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RESUMO

AS MANIFESTACOES DO BRINCAR NO RECREIO DE TURMAS DE EDUCACAO
INFANTIL

AUTORA: Heloisa Elesbao
ORIENTADORA: Maria Cecilia da Silva Camargo
COORIENTADORA: Leandra Costa da Costa

O recreio € um dos poucos momentos que, possivelmente, as criancas podem se encontrar de
uma maneira livre e espontédnea. Ao se encontrarem as criangas acabam por desenvolver a
imaginacdo, transformando muitas vezes o espaco que lhes foi disponibilizado em inimeros
cenarios. Com isso, esta sendo desenvolvido o brincar espontaneo, momento em que a crianga
consegue se relacionar com o meio, elaborando conceitos e relagdes, trocando ideias,
expressando-se corporalmente e interagindo com o mundo. A partir disso, 0 presente estudo
tem como objetivo geral analisar como as criancas vivenciam o brincar no recreio escolar de
turmas da Educacdo Infantil nas escolas municipais de Novo Cabrais - RS. A pesquisa €
caracterizada como uma pesquisa etnografica, os sujeitos desta pesquisa foram os alunos de
quatro turmas da Educacdo Infantil do municipio de Novo Cabrais - RS. Na pesquisa
observou-se gque o0s espacos disponiveis para o brincar eram distintos nas escolas investigadas,
e, além disso, 0s tempos oportunizados para o brincar variaram, desde flexivel até restritivo.
J4, as acOes das criancas variaram conforme a escola e, também, conforme a situacdo a que
eram expostas. A natureza das atividades foi predominante a lidica, sendo muito presente o
faz de conta. O acompanhamento do recreio era feito por monitores ou entdo professoras e
estagiaria. Chegando-se ao final deste trabalho avalia-se que o mesmo proporcionou a
pesquisadora um melhor entendimento acerca das manifestacdes do brincar no recreio de
turmas da Educacao Infantil do municipio de Novo Cabrais - RS.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Brincar; Recreio.



ABSTRACT

THE MANIFESTATIONS OF PLAYING IN THE RECREATION OF CHILDREN'S
EDUCATION

AUTHOR: Heloisa Elesbao
ADVISOR: Maria Cecilia da Silva Camargo
CO-ADVISOR: Leandra Costa da Costa

Recess is one of the few moments that, possibly, children can meet in a free and spontaneous
way. When they find the children, they eventually develop their imagination, often
transforming the space that has been made available to them in countless scenarios. With this,
spontaneous play is being developed, at which time the child can relate to the environment,
developing concepts and relationships, exchanging ideas, expressing oneself and interacting
with the world. From this, the present study has as general objective to analyze how the
children experience play in the school playground of classes of the infantile education in the
municipal schools of Novo Cabrais - RS. The research is characterized as an ethnographic
research, the subjects of this research were the students of four classes of Early Childhood
Education in the municipality of Novo Cabrais - RS. In the research it was observed that the
spaces available to play were different in the schools investigated, and, in addition, the
opportunities for play varied from flexible to restrictive. Already, the actions of the children
varied according to the school and, also, according to the situation to which they were
exposed. The predominant nature of the activities was the ludic one, being very present the
account. Coming to the end of this work is evaluated that it provided the researcher a better
understanding of the manifestations of play in the recreation of classes of Early Childhood
Education in the municipality of Novo Cabrais - RS.

Keywords: Child Education; Play; Recreation.
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1 INTRODUCAO

Questionamentos referentes ao universo escolar, mais especificamente direcionados as
manifestacdes do brincar durante os recreios escolares, surgiram a partir do desenvolvimento
de um Trabalho de Conclusédo intitulado “Perfil do Bullying em Escolares do 6° ao 9° ano no
municipio de Novo Cabrais”, no qual se verificou uma elevada taxa de ocorréncia de bullying®
entre os alunos, sendo o recreio escolar o principal local de ocorréncia das agressoes
(ELESBAO, 2015). A partir disso, foram sendo levantados diversos questionamentos
referentes: a forma de como o tempo de recreio é utilizado e vivenciado; como séo
estabelecidas as relages entre os sujeitos; quais 0s tipos de espacos, materiais e atividades
sdo desenvolvidas. Delineou-se a partir dessas questdes, uma indagacdo mais ampla sobre
como as criancas vivenciam o recreio durante suas primeiras experiéncias escolares, ou seja,
na Educacao Infantil.

Nos Ultimos tempos, estudos no campo da Educagdo Fisica, que tratam
especificamente de aspectos referentes a Educacdo Infantil, ttm aumentado. Esse aumento,
segundo um mapeamento de producdo cientifica realizado por Martins, Trindade e Tostes
(2017), foi impulsionado, principalmente, pela insercdo de professores de Educacdo Fisica
desde as primeiras etapas da Educacdo Basica nos municipios de Floriandpolis - SC e Vitoria
- ES, bem como o grande nimero de Programas de P6s-Graduacdo em Sao Paulo. Estudos
que busquem compreender o universo infantil, dentro de suas rotinas escolares, tendo as
criancas como foco principal, sdo a nosso ver, promissores para a geracdo de um
conhecimento académico pertinente a Educacao Fisica Escolar.

O campo referente aos estudos socioldgicos da infancia, como cita Borba (2005), €
recente e ainda pouco explorado no Brasil embora, venha ganhando espacgo tanto no campo
académico quanto na esfera legal, conforme analise feita por Mello et al. (2016). Entende-se
que sabemos pouco sobre saberes e fazeres das criancas brasileiras, bem como sobre suas
relacbes com adultos e outras criangas, a forma de ver o mundo, a forma como produzem e
reproduzem sua realidade. Dessa forma, estudos como os de Abramowicz (2011), Fonseca e
Faria (2012), Nascimento (2011) e Redin (2009), se tornam importantes para que possamos

compreender melhor o universo infantil.

! Bullying é denominado por Chalita (2008), como um termo derivado do inglés bully, o qual denomina-se a uma
pessoa cruel, maldosa, valente e desumana. Fante (2005), por sua vez, menciona que a palavra bullying refere-se
a deboches, apelidos, insultos, intimidacdes, que venham a constranger, intimidar, excluir ou ridicularizar o
préximo.
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A maioria dos estudos realizados sobre as culturas infantis séo desenvolvidos dentro
dos contextos escolares, visto que 0s mesmos sdo ocupados em sua maioria pelas criangas.
Sobre isso, Abramowicz e Oliveira (2010), fazem alguns questionamentos sobre outros
lugares nos quais atualmente poderia se encontrar a presenca de cultura infantil de maneira
autbnoma. Elas mencionam ainda, que existem autores que sugerem que, aquilo que
chamamos de cultura infantil, exista em espacos e tempos que possibilitem as criangas um
maior controle e poder, sendo citados entre estes espacos/tempos 0s patios escolares, 0s
parquinhos e o recreio, sendo tempos vagos, onde as criancas, muitas vezes, ndo estdo sob o
olhar de um adulto (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010). Isso nos leva a ideia de que a
cultura infantil, por vezes, possa existir apenas nas brechas deixadas por nds adultos.

O brincar se configura como uma das caracteristicas inerentes e essenciais do mundo
infantil. Por meio dele, as criangcas produzem a partir das relacbes estabelecidas com seus
pares, e, além disso, compartilham significados e sentidos para 0 mundo a sua volta (REDIN,
2009). O que nos fica em relacdo a isso, é a questdo referente a maneira de como o brincar €
vivenciado pelas criancas. Como elas se organizam para brincar e compartilhar significados?

Os espacos fisicos e sociais sdo considerados fundamentais para o desenvolvimento
das criancas, dessa forma, Barbosa e Horn (2001) mencionam a importancia de o professor
observar como as criangas brincam, de que forma as brincadeiras se desenvolvem, quais
atividades mais gostam de realizar, além dos espacos escolhidos para permanecer e ou realizar
estas atividades, estas informacGes sdo de suma importancia para o professor conseguir
organizar e estruturar os espacos e tempos na Educagéo Infantil.

A partir deste estudo, espera-se sistematizar consideracdes, sobretudo referente as
manifestacBes do brincar a partir das préprias criancas, levando em conta os pressupostos da
Sociologia da Infancia, com a finalidade de identificar as formas como o tempo de recreio
escolar é vivenciado pelas criangas.

Os conhecimentos especificos sobre a infancia precisam ser reconhecidos devido a
relevancia que os mesmos tém nessa fase da vida. O problema se refere a maneira como o
professor/pesquisador desenvolvera seu trabalho, a fim de proporcionar uma escuta sensivel a
crianga, para com isso reconhecé-la como um ator social, sendo valorizadas suas a¢fes dentro
de um processo que proporcione a crianca momentos para o desenvolvimento de sua
cidadania (FONSECA; FARIA, 2012). Dessa forma, uma pesquisa observacional, no qual se
utilize o método etnogréafico, como o presente estudo, se torna um excelente instrumento para
dar a uma escuta sensivel criangas, possibilitando a producdo de dados que fundamentem a

elaboracdo de conhecimentos, sobre o universo infantil escolar.
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Pensar sobre o recreio como um momento em que as criangas possuem um ‘“tempo
livre” gera muitos questionamentos, especialmente a forma como este tempo livre sendo é
utilizado. E crescente a tendéncia das criancas ficarem conectadas a tecnologia, com isso, elas
estdo se esquecendo do brincar espontaneo. Os locais e materiais ofertados, as relacfes sociais
entre as criangas e entre as criancas e os adultos, a falta da presenca de um profissional de
educacao e até mesmo quando este profissional se faz presente, a maneira de como este pode
vir a intervir nas relacdes sdo motivos de preocupacao. Diante do exposto, 0 presente estudo
tem como problema de pesquisa a seguinte questdo: De que modo as criancas de turmas de
Educagéo Infantil vivenciam o brincar no recreio escolar nas escolas municipais de Novo
Cabrais - RS?

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo geral
Analisar como as criangas vivenciam o brincar no recreio escolar de turmas da

Educacao Infantil nas escolas municipais de Novo Cabrais - RS.

1.2.2 Objetivos especificos

- Identificar as diferentes acOes realizadas pelas criancas durante o recreio;

- Observar como as crianc¢as se organizam para brincar (grupos, género, idade; etc);

- Verificar se as criancas fazem uso de algum tipo de artefato para brincar e a natureza
dos mesmos;

- Elencar/discutir a respeito das relacdes que séo estabelecidas entre os pares;

- Identificar a natureza das atividades (ludica, faz de conta ou competitivo);

- Observar se as atividades acontecem com ou sem a supervisdo de adultos;

- Observar como as criangas se distribuem e ocupam os diferentes espacos disponiveis.

1.3 JUSTIFICATIVA

O desenvolvimento da presente pesquisa justifica-se pela necessidade de estudos que
tenham como tema central a crianca, ou seja, que vejam as criangas como seres produtores de
uma cultura propria, inerente & infancia. A crescente importancia que a Educagéo Infantil
adquire no cenario da educacional brasileiro e o ordenamento legal relativo a essa etapa da
educacdo basica, torna pertinente a realizacdo de estudos voltados ao tema. No caso,

buscamos conduzir um estudo baseado nas premissas propostas pela Sociologia da Infancia.
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Atualmente, apesar do aumento existente na producdo de estudos referentes a
Educacdo Infantil, compreende-se que ainda sabemos pouco sobre as criangas de nosso pais,
ainda mais quando se trata do tema recreio escolar. A tematica recreio e as manifestacdes do
brincar neste espaco/tempo fazem parte de poucos estudos na area da Educacdo Fisica
Escolar, ainda mais quando este restringe-se a Educacdo Infantil. Entretanto, compreende-se
que o brincar faz parte do mundo infantil, sendo uma de suas caracteristicas inerentes da
crianca, além disso, € por meio dele que é produzida a cultura infantil.

A fim de melhor compreender-se o mundo infantil e as manifestacdes do brincar,
entende-se que é necessario o desenvolvimento de estudos que tenham o brincar espontaneo
como tema central do universo infantil. Dessa forma, o recreio escolar se configura como um
espaco importante a ser investigado, pois é nele que, teoricamente, o brincar deve ocorrer de
maneira livre e espontanea, levando-se em conta, para isso, o fato de que as criangas possuem
um maior controle de decisdo sobre suas agdes neste espago/tempo.

Acredita-se, portanto, que o recreio é o local mais adequado para conseguir-se
identificar as acOes infantis, a maneira como as criancas costumam se organizar para brincar,
0s materiais que fazem uso e as atividades que desenvolvem, além de observar como elas

ocupam os diferentes espacos que Ihe sdo oportunizados.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 O BRINCAR, A INFANCIA E A CULTURA LUDICA

A infancia, segundo Abramowicz (2011), possui um conceito disputado pelos campos
do conhecimento, assim como também dentro de um mesmo campo, 0 da Sociologia da
Infancia. A Sociologia da Infancia, por vezes, vé a infancia como uma estrutura pensada em
diferentes formas, pertencente a todas as sociedades, e, outras vezes, coOmo um conceito
geracional, que se articula a vida das criancas, levando em conta fatores como género, classe
social, etnia. Entende-se entdo que a infancia, por vezes é considerada como singular e por
vezes, plural. Fonseca e Faria (2012) mencionam que a infancia deve ser considerada como
questdo central quando se fala em educacdo de criangas, sendo necessaria a tomada de
consciéncia de que essas criangas sdo produtoras de uma cultura prépria, exercendo, com isso,
a cidadania de maneira ativa, interpretando a sociedade de modo singular.

Em seu estudo, Borba (2005), menciona que a afirmacao referente a necessidade de se
estudar as criancas levando em conta suas caracteristicas e especificidades proprias, é
utilizada por varios pesquisadores que tém a Sociologia da Infancia como base, objetivando-
se ver a crianca e compreende-la pelo que ela é, e ndo como um ser receptor de
conhecimentos provindos dos adultos.

Dentro de estudos realizados a partir da Sociologia Classica, em que era considerada a
infancia como estagio preparatorio, acabava-se por ocultar as criangas no momento presente,
nas suas relacdes sociais com adultos e até mesmo com outras criangas. De encontro a tudo
isso, vem a Sociologia da Infancia, a qual desenvolveu-se tendo como foco as criangas como
criangas, participantes da sociedade, capazes de estabelecer relagdes, que vao além da familia,
creche ou escola (NASCIMENTO, 2011).

A relacdo direta entre infancia e cultura, conforme Fonseca e Faria (2012), pode ser
entendida por meio da criagdo dinamica da cultura pela crianca, sendo estabelecida através da
interacdo, prioritaria, entre os pares e também com os adultos. Essa cultura infantil, conforme
as mesmas autoras, é marcada pela presenga do ludico, da ludicidade, entende-se, portanto,
que a cultura ludica toma forma por meio do ato de brincar. J4, para Brougére® (1998), a
cultura ludica pode ser considerada como um conjunto de procedimentos, cujo intuito é tornar

0 jogo algo possivel. Para ele, dispor de cultura lGdica é conseguir reunir referéncias que

2 Devido as traducBes do Francés para o Portugués, quando nos referirmos a Brougere, estaremos utilizando jogo
e brincar como sinénimos. Pois em algumas linguas assim como o Francés, uma mesma palavra € utilizada para
variados significados.
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permitam ao sujeito identificar como jogo, atividades diversas que aos olhos de outras pessoas
talvez ndo pudessem ser identificadas como tal. Essa cultura engloba esquemas que permitem
dar inicio a brincadeira, compreende estruturas de jogo que vao, muito além, dos jogos de
regras, pois compreende os chamados esquemas de brincadeiras, que englobam jogos com
regras mais vagas, como os de imitacédo ou ficgéo.

Dentro do ambiente escolar, Fonseca e Faria (2012) lembram que as criangas integram
variados grupos, por conta disso, pode-se dizer que para diferentes criancas existem diferentes
infancias. Infancias estas que podem ser consideradas como legitimas no que diz respeito as
especificidades. Uma escola que desenvolva seu trabalho levando em conta estas perspectivas
necessita da criacdo de ambientes que proporcionem as mais variadas praticas culturais dos
grupos, aliados ao histdrico saber produzido.

O trabalho desenvolvido por Souza (2014) vé a crianga como um ser produtor de
cultura, ou seja, que consegue de variadas formas interagir com tudo que vé e vivencia. A
autora menciona que, ao se pensar em cultura dentro de uma perspectiva infantil, remete-se a
existéncia de uma cultura propria, distinta da cultura adulta. Ndo podemos esquecer que as
criancas vivem no mundo no qual vivemos, além disso, elas tém contato com materiais,
objetos e elementos, aos quais as mesmas manipulam e conseguem reconstrui-los e manipula-
los, por vezes, até melhor que os proprios adultos. Portanto, deve-se compreender que a
crianca é um ser integrante da sociedade, e ndo um ser estranho, que se insere na mesma.

Ao dar inicio a sua pesquisa Corsaro (2009), se convenceu que as criancas em idade
pré-escolar possuiam culturas préprias. Essa cultura foi identificada no momento em que ele
observava estratégias desenvolvidas por pares, a fim de escapar de certas regras impostas
pelos adultos, regras estas que eram consideradas pelas criangas como arbitrarias. Souza
(2014) afirma que a cultura ladica da crianca se compde por diversos costumes ludicos, que
séo representados atraveés de brincadeiras, por vezes conhecidas, podendo ser individuais, em
grupos, tradicionais, universais, além disso, podem ter uma estrutura simbdlica e
representativa, inserida ao contexto real que a crianga esta vinculada.

Para Redin (2009), Corsaro (1997) penetra no universo das brincadeiras infantis e,
com isso, consegue aproximar-se do que ele chama de estética do brincar. Desse modo, passa
a ver a crianca nao s6 como um ser de relag6es, mas sim como um ser criador de cultura. Com
isso, entende-se que a crianca desenvolve uma dindmica, em que sdo compartilhados
interesses e ideias, ela estd num constante ir e vir, tendo vivéncias de diferentes papéis e

tentando entrar na brincadeira alheia.
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Considerando-se a amplitude e diversidade da cultura humana, situamos em primeiro
lugar a cultura na qual a crianga esta inserida e a cultura ladica por ela vivenciada. Cabe
ressaltar ainda, que a cultura ludica variara conforme o meio social, 0 sexo e a cidade em que
a crianca vive, e ainda pode-se dizer que como toda cultura, ela é produto da interacdo social
(BROUGERE, 1998).

Para Redin (2009), as criangas quando saem de seus espagos familiares e védo para 0s
espacos institucionalizados, ou seja, que regem sua infancia, perdem a espontaneidade de sua
cultura lddica. Sua cultura passa a ser controlada e, além disso, ligada a teorias que regem o
olhar de pesquisadores e educadores. Entretanto, essa afirmativa ndo precisa ser tomada de
maneira definitiva e generalizada, pois esse fato pode vir a ocorrer de maneira contréaria a
afirmada, dependendo do tipo de cultura escolar que ird seguir. Fonseca e Faria (2012)
expressam que o papel da escola é saber ouvir as criancas, fazendo com que as mesmas
participem, além disso, a escola precisa refletir de maneira critica sobre seus curriculos,
medidas de disciplina, metodologias, espagos e tempos escolares. Outro ponto, diz respeito a
necessidade de os professores intervirem com o intuito de dinamizar o curriculo escolar e
valorizar as acOes ligadas a cultura, reconhecendo o corpo e suas manifestacbes como
linguagem cultural e social.

As criancas produzem uma cultura propria, como menciona Sarmento (2007), apesar
de as mesmas estarem inclusas em uma sociedade global e homogeneizadora, conseguem
produzir culturas préprias. Redin (2009) diz que temos uma visdo delineada e historica de que
as criancgas sao dependentes dos ensinamentos dos adultos, ignorando de certa forma, com
iSs0, a cultura propria infantil. Fonseca e Faria (2012) destacam que a escola e demais &mbitos
sociais aos quais as criancas se fazem presentes, possuem uma visdo adultocéntrica da
crianca, ou seja, a criancga € vista como um individuo a ser preparado para transformar-se em
adulto, dentro de padrdes regulamentados pela sociedade e cultura dominante. Para os
mesmos autores, a visao adultocéntrica é resultado do saber e poder do adulto, origina-se a
partir de construgdes de espagos, tempos e conhecimentos elaboradas para a crianga, ndo
levando em conta a participagdo da mesma em sua elaboracéo.

Somos instigados, por Fonseca e Faria (2012), a fazermos uma reflexdo sobre a
infancia, compreendendo-a como uma cultura que traz a tona condutas ligadas a fatores
pertencentes ao contexto socio-histérico e também cultural, vivenciado pelas criancas.
Buscando-se, com isso, ndo ver um pequeno adulto, mas sim como uma etapa que precisa ser
vivida, levando em conta que a escola € um ambiente propicio para a promocéo da cidadania

ativa, cidadania esta que acaba por contribuir na formacéo dos alunos, de maneira interativa e
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significativa. A educacdo, a partir desta perspectiva, acaba por ser critica, vendo as criangas
ndo como meros reprodutores da cultura dominante, mas sim como atores e construtores
sociais.

Em nossa visdo de educadores, temos por objetivo frequente a ordem e a disciplina,
dessa forma, conviver com algo que € néo linear, com os variados significados que as criangas
acabam por designar as coisas ao seu redor, se torna tdo dificil, a ponto de ndo conseguirmos
conviver. As criangas, por sua vez, possuem maneiras e estratégias para participar de grupos,
para interagir com os demais, 0 educador ndo consegue se aproveitar disso em sua pratica
pedagogica, ele ignora a cultura de pares, e, com isso, acaba por ndo conhecer as criangas
dentre dos grupos e em suas relagdes, a partir de seus sentidos e significados, a forma como
agem perante as situac@es de conflito. Para que ele consiga de aproximar do universo infantil
¢ preciso estar disposto a novidades, acontecimentos, situacfes inusitadas, tornando-se isso
possivel, se forem esquecidos 0s principios de saberes e verdades ja previsiveis, observando a
crianga como um ser produtor de uma cultura propria (REDIN, 2009). Contudo, ndo se pode
generalizar a seguinte afirmacdo, de modo que esse fato possa vir a ocorrer de maneira
contraria.

A Sociologia da Infancia, por sua vez, visa compreender a crianga em uma perspectiva
diferente, atenta ao fato de que cada crianga faz parte um determinado grupo cultural, e,
portanto, é capaz de produzir cultura entre seus pares. A partir dessa perspectiva, as criancas
sdo consideradas como seres construtores de cultura, e de significaces proprias. Os estudos
com base na Sociologia da Infancia veem a crianga a partir do contexto cultural ao qual a
mesma esta inserida (FONSECA; FARIA, 2012).

2.1.1 O brincar e “se-movimentar”, formas de viver o espago/tempo no recreio escolar

Todas as pessoas sentem a necessidade de “se-movimentar” e, diante disso, Kunz e
Costa (2015), mencionam que as criangas compreendem essa necessidade e, com isso, buscam
de maneira continua saciar essa necessidade, tendo o brincar como melhor forma para supri-
la.

Boa parte de toda producéo literéria acerca da Educacgéo Fisica na Educacdo Infantil
trata 0 ato de brincar como um “brincar didatico” (KUNZ; COSTA, 2015). Os autores
mencionam que até mesmo as literaturas especificas do brincar infantil acabam por trazer um
olhar didético, relacionando o ato de brincar e as brincadeiras com o que a crianga ira se

tornar no futuro, com o intuito de desenvolver algum potencial especifico.
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Entretanto, o ato de “se-movimentar” € algo espontaneo, ou seja, sem nenhuma
intencdo, reflexdo ou utilidade imposta, sendo desenvolvido de maneira intuitiva (STAVISKI;
KUNZ, 2015). Além disso, é por meio do brincar e “se-movimentar” que as criancas
conseguem realizar uma conexdo com tudo que habita no mundo (SURDI et al., 2016). Trata-
se, nesse caso, de pensar o “se movimentar” com uma concep¢ao distinta da perspectiva
biomecénica ao pensar a crianga CoOmo um ser que se movimenta e levando em conta suas
formas proprias de fazer isso (GOMES-DA-SIVA, 2010).

A escola acabou por se tornar um espaco em que regras vém a impedir o
desenvolvimento de diversas experiéncias e vivéncias reais de aprendizagem, com isso, Surdi,
Melo e Kunz (2016) mencionam que as interagOes e expressdes ndo fazem mais parte deste
cotidiano. Entretanto, os autores afirmam que as criancas sentem uma necessidade de “se-
movimentarem”, e realizam esse movimento por meio do brincar, pois 0 mesmo possibilita a
crianga se perceber puramente, sem interferéncias, transformando-se em seu proprio mundo.

O recreio € um momento em que as criangas tem para se expressarem livremente,
podendo brincar de maneira auténtica e com isso criarem diversas formas de movimento
(SURDI; MARQUES; KUNZ, 2015). Com base nisso, 0 recreio se torna um excelente
espaco/tempo para o desenvolvimento do brincar e ‘“se-movimentar”, assim como citam
Surdi, Marques ¢ Kunz (2015, p. 95) “no recreio, 0 brincar e “se-movimentar” das criangas
eram verdadeiras obras de arte”.

Dessa forma entende-se o brincar e “se-movimentar” como algo espontaneo, que
precisa ser exteriorizado pela crianga, ou ainda como menciona Gomes-da-Silva (2010, p.
127) “O movimentar-se é a propria expressividade do ser. E a propria percep¢do do mundo.”.
Dessa forma, € interessante ressaltar que Kunz e Costa (2015) e Gomes-da-Silva (2010),
estabelecem uma relacdo muito estreita entre o brincar e 0 “se-movimentar”, para a crianca,

brincar e movimento.

2.1.2 Importéancia dos jogos e brincadeiras

O jogo pode ser considerado como uma das maiores riquezas desde a existéncia
humana, sendo considerado como uma necessidade seu desenvolvimento entre as criancas. O
jogo pode e deve ser utilizado como um recurso didatico, permitindo que as criancas
consigam participar do universo da aprendizagem, utilizando o jogo como agente integrador

entre a crianca e a sociedade em que ela vive (SILVA, 2010).
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Os jogos e as brincadeiras® sd0 meios que proporcionam as criancas aprendizado e
desenvolvimento. Porém, na visdo delas, os jogos e brincadeiras sdo apenas atividades, ou
seja, elas ndo percebem o quanto sdo importantes para seu desenvolvimento, pois
proporcionam experiéncias fundamentais para seu desenvolvimento como um todo
(MACEDO, 2000). Para Santos e Silva (2012), as brincadeiras proporcionam o
desenvolvimento cultural dos individuos, pois por meio deles a crianga conseguira se
apropriar dos objetivos humanos. Cabe ressaltar ainda, que as brincadeiras exercem influéncia
no desenvolvimento psiquico, com isso, ha um desenvolvimento da imaginacdo ativa,
tornando a crianca capaz de dominar conhecimentos, fungfes e normas comportamentais.

A psicologia histérico-cultural, segundo Rocha (2005), identifica a atividade ludica
como uma questdo central dentro do processo de formacdo dos sujeitos, além disso, a
atividade ladica abre espacos para certas aquisicBes psicologicas que nao podem ser
encontradas em outras atividades, as quais as criancas podem engajar-se. J&, na visdo de
Fonseca e Faria (2012), no periodo da infancia, a brincadeira desenvolve-se de maneira
significativa, através da adocdo de significados e simbolos, isso se d& por meio da inter-
relacdo entre o que é real e 0 que é imaginario. A interacdo social e a linguagem tém seu
desenvolvimento favorecido devido aos papéis sociais vivenciados pelas criangas através da
brincadeira.

Para Ecke et al. (2010), é por meio do brincar que a crianca consegue se relacionar
com o meio, formando conceitos, trocando ideias, formando relacdes ldgicas, expressando-se
corporalmente e interagindo oralmente com o mundo a sua volta, tendo entdo uma base para a
construcdo do conhecimento. Rego (2002) menciona que o termo brinquedo®, na visdo de
Vigotsky, apesar de ndo ser um ato exclusivo da infancia, exerce grande influéncia no diz que
respeito ao desenvolvimento infantil, estando o termo brinquedo ligado a atividade brincar.
Por meio do brinquedo, a crianca comega a motivar-se internamente, na fase escolar ela
comeca a diferenciar os campos do significado e da forma de ver, pois seus pensamentos eram
regidos pelos objetos que estavam ao seu redor, e passam agora a ser movidos por suas ideias.

Durante o desenvolvimento das brincadeiras as criangas acabam por serem 0s agentes
reguladores de seu desenvolvimento, na proporcdo em que selecionam atividades preferidas,

objetos para brincar, lugares, colegas, conforme afirmam Fernandes e Elali (2008). Os

® No desenvolvimento do presente trabalho temos o brincar, brincadeira, atividade e jogo como termos
polissémicos, ou seja, que possuem variados significados. Isso se da, em parte, pelo fato de as traducGes
provirem, muitas vezes, de outros idiomas. Reconhecemos os limites, entretanto, sdo os referenciais que temos
para o presente momento.

* A palavra brinquedo, nesse caso, corresponde ao brincar, ou ao jogo e ndo a um objeto usado para brincar.
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mesmos autores mencionam ainda que, por outro lado, as criangas sdo influenciadas pela
realidade em que estdo inseridas, essa realidade tem um efeito sobre elas, contribuindo,
facilitando e possivelmente alterando suas condutas, que, por sua vez, podem vir a modificar a
realidade a qual elas estdo inseridas. Essa justificativa reforca a ideia de quéo imprescindivel é
que a escola conceda as criangas ambientes para o desenvolvimento de brincadeiras,
especialmente no que se refere a areas de patios, pois estes sd0 espagos nNos quais as criangas
podem agir livremente, ou seja, longe de atividades pedagdgicas. Entretanto, compreende-se
que as criancas podem vir a agir livremente em outros espacos, ou seja, agir livremente longe
de autoridades pedagdgicas. Dessa forma, é preciso compreender que pode haver um brincar
espontaneo durante a realizacdo de atividades pedagogicas estruturadas. Isso ird depender da
postura dos adultos que estardo as acompanhando, o que se refere aqui é que, talvez, o patio
ou ambientes externos, possam vir a possibilitar a elas formas mais diversificadas de se
movimentarem.

A partir do momento em que a crianga nao satisfaz seus desejos imediatos na vida real,
ela brinca. Por meio da brincadeira ela age com liberdade e a partir dela comeca a
compreender as regras impostas pela vida ao seu redor. Com isso, remete-se as questdes em
que a crianga supostamente aprende brincando, vindo junto a esta expressao muitas vezes uma
desvalorizacdo da infancia e também dos espacos destinados a educacéo infantil e ao brincar.
Se o brincar e o ludico estdo ligados as atividades de divertimento, qual seria sua relacdo com
atividades fundamentais, que objetivam ensinamentos, aprendizagem e acima de tudo visam
um desenvolvimento infantil? Esse € um dos questionamentos presentes em relacdo a
importancia do desenvolvimento de atividades ludicas (PRESTES, 2011).

E por meio do brincar que, segundo Sommerhalder e Alves (2011), a crianca consegue
aprender e construir conhecimentos, além disso, ela explora, inventa, cria, apropria-se das
regras, cria lacos afetivos. Dessa forma, pode-se dizer que a brincadeira proporciona a crianga
0 conviver como uma formagdo humana. Segundo Rocha (2005), o brincar € um tema
desafiador, seja pelas inUmeras questdes tedricas a serem compreendidas, ou entdo pelos
questionamentos referentes a forma de abordagem do brincar enquanto agdo educativa.
Vigotski (1991) menciona que a brincadeira mostra-se como algo necessario para as criangas
realizarem sonhos e desejos, que por vezes de outra forma ndo poderiam ser saciados. Com
isso, as criancas fazem uso da imaginacdo e da fantasia para satisfazer seus desejos. O
brinquedo por sua vez, é um objeto concreto que ajuda na realizacdo destes sonhos e fantasias,

sendo caracterizado como um fomento para a brincadeira, aléem de ser um elemento cultural.
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O brinquedo quando inserido de maneira adequada no desenvolvimento das brincadeiras,
pode vir a contribuir de forma positiva no desenvolvimento infantil.

O brincar faz parte da vida crianca, € o que dizem Beckemkamp, Tornquist e Burgos
(2011), pois, por meio do brincar a crianga consegue relacionar-se com o ambiente ao seu
redor, dessa forma, 0s jogos e brincadeiras educam a crianga, fazendo com que a mesma se
integre a aspectos fisicos e mentais. Além disso, é por meio da brincadeira que a crianga
expde sua corporeidade, integra seus valores, ampliando com isso suas vivéncias socio
afetivas, mentais e motoras. Ja, para Maluf (2009), a crianca ao brincar, aprende a comunicar-
se e a expressar-se, associando desta forma pensamentos e acgdes, desenvolvendo valores
emocionais, sociais, afetivos, fisicos e mentais de maneira involuntaria. Brougere (1998), por
sua vez, destaca que por meio do jogo a crianga, de certa forma, consegue fazer uso da
experiéncia cultural, de suas interagdes simbdlicas por completo, pois o0 jogo, antes de mais
nada, é um lugar de construcdo da cultura ludica.

O trabalho desenvolvido pelos profissionais, a proposta e a acdo pedagdgica, além dos
recursos disponiveis nas instituicdes de educacdo infantil, sdo os principais mecanismos de
apropriacdo da cultura humana. Pode-se dizer que a crianca terd uma visdo do mundo por
meio de relagdes externas e do processo de internalizacdo. Com isso, as instituicdes escolares
sdo privilegiadas, pois proporcionam o desenvolvimento da aprendizagem e funcdes
psicoldgicas, para isso as instituicdes infantis devem levar em conta etapas de aprendizagem
reais e proximais de cada sujeito, como também as atividades adequadas ao longo da infancia.
Ou seja, adequando as aprendizagens as novas demandas e interesses das criancas. Deverdo
ainda fazer uso de jogos, brinquedos e brincadeiras, visto que sdo elementos culturais
fundamentais ao desenvolvimento infantil integral e ao desenvolvimento de sua aprendizagem
(SANTOS; SILVA, 2012).

Sabendo-se da importancia que os jogos e brincadeiras tém na vida da crianca, o
qguanto influenciam positivamente o0 seu desenvolvimento, além de, auxiliarem no
aprendizado de culturas e relagdes sociais, eles podem ser utilizados para fazer com que as
criangas vivenciem e aprendam com regras pré-estabelecidas, sabendo lidar com o ganhar e
perder e o saber sua vez e espera-la. Além disso, é possivel fazer com que as criangas fagam
sua autoavaliacdo, melhorando sua autoestima (SIMONI, 2013). Para Macedo (2000) os jogos
e brincadeiras no recreio fazem com que as crianc¢as aprendam regras, a dividir o tempo e o0
espaco, alem de dialogar com os demais, aprendendo a trabalhar em grupo. A partir disso,
pode-se afirmar que por meio do ludico a crianca consegue desenvolver e aprender,

construindo desta forma sua personalidade, trabalhando aspectos que serdo necessarios na sua
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vida social. Cabe ressaltar, que mesmo as criancas reproduzindo jogos e brincadeiras, as
mesmas conseguem abrir brechas para recriar e se organizar de maneira diferente.

As caracteristicas e elementos considerados como fundamentais para a brincadeira
citados por Cerisara (1998) segundo as investigacbes de Vygostky sdo as situacOes
imaginéria, imitacdo e de regras. Segundo Cerisara (1998), Vigotsky contrapunha-se a ideia
do brincar por mero prazer ou entdo como instinto natural, ele mencionava a necessidade de
se descobrir as necessidades que levavam a crianca a se satisfazer na brincadeira, visando
compreender as peculiaridades envolvidas no brincar como atividade.

A brincadeira como faz de conta, com base na abordagem historico-cultural soviética,
é considerada como atividade-guia da crianca. As pesquisas de Vigotsky, Leontiev e Elkonin,
sobre o desenvolvimento infantil, aprofundam uma relacdo entre atividade e o
desenvolvimento. Eles identificaram que o homem cultural formou-se com base na atividade,
pois é por meio da atividade que o homem consegue socializar-se e, além disso, transmitir de
geracdo para geracdo toda a cultura acumulada ao longo de suas experiéncias (PRESTES,
2011). Redin (2009) cita o faz de conta como uma habilidade infantil que proporciona a
criacdo. Atividades dessa natureza permitem trocas de papéis, lugares, nomes, enfim,
propiciam que as criangas se transfiram para tempos e espagos diferentes. Segundo Rocha
(2005), o jogo, de faz de conta, € reconhecido pela psicologia como algo fundamental ao
desenvolvimento psicoldgico infantil. Quanto aos papéis desenvolvidos nos jogos de faz de
conta, as criangas tendem a selecionar todas as acGes imaginaveis e possiveis. Os temas
desenvolvidos dentro destas atividades de faz de conta sdo originarios de partes das realidades
vividas pelas criangas. Redin (2009) analisa a posi¢do de Corsaro (1997), destacando que 0
autor ndo vé as brincadeiras de faz de conta como uma imitacdo da vida adulta, mas sim,
como uma forma de brincar criativa e rica. Ele acompanha a movimentacdo das criancas
perante as brincadeiras que possuem aproximacdo-evitacdo, e a partir disso, extrai o que
chama de criacéo, isto €, a capacidade de dar significado e sentido as acdes.

O jogo de imitacdo possui papel fundamental no desenvolvimento por completo da
crianga. Ele ndo é uma atividade mecanica, mas sim algo em que a crianga consegue construir
a partir do que viu. Essas situacdes que a criancga cria estdo intimamente ligadas a capacidade
que ela tem de imitar, além disso, essas atividades trazem regras implicitas provenientes da
cultura construida pelo homem (CERISARA, 1998).

Rocha (2005) fundamentada por Elkolin (1984), sublinha a importancia do
estabelecimento de regras no jogo de modo a estabelecer um acordo entre os participantes e

que podem alterar-se conforme o andamento do mesmo. Pois, ha regras que norteiam as
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acles, porém ndo as limitam; com as regras conhecidas, as mesmas sdo levadas em conta
durante a execucdo de todas as acdes; 0 jogo é desenvolvido respeitando as regras, as quais
devem ser observadas, hd uma tendéncia para a realizacdo de um acordo sobre as regras,
podendo as mesmas sofrerem alteraces com o acordo de todos os participantes. Com isso,
entende-se que 0 jogo de regras possui em seu desenvolvimento a exigéncia de uma maior
consciéncia da crianga em relagdo ao objetivo do mesmo e as agdes que deverdo ser seguidas
para conseguir alcancar o mesmo.

O funcionamento da atividade Iudica, segundo Cerisara (1998), faz uma reflexdo na
relacdo entre fantasia e realidade. Caracterizando-se por ser algo complexo, pois ndo se limita
a fantasia pura e nem a realidade transposta.

2.2 O RECREIO ESCOLAR

O Conselho Nacional de Educacdo denomina o recreio como parte educativa, devendo
ser incluido no trabalho escolar efetivo. O recreio, por sua vez, € um espago/tempo para 0S
educadores conhecerem melhor seus educandos, tornando-se a hora do recreio tdo importante
guanto os momentos desenvolvidos durante as aulas (SIMONI et al., 2013). Ao se tentar
definir a palavra recreio, vé-se que ela se remete ao termo recreacdo. Pode-se denominar
recreio como periodo destinado ao recrear-se, sendo denominado especialmente nas escolas
como o intervalo entre as aulas. Segundo Santos (2011), o recreio escolar possui variadas
dimens0es, pois pode ser visto como um espaco de aprendizagem, espaco para brincar por
brincar, espaco disponivel de brinquedos, momento de socializacdo e cultura, espaco onde
conflitos acontecem e como momento destinado ao desenvolvimento fisico dos educandos. O
recreio, portanto, para os alunos é um tempo destinado ao descanso, e caracterizado como
uma pausa entre as aulas.

Possivelmente, € durante o recreio, que as criangas, ao se encontrarem, acabam por
desenvolver a imaginacéo, transformando muitas vezes o espaco que lhes foi disponibilizado
em um grande cenario, no qual as mesmas sdo protagonistas. Com isso, estad sendo
desenvolvido o brincar espontaneo, onde as criancas podem sorrir, brincar, pular, chorar,
sentir medo, enfim, podem explorar sensacGes, medos e angustias atraves do ludico
(SANTOS, 2011). Para Martins, Alves, Sommerhalder (2016), os momentos vivenciados no
recreio favorecem o desenvolvimento das criangas através da interagcdo e convivio entre as
mesmas e até mesmo com professores, gestores e outros profissionais da educacdo. Dessa

maneira, deve-se reconhecer esse ambiente como um ambiente que oferece elementos
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importantes dentro do contexto cultural e pedagogico, facilitando, entre outras coisas, 0
processo de ensino aprendizagem.

Souza (2009) menciona que a escola deve ofertar atividades que possibilitam a
interacdo entre os alunos, o recreio por sua vez, € um momento propicio para isso, pois € um
espaco social, em que novas culturas podem ser geradas. O recreio € um dos poucos
momentos em que os alunos podem se encontrar de uma maneira livre e sem regras,
diferentemente da sala de aula. O recreio, conforme cita Souza (2014), € um lugar propicio
para a criacdo de cultural, momento no qual as criancas se tornam possuidoras de elementos
culturais. Sendo este tempo um dos poucos no qual a cultura escolar possibilita o
desenvolvimento de uma cultura de pares.

Levando em conta que 0 espaco e tempo sdo questdes basicas para o desenvolvimento
do brincar no contexto escolar, o recreio acaba por ser 0 momento no qual as criancas tém
espaco e tempo para produzirem e perpetuarem suas culturas da infancia (PALMA, 2017).
Souza (2014) menciona a descoberta de variadas formas de vivéncia e compartilhamento do
recreio, sendo este um periodo pouco estudado dentro da rotina escolar, motivo que a instigou
a assumir o tema como um campo de pesquisa e também de producdo de conhecimento
infantil. Por vezes, o recreio €, na visdo do adulto, um lugar cadtico e barulhento, ja, na visao
da crianga, 0 mesmo se torna um lugar propicio para a producao de cultura e conhecimento. O
que as criancas fazem nesse momento disponibilizado pela escola para lanchar e brincar?
Como elas se organizam? O que produzem? O que se sucede no encontro entre pares? Desse
modo, entende-se que pesquisar o recreio escolar ndo é uma tarefa tranquila e facil. O recreio
€ um ambiente em que ocorre um convivio social de maneira intensa, sendo necessaria a cada
dia sensibilidade e escuta para observa-lo.

Em seu estudo Palma (2017), identificou que o recreio escolar apesar de se resumir de
quinze a vinte minutos do dia, € um tempo precioso e magico aos olhos das criangas. Pois,
segundo a autora € neste pequeno tempo que elas conseguem realizar 0 que parecem gostar
mais, brincar. E por meio do brincar, que as criancas se divertem com os amigos, resolvem
conflitos, negociam regras, conversam, caminham, partilham pensamentos, sentimentos e
coisas, exploram os brinquedos a sua volta, aprendem brincadeiras novas e a0 mesmo tempo
ensinam seus pares, fazendo por vezes descobertas. Todas essas questdes, segundo a autora,

s80 0 que O recreio representa na visdo das criangas estudadas.
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2.2.1 Aspectos legais da educacéo infantil e o recreio
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010),
compreendem a criangca como sujeito capaz de relacionar-se com o0 mundo que O cerca,

produzindo, com essa relacdo, uma cultura prépria. As diretrizes definem a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacGes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

A partir dessa perspectiva de criancas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2010) organizaram alguns principios inerentes as propostas
pedagégicas de Educacdo Infantil. Conforme este documento, as propostas do
desenvolvimento de um trabalho junto a Educacdo Infantil devem respeitar 0s principios
éticos, politicos e estéticos. Incentivando, com isso, uma maior autonomia da crianca, visando
o desenvolvimento de sua criatividade, solidariedade, criticidade, sensibilidade, ludicidade,
respeito em relacdo ao proximo e também as suas culturas, alem de garantir seus direitos de
cidadania (BRASIL, 2010). Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), levando em conta 0s eixos que estruturam as praticas pedagdgicas e as competéncias
da Educacdo propostas pela mesma, estabeleceu seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para um trabalho junto a Educacdo Infantil, esses direitos asseguram que as
criancas na Educacdo Infantil terdo acesso a situagdes nas quais poderdo exercer um papel
ativo, em um ambiente que as provoquem a resolver desafios, que consigam construir
significados sobre 0 mundo, os outros e também sobre si mesmo.

Esses seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil,
estabelecidos pela nova base, sdo o “conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se” (BRASIL, 2017, p. 36). A partir desses direitos, tém-se uma concepcdo de
crianca, na qual passamos a vé-las como ser participativo, alguém que tem a capacidade de
questionar, de julgar, concluir, que consegue assimilar valores, que é capaz de construir
conhecimentos, além de, se apropriar de conhecimentos que virdo a contribuir na
aprendizagem e no desenvolvimento, ndo devendo se restringir essas aprendizagens a um
processo natural ou espontaneo. A partir disso, se tem entdo, a necessidade de uma
intencionalidade educativa, em que sejam organizadas e propostas pelo educador
possibilidades das criancas conhecer a si e aos outros, bem como de serem capazes de
estabelecer relacGes culturais, relagdes com a natureza e até mesmo com a producéo cientifica
(BRASIL, 2017).
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Anteriormente a essas questdes, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 1998), ja descrevia a brincadeira como uma linguagem da inféncia, essa
linguagem é quem faz a ligacdo com o que é considerado ndo-brincar. Quando as criancas
entram em uma fase processual, parte-se do principio que a brincadeira é um tipo de acdo que
acontece no se plano da imaginacdo, pois, entende-se que, quem brinca possui um dominio
perante a linguagem simbdlica. Compreende-se, portanto, que deve haver um entendimento
em torno da diferenca entre o que é brincadeira e o que é realidade, realidade estd que
disponibiliza conteudo para o desenvolvimento da brincadeira. Logo, para que a crianca
brinque é necessario que ela se aproprie de elementos disponiveis em sua realidade a partir
deles os atribua novos significados (BRASIL, 1998). A Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017), expressa que todas as aprendizagens e conhecimentos das criangas da
Educacdo Infantil se ddo pela interacdo e também pela brincadeira. A partir disso, a base
desenvolveu cinco campos de experiéncia, “O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” (BRASIL, 2017, p. 38), que vém a
contemplar os direitos de aprendizagem por ela estabelecidos. Além disso, para definir e
denominar esses campos, a base recorreu a conhecimentos e saberes essenciais para as
criangas, contidos dentro das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2017).

O posicionamento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
perante a organizacdo de espagos, tempo e materiais, para que se efetivem 0s objetivos
propostos, é de que as instituicdes consigam assegurar uma educacao integral, que ndo divida
as dimens0es afetiva, ética, estética, expressivo-motora, linguistica, cognitiva, sociocultural.
Além disso, dentro do processo formativo devera haver uma relacdo proxima as familias e a
comunidade na qual a escola estd inserida. Outro ponto, refere-se a necessidade de se
reconhecer as caracteristicas individuais e também coletivas, compreendendo as
especificidades etéarias, desenvolvendo uma interagdo entre as criangas, tanto da mesma idade,
quanto com diferentes idades. Deve ser garantido as criangas com deficiéncia seu acesso a
materiais, espacos, brinquedos e objetos, alem disso, todas as criangas devem apropriar-se de
questdes historico-culturais (BRASIL, 2010).

Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular, reservou um de seus campos de
experiéncia designados para a Educagdo Infantil para os “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes” (BRASIL, 2017, p. 38). Nesse campo sdo trazidos aspectos

importantes para o desenvolvimento infantil acerca de uma reflexdo sobre seu papel na
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sociedade. No mundo, as criangas estdo inseridas em tempos e espacos diferenciados no que
diz respeito as dimensdes, mundo este que se constitui por fendmenos, socioculturais e
naturais. Além disso, desde sempre procuram situar-se em variados espacos e tempos,
demonstram curiosidade sobre o mundo fisico e o sociocultural. Dessa forma, a Base
Nacional Comum Curricular defende a ideia de que a Educagéo Infantil necessita promover
experiéncias que possibilitem as criancgas observar, manipular objetos, explorar, enfim, buscar
hipdteses para responder suas curiosidades (BRASIL, 2017).

A fim de que a crianca consiga desenvolver por completo sua criatividade é preciso
que a instituicdo de ensino lhe ofereca diversas experiéncias, devendo estas serem voltadas as
brincadeiras ou até mesmo questBes de aprendizagem que deverdo ser executadas atraves de
uma direta intervencdo (BRASIL, 1998). E preciso ressaltar que o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, ndo trata especificamente sobre o espagco/tempo do recreio,
n&o retratando, nesse caso, portanto, o recreio livre.

Os aspectos legais acima citados, embora ndo abordem especificamente o recreio na
Educacao Infantil, nos oferecem elementos sobre as formas de organizar os tempos e espagos
dessa etapa de ensino e as experiéncias a serem favorecidas nas rotinas escolares. Nossa
intencdo foi, portanto, de subsidiar uma discussdo sobre as formas de organizar o recreio, por

parte dos adultos e, de outra parte, de vivencia-lo, por parte das criangas.

2.2.2 O brincar e o tempo e espaco do recreio

Aprendemos que, antes de tudo, o brincar serve como meio para promover a
socializagdo, por meio do dividir brinquedos, experienciar formas de agir cooperativamente,
saber esperar a vez, entre outras possibilidades. Ao querer que as criancas socializem, e
socializar, por vezes, é pensado pelo adulto como evitar conflitos®, assim, os espacos do
brincar sdo organizados de maneira que menos conflitos venham a ocorrer. Para tanto,
brinquedos, objetos e materiais sdo organizados de maneira igual, no caso de ocorrer
eventuais conflitos, solicita-se a crianca a conversas com o colega ou a emprestar o brinquedo
pelo menos por um instante. Entende-se, entdo, que o adulto quase sempre acaba impedindo o
desenvolvimento dessas relacbes de aproximacdo e afastamento, com a justificativa da
necessidade (REDIN, 2009).

> E preciso compreender que socializar ndo se resume ao ato de evitar conflitos, dessa forma, Pinto e Branco
(2009) definem socializagdo como a promog¢do do convivio social, ou seja, do desenvolvimento de interagdes
entre os sujeitos. Os autores destacam ainda que, dentro deste processo é essencial que entre as criangas sejam
promovidas interacBes construtivas.
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Conforme menciona Rocha (2005), em relagcdo a Educacdo Infantil alguns
questionamentos séo feitos, no que diz respeito a forma de respeitar as maneiras de brincar e
como torna-las parte do projeto pedagogico. Devem ser instrumentalizadas, tornando-se
instrucionais ou devem ocorrer de maneira espontanea? Ou ainda um modelo que consiga um
equilibrio entre as posturas.

Em sua pesquisa Neuenfeldt et al. (2005), encontrou problemas relacionados ao tempo
do recreio, pois as criancas faziam uso de um maior tempo para merendar, além disso, nao
possuiam quase nenhum tipo de material para o desenvolvimento de atividades. Outro ponto
se refere ao espaco disponivel para o recreio, 0 mesmo era praticamente resumido a quadras
esportivas, o que fazia com que os alunos que nédo se inseriam no contexto de esporte se
sentissem excluidos, restando apenas a opg¢éo de atividades como, por exemplo, pega-pega. O
mesmo traz como evidente a ideia de que o recreio escolar era algo alheio ao processo
formativo e educativo da escola. Para Rocha (2005), quanto mais variado o cotidiano em que
a crianca esta inserida, maiores serdo suas possibilidades de diversificacdo e criacdo de jogos,
visto que € a partir disso que a mesma extrai 0s elementos para o desenvolvimento de sua
imaginacéo.

Leontiev e Elkonin, segundo Rocha (2005), sugerem investimentos para a atividade
ludica, indo além de questBes como disponibilidade de espaco, tempo e objetos para o
desenvolvimento do jogo, os autores defendem a intervencdo do educador, 0 mesmo devera
atuar de maneira ativa junto a crianca no desenvolvimento da atividade ludica. Fonseca e
Faria (2012) destacam que as rotinas dentro das escolas, no que diz respeito as praticas
escolares, por vezes, podem vir a serem repetidas sem reflexdo pelos adultos, sendo similares
em tempos e lugares diferenciados, no que diz respeito a organizacdo dos brinquedos,
brincadeiras, espacgos, curriculos e na organizacdo das criancas pelas idades, ndo levando em
conta as particularidades dos grupos culturais. No entanto, podem existir outras formas de
organizacdo desses espago/tempos, bem como préticas reflexivas por parte dos educadores.

A literatura, como citam Fernandes e Elali (2008), trata de alguns pontos fundamentais
a serem observados no que diz respeito a escala, tamanho e forma dos espacos disponiveis
para o brincar, além disso, outro ponto a ser observado é em relacdo a qualidade e quantidade
dos equipamentos e brinquedos. Tornar o patio mais acolhedor, principalmente para as
criangas de menor idade, é preciso. Os espacos maiores podem ser organizados em menores,
ficando assim mais aconchegantes, reservados e intimos, pode ser realizada uma organizagao
em escala, alguns locais menores e intimos, outros maiores que instiguem a curiosidade, se

tornando assim desafiantes. Essa combinacdo de espacos variados quanto aos tamanhos,
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formas e materiais disponiveis para o brincar, possibilita variados acontecimentos,
estimulando, com isso, a criatividade. Os resultados do estudo de Palma (2017),
demonstraram que na visdo das criancas participantes da pesquisa, 0 patio é considerado o
melhor lugar para brincar. As criancas justificam isso, pelo fato do patio de sua escola ser
grande, possibilitando, com isso, a realizacdo de diversas brincadeiras preferidas por elas,
além disso, foram apontadas outras questdes, como a existéncia de brinquedo e a
possibilidade de todos brincarem juntos. Entretanto, isso retrata a opinido das criancas
participantes do estudo de Palma (2017), ndo podendo essa questdo ser generalizada para

outros espagos//tempos escolares.

2.2.3 Atividades supervisionadas x ndo supervisionadas no espaco/tempo do recreio

A psicologia histérico-cultural identifica o papel que as atividades ludicas tém no
processo formativo dos individuos, elas abrem espacos para inimeras aquisi¢cdes psicolédgicas
que ndo sdo desenvolvidas por outras agdes durante a infancia. Além disso, a psicologia
historico-cultural da um enfoque na forma produtiva com que a intervengdo de pessoas ou
entdo, de outros instrumentos culturais no processo de mudanca das acBes cognitivas. Sendo
considerada a participacdo de outros sujeitos neste processo imprescindivel, fica evidente que
a participacdo de sujeitos orientados para este processo de promocao do desenvolvimento é
ainda mais indispensavel (ROCHA, 2005).

Santos e Silva (2012) mencionam em sua obra a ideia que Vigotski defendia em
relagdo ao desenvolvimento humano, o qual ndo depende apenas do amadurecimento
bioldgico dos individuos, mas sim de sua apropriacdo em relagcdo aos produtos culturais. Essa
incorporacdo dos produtos culturais construidos na sociedade ocorre através da interacdo dos
sujeitos, ou seja, a partir da mediacdo feita entre os adultos e as criancas. Dessa forma, €
preciso compreender que a crianga ndo aprende simplesmente porque se desenvolve, mas sim
ao adquirir aprendizagens, ela sente a necessidade de adquirir mais aprendizagens, tendo de
entdo atender novos interesses e demandas. Vigotski (1991) menciona que a progressao das
funcdes psicolégicas ocorre a partir do processo de internalizagdo, momento em que
elementos culturais, sociais e histéricos s@o apropriados. Os sujeitos num primeiro momento
se relacionam com objetos e pessoas nas mais variadas instancias sociais e durante este
periodo passam a internalizar aspectos, realizando sua formagdo humana.

Durante o desenvolvimento das brincadeiras infantis, Redin (2009) menciona que
acabamos assumindo dois tipos de postura. A primeira refere-se a deixar as criancas brincar

livremente e a segunda a planejar jogos e atividades de maneira dirigida. Em ambas as
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posturas acabamos, geralmente, intervindo, devido a nosso olhar adulto, olhar este que se
refere as relagBes sociais e culturais as quais estamos inseridos. Esta nossa participa¢do nas
brincadeiras infantis, independente se como expectadores ou proponentes, € marcada pela
pedagogizacdo das acGes. Como educadores, por vezes, objetivamos uma disciplina, uma
ordem, por isso se torna tdo dificil lidar com a ndo-linearidade e com os inimeros significados
que as criancas criam ao brincar. Dessa forma, é preciso reconhecer que as criangas acabam
aprendendo entre as proprias criangas.

A ideia do desenvolvimento de programas de recreio direcionado é defendida por
Macedo (2000), pois ele acredita que isso proporcionara aos alunos um lazer produtivo®, onde
conhegam maneiras diferenciadas de brincar, atividades diferentes das quais 0s mesmos
costumam brincar, estimulando uma socializacdo entre todos, além de melhorar a
convivéncia. Simoni et al. (2013) dizem que é no recreio, onde as criancas lancham, brincam,
vivenciam momentos de descontracdo, porém, também é um momento em que acontecem
certos acontecimentos desagradaveis, como brigas, pequenos acidentes que fazem com que 0s
alunos se machuquem, além de conflitos entre os sexos. Com isso, Vé-se a necessidade da
implementacdo do recreio monitorado, onde sejam desenvolvidas atividades e brincadeiras,
trabalhando a cooperacdo, respeito e solidariedade, ou seja, atividades que visem melhorar a
convivéncia. Soecki, Antonelli e Rothermel (2013) destacam que a grande preocupacao vista
atualmente é a maneira como o recreio escolar ocorre, pois, a partir do momento em que nédo
h& nenhum tipo de supervisdo, corre-se o risco de que o mesmo acabe virando em violéncia e
posteriormente esta violéncia podera se tornar repetitiva, denominando-se entdo bullying. Vé-
se entdo a necessidade ndo permanente de um recreio dirigido, mas sim da superviséo de
pessoas responsaveis. O recreio sendo acompanhado por professores ou pessoas responsaveis,
garante a organizacdo do mesmo, evitando que ocorram brigas, discussdes e até mesmo
agressdes. Geralmente, as criangas ndo gostam de brincar sozinhas, e quando brincam em
grupo conflitos podem ocorrer, a presenca de um responsavel motiva as mesmas a brincarem
juntas, respeitando os demais colegas durante a brincadeira, sendo desta forma o recreio um
momento agradavel e de prazer.

No curto periodo em que o recreio é realizado, ha grande resisténcia por parte dos
professores em relacdo ao desenvolvimento de atividades dirigidas, pois praticamente nenhum
professor gosta de abrir mdo de seu pequeno tempo de intervalo, ao qual tem direito. Porém,

percebe-se que as necessidades dos alunos ndo estdo sendo levadas em conta, pois o recreio

® O lazer produtivo, nesse caso, esté relacionado ao fato de se utilizar o recreio como espago/tempo para explorar
e potencializar as interagfes entre as criancas.
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faz parte do periodo educacional, portanto, este momento ndo pode ser ocultado do contexto
escolar. A existéncia do periodo do recreio ¢ indiscutivel, em tempos onde ndo h4, ou quase
ndo ha Educacdo Fisica, 0 mesmo torna-se o Unico periodo em que muitas criancas podem se
movimentar (NEUENFELDT, 2005).

Os professores ndo necessitam se posicionar como alguém possuidor de uma cultura
superior, em relacdo as criangas. Os professores precisam compreender a crianga-aluno como
uma crianga-ator, permitindo que as mesmas tenham voz, possibilitando que compartilhem
seu modo de pensar, tornando-o importante no processo de ensino e aprendizagem
(FONSECA,; FARIA, 2012). A presenca de responsaveis durante o recreio escolar segundo
Neuenfeld (2003), ou seja, a presenca da direcdo, professores, funcionarios, supervisao, ou
outros que venham a contribuir na efetivacdo de atividades em prol de beneficios para as
criancas sdo indispensaveis, pois 0s mesmos podem auxiliar no direito de brincar da crianca,
além de, manter a integridade fisica e o respeito de todos.

Fernandes e Elali (2008) consideram o ambiente escolar como um espago propicio
para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas. Porém, para que isso aconteca, as
criancas nao podem se sentir limitadas, seja, por questbes pedagdgicas, barreiras, normas,
regras ou demais padrbes exigidos pela convivéncia em sociedade. A escola, como citam
Fonseca e Faria (2012), de um ponto de vista equivocado, considera a crianga Como um ser
passivo, ou seja, que possui atitudes e comportamentos provindos de uma definicdo anterior.
A partir disso, entende-se que nao sdo levados em conta, muitas vezes, 0s interesses e também
a capacidade da criangca em participar de maneira efetiva da construcéo dos atos.

Se h4, por parte da literatura, algumas defesas de organizar o recreio na Educacdo
Infantil sob a supervisdo do adulto, é possivel, por outro lado, pensarmos sobre o que isso
pode representar. A necessidade de ter uma escuta sensivel as criangas, implica também, no
cuidado com as formas de se conceber e organizar o recreio, impondo as criangas uma ldgica

de didatizacdo das formas de brincar.
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3 METODOLOGIA
3.1 DESENHO DO ESTUDO

A opcao metodolégica para o presente estudo foi pela etnografia, por suas
possibilidades de aproximacdo a cultura infantil, elemento importante na investigacdo
(CORSARO, 2009).

A etnografia torna possivel ao pesquisador criar uma base de dados empiricos, obtidos
por meio de um trabalho que ocorre de maneira prolongada dentro do campo de estudo. Nessa
metodologia, 0 pesquisador possui acesso ao grupo a ser pesquisado e, a partir disso, realiza
uma observacdo de maneira intensiva, que podera ocorrer por meses ou até mesmo anos. A
observacdo participante é utilizada e defendida pela maioria dos pesquisadores, sendo o tipo
de aproximacdo mais efetiva ao grupo pesquisado aquela, na qual o pesquisado consegue
compreender 0s reais sentidos e meios de organizacdo do grupo a ser pesquisado, tornando-se
um membro do grupo, registrando para posteriormente refletir sobre o processo (CORSARO,
2009).

A prética da etnografia é definida a partir do estabelecimento de relacdes, pela selecédo
de pessoas informantes, transcricdo de textos, estabelecimento da origem dos fatos,
estruturacdo dos campos de observacao, diario de observacdo, entre outras questdes. Porém, o
que vém a caracterizar a etnografia é o esforco intelectual que a representa, marcado pela
descricdo densa (GEERTZ, 1989).

O desenvolvimento de uma pesquisa etnografica conforme Bussab e Santos (2009),
requer um trabalho longo junto ao campo de estudo, para com isso se realizar uma observacao
intensiva do ambiente de modo natural. Os autores destacam, também, a necessidade de o
pesquisador imergir no campo a ser estudado, possibilitando, com isso, a compreensao do que
estd sendo vivenciado. A entrada no campo e aceitacdo do pesquisador pelo grupo sdo os
eixos norteadores do desenvolvimento da observacdo. Outro ponto é a questdo de que, alem
de ser aceito como observador, o pesquisador precisa conseguir a aceitagdo como participante
do meio social do grupo.

Diante disso, a entrada no campo adotada para o presente estudo foi a “reativa”,
proposta por Corsaro (2005). Essa proposta de entrada se configura em o pesquisador se
manter nos espacos dominados pelas criangas, se realizar nenhuma manifestacdo, apenas
esperando que as criangas venham a reagir a sua presenca. Configurando-se, dessa forma, de
uma maneira “reativa”, diferentemente, entdo, da maioria dos adultos, que, geralmente, se

coloca de maneira controladora e ativa.
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Os dados obtidos dentro de uma pesquisa etnogréafica sdo coletados e registrados de
maneira sistémica através de notas ou diarios de campo, documentos, entrevistas, videos,
fotos ou audios (CORSARO, 2009). Bussab e Santos (2009) afirmam que quanto a
sistematizacdo dos resultados, o pesquisador devera realizar um exercicio de distanciamento.
Parte deste principio a necessidade de realizar registros das mais variadas formas, como
filmados, escritos, gravados, todos para posteriores avalicOes, que por vezes, tendem a ser
repetidas.

Quanto mais detalhada e regrada for a maneira que o pesquisador conduzird a
observacao, se 0s instrumentos utilizados forem adequados, bem como a forma de captura dos
dados, maiores serdo as chances de o pesquisador se aproximar do grupo a ser pesquisado
(REDIN, 2009).

Além disso, € importante ressaltar que ao se desenvolver uma pesquisa etnogréafica
com criangas, as mesmas podem vir a identificar o pesquisador como o que Corsaro (2005)
denomina de “status de adulto atipico”. Na qual as criangas identificam que o pesquisador ndo
€ uma crianc¢a, entretanto, ndo se parece com o0s adultos aos quais as mesmas estdo
acostumadas a conviver, por conta disso, a expressdo “status de adulto atipico”. Dessa forma,
podem vir a interagir de uma maneira diferente com o pesquisador, convidando-o para
participar de suas brincadeiras, compartilhando ideias e conversas, fazendo perguntas, entre

outras interacdes.

3.2 CONTEXTOS E SUJEITOS DO ESTUDO

Os sujeitos desta pesquisa sao 48 criancas da Educacao Infantil do municipio de Novo
Cabrais - RS, estudantes das duas unicas escolas do municipio que contam com o ensino da
Educacao Infantil (nivel pré A e B).

A amostra se constituiu por criangas integrantes das turmas de Pré A e Pré B de duas
escolas municipais de Novo Cabrais - RS, que contam com o0 ensino da Educacdo Infantil,
perfazendo um total de quatro turmas com criancas na faixa de 4 a 6 anos.

Num primeiro momento o estudo seria realizado com todos os alunos da Educagéo
Infantil (Pré A e Pré B) do municipio de Novo Cabrais - RS, entretanto, uma das escolas
precisou, devido ao aumento do numero de alunos, realocar os alunos de cada nivel em duas
turmas, dessa forma, as turmas do Pré A permaneceram no turno da tarde, e as turmas do Pré
B foram transferidas para o turno da manha. A partir, dessa situacdo, foram observadas as
turmas (Pré A e Pré B) de uma das escolas no turno da manhd e as turmas do Pré A no turno

da tarde na outra escola.
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3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
3.3.1 Critérios de inclusédo

a) Concordancia dos responsaveis mediante assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, autorizando a participacdo da crianga no estudo;

b) Estar presente no recreio escolar durante os periodos de observacao.

3.3.2 Critérios de exclusao
a) N&o ser aluno da Educacéo Infantil.

b) N&o querer participar do estudo.

3.4 ASPECTOS ETICOS

O presente estudo ndo foi enviado para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM, entretanto, os pais ou responsaveis de cada crianca assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE A), permitindo a participacdo das mesmas.
Além disso, o0 responsavel de cada escola assinou a autorizagdo institucional (APENDICE B),
permitindo o desenvolvimento do estudo.

As informagfes coletadas serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no decorrer da
execucdo do presente estudo (APENDICE C). E, além disso, sero utilizadas para a realizagio
de publicacdes, onde as informacdes serdo divulgadas de forma andnima, ndo identificando
desta forma gquem a executou ou em que escola. Qualquer publicacdo resultante dessa
investigacao sera feita exclusivamente em periddicos cientificos ou apresentacao de trabalhos

em eventos cientificos.

3.5 AS OBSERVACOES

Foram realizadas 40 observac6es durante o recreio escolar da Educacdo Infantil em cada
escola investigada, totalizando 80 inser¢des. Para isso, foi utilizado o critério proposto por
Negrine (1999), no qual o autor afirma que as observagbes devem ocorrer de maneira
sistematica e continua, devendo o pesquisador concluir as observagdes no momento em que
ele se certificar de que possui suficientemente elementos para partir para a andlise e
interpretacdo das informacdes.

As observacgdes foram realizadas no turno da manh& em uma escola e no turno da tarde
em outra, trés vezes por semana, nas segundas, quartas e sextas-feiras, sendo desenvolvidas
no periodo de 05 marcgo de 2018 a 02 julho de 2018. O tempo diario de observacao variou de

acordo com o tempo de cada recreio, seguindo a rotina de cada escola.
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Durante as observac6es foram utilizados diérios de observacdo onde foram registrados
de maneira descritiva os fatos ocorridos no recreio, por meio de abrevia¢des e cddigos criados
pela prépria pesquisadora, além disso, também foram feitos alguns registros fotogréaficos.

Todos os registros foram feitos somente pela autora do presente estudo.

3.6 ANALISE DOS DADOS
A organizacdo dos dados foi orientada pelos objetivos especificos do presente estudo.
Ja, para se realizar a analise dos mesmos, foi realizado um dialogo com a literatura, bem

como, com os documentos existentes sobre a tematica da Educacéo Infantil.
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4 ANALISES E INTERPRETACOES
4.1 CENARIOS INVESTIGADOS

A fim de ndo identificarmos as escolas que participaram do estudo, denominaremos as
mesmas por “Escola A” e “Escola B”, respectivamente.

A Escola A é uma escola municipal que conta, atualmente, com um total de 36 alunos,
destes, 18 sdo da Educacdo Infantil, sendo 7 da turma do Pré A e 11 da turma do Pré B, 0s
demais alunos séo das turmas de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. A escola fica situada na
zona rural do municipio de Novo Cabrais - RS, e atende alunos de diversas localidades do
interior do municipio. Conta com duas professoras uma para as turmas do 1° e 2° ano e a outra
para a Educacdo Infantil, sendo que a professora da Educacgdo Infantil é também diretora da
escola. Além disso, a escola possui uma servente que é responsavel pela limpeza e também
pela merenda, e uma estagiaria, pelo Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE- RS), que
fica encarregada das questdes burocraticas da escola, como relatorios e papéis da secretaria,
bem como auxilia as professoras em questfes pedagdgicas, como o recreio.

A Escola B também é uma escola municipal, porém, ao contrario da outra escola,
conta com um grande namero de alunos e turmas desde a Educacdo Infantil até o 9° ano do
Ensino Fundamental. A escola fica situada, também, na zona rural do municipio de Novo
Cabrais - RS, entretanto, atende alunos da zona urbana e também de diversas localidades do
interior do municipio. Conta com grande numero de professores que atendem desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental e equipe diretiva composta por diretora, vice-
diretora, secretario e supervisora. A escola conta ainda com 0s monitores que, na verdade, sao
estagiarios pelo CIEE-RS, os quais costumam ser os responsaveis pelo espago/tempo do

recreio.

4.2 OS ESPACOS E TEMPOS DISPONIVEIS PARA O BRINCAR

Na Escola A, durante a realizacdo das observagdes, um dos locais em que mais
ocorreram 0s recreios foi o patio, nele ocorreram 35 dos 40 recreios observados. Descrevo o
patio da Escola A como local que descrevo como aconchegante, pequeno, com um gramado
verdinho, brinquedos da pracinha coloridos, grande tdnel de pneus coloridos, um pneu grande
e dois pequenos, cheios de areia e brinquedos (balangos e gangorra), bancos para sentar,
lixeiras coloridas. O patio parece ser um local que ndo possibilita esconderijos, pois suas
laterais e fundos ndo podem ser ocupados pelas criangas, tendo as professoras uma viséo de

todas as acOes que estdo ocorrendo no espago/tempo do recreio.
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Fotografia 1 - Patio da Escola A. Fotografia 2 - Patio da Escola A.
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Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).

O patio € reconhecido por Souza (2014) como um dos locais em que as criangas
conseguem apropriar-se dos espagos existentes, ou seja, € nele que elas marcam seus
territérios, estabelecem amizades, realizam discussdes, gritam, socializam seus
conhecimentos, e, por conta disso, acabam por produzir uma cultura entre seus pares. Ele
apareceu no estudo realizado por Palma (2017) como o melhor lugar para se brincar na visao
da maioria das criancas, as justificativas dadas pelas criancas, por essa escolha, vao desde a
questdo do espaco, relacionando o espaco com a execugdo de brincadeiras que elas mais
gostam, até o fato de possuir brinquedos.

Além do patio, a Escola A, em alguns dias de chuva ou neblina, possibilita que as
criangas brinquem no chamado “pavilhdo”, que na verdade ¢ uma parte da escola utilizada
como refeitorio, secretaria, cantinho da leitura e espaco para reunifes e festas da escola. O
pavilhdo € um local amplo, alto, revestido com piso frio. Em um canto ficam posicionadas as
mesas do refeitério e em outro 0s armarios e mesas da secretaria, proximo a isso fica
localizada uma estante com livros e uma mesinha com cadeirinhas, na lateral fica um quadro
gue esta sempre decorado de acordo com a tematica da semana/més, como dia das maes, festa
junina, etc, além disso, o pavilhdo conta com alguns bancos posicionados na lateral de uma

das paredes.



38

Fotografia 3 - Pavilhdo da Escola A. Fotografia 4 - Pavilhdo da Escola A.

Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).

A sala de aula também acabava por ser um local utilizado pelas criangas da Escola A
na hora do recreio, principalmente em dias de chuva ou entdo com nevoeiros. Percebo a sala
como um local pequeno, colorido e aconchegante, com mesinhas peguenas no centro,
prateleiras com jogos, brinquedos e cartazes de um lado, e, de outro, trabalhos desenvolvidos
durante as aulas, nos fundos da sala, ha ainda um canto com vérios tecidos coloridos

pendurados e colchonetes pelo chdo formando uma espécie de casinha.

Fotografia 5 - Sala de aula da Escola A. Fotografia 6 - Sala de aula da Escola A.
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Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).
A Escola A possui na sua parte anterior uma area aberta, a qual as criangas utilizavam

para brincar tanto em dias de sol, como em dias de chuva. A area aberta é onde fica localizada
a porta de entrada principal do “pavilhdao” da escola, ¢ um local mediano, que possui bancos
de madeira nas duas paredes existentes, e, além disso, ndo contém nenhum tipo de cartaz ou

desenho.
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Fotografia 7 - Area aberta Escola A. Fotografia 8 - Area aberta Escola A.

Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).

Quanto aos espacos preferidos pelas criancas para o brincar na Escola A, percebe-se
gue as mesmas, nao se sabe se por gostarem mais ou estarem mais acostumadas pelo fato de a
maioria dos recreios ocorreram |4, demonstraram grande interesse pelo desenvolvimento do

recreio junto ao patio. Esse fato fica visivel quando se 1€ os relatos de observacédo abaixo.

O recreio de hoje ocorreu novamente no patio, assim que as criangas terminaram de
merendar j& sairam correndo para a fila esperar seus colegas para sairem para o
patio, hoje elas pareciam mais ansiosas ainda para irem para o patio, tanto que
ficaram na fila um tempo e nem esperaram a professora as autorizar para irem para o
patio, ja sairam antes (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 19/03/2018).

Ao chegar na escola hoje percebi que as criangas estavam muito agitadas, isso ndo
era comum nas observacOes anteriores. Elas estavam inquietas enquanto
merendavam, em seguida, a professora mencionou que elas poderiam sair para o
recreio, mais que depressa, se organizaram em fila na porta (assim como nos
recreios anteriores), a questéo € que estava chovendo e elas ndo poderiam ir para o
patio, a professora entdo disse a elas que poderiam brincar na area aberta. Em
seguida, as criancas sairam correndo, alguns meninos seguiram correndo para além
da area aberta, eles correram em direcdo ao patio, na chuva, a professora os
repreendeu, pedindo que voltassem para a &rea, pois estava chovendo. Alguns
responderam a professora com um “Ahhh”, parecendo estarem desapontados por
ndo poderiam ir para o patio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
02/04/2018).

Na Escola B, durante a realizagcdo das observac@es, um dos locais em que mais
ocorreru 0s recreios foi 0 antigo ginasio; nele ocorreram 31 dos 40 recreios observados. Este
que era o local onde, antes da construcdo da quadra aberta, eram realizadas as aulas de
Educacdo Fisica, porém, desde a construcao da mesma, as aulas foram transferidas e o ginasio
tornou-se um pavilhdo para a realizacdo de festas da escola e também da comunidade, como
também um local para reuniBes, encontros, além da maioria dos recreios de todas as turmas da
escola. Descrevo o ginasio como um local extremamente quente em dias de temperaturas
elevadas e extremamente frio em dias frios, além disso, € um local grande, alto, pouco arejado

e mal iluminado, o chdo é composto por um piso de parquet, ao redor das paredes existem
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bancos de madeira, em um dos cantos tabuas que sdo utilizadas para fazer mesas em dias de

festividades, e, em outro canto, existem duas mesas de ténis de mesa.

Fotografia 9 - Ginasio da Escola B. Fotografia 10 - Ginéasio da Escola B.

Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).

Outro local utilizado na Escola B para a realizacdo dos recreios escolares foi o patio,
espaco que fica cercado pelo prédio da parte nova da escola (que forma uma espécie de U) e
ao fundo pela pracinha, ficando 0 mesmo no meio de todos esses espacos. O péatio é
praticamente todo calcado, tendo apenas quatro quadrados de grama, em cada quadrado existe
uma arvore plantada, porém, as mesmas estdo pequenas, nao tendo nenhum tipo de sombra, a
ndo ser dos prédios em determinados momentos. No patio existem ainda varias mesinhas
coloridas, distribuidas ao redor de toda sua extensdo, além de algumas amarelinhas pintadas

em uma das laterais.

Fotografia 11 - Patio da Escola B. Fotografia 12 - Patio da Escola B.

L

Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).
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No relato abaixo se identifica a visdo que uma das criangas tem em relacdo ao patio da
Escola B.

Estava sentada em umas das mesas do patio que estava, por sorte, na sombra, afinal
hoje a tarde estava extremamente quente. De repente, Guto’ vem até mim e se senta

ao meu lado, questiono o por que ele ndo estava brincando, ele me responde “Ta
muito quente pra brincar aqui, ndo tem sombra” (DIARIO DE OBSERVACAO
ESCOLA B - 16/03/2018).

A pracinha também foi utilizada, poucas vezes, para a realizacdo do recreio na Escola
B. Ela é um local totalmente cercado, em suas laterais pelo prédio da escola, ao fundo por um
muro de tijolos e na frente por uma cerca de aco que permite a visdo para o patio da escola.
N&o possui um gramado, apenas areia, possui alguns brinquedos novos como casinhas que
possuem escorregadores, balancos, escadas e redes de escalada; as gangorras também séo
novas, porém, muito pesadas, 0 que comprometia a autonomia das criangas para subir e descer
das mesmas, os demais brinquedos como balancos e o trepa-trepa sdo antigos e descascados, a

pracinha conta ainda com um tanel de pneus coloridos.

Fotografia 13 - Pracinha da Escola B. Fotografia 14 - Pracinha da Escola B.

Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).

Além desses espagos, a quadra aberta da Escola B também foi utilizada, algumas
vezes, para a realizagdo do recreio escolar. A quadra possui uma cobertura e suas laterais sdo
abertas, entretanto existe um cercado de tela ao redor de toda sua extensdo, esse cercado
estava bem danificado com varias partes soltas, o chdo é de cimento queimado e pintado de

maneira colorida, nas laterais da quadra existem arquibancadas e ao fundo vestiarios.

" Todos os nomes utilizados nas descricdes provindas dos Diarios de Observagdo sdo ficticios, ou seja, ndo
representam os nomes verdadeiros das criangas participantes deste estudo, a fim de nao identifica-las.
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Fotografia 15 - Quadra aberta da Escola B. Fotografia 16 - Quadra aberta da Escola B.
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Fonte: (ELESBAO, 2018). Fonte: (ELESBAO, 2018).
No registro abaixo observa-se que ao olhar das criancas da Escola B o recreio ideal

seria na pracinha.

No recreio de hoje, num primeiro momento as criangas junto com as professoras se
digiram até a quadra externa, pois todos os recreios tinham ocorrido 14, entretanto
precisamos voltar, pois outra turma teria aula de Educacdo Fisica la. Enquanto
estdvamos voltando as criancas comentavam entre elas “Que pena que ndo podemos
ir na pracinha”. Essa afirmacdo era repetida por praticamente todas as criangas,
inconformadas com o fato de terem que permanecer O recreio em outros espacos,
sendo que a pracinha fica vaga todo esse tempo, porém, para a alegria delas como
quadra e o ginasio estavam ocupadas elas puderam ir para a pracinha e ao chegarem
l4 sairam correndo, atiraram seus chinelos para longe e foram brincar (DIARIO DE
OBSERVAGCAO ESCOLA B - 20/04/2018).

Percebeu-se que 0s espacos disponiveis para o brincar da Escola B estavam
relacionados a questBes de cuidado e controle sobre as criancas. Essa questdo de controle é
abordada por Wenetz e Stigger (2006), em que os autores mencionam que de uma maneira
geral, observa-se que, muitas vezes, a maioria das instituicbes querem manter o controle sobre
as criangas e suas agles. As escolas, geralmente, querem controlar as criancgas, inclusive
regulando os espac¢os que elas podem ou ndo ocupar, eles afirmam ainda que esse fato ocorre
inclusive no espaco/tempo do recreio, “As criangas ndo brincam todas juntas, ndo fazem
sempre 0 que querem, nem todas brincam em todos 0s espagos e, ainda, nem todas brincam do
que gostariam.” (WENETZ; STIGGER, 2006, p. 74). Além disso, na Escola B, o que sugere,
é que a Educacao Infantil fica submetida ao Ensino Fundamental. Ou seja, a Educacéo Infantil
deve se adequar aos espacos da escola, estes, que por sua vez, nao foram construidos
pensando na Educacgdo Infantil, mas sim, em atender as necessidades do Ensino Fundamental.

De outro lado, uma das vertentes da Sociologia da Infancia, menciona, por vezes,
podem ser subvalorizar as relaces que sao estabelecidas em grupos, inclusive as das criangas,

entretanto, € preciso observar que as criangcas auxiliam na construcdo de suas préprias
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infancias e também de sua sociedade (CORSARO, 2011). Essa questdo que € destacada pelo
autor é observada na Escola B, onde as criancas e suas relagdes entre 0s grupos,
aparentemente, ndo sdo valorizadas, estando o recreio em si ligado a questdo do cuidado e ndo
ao recrear-se de maneira livre, o qual seria seu proposito.

Quanto ao tempo disponivel para o brincar, pode-se mencionar que 0 mesmo variava
muito na Escola A, de 45 minutos a 1h15min. Ele era regulado de acordo com a programacéo
existente para o dia na escola, além disso, as criancas da Educacédo Infantil tinham um tempo
do recreio em que elas brincavam sozinhas e o restante do tempo elas podiam interagir com as
do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, que saiam em torno de 15 minutos depois delas para o
recreio. Esse tempo do recreio se refere apenas aos momentos em que as criangas tinham para
brincar, pois a merenda era servida em torno de 15 minutos antes de elas sairem para o
recreio.

Na Escola B o recreio possuia duracdo de 30 minutos, variando para menos e ndo para
mais, entretanto, o ato da merenda era realizado em horéario separado em relacdo ao tempo

disponivel para o recreio.

4.3 AQOES REALIZADAS NO ESPACO/TEMPO DO RECREIO

O recreio € um momento muito esperado pelas criangas, sendo mais que a propria aula
de Educacdo Fisica. Nele as criancas podem ter a liberdade de saltar, correr, brincar e jogar
(NEUENFELDT, 2005). Segundo Surdi, Marques e Kunz (2015), o recreio € 0 momento em
que as criangas possuem um tempo para expressarem-se com autenticidade. E nesse
espaco/tempo que as criangas conseguem brincar com outras criangas, elaborando variadas
formas de movimento, e, ainda, quando livres, constroem uma espécie de reciprocidade com o
mundo que as cerca.

O recreio da Escola A era composto por algumas acfes bem marcantes, que se
repetiram na maioria das observacbes. A primeira a ser destacada era a disputa entre as
criancas da Educacgdo Infantil, pelo menos num primeiro momento do recreio, pelos
balancos/gangorra da pracinha. As criangas ao sairem para o recreio, em sua grande maioria,
corriam em direcdo aos balangos/gangorra, entretanto, apenas 0 mesmo grupo de meninas,
geralmente, assumia o comando do balango. Os demais, posteriormente a isso, se dividiam em
outras atividades, como por exemplo, brincar na areia, em outros brinquedos disponibilizados,
ou ainda se organizavam para realizar outro tipo de brincadeira. O que se torna interessante

observar, era que mesmo sabendo que ndo ocupariam a vaga no balanco ou até mesmo esse
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n&o era seu objetivo, todos corriam em direcdo a pracinha, como se verifica nas observagdes

abaixo.

As criancas estavam merendando até que foram informadas que poderiam sair para o
recreio, em seguida comecaram a se organizar em fila para sairem. Eles pareciam
ansiosos pelo momento que estava por vir, pois se empurravam na fila. A professora
pediu calma a eles, em seguida sairam correndo para fora do prédio da escola,
saindo em direcdo ao patio. O que chamou mais atengdo foi que a maioria das
criancas saiu correndo em direcao a pracinha, porém, chegando la e vendo que nédo
havia lugar para todos brincarem, alguns sairam para outros espacos do patio, como
0 pneu cheio de areia (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 05/03/2018).

No inicio do recreio 0 mesmo grupo de meninas se dirigiu para o balanco, outro
grupo de meninas permaneceu na area aberta brincando de se maquiar, 0s meninos
se dirigiram para o pneu grande de areia (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A
-16/03/2018).

No recreio de hoje, num primeiro momento, as criangas se organizaram para brincar
da seguinte forma: a maioria das meninas da Educagdo Infantil foram para o
balango, meninos e algumas meninas foram para o tinel de pneus, Kerlon e Pietro
foram brincar de “pega-pega”. E importante destacar que no dia de hoje a areia
estava molhada e as criangas receberam a instrugdo de que ndo poderiam brincar 14,
dessa forma, verifica-se que mesmo com a areia molhada os meninos ndao foram
brincar no balango (DIARIO DE OBSERVAGAO ESCOLA A - 06/04/2018).

Assim que sairam para o0 recreio, 0 mesmo grupo de meninas se dirigiu para 0s
balangos/gangorra, junto a elas seguia Jean, sairam correndo, porém, no meio do
caminho Jean acabou caindo e ficando para trds. Todas as meninas foram nos
balancgos e ele acabou ficando sem sua “vaga”. Foi entdo que Jean se aproximou de
Ivana e disse “Sai”, ela respondeu “Sai Jean, eu cheguei primeiro”, Lia interviu no
assunto e disse “Conta pra prof®, Ivana”, as duas juntas entdo gritaram “Prof’, 6
prof” e Jean acabou desistindo de brincar no balanco. Os demais meninos da
Educacdo Infantil haviam ido brincar no tdnel de pneus, 1a estavam subindo e
descendo, j& o restante das meninas (que ndo estavam no balango) ficaram sentadas
na area aberta da escola fazendo maquiagem (DIARIO DE OBSERVAGAO
ESCOLA A - 23/04/2018).

Assim que os alunos da Educacdo Infantil sairam para o recreio, a maioria das
meninas (0 mesmo grupo dos demais dias) foram para a gangorra, pois os balancos
ja estavam ocupados pelo 1° e 2° ano, 0s meninos para a areia e o restante das
meninas estavam brincando de se maquiar (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA
A - 07/05/2018).

No recreio da Escola B uma das ag¢des mais comum, infelizmente, era o “ficar
sentado”. Por vezes, as criangas permaneciam sentadas por alguns instantes, algo normal,
sentar - levantar - correr, fazia parte da brincadeira. Entretanto, em praticamente todos os
recreios duas a trés criangas ficavam sentadas “pensando” em atitudes que elas cometeram em
outros momentos. A questdo ndo se refere ao ato que a crianga cometeu, ela deve ser
estimulada sim a pensar que o ato cometido ndo deve ser repetido, como forma de melhorar a
convivéncia grupal e o respeito ao préximo, o que deve ser revisto € a desvalorizacao que esta
sendo dada ao espaco/tempo de recreio, em que esta sendo designado a este espaco/tempo
atividades que ndo dizem respeito a0 mesmo, como a puni¢do por regras descumpridas em

outros espacos.
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Nos relatos abaixo, vemos que eram frequentes as vezes em que as criangas ficavam
sentadas na Escola B, o que chama atencdo é que quase sempre eram as mesmas criangas, isso
demonstra que 0os mesmos ndo ligavam os fatos executados com o ato de ficar sentado no
recreio, para eles isso ndo parecia ser uma punicao, pois ja fazia parte de sua rotina do recreio,

ficarem sentados por algum tempo.

As professoras levaram os alunos para o ginasio, no caminho uma das professoras ja
comunicou que Fagner iria ficar sentado “pensando”, pois ele havia batido nela e
deveria ficar o recreio pensando sobre o que tinha feito (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA B - 04/04/2018).

A professora ao trazer os alunos para o ginésio avisou 0 monitor que Fagner deveria
ficar sentado alguns minutos do recreio, “Fagner deve ficar sentado para aprender a
respeitar os colegas”. Fagner nao aceitou a situagdo ficou gritando e chorando todo
tempo em que permaneceu sentado (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
16/04/2018).

A primeira turma ao chegar no ginasio hoje ouviu a solicitacdo da professora para
que permanecessem sentados até que a turma do 5° ano saisse do ginasio, entretanto,
Analu e Elisa estavam ansiosas para o recreio e ndo permaneceram sentadas. Ent&o,
assim que o 5° ano voltou para a sala e as criangas da Educacdo Infantil foram
“liberadas” para brincar, as duas tiveram que ficar sentadas “pensando” sobre o que
elas fizeram, além delas, Fagner também ficou parte do recreio sentado por ter
desrespeitado a professora na sala de aula (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA
B - 18/04/2018).

As criangas chegaram no ginasio as 16h e ficaram sentadas esperando a liberacéo
para ir brincar, entretanto, Analu, Betania, Fagner, Nelson e Ricardo ficaram
sentados, pois precisavam pensar sobre as atitudes que eles fizeram em sala de aula
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 25/06/2018).

A questdo de algumas criancas permanecerem boa parte do tempo do recreio sentadas
é preocupante, pois 0 recreio € muitas vezes 0 Unico espaco em que as criangas tem para se
movimentarem. Um estudo realizado com pré-escolares identificou que a maioria das criancas
permanece a maior parte do tempo que estd na escola em comportamento sedentario
(BARBOSA et al., 2016).

Ao se tratar sobre essa necessidade da crianga em movimentar-se, deve-se observar o
que Kunz e Costa (2015) retratam sobre o assunto; para eles a crianga possui uma tendéncia
inerente pelo brincar e o se-movimentar, fazendo da brincadeira uma atividade social e
cultural. Dessa forma, 0s autores mencionam a importancia das crian¢as poderem realizar o
ato de brincar de maneira livre, de modo a estimular sua criatividade e espontaneidade. Com
isso, compreende-se a necessidade das criancas poderem brincar e “se-movimentarem”, sendo
que, muitas vezes, infelizmente, o recreio é o inico momento em que elas tém para isso.

Quanto as agbes de movimento, as que mais se repetiram ao longo dos recreios
observados na Escola B, foram o desenvolvimento de atividades de faz de conta como 0s

jogos de imitacdo em que as criangas costumavam imitar animais, como gatos e cachorros, ou
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ainda de papai, mamae e filhinhos e de lojinha, costumavam ainda desenvolver atividades
ludicas com regras mais estruturadas, como “pega-pega” e “esconde-esconde”.
Nos relatos abaixo, vemos algumas das observacfes em que as criangas organizaram-

se para brincar em atividades que envolviam movimento (Escola B).

Renata estava correndo atras dos meninos pelo ginasio, ela fazia caretas, além disso,
gesticulava com as maos e gritava berros, imitando um dinossauro, um monstro. Os
meninos, por sua vez, provocavam Renata que era o “monstro”, para posteriormente
fugirem do “monstro” que estaria tentando pega-los (DIARIO DE OBSERVACAO
ESCOLA B - 11/04/2018).

Vanessa fugia desesperada pelo ginasio, ela fugia de Manoel e Luan, Manoel
supostamente seria 0 pai de seu bebé e junto a Luan queria roubar o bebé da barriga
dela, “Eles querem roubar meu bebé da minha barriga” dizia ela (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 21/05/2018).

Um grande grupo de criangas corria por toda a extensdo do ginasio, eles estavam
brincado de “pega-pega”, o alvo era Vanessa, todos queriam pega-la, ela corria
buscando fugir das demais criangas (DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA B -
28/05/2018).

Um grupo de meninas estava brincando de serem “gatinhas”, elas corriam
ajoelhadas pelo gindsio, miavam, se escondiam embaixo dos bancos, fazendo
daquele espaco sua casa. Em seguida, algumas das meninas resolveram ser “donas
das gatinhas”, entdo enquanto algumas imitavam gatas, outras as repreendiam,
faziam carinho e davam comida (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
15/06/2018).

Roberto, Luan e Manoel estavam brincando juntos, eles vieram em minha direcdo e
enquanto caminhavam pelo ginasio interagiam, quando se aproximaram de mim
Luan exclamou “Eu sou o Bob”, “E eles o Bingo e Rolly” (na verdade eles estavam
baseando sua brincadeira no desenho Puppy Dog Pals). Luan era o “dono” de
Roberto e Manoel, estes que imitam ser os cachorrinhos do desenho animado
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 18/06/2018).

Elisa e Helena eram respectivamente mée e filha, sem Ricardo saber elas comegaram
a considerar que ele fosse o pai de Helena na brincadeira, Elisa ficava reprendendo
Helena para ela ndo correr, ndo gritar, ndo sair dali, era s6 para ficar sentada
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 25/06/2018).

Ao se observar as agdes citadas acima, percebe-se que muitas delas estdo ligadas a
acOes cotidianas, e, em parte também trazem consigo o faz de conta. Corsaro (2002) chama
este tipo de brincadeira de faz de conta de brincar sociodramatico, ou seja, um brincar em que
as criangas de maneira conjunta produzem atividades de faz de conta relacionadas a
experiéncias vividas em seu cotidiano, como por exemplo, vivéncias que elas tenham tido em
seu ambiente familiar.

Além disso, observa-se, em alguns momentos, a existéncia do jogo de aproximacao-
evitacdo, que é definido por Corsaro (2011) como algo presente na rotina infantil de
brincadeiras de faz de conta, em que ndo ha presenca de verbalizacdo na cultura de pares.

Consiste em as criancas identificarem-se, realizarem a abordagem, para em seguida fugirem
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de um possivel monstro ou agente. Existe ainda, a presenca do jogo de imitacdo, uma
atividade que ndo se constitui de maneira mecanizada, pois é construida a partir das vivéncias
e experiéncias que a crianca obteve ao longo de sua vida (CERISARA, 1998).

A partir disso, € preciso compreender que desenvolvimento social das criancas ndo se
da apenas pela internalizacdo de conhecimentos e habilidades tipicas dos adultos
(CORSARO, 2011). Ou seja, numa visdo socioldgica a socializagdo das criancas ndo se
resume a internalizacdo ou adaptacdo, mas também se compde de apropriacdes, reproducdes e
reinvencdes. Dessa forma, o autor propde a utilizacdo da expressdo reproducdo interpretativa,
que segundo ele, consegue englobar todas as agdes inovadoras e criativas das criangas na
sociedade.

4.4 ORGANIZACAO PARA O BRINCAR

A organizagdo do brincar da Escola A se dava de variadas formas. Haviam vezes em
gue 0 mesmo grupo de meninas se dirigia aos balangos/gangorra e 0s meninos para 0S pneus
de areia, e, em cada lugar meninas e meninos permaneciam o restante do recreio, como

mostram os relatos abaixo.

O recreio de hoje ocorreu no péatio e logo que sairam para o recreio a organizacao
para o brincar se dava da seguinte forma: meninas correram para 0s balangos e
gangorra juntamente com Mauricio; os demais meninos se dirigiram ao tunel de
pneus (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 09/04/2018).

Assim que as criangas sairam para o recreio, 0 mesmo grupo de meninas da
Educagdo Infantil e junto a elas o menino Jean, foram para os balangos/gangorra,
entretanto, Jean nio permaneceu nos balangos/gangorra junto a elas (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 11/04/2018).

Num primeiro momento a maioria dos meninos da Educacao Infantil se dirigiu para
a areia, como de costume, construir estradas e garagens, as meninas e Maicon foram
para o balanco, enquanto Lorenzo brincava sozinho na gangorra (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 26/03/2018).

Assim que sairam para o recreio, as meninas da Educagdo Infantil foram para os
balancos e os meninos para a areia (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
23/05/2018).

Outras vezes, o brincar da Escola A era caracterizado pelo desenvolvimento de

brincadeiras em grupos compostos por meninas e meninos, como vemos abaixo.

Assim que sairam para o recreio a maioria das meninas da Educacéo Infantil e, junto
a elas, Jean, Mauricio e Samanta, foram brincar nos balangos/gangorra. Ja, Pietro, e
Maicon foram para o tinel de pneus subir e descer. Samanta, Alice e Franciele
sentaram-se em um dos bancos do patio. Daniel permaneceu sozinho na é&rea.
Nenhuma crianca foi para a areia devido ao fato de a mesma estar molhada e a
professora ter avisado sobre isso (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
04/05/2018).



48

Ao sairem para o recreio as criangas (a maioria) queriam ficar na area, visto que 0s
brinquedos novos (escorregador e cavalinho) estavam 14, entretanto, a professora
disse que era para eles se dirigirem ao patio. Algumas meninas foram para os
balancos, alguns meninos para os pneus com areia, algumas meninas e Maicon
ficaram ao redor da professora, que colocou 0s novos brinquedos no meio do pétio, a
fim de que todos brincassem (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
09/05/2018).

As meninas da Educacdo Infantil estavam brincando nos balancos, ja os meninos na
areia, entretanto, no momento em que a professora trouxe o escorrega € 0S
cavalinhos para o patio, as criancas da Educacédo Infantil correram juntas formando
uma grande fila para brincarem nestes brinquedos, ja as criangas do 1° e 2° ano que
estavam vindo para o patio neste momento foram para os balancos/gangorra
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 23/05/2018).

Antes de se compreender a organizacdo do brincar € preciso refletir sobre o ato de
brincar em si, segundo Silva e Sarmento (2017), o ato de brincar esta intimamente relacionado
com as questdes de aprendizagem, pois &€ por meio dele que as criangas conseguem
compreender seu papel na sociedade. Além disso, eles relacionam o brinquedo e a brincadeira
com o desenvolvimento de questdes afeto, cognicdo e socializa¢do as criangas conseguem,
por meio da brincadeira, crescer, descobrir possibilidades e socializar-se com o mundo.
Quanto aos espacos ocupados para o brincar durante o recreio, Wenetz, Stigger e Meyer
(2013) mencionam que 0os mesmos nédo séo fixos, entretanto, possuem certa regularidade de
ocupacdo. Essa regularidade esta intimamente ligada a fatores como idade, género, afeto,
interesses, entre outros.

A organizacao do brincar das criancas da Escola B, geralmente, se dava em grupos de
meninos e meninas, ou Seja, as crian¢as Nnao costumavam se separar por sexos para brincar na
maioria das situagdes observadas. Como eles ndo tinham outras turmas que compartilhassem
0 espaco/tempo do recreio com eles, também nao existia a divisao por idades.

Em relacdo a esse aspecto € interessante se observar o que Silva e Sarmento (2017)
retratam sobre o l4dico e o estabelecimento das relacGes. Para eles é por meio do lddico que
as criancas conseguem aprender e se desenvolverem-se, através de interagdes, sensacoes,
estabelecimento de lagos afetivos. Entretanto, os autores alertam que para o desenvolvimento
seja concretizado é preciso que as criangas consigam sentirem-se livres, ou seja, que elas
tenham livre arbitrio para controlar seu tempo e realizar suas escolhas. Dessa forma,
compreende-se a necessidade de as criangas poderem estabelecer relagdes com outras
criangas, de poderem escolher do que irdo brincar e em que local, estabelecendo, com isso,

seu ato de cidadania.
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Na Escola B na maioria das observacgdes realizadas percebeu-se que a organizacao das
criangas se dava por grupos compostos por meninas e meninos, como Vvé-se os relatos citados

abaixo.

Logo no inicio do recreio meninos e meninas brincavam da atividade “pega-pega”,
eles corriam juntos ao redor dos quadrados de grama existentes no interior do patio
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 28/03/2018).

As criancas estavam muito agitadas e felizes, afinal, o recreio de hoje foi realizado
na pracinha. Meninos e meninas subiam e desciam das casinhas pelos
escorregadores e escadas (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 09/04/2018).

Um grupo composto por meninos e meninas se reuniu em um canto do ginasio, vi
que eles conversavam sobre algo, de repente, todos comegaram a imitar cachorros,
alguns eram cdes bravos, outros dormiam, e, ainda alguns latiam (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 28/05/2018).

Cabe ressaltar, que, por vezes, em atividades isoladas e por um curto periodo de tempo
as criancas chegaram a se separar por sexo, entretanto, essa organizagdo ndo se mantinha por
mais de alguns minutos, as criangcas costumavam integrar-se normalmente entre 0s sexos para
brincar. Dessa forma, pode-se dizer que ndo existiam atividades especificas de meninas ou

meninos na Escola B, como no relato observado ainda no primeiro més de observacao.

Observo que ndo existem brincadeiras especificas das meninas ou dos meninos,
apesar de as professoras frisarem a divisdo das turmas ao formarem a fila das
meninas e dos meninos. Uma das criangas acabou indo, hoje, na fila contraria, ao

virem para o recreio, € uma das professoras mencionou para as criangas “Que feio
um menino na fila das meninas” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
21/03/2018).

Apesar de que sejam raros 0s momentos em gue meninos e meninas brincam juntos de
maneira livre e espontanea, eles existem, e merecem uma maior atencdo, € o que sinaliza
Corsaro (2011). Além disso, meninos e meninas, dentro de ambientes escolares, brincam
juntos, principalmente quando se trata de projetos mais elaborados ou em grupo. O autor
observou em seu estudo que a separacao entre 0s sexos se dava, com maior énfase, entre as
criancas mais velhas, entre 5 e 6 anos, do que ao se comparar as mais novas, 3 a 5 anos.
Sendo, na visédo dele, as relagdes de género entre as criancas da Educacédo Infantil complexas

e fascinantes de serem estudadas.

4.5 0S MATERIAIS DISPONIVEIS PARA O BRINCAR

Quanto aos materiais disponiveis para o brincar na Escola A, observa-se a variedade
dos mesmos. Os materiais variavam desde comprados, como jogos de tabuleiro, bonecas,
carrinhos, ferramentas, até materiais simples, de nosso cotidiano, como utensilios que fazem
parte de qualquer casa, aos quais pode-se citar copos, panelas, capinhas de celular, entre

outros. Além disso, as criancas, na maioria dos recreios observados, puderam fazer uso de
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brinquedos existentes na pracinha, ou, entdo, outros materiais que pudessem ser encontrados
no patio.

O recreio de hoje ocorreu no pavilhdo por conta da chuva, assim que as criangas
terminaram de merendar, a professora solicitou que elas fossem sentar-se no tapete
(que existem préximo ao cantinho da leitura dentro do pavilhdo), em seguida ela foi
buscar alguns materiais e brinquedos para que eles pudessem brincar. A professora
trouxe para o pavilhdo jogo de futebol de mesa, carrinhos, tratores, cavalinhos,
bonecas, jogos de tabuleiro, na sequéncia ela buscou ainda uma enorme caixa
contendo diversos materiais, como por exemplo, pratos, colheres, copos, cuias,
térmicas, chaleiras, panelas, potes, capas de celulares, entre outros utensilios de uso
doméstico (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 13/04/2018).

Assim que as criancas sairam para o recreio, a professora da Educacdo Infantil
trouxe para o patio brinquedos novos que haviam sido comprados para a escola,
todas as criangas, exceto as meninas que j& estavam no balan¢o vieram ao redor
dela, as criancas estavam curiosas, queriam pegar os brinquedos a todo custo, diziam
“Eu quero esse”, “Eu quero aquele”, “Eu esse”, “E meu”, estavam realizando uma
gritaria ao redor da professora, ela disse que ndo entregaria os brinquedos a eles se
eles ndo prestassem a atencdo no que ela ia explicar (ela se referia a explicagdo de
como jogar 0s jogos que haviam sido comprados). Os brinquedos comprados eram
jogos de taco e jogos de raquete, as criangas ficaram atentas a explicacdo da
professora, que mostrou a elas algumas possibilidades de se jogar os jogos. Em
seguida, os brinquedos foram distribuidos aleatoriamente entre aqueles que estavam
préximos a professora. Em seguida a professora buscou as bolinhas de sabdo e
entregou para algumas criancas que ndo estavam com 0s outros brinquedos
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 16/04/2018).

A professora distribuiu as raquetes, os carrinhos e os tratores para que as criangas
pudessem brincar na area, devido a areia estar molhada e a maioria dos alunos gosta
de brincar (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A- 27/04/2018).

A professora da Educagdo Infantil trouxe o escorrega e o cavalinho para o pétio,
nisso meninos e meninas correram atras dela para irem brincar nos brinquedos
(DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA A - 14/05/2018).

As meninas da Educacdo Infantil sairam correndo em direcdo a gangorra, porém,
Manuela veio até a professora e pediu para brincar de bolitas, “Prof* quero brincar
de bolita” disse Manuela, a professora entdo respondeu “Pega na minha mesa”,
“Vou convidar as gurias” completou Manuela. Em seguida, as meninas foram
brincar e comegaram a contar as bolitas, inclusive as que elas ndo haviam pego para
brincar, ou seja, que estavam guardadas em um saco. Elas queriam fazer um buraco
para brincar, mas a professora disse que ficaria mais facil se pegassem um buraco
pronto para brincarem (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 15/06/2018).

O brinquedo possibilita a crianca uma interagdo com o mundo social ao qual ela esta
inserida, pois é, principalmente, por meio dele que ela consegue interagir com o0 mundo que a
cerca, sendo o brinquedo o responsavel por envolve-la em torno de sua imaginagéo,
possibilitando, com isso, que a crianga consiga dar significados proprios as coisas
(VASCONCELOQS, 2008). A partir disso, identifica-se a importancia de a Escola A continuar
a disponibilizar os brinquedos durante os recreios escolares, de modo a contribuir com o
desenvolvimento da crianga e com seu brincar espontaneo. Entretanto, Souza (2014) no

desenvolvimento de sua pesquisa percebeu que alguns objetos acabam por convidar as
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criancas a brincarem, outros, entretanto, acabam por isolar, levando-as para um lugar distante
das outras criangas.
As criancas da Escola A podiam trazer para a escola brinquedos de casa, contudo

devem brincar com os colegas, e/ou emprestar os brinquedos.

Samanta trouxe para o recreio um cachorrinho de pellcia, ela convidou mais
algumas meninas para brincar com ela, sentadas nos bancos do patio elas foram
brincar. “O nome dele ¢ Lupi” disse Samanta, referindo-se ao seu cachorro de
peldcia (DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA A - 25/04/2018).

Lauren trouxe um ursinho para a escola, Alice e Franciele queriam ser suas “maes”,
entretanto, Lauren parecia ndo querer. Alice entdo pegou o ursinho e saiu correndo
pelo patio, em seguida, as trés corriam juntas pelo patio (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 16/05/2018).

Kerlon trouxe para a escola um helic6ptero, entretanto, parecia ndo estar interessado
em brincar com o mesmo, entregando-o0 a Maicon. Maicon, por sua vez, correu até a
professora e disse “O Kerlon deixou eu brincar”, ele entdo passou o restante do
recreio brincando com o brinquedo emprestado por Kerlon (D DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA A - 28/05/2018).

Ivana trouxe para a escola muitos bichinhos de borracha, ela convidou entdo
Manuela para brincar junto a ela, as duas entdo foram para a area aberta, onde
ficaram brincando com os bichinhos (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A-
06/06/2018).

Daniel, Mauricio e Maicon estavam brincando com uma corda de tecido que
Mauricio havia trazido para a escola, Daniel foi quem deu a ideia inicial da
brincadeira “Vamos fazer um bodoque”, mostrando a corda em formato de “V” para
os colegas. Entdo, eles comegaram a brincar de “lancar” os colegas, o primeiro a ser
“langado” foi Maicon, em seguida Kerlon se juntou a brincadeira (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 06/06/2018).

Na Escola A, as criancas tinham consciéncia de que se ndo emprestassem aos colegas
os brinquedos que trouxessem para a escola, ndo poderiam brincar com o0s mesmos. Como

vemos na observagéo abaixo.

Isabela e Alice tinham um livro de pintura da “Carinha de Anjo”, elas foram até o
banco que fica na &rea, onde elas iriam pintar, porém, Manuela viu e também queria
brincar junto, Isabela disse a ela “Tu ndo, vai brincar nos balangos” respondeu
Isabela. Em seguida, Isabela guardou o livro, pois ndo queria que ninguém, além de
Alice, a ajudasse a pintar (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 06/06/2018).

Além dessas questdes, observa-se a importancia do cuidado referente a que tipo de
brinquedos as criancas da Escola A traziam para brincar. Como vemos na observagao abaixo,
a professora atenta a essa questdo, reprendeu o aluno por ter trazido um brinquedo que

possivelmente incita a violéncia.

Kerlon havia trazido um boneco do homem aranha, entretanto, 0 boneco ndo era um
homem aranha tradicional, ele era um homem aranha armado. Ele acabou néo
brincando com o boneco durante o recreio, foi Lorenzo quem brincou. No final do
recreio a professora chamou Kerlon e o repreendeu “Nao quero que traga mais esse
boneco para a escola”, “O homem aranha é do bem, ndo usa arma, ele usa a teia que
ele tem aqui 6” , disse a professora mostrando os pulsos (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 09/05/2018).
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Na Escola B os recreios que ocorriam no ginasio, por vezes, contavam com alguns
materiais como bolas, bambolés e cordas. Entretanto, estes materiais eram disponibilizados
em dias variados e em pouco namero, além disso, existiam dias em que nenhum material era
disponibilizado e, entdo as criangcas costumavam buscar alternativas como nas observacoes

descritas abaixo.

Manoel e Tailor estavam préximos a um dos bancos, de repente sentaram com 0s
pés em cima do banco, perguntei o que estavam fazendo e Manoel me respondeu
“Brincando de trem”, assim que ele terminou de me responder ougo os gritos do
monitor “Desgam do banco, ¢ proibido subir, vocé sabem”. Eles entdo desceram e
sairam correndo (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 05/03/2018).

Vi que uma menina brincava de jogar 4gua no chado, ela me disse que estava
brincando de “chuveirinho”, perguntei se ela sabia que ndo se deveria jogar 4gua no

chdo do ginasio, entdo ela me respondeu “Sim, mas no ginasio ndo tem nada pra
fazer” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 12/03/2018).

Dessa forma, compreende-se a necessidade que as criangas tém em poderem interagir
com 0s mais variados tipos de materiais e brinquedos, pois através deles irdo construir
inimeros significados e realizar variadas interacdes com seus pares e com 0 ambiente que as
cercam.

E por meio do brinquedo que a crianca, segundo Vasconcelos (2008), constréi a sua
realidade, consegue agir e interagir com o mundo, construindo conhecimentos e até mesmo
sua propria historia. Por sua vez Cardoso, Xavier e Teixeira (2017) mencionam que €é por
meio do brincar que a crianca realiza descobertas, cria possibilidades e pensamentos, vindo a
agregar experiéncias, tendo o brincar como agente integrador da crianga com 0 mundo que a
cerca.

Outro fato que precisa ser mencionado, apareceu praticamente no final das
observac@es, que foi a pintura de uma amarelinha no interior do ginasio da Escola B, local
este que se desenvolveram a maioria dos recreios. Apesar de parecer uma coisa tdo simples e
facil de ser implementada na escola, a amarelinha chamou muito a atencdo das criancas,
parecia ser algo novo, inovador, em um espaco em que elas ja estavam acostumadas e que

aparentemente néo lhes oferecia nada de atrativo.

As criangas ao entrarem no ginasio perceberam que ele estava um pouco diferente,
haviam sido pintadas duas amarelinhas nas laterais da quadra. Imediatamente um
grupo de criancas se dirigiu a uma das amarelinhas e comecaram a brincar, sem
pedrinha/pauzinho, pulavam assim mesmo, um pé em cada ndmero, um aluno de
cada vez, comecaram ainda a tentar adivinhar os nimeros pintados nela (DIARIO
DE OBSERVACAO ESCOLA B - 22/06/2018).

Umas das questdes preocupantes diz respeito ao material disponibilizado e o

sentimento de posse que muitas criangas da Escola B possuiam para com 0s mesmos. Como
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por exemplo, alguns meninos, quase sempre 0sS mesmos, pegavam as bolas com a Unica

finalidade de segura-las em mé&os, como representa as descrigdes observadas abaixo.

Os monitores buscaram bolas e as colocaram no centro do ginasio, num primeiro
momento somente 0s meninos pegaram as bolas trazidas pelos monitores, a maioria
deles ao invés de chutar/lancar/manusear, apenas corria segurando a mesma em
méos (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 19/03/2018).

Assim que as criangas foram “liberadas” para irem brincar, um dos monitores trouxe
6 bolas para as criancas brincarem, num primeiro momento meninas e meninos
pegaram as bolas, entretanto, logo em seguida, 0s meninos retiraram todas as bolas
das meninas. Eles arrancaram das maos delas e permaneceram correndo pelo ginasio
com as bolas em maos, ndo jogavam ou brincavam, apenas corriam, parecia que
apenas queriam ter a posse de bola, os demais meninos (que ndo tinham uma bola
em maos) corriam atras dos que possuiam (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA
B - 21/03/2018).

Mais uma vez os monitores trouxeram as bolas para o ginasio no inicio do recreio e
0S meninos acabaram por pegar as bolas, porém, o interesse deles ndo durou muito e
logo largaram as mesmas e comecaram a brincar de pega-pega (DIARIO DE
OBSERVAGCAO ESCOLA B - 23/03/2018).

Ricardo e Guto estavam brincando com uma bola, porém, de repente comegaram a
disputar a bola, de repente cada um comecou a puxar a bola para um lado, eles ndo
falavam nada um para o outro, apenas puxavam a bola e faziam cara feia um para o
outro, neste instante 0 monitor se aproximou deles, pegou a bola saiu andando e ndo
falou nada (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 13/04/2018).

Ricardo estava com duas bolas em méos, ndo quis dar uma bola para as meninas,
tentou esconde-la no canto do ginasio, porém, a ideia pareceu ndo dar muito certo,
entéo tentou esconder a bola dentro do lixo para que as meninas ndo pegassem, no
entanto desistiu e acabou tendo que entregar uma das bolas (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 16/05/2018).

Ricardo chorava muito, pois as meninas “pegaram” a bola “dele”, ele decidiu entdo
se queixar para o monitor, o monitor disse a ele “Vai brincar com quem tem bola”, o
monitor levou Ricardo até Adriana para que ele brincasse com elas, entretanto ele
ndo brincou com ela e ficou caminhando atrds do monitor sem falar nada, ele na
verdade queria que o monitor pegasse a bola de alguém e o entregasse. Foi entdo que
Ricardo decidiu se queixar para 0 outro monitor que queria uma bola, o monitor foi
até Adriana e fez com que ela entregasse a bola. Ricardo pegou a bola e seguiu em
direcdo a um dos bancos e 14 permaneceu sentado o restante do recreio com a bola
em maos, com isso, ele demonstrou ter apenas um sentimento de posse com a bola
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 20/06/2018).

Adriana e Ricardo estavam cada um com uma bola em méos, eles ndo estavam
brincando apenas estavam parados com suas bolas. Em um determinado momento
Ricardo pediu a Adriana para que trocassem de bolas “Vamos trocar?”, Adriana
respondeu que ndo, “Nado, eu quero a enchida” (as duas bolas eram iguais,
entretanto, para eles uma bola ela melhor que a outra, e ambos queriam garantir a
posse da considerada melhor). Em seguida, Fagner se aproximou deles e disse a
Adriana “Eu cheguei primeiro”, solicitando que ela o entregasse a bola, Adriana saiu
pelo gindsio para brincar e Fagner foi se queixar ao monitor sobre o ocorrido, o
monitor, por sua vez, solicitou que Fagner fosse brincar junto a Adriana ou Ricardo
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 22/06/2018).

E interessante observar que dentre todos os registros citados referentes a posse de bola
no recreio da Escola B, quase sempre os alunos envolvidos eram 0s mesmos. 1sso mostra a

necessidade de se trabalhar junto as criangas a importancia do dividir, repartir, esperar sua



54

vez. O fato da troca de brinquedos desenvolve a socializacdo, entretanto, é preciso também
respeitar o egocentrismo das criangas.

Assim que as criancas chegam a Educacdo Infantil, segundo Corsaro (2011), elas
comecam a perceber que todo seu entendimento sobre compartilhamento, propriedade e
posse, adquirido em seu ambito familiar, ndo sdo compativeis com a realidade a qual elas
estdo se inserindo. Pois no ambiente escolar os materiais e brinquedos ndo possuem um Gnico
dono, mas sim sdo de propriedade de todos. Dessa forma, o compartilhamento de materiais €
regulado pelas negociacfes temporarias de posse.

A partir da problemética que os materiais disponiveis para o brincar eram poucos ou
inexistentes, algumas criancas da Escola B comecaram a trazer brinquedos de casa, com o
intuito de utiliza-los durante o recreio. Por vezes, elas até emprestavam aos colegas esses

brinquedos, como mostra os relatos observados abaixo.

Renata tinha em maos uma arma de brinquedo que lancava &gua, ela corria por todo
ginasio fugindo dos meninos, que queriam pegar a arma dela. O argumento utilizado
pelos meninos para o seguinte fato era de que a arma ndo seria de Renata, ndo
podendo ela entdo brincar com a mesma, eles justificavam que a arma de Cirilo que
estava sentado pensando sobre suas atitudes. Entretanto, Renata argumentava contra
os meninos “O Fagner me emprestou” (ficando evidente que a arma de brinquedo,
na verdade nao era de Cirilo, mas sim de Fagner). Roberto respondeu a Renata “O
Fagner ndo quer me emprestar, entdo me da” (ele acredita que se fosse Renata quem
0 entregasse a arma, Fagner aceitaria que ele brincasse), o monitor foi se
aproximando e visualizando toda a confusdo, resolveu guardar a arma para que as
criangas ndo disputassem o brinquedo, Fagner que era o real dono do brinquedo ndo
se importou com o ocorrido, pegando novamente para ele o brinquedo (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 22/06/2018).

A arma de brinquedo de Fagner era a atracéo da tarde entre as criangas, quase todas
as criangas queriam brincar com ela, porém, Fagner ndo queria emprestar para todos.
Entdo Vanessa solicitou a Helena que pedisse para Fagner a arma, pois ela sabia que
para Helena ele emprestaria, ela entdo se dirigiu a Fagner que prontamente se dispds
a emprestar o brinquedo, Helena pegou o brinquedo e levou-o até Vanessa.
Entretanto, foi s6 entrega-lo a ela que Manoel ja o pegou, arrancando o brinquedo da
mao de Vanessa, isso gerou uma confusfo, as crian¢as comegaram a puxar o
brinquedo, mais criangas se envolveram na histdria e novamente o monitor recolheu
o0 brinquedo, porém, dessa vez, ele ndo o devolveu nem a Fagner, ficando com o
brinquedo o restante do recreio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
22/06/2018).

Gelson trouxe novamente para a escola uma arma de brinquedo, diferente da que
havia trazido no outro dia. Com essa atitude ele acabou induzindo todos a brincarem
com armas, quem ndo conseguia pegar a arma emprestada, fazia com as méos o sinal
de arma, apontando os dedos, Gelson disse “Estamos brincando de guerra de Smurf,
¢ de mentirinha” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 29/06/2018).

Entretanto, ndo se sabe se a acdo de trazer brinquedos para a escola era permitida ou

n&o, devido ao relato de algumas criancas sobre essa questdo, como mostra o trecho abaixo.

Helena veio até mim e exclamou “Pena que ndo pode trazer brinquedo pra escola”,
questionei o motivo e ela me respondeu “Porque tem aqui, se ndo um empresta pro
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outro e pro outro e depois ndo devolve” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B
- 02/07/2018).

O fato de as criangas trazerem para a Escola B as armas ndo chamou a atencdo dos

monitores, porém, uma das professoras repreendeu as criangas por conta disso.

Gelson estava com uma arma de brinquedo em maos, a professora ao perceber o fato
se aproximou dele e o repreendeu “Nao quero ver mais isso na escola” (DIARIO DE

OBSERVAGAO ESCOLA B - 11/05/2018).

Em um estudo realizado por Barbosa, Martins e Mello (2017), os mesmos
identificaram que as atividades ludico-agressivas se realizam através de acdes, relacbes e
interacdes, nas quais se evidenciava questdes de combate, poder, transgresséo, transformacéo
e agressividade. Dessa forma, para os autores, as criangas se manifestaram dessa forma com o
intuito de ressignificar a cultura a qual integram. Nesse sentido, a agressividade nao se
configura como algo negativo para as criangas, 0s autores deram um novo olhar a essa
situacdo, compreendendo-a como uma maneira de construcdo e desenvolvimento, fugindo
dessa forma da visdo tradicional que a agressividade deve ser contida.

Alguns dos brinquedos trazidos para o recreio da Escola A tanto na Escola B que
remetiam a algum tipo de violéncia, no caso especifico armas, podem vir a estar ligados a
questBes midiaticas. Pois, segundo Corsaro (2011), grande parte dos estudos que tem como
foco a midia, fazem criticas duras a violéncia. Entretanto, o autor faz um alerta, pois segundo
ele ndo pode-se mensurar 0 acesso e a relacdo das criangas com a televisdo e até mesmo
outros veiculos midiaticos, e, por consequéncia, ndo se pode afirmar o quanto isso pode vir a
interferir na forma como as criancas e sua familia veem, apropriam-se ou faz uso do contetido

visualizado.

4.6 RECREIO: TEMPO/ESPACO DE INTERAQOES

Antes de se realizar uma interpretacdo das relacfes estabelecidas entre os pares, €
preciso compreender como se da a construcao da cultura de pares. Dessa forma, € interessante
observar o que Corsaro (2002) afirma; para ele, a producédo de cultura de pares ndo se resume
a imitacdo do mundo adulto ou a uma apropriacdo desse mundo. Na verdade, as criancas, de
uma maneira diferente e criativa, apropriam-se do mundo adulto, e, com essa apropriacao
acabam por elaborar sua cultura de pares, além de, reproduzir a cultura do mundo adulto.

Além disso, as criangas fazem uso da cultura entre os pares com o intuito de saciar seu
desejo infantil de autonomia, perante as regras e autoridade exercida pelos adultos, que de

alguma forma tentam exercer poder e controle sobre elas (CORSARO, 2011).
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As relagOes estabelecidas entre os pares na Escola A se configuram pela interagdo das
criancas da Educacdo Infantil e de outras turmas da escola, ou seja, as criancas da Educacao
Infantil da Escola A tinham parte de seu recreio junto as criangas do 1° e 2° ano, elas tinham
liberdade em decidir sobre o fato de brincarem ou ndo com os alunos das demais turmas.
Entretanto, percebeu-se que algumas criancas costumavam ndo brincar e até evitavam

interagir com os alunos do 1° e 2° ano, como mostram as observagdes abaixo.

Franciele ao perceber que o 1° e 2° ano sairam para o recreio foi em direcdo a um
banco existente no patio, quando percebi isso, resolvi perguntar a ela 0 motivo de ela
ir sentar-se, ela me respondeu “Estou muito cansada”, perguntei o motivo do
cansago, “Porque eu preciso acordar muito cedo, ai quando eu ndo venho eu durmo
até meio-dia” respondeu ela (DIARIO DE OBSERVACAO DA ESCOLA A -
04/04/2018).

Samanta disse para Franciele “Olha, o recreio dos grandes”, perguntei o que tinha no
recreio dos “grandes”, Franciele s6 olhou pra mim ¢ deu uma risada, Samanta, por
sua vez, respondeu “Eles riem dela (Franciele), por isso a gente fica aqui (sentadas
no banco)”, questionei entdo por que ndo brincavam com seus colegas ao invés de
“brincar” com os grandes, visto que eles riam delas, a resposta foi “Eles s6 querem
brincar com os grandes e eu nao brinco, porque eles riem de mim” disse Franciele
(DIARIO DE OBSERVAGAO ESCOLA A - 11/04/2018).

Assim que as criangas do 1° e 2° ano sairam para o recreio, Franciele foi se sentar
em um dos bancos disponiveis no patio. Enquanto ela caminhava em direcdo ao
banco ficava repetindo “Deixa eles brincarem um pouco” (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA A - 16/04/2018).

Franciele foi para o balango brincar com as demais criancgas, entretanto, permaneceu
& menos de um minuto, pois assim que ela visualizou que o 1° e 2° ano estavam
vindo para o recreio saiu correndo em direcdo ao banco que ela costuma ficar
sentada quando eles vao por recreio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
25/04/2018).

Assim que 0 1° e 2° ano sairam para o recreio, Franciele ndo quis mais brincar com
Laura, Alice ¢ Maicon de “mamade, filhas e papai”, ela simplesmente interrompeu a
brincadeira e foi se sentar em um banco (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A
- 16/05/2018).

Nesse sentido Wenetz, Stigger e Meyer (2013) mencionam que O recreio € um
momento em que as criangas podem desenvolver sua aprendizagem social, ou seja, por meio
de interagcdes informais dentro da escola, as criangas conseguem aprender sobre normas,
regras de condutas e convivéncia social. As aprendizagens ocorridas no espago/tempo do
recreio ndo sdo estabelecidas por meio de relagGes intencionais, mais sim por meio de
interacbes sociais e de maneira informal, essas questdes vdo se desenvolvendo e
configurando-se de acordo com a cultura propria das criangas. Dessa forma, entende-se a
importancia da interacdo entre as criancas e das possibilidades das mesmas poderem

interagirem de maneira livre e espontanea entre seus pares.
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Além disso, observa-se que as criancas da Educagdo Infantil da Escola A possuem
uma maior resisténcia em ceder espagos entre as criangas da Educacdo Infantil, entretanto,
observa-se que quando esse espaco € solicitado pelas criangas do 1° ou 2° ano sua reacgdo é
diferente. Elas costumam ceder mais facilmente os espacos quando os mesmos sdo solicitados

pelos alunos do 1° e 2° ano, como mostram as observagdes abaixo.

Os meninos do 1° e 2° ano foram todos para o balanco, assim as meninas da
Educacéo Infantil, que estavam nos balangos, sairam de 14 e ficaram sentadas nos
bancos existentes no patio ou se juntaram aos meninos da Educagdo Infantil no tdnel
de pneus. Percebi que as criancas da Educacdo Infantil possuem uma maior
resisténcia quando devem deixar o balan¢o para um colega da Educacdo Infantil,
isso vale também para outras brincadeiras ou brinquedos, porém, se uma crian¢a do
1° ou 2° ano solicita um balanco/brinquedo/espaco elas sedem sem reivindicar
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A- 06/04/2018).

E interessante observar que quando o 1° e 2° ano sairam para o recreio, as meninas,
Dione e Benicio foram para o escorregador junto as criangas da Educacdo Infantil,
0s demais meninos do 1° e 2° ano foram para os balancos, as meninas da Educacéo
Infantil que estavam 14, sairam e foram para a gangorra (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 09/05/2018).

Uma relacdo diferente a essa foi observada no estudo realizado por Wenetz e Stigger
(2006), em que a maneira como as criangas ocupavam 0s espacos do recreio se dava de
maneira diferenciada, tanto pela questdo de género, como pela idade. Ou seja, as meninas
menores costumavam ceder 0s espacos as maiores, por meio de uma negociacdo pacifica. Ja,
0s meninos, tinham uma relacdo diferente, pois, 0s maiores chegavam nos espacos ocupados
pelos menores e comegcavam a se apropriar, sem nenhum tipo de didlogo, 0s meninos
menores, por sua vez, em sua maioria retiravam-se do espago sem nenhum tipo de reacdo
contréria, entretanto, sempre havia algum que demonstrava um sentimento de resisténcia.
Como pode-se compreender no seguinte trecho “Mas um deles ndo gostou da invasdo.
Comecou ai uma ameaca corporal para que o menor se mantivesse fora da quadra. Entdo, o
menino menor ficou pisando na linha e olhando para os adolescentes. Um deles veio e ficou
bem pertinho do pequeno, ameacando-o, para que saisse.” (WENETZ; STIGGER, 2006, p.
68).

Quanto as relag¢des, ndo existia nenhum estimulo de divisdo por parte da Escola A em
relacdo a meninos e meninas, esse fato pode ser observado desde 0 momento em que 0s saiam
para o recreio e retornavam, momento em que a professora solicitava que as criancas se

organizassem em uma Unica fila, como as observaces citadas abaixo mostram.

Cabe destacar que as professoras, em todas as observacBes até o dia de hoje,
organizaram as criancas em fila para retornarem a sala, a fila sempre é organizada
em ordem aleatdria, ou seja, as criangas somente sao divididas por turma e ndo por
sexo (DIARIO DE OBSERVAGAO ESCOLA A - 16/03/2018).
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O recreio terminou mais tarde no dia de hoje, devido ao fato de ter comecado mais
tarde, assim que as professoras anunciaram que o recreio havia terminado,
organizaram as criangas em duas filas, uma para a Educacgéo Infantil e outra para o
1° e 2° ano, sendo os alunos divididos somente por turmas e n&o por sexo (DIARIO
DE OBSERVACAO ESCOLA A - 20/04/2018).

O recreio terminou as 10h45min e as turmas (Educacdo Infantil e 1° e 2° ano)
formaram para cada turma uma fila Unica, ndo separando as criangas por Sexo
(DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA A - 23/04/2018).

As relacdes estabelecidas entre os pares na Escola B configuram-se de variadas
formas: a questdo da ida para a escola, diferente da creche, dando a sensagéo de ja se sentirem
“grandes”; a relagdo de rejeicdo e exclusdo entre as criangas, principalmente entre as meninas,
acarretando no desenvolvimento do bullying; a questdo da divisdo por sexos inerente da
escola; o sentimento de reclusdo da Educacdo Infantil pelo fato de ndo terem contato com
outras turmas/alunos; a afetividade entre os alunos quando determinados fatos ocorreram e
afetividade para com a pesquisadora; e, por fim, a questdo de sexualidade aflorada na
Educacao Infantil.

Percebeu-se que algumas criangas da Escola B sentiam-se “grandes”, pelo fato de

estarem na “escola”, um ambiente diferente da “creche”.

Vejo Maira a observar a bandeira do Rio Grande do Sul que estava colocada em um
mastro no interior do ginasio, ela me pergunta “Que bandeira é essa?”, respondo que
¢ a de nosso estado, ¢ ela entdo me responde “Ah, eu ja tinha feito uma dessas 14 na
creche quando eu era pequena” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
05/03/2018).

Essa questdo € discutida por Corsaro (2011), em que o mesmo afirma que as crian¢as
ao ingressarem em creches e pré-escolas sdo constantemente avaliadas a fim de prepara-las
par ao ingresso na “Escola Tradicional”, ou seja, seu ingresso no Ensino Fundamental. Isso
pode justificar a sensacdo de ja se sentirem-se “grandes”, pois estio em um ambiente
aproximado com o qual irdo encontrar no 1° ano do Ensino Fundamental. E interessante
destacar que, ao longo de muito tempo, as criangas iam a escola com o Unico intuito de
adquirir conhecimentos, que na época eram considerados, fundamentais para tornarem-se,
futuramente, adultos (DELALANDE, 2011).

Atualmente, principalmente pelo surgimento da Sociologia da Infancia essa viséo ja é
um pouco diferente, pois as criangas ja sdo vistas como produtoras de uma cultura propria, € 0
recreio, por sua vez, € considerado por Delalande (2001) como uma microssociedade, pois é
nele que as criangas tem momentos de interacdo, conseguem estabelecer relacfes, se
comunicam, se tocam, brincam, dividem brinquedos e lanches, desenvolvem o sentimento de
respeito ao outro. Para ela, isso também influencia a questao de organizag&o para o brincar, ou

seja, questdes vivenciadas em nossa sociedade cotidiana também estdo presentes dentro do
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espacgo/tempo do recreio e acabam, muitas vezes, por ditar a organizacdo do mesmo. Assim,
dentro dessa microssociedade cada crianga vai aos poucos relacionando-se e integrando-se por
meio da brincadeira, organizando-se no espaco/tempo do recreio de maneira compartilhada.
Outra questdo diz respeito a relagdo de um determinado grupo de meninas da Escola B
e a exclusdo de uma delas do grupo. Essa exclusdo ocorreu de maneira repetitiva e
intencional, ou seja, 0 grupo em si ndo queria a participacdo de uma das meninas em suas
brincadeiras. Essa exclusdo, pelo fato de ser repetitiva, caracteriza-se como bullying, isso

pode ser percebido nas observagdes citadas abaixo.

Carolina estava chorando inconformada e triste, pois ela queria muito brincar com
suas colegas, porém, elas aparentemente ndo queriam deixa-la brincar junto a elas.
Carolina veio até mim se queixar do que estava acontecendo “Elas ndo querem me
deixar brincar junto com elas” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
28/03/2018).

Carolina se queixou novamente que as meninas ndo queriam brincar com ela, ela se
dirigiu a0 monitor ¢ o disse “Elas ndo querem deixar eu brincar com elas”. O
monitor conversou com todas as meninas, disse “Todas tem que brincar juntas”,
porém, observei que ndo se passou 5 minutos depois da conversa e Carolina ja
estava chorando novamente, entdo decidi me aproximar dela e ela me disse “A
Renata ndo quer deixar eu brincar com elas”. Renata viu que Carolina havia me
contado sobre o ocorrido e ficou olhando para ver se eu iria repreendé-la, entretanto,
para surpresa dela, s6 perguntei 0 motivo de ndo quererem que Carolina brincasse
junto. Nisso, Renata ficou “sem saida”, ndo me respondeu, ficou com um sorrisinho
no rosto olhando pra mim, até que entdo disse sua justificativa “Porque ela ja
brincou esses dias”, as demais meninas que estavam brincando junto com Renata
ficaram olhando para a situacdo e entdo convidaram Carolina para brincar junto,
ignorando a justificativa de Renata, entdo Renata saiu caminhando sozinha pelo
ginasio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 04/04/2018).

Carolina veio correndo e chorando ao meu encontro, entre suas lagrimas ela repetia
a seguinte frase “A Mireli ndo quer brincar comigo”, ela solucou, chorando e no que
terminou de repetir a frase saiu correndo e chorando pelo ginasio (DIARIO DE
OBSERVAGCAO ESCOLA B - 16/04/2018).

Novamente algo aconteceu entre Carolina e as meninas, mais precisamente com
Ivana, pois Carolina foi se queixar ao monitor, ndo consegui ouvir exatamente o que
ela dizia, porém ela gesticulava e chorava apontando para lvana. O monitor entdo
chamou lvana e perguntou a ela o que estava acontecendo, ela ficou apenas olhando
para o monitor, entdo ele solicitou que as duas se abragassem, entretanto Ivana ndo
queria abracar Carolina, com a insisténcia do monitor ele acabou abracando a
colega, sem muita vontade, mas abragou (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B
- 11/05/2018).

Carolina estava sozinha sentada no chdo do ginasio chorando, monitor foi até ela e
perguntou o que estava acontecendo. Ela tentou explicar para ele o0 motivo do choro,
mas ele ndo esbogou nenhuma reacéo, nisso Maira se aproximou de mim e percebeu
que eu estava olhando atentamente para Carolina e o monitor, entdo ela disse “A
Ivana ndo quer ser amiga da Carolina e por isso ela ta chorando”. O monitor mandou
Carolina ir brincar (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 16/05/2018).

O fato de, por vezes, justificar-se o brincar como uma prévia do futuro da crianca leva
a valorizacdo de competicbes dentro do ato de brincar, sendo aprovados, com isso,

brincadeiras e brinquedos que estimulam a competi¢cdo e, por consequéncia, a violéncia
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(KUNZ; COSTA, 2015). Essa violéncia quando ocorre de maneira repetitiva denomina-se
bullying (FANTE, 2005). A presenca do bullying nos recreios escolares, segundo Neuenfeldt
et al. (2005), estaria associado a fatores restritivos, que podem vir a causar algum tipo de
chateacdo ou aborrecimento nas criancas, como falta de materiais e diversificacdo dos
espacos, ou entéo, superlotacdo dos espagos, falta de organizacao e gestdo do espaco/tempo.
Outro aspecto observado, foi a estimulagdo da divisdo entre meninos e meninas na
Escola B; era nitida desde 0 momento em que as criangas saiam da sala de aula para irem para
0 recreio, assim como no retorno para a mesma. 1sso ndo € uma caracteristica exclusiva da
Educacdo Infantil, pois percebeu-se que a organizagdo de ir e vir das salas de aula para o
recreio das demais turmas se configurava da mesma maneira, sendo entdo algo inerente da

cultura da escola.

Para voltarem para a sala de aula os alunos sdo organizados em duas filas, uma dos
meninos e outra das meninas (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
16/03/2018).

Para voltarem para a sala, novamente, os alunos foram divididos em duas filas, uma
de meninas e outra de meninos (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
19/03/2018).

Na vinda para o ginasio, local em que foi realizado o recreio hoje, a professora da
primeira turma que veio para o recreio tentou organizar as criangcas em duas filas
(meninos e meninas), porém, as criancas estavam agitadas e a mesma ndo conseguia
organiza-los da maneira “adequada” que seria duas filas, uma de meninos e outra de
meninas (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -23/03/2018).

As criancas ao voltarem para sala no final do recreio foram estimuladas a se
organizarem em duas filas “Uma fila de meninos e outra de meninas” (DIARIO DE

OBSERVAGCAO ESCOLA B - 29/06/2018).

A questdo de divisdo entre as criancas por sexo acaba sendo um reflexo das
caracteristicas culturais de nossa sociedade. Segundo Wenetz (2012), as caracteristicas e
designac0es atribuidas as mulheres e aos homens séo produzidas em nosso cotidiano como
questdes naturais, e, por consequéncia acabam por adentrar na escola, modificando-a ao longo
dos tempos. A autora cita como ponto chave dessas mudangas a maneira como a escola se
configura, ou seja, realizando a divisdo por idades, contetdos a serem desenvolvidos, classes,
e, até mesmo, a maneira como o curriculo é organizado. Alem de questbes sobre o que é
permitido ou ndo, as brincadeiras que podem ser desenvolvidas e os locais permitidos para
essas agodes. A partir disso, entende-se que todos esses fatos estdo contidos na cultura escolar,
e serdo um principio norteador para o desenvolvimento da pratica pedagogica.

Além dessas questdes, o recreio escolar esta ligado a maneiras de controle e regulagao
sobre os corpos das criancas (WENETZ; STIGGER; MEYER, 2013). Esse fato acaba

contribuindo para construgdes e configuragdes de meninas e meninos, fazendo com isso, que
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sejam produzidas imagens femininas e masculinas. Esse fato, por vezes, pode vir a contribuir
na divisao entre meninos e meninas.

As criancas da Escola B, durante o desenvolvimento do recreio, ndo tinham nenhum
tipo de contato com alunos de outras turmas e faixas etarias. Eles s6 poderiam desfrutar do
espaco/tempo do recreio a partir do momento em que a turma que tinha o recreio
anteriormente a eles, saisse do espaco em que 0 mesmo estava sendo realizado naquele dia.

Assim como observa-se nos relatos descritos abaixo.

Estava aguardando as criangas virem para o recreio, que hoje seria realizado no
patio. Era antes das 16h (horario do recreio) e a professora de umas das turmas
trouxe seus alunos alguns minutos antes de seu tempo de recreio, entretanto, eles
ndo puderam ir para o patio, pois a turma do 5° ano ainda estava la e ndo é permitido
que outra turma entre e participe do recreio enquanto os alunos da turma anterior
estiverem em seu hordrio de recreio, as criancas precisaram ficar sentadas na entrada
do patio esperando até que o professor do 5° ano os buscasse (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 28/03/2018).

Ao entrarem no ginasio, como era antes das 16h, os alunos de ambas as turmas
precisaram ficar sentados em alguns bancos na lateral do ginasio. Eles
permaneceram la até 0 momento em que 0 monitor autorizou que 0s mesmos fossem
brincar (DIARIO DE OBSERVAGAO ESCOLA B - 02/04/2018).

Uma das turmas chegou mais cedo na quadra externa (local onde seria realizado o
recreio), como havia a turma do 5° ano ainda em recreio, as criancas foram levadas
até a horta da escola (que fica préxima da quadra) para olharem o local e as
plantacBes feitas pelas outras turmas da escola. Em seguida, a professora levou as
criancas para sentarem-se na arquibancada que fica na lateral da quadra, e la
permaneceram, logo chegou também a outra turma e la ficaram todos esperando, ja
era 16h e eles continuaram esperando até que a turma do 5° ano retornasse para a
sala (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 27/04/2018).

Os espacos do recreio, conforme as ideias de Pereira, Condessa e Pereira (2017),
podem vir a serem melhorados, ou seja, eles podem ser ajustados as necessidades tanto
motoras quanto corporais das criangas, para que as mesmas consigam desenvolver atividades
em seus momentos de lazer, a fim de que consigam melhorar suas convivéncias sociais,
respeitando seus colegas e suas diferengas, com o intuito de repudiarem qualquer tipo de
violéncia, como por exemplo o bullying.

As criangas da Escola B praticamente ndo tem nenhum tipo de relagdo com alunos
maiores, devido ao fato de seu recreio ser separado dos demais. Entretanto, em um dos
recreios, nos instantes finais, um grupo de alunos do turno da manh&, que estava na escola no
turno inverso, possivelmente, participando de alguma atividade, veio para o ginasio e a reacdo

das criancas a esse fato ficou bem evidente, conforme a observagéo descrita abaixo.

Alguns alunos mais velhos, que estudam no turno da manha, vieram para o0 ginasio
no momento em que as criangas da Educacéo Infantil haviam comecado a brincar,
eles entraram no ginasio e se dividiram em alguns grupos. Em seguida, comegaram a
conversar com as criancas da Educacdo Infantil, entretanto, eu ndo conseguia ouvir o
que eles falavam para as criangas, mas parecia que estavam dando “ideias” as
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criangas, aparentemente de coisas que ndo deveriam ser feitas, pois eles diziam algo
e em seguida davam risada dos pequenos. As criancas estavam encantadas com a
presenca deles no recreio, ficavam observando o que eles faziam, seus gestos,
conversas (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 20/04/2018).

No recreio de hoje um fato atipico ocorreu, faltando mais ou menos 5 minutos para o
final do recreio um grupo de alunos da manha vieram para o ginasio e ficaram ao
redor das mesas de ténis de mesa, esse fato acabou alterando totalmente as
atividades das criancas da Educacdo Infantil. Elas pararam o que estavam fazendo e
ficaram olhando, alguns meninos inclusive se aproximaram dos maiores e ficaram
olhando para eles, enquanto 0s mesmos jogavam ténis de mesa. As criangas estavam
“babando” na presenca dos maiores (DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA B -
20/06/2018).

Um sinal de alerta € lancado por Pereira, Condessa e Pereira (2017), sobre o
desenvolvimento de acbes das criangas entre os pares. Os autores reconhecem que 0
desenvolvimento social das criancas, na atualidade, é praticamente inexistente, visto que as
criancas, praticamente ndo brincam em espacos publicos e também na escola. Com isso, 0s
mesmos entendem que as criangas quase nao possuem momentos para interagir com seus
pares. Dessa forma, compreende-se 0 papel da escola nesse processo, para que se consiga
modificar essa questdo, possibilitando as criangas espacos de convivio social entre seus pares,
de modo a contribuir para o estabelecimento de suas relagdes sociais e para a producdo de sua
cultura propria da infancia.

A afetividade foi outro ponto que chamou a atencdo perante o estabelecimento da
relacdo entre os pares na Escola B. A afetividade estava presente em algumas acgdes de relacéo
entre as criancas, e, por vezes, na relagdo entre as criancas e a pesquisadora. Na observacao

abaixo vemos as criangas da Escola B tentando consolar um de seus colegas.

Roberto estava junto com os meninos brincando de pegar a bola um do outro quando
acabou deixando seu oculos cair no chdo, imediatamente Adriana que estava
observando os meninos brincarem veio correndo até mim e disse “O Manoel
quebrou o 6culos do Roberto”. Roberto ficou inconformado, pois ja era o segundo
oculos que ele quebrava no ano, ficou desesperado, chorou muito, 0s monitores nao
conseguiam acalma-lo. Bernardo e Adriana foram até ele e tentaram o consolar,
Adriana enxugava as lagrimas de Roberto com a méo, ela ao consolar Roberto me
olhou e balangou a cabega, na sequéncia levantou as sobrancelhas e os ombros
parecia me dizer “O que fazer?”. Roberto, Bernando e Adriana vieram para proximo
de mim e acabei descobrindo que Roberto ndo estava nervoso com a quebra do
6culos em si, mas sim com o fato de acreditar que ndo ganharia mais o0 seu presente
“Minha mde ia me dar um telefone!!!” exclamava ele (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 18/06/2018).

Como ja citado anteriormente, as criancas da Escola B tiveram relagdes afetuosas para

com a pesquisadora desde o inicio das observacfes, como mostram os trechos abaixo.

Assim que as criancas chegaram no ginasio para o recreio fui surpreendida por
muitos abragos e beijos, a primeira foi Analu, ela se dirigiu até mim e me abragou,
em seguida vérios alunos vieram todos juntos me abracar (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 19/03/2018).
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Assim que as criangas vieram para brincar, Tailor saiu correndo em minha diregdo,
em seguida ele me surpreendeu com um abraco apertado e afetuoso (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 23/03/2018).

Guto veio correndo em minha direcdo, me abragou e disse “Eu te amo”, “Minha mae
me diz isso”, “Ela diz que eu sempre vou ser o amor dela” (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 23/05/2018).

As criangas da Escola B, de certa forma, ndo viam a pesquisadora como um adulto
“tipico”, mas sim como alguém diferente das professoras e dos monitores, para elas, a
pesquisadora era alguém em que elas poderiam procurar para conversar, contar algumas

aflicbes, peripécias e assuntos de seu cotidiano.

Guto estava correndo pelo gindsio, quando de repente, arrebentou seu chinelo, ele
pegou seu chinelo em méaos e, aparentemente, achou o fato bem inusitado, saiu
dando risada. Veio entdo em minha dire¢do mostrar a peripécia que havia
aprontado, “Olha aqui o que eu fiz, arrebentei” e saiu para pedir ajuda a um monitor,
para que ele arrumasse seu chinelo (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
02/05/2018).

As meninas estavam paradas em um cantinho do ginasio, conversavam aflitas sobre
determinado assunto, me aproximei delas e imediatamente lvana me contou “Ontem
fui no circo”, “Tinha uma mulher vestida de gorila”, “Fiquei com muito medo”,
todas as meninas prestaram muita atencdo na declaracdo de Isabeli, e, em seguida
sairam correndo (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 14/05/2018).

Manoel sabia que era proibido tomar dgua ou suco de seus colegas sem pedir para
eles primeiro (isso era uma orientacdo dada a todas as criangas em todos os recreios,
0S monitores sempre cuidavam para que isSO ndo acontecesse e se acontecesse,
normalmente, as criancas eram repreendidas). Porém, Manoel ignorou as orientacdes
dadas e seguiu garrafinha por garrafinha tomando e verificando qual delas era suco,
eu me aproximei dele e fiquei observando o que ele estava fazendo, ele, por sua vez,
deu uma risadinha e continuou a tomar os sucos, me considerando uma “cumplice”
de sua atitude (DIARIO DE OBSERVACAOQ ESCOLA B - 23/05/2018).

Diana se aproximou de mim, parecia chateada, ela veio se queixar que havia
esquecido sua garrafinha de dgua na sala, “Deixei minha garrafinha na sala”, “T6
com sede”, “Mas o monitor ndo me deixou ir buscar”, exclamou ela. Em seguida,
Diana saiu para brincar com as demais crian¢as. Um tempo depois, em torno de 5
minutos, Diana veio em minha dire¢do com sua garrafinha de 4gua em méos, ela ria
muito e baixinho cochichou “Eu fui buscar bem escondidinha, ele nio viu.”
referindo-se ao fato de ter ido até a sala buscar sua garrafinha de 4gua e o monitor
que ndo havia autorizado sua ida ndo havia percebido esse fato (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 20/06/2018).

Essa maneira diferente de ver a pesquisadora pode ser comparada ao “status de adulto
atipico”, proposto por Corsaro (2005). O autor faz uso dessa expressao para explicar as agdes
e reacOes das criancas a sua presenca no ambiente escolar, pois apesar de elas reconhecerem
que ele se tratava de adulto, era um adulto que se comportava diferente dos demais. Dessa
forma, elas aceitavam sua participagdo em suas atividades de pares, bem como, que ele ficasse
em locais tipicamente infantis, como a caixa de areia e as casinhas de bonecas, além disso,

elas reconheciam que ele tinha pouca ou até mesmo nenhuma autoridade sobre elas.
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Além disso, as criancas da Escola A e também da Escola B achavam estranho o fato
de a pesquisadora possuir um caderninho de anotacdes, no qual ela fazia rabiscos e anotava as
situacOes que ocorriam no recreio. Esse fato chamava a atencao das criancas, que, por muitas
vezes, perguntavam o que ela estava anotando, e, até mesmo se ela era aluna da escola, pois

estava sempre com um caderninho e, por vezes, anotava alguma coisa.

Ricardo me observava de longe, aos poucos foi se aproximando, e eu que estava
anotando uma situacéo observada anteriormente, percebi que ele se aproximava, até
que de repente ele me questiona “Por que tu ta escrevendo?”, imediatamente tentei
explicar a ele que estava fazendo uma pesquisa e que eu observava o que eles faziam
no recreio, tentei fazer ele recordar que ele ja havia me feito esta pergunta dias atras.
Ele ficou pensativo, parecia ndo ter compreendido nada do que falei, até que ele
soltou mais uma pergunta “Pra depois a gente brincar?”, dei um sorriso e ele saiu
correndo pelo ginasio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 16/04/2018).

Roberto estava brincando de “pega-pega” com Manoel, quando de repente ficou me
olhando, e, aos poucos, resolveu se aproximar de mim. Havia deixado minha folha
de anotagdes sobre 0 banco, neste momento estava parada em pé ao lado do banco,
ele ficou olhando para minha folha de anotagdes e por fim questionou “O que é
iss0?”, “Pra que serve?”, expliquei que anotava as agdes que ocorriam no recreio e
ele sem conseguir entender a justificativa disso perguntou “Por qué?” (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA B - 09/05/2018).

Estava aguardando o momento de as criangas da Educagdo Infantil sairem para o
recreio, assim que elas sairam correndo pelo patio, resolvi sentar em um dos bancos
existentes no patio. Ao meu lado ficava o local em que se hasteavam as bandeiras,
local este que Mauricio escolheu para ficar brincando com seus carrinhos. Ele estava
ali mais ou menos 0 mesmo tempo em que eu estava sentada no banco, ele ficou
olhando pra mim e de repente encorajou-se a se aproximar, e, para minha surpresa,
ele me perguntou “Tu estuda aqui?”, “E que tu ti sempre escrevendo” disse ele
justificando sua pergunta. Expliquei a ele que se tratava de uma pesquisa, que eu
observava eles brincarem, ele ficou me olhando e disse “Ah ta” (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA A - 16/05/2018).

Dentro deste aspecto, observa-se que as criancas da Escola A viam a pesquisadora, por
vezes, como uma aluna, porém, ndo na condi¢do de crianca. Pois, eles reconheciam o fato de a
mesma ser um adulto, podendo ser denominado aqui como o ‘“adulto atipico” proposto por
Corsaro (2005).

Partindo para outras questdes referentes a relacéo entre os pares, um outro ponto a ser
analisado sdo as questdes de sexualidade presentes no espago/tempo do recreio. Na
observagdo descrita abaixo percebe-se que as criangas, por vezes, tinham atitudes que néo
condiziam com a realidade infantil. Esse fato pode estar ligado a questdo adultocéntrica, em
que se V& a crianga como um mini adulto, alguém que precisa aprender a se tornar um adulto.

Por vezes, essas questdes podem ser influenciadas pela escola ou até mesmo pela familia.

Diana estava andando pelo ginasio de maos dadas com Cirilo, eles passeavam pelo
ginasio, dava pra perceber que estavam brincando de namorados, essa hipotese se
confirmou no momento em que os dois se aproximaram de Adriana. Ao chegarem
proxima de Adriana, Diana disse “Eu acho bom tu achar outro guri pra casar, se ndo,
ndo posso fazer nada”. Nesse momento Diana mostra um anel de plastico (que era
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de Cirilo), porém estava em um de seus dedos. Cirilo, por sua vez, olhou em minha
diregdo e disse “E brincadeira” (estava se referindo ao namoro dos dois), entretanto,
Diana completou “Meu irmdo disse que eu ja posso casar”, “Tenho um noivo la
perto de casa”. Ao concluirem suas justificativas, Diana e Cirilo continuaram a
passear de méos dadas pelo ginasio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
15/06/2018).

Sobre a sexualidade no recreio, Wenetz, Stigger e Meyer (2013, p.126) observaram
que “o recreio ¢ um espago generificado e sexualizado”. Esse aspecto foi visualizado no
trecho citado acima. Por sua vez, Corsaro (2011) chama a atencao para dois temas norteadores
que aparecem com maior frequéncia entre as caracteristicas da cultura infantil “(1) as criangas
fazem tentativas persistentes para obter o controle de suas vidas, e (2) elas sempre tentam
compartilhar esse controle com as demais” (CORSARO, 2011, p. 155). O autor relaciona
esses dois temas com a inquietacdo que as criangas tem em relacdo ao seu tamanho fisico. Por
conta disso, 0 crescer e 0 tornar-se grande é tdo valorizado para elas, pois em sua consciéncia
somente essa questdo fisica é o que as diferencia dos adultos. Dessa forma, é comum que elas

queiram ser grandes e realizar atividades nas quais elas conseguem sentirem-se assim.

4.7 ANATUREZA DAS ATIVIDADES

A natureza das atividades na Escola A era bem variada, tendo a presenca do faz de
conta, além de outras atividades de carater ludico.

O faz de conta se fez presente em variadas formas durante as observacdes na Escola A.
As criangas geralmente faziam uso de materiais ou outros objetos que elas encontravam ou
entdo estavam a sua disposicdo. Nos recreios que ocorreram no patio o faz de conta se deu
principalmente pelo jogo de imitacdo, no qual as criangas costumavam imitar animais ou até
mesmo profissdes como cabelereiros, ou entdo, brincadeiras que remetiam para questdes

familiares como mamae e filhinha, como observa-se nos relatos abaixo.

Sentei em um dos bancos do péatio, em seguida vieram duas criancas da Educacéo
Infantil e uma do segundo ano. Eles se deitaram embaixo do banco, estavam
brincando de serem cachorros e ali (0 banco) era sua casinha. Tentei me inserir na
brincadeira questionando se os cachorros eram bravos, s a crianca do segundo ano
me respondeu “Nao” de maneira bem timida, as criancas da Educagdo Infantil
apenas me olharam e ndo responderam nada. Em seguida a professora chamou todas
as criancas da Educacdo Infantil para irem para a sala (DIARIO DE

OBSERVAGAO ESCOLA A - 05/03/2018).

Algumas meninas da Educacdo Infantil passaram boa parte do recreio brincando de
“salao de beleza’i, elas se penteavam e m~aquiavam, tudo isso, sem fazer nenhum uso
de materiais (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 09/04/2018).

Kiara veio até mim e me perguntou “Quer suco?” me alcangando um copo vazio de
plastico, disse a ela que queria, peguei 0 copo de suas maos e entrei na brincadeira,
fiz de conta que estava tomando o suco. Em seguida, Ivana percebeu que eu acabei
entrando na brincadeira e também veio me oferecer suco, “Suco, quer?” disse ela.
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Mauricio estava brincando na areia, em seguida ele gritou para seus colegas “Olha
meu bolo!”, enquanto mostrava areia socada dentro de uma cagcamba dentro de um
dos caminhdes que estava na areia (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
18/04/2018).

Mauricio se dirigiu até o banco em que Samanta, Alice e Franciele estavam, ele foi
fazer um convite a elas, “Vém no Onibus escolar”, se referindo a gangorra que ele
estava fazendo ser o “Onibus”, entdo ele estava em busca de passageiros que

quisessem viajar (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 04/05/2018).

Isabela, Samanta, Franciele e Alice estavam brincando de “mamae e filhinhas”.
Franciele era quem comandava a brincadeira, ela era a mde de todas as outras
meninas. Ela era uma méae autoritaria e que a todo momento dava ordens as filhas
“Filha vai buscar mais feijoes”, “Pega folhas que sdo cenouras”, “E a grama
temperinho”, Isabela questionou sua “mae” na brincadeira, “Mas por que tem que
ser cenoura?”, sua “mae” Franciele respondeu “Porque é uma sopa”. Assim, elas
foram juntadas inumeras folhas, pedras, galhos de &rvores, dando a cada item um
significado diferente, como tomate, alface, entre outros (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 04/05/2018).

Samanta, Alice, Franciele, Lauren e Jasmin estavam brincando de “mamaie e
filhinhas”, novamente Franciele era a mamae das outras meninas, ela abracava as
meninas e dizia a todo momento “Filha fica quietinha” (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA A - 09/05/2018).

Franciele, Lauren e Alice estavam brincando de serem “mamade e filhinhas”, na
brincadeira Maicon era o “pai”. Franciele dizia para Maicon “Papai ndo deixa a
Alice e a Lauren irem”, ele obedecia a ordem de Franciele e dizia para as meninas
ndo se afastarem dali (DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA A - 16/05/2018).

As criangas da Educacdo Infantil segundo Corsaro (2002), constantemente, realizam
brincadeiras sociodramaticas. Nessas brincadeiras, elas costumam adaptar basicamente alguns
tipos de papéis familiares e, também algumas profissdes como, por exemplo, professores,
médicos, bombeiros, entre outras. Além disso, para que elas consigam consolidar essa
brincadeira, elas realizam um entendimento da situacdo de maneira partilhada com as demais
criancas, fazendo uso dos materiais disponiveis e adaptando-os de acordo com suas
necessidades, transformando a brincadeira em uma brincadeira faz de conta.

Uma situacdo de brincadeira de faz de conta sociodramética é observada por Corsaro
(2002) no momento em que ele vé duas meninas brincando de serem mae e ao falarem pelo
telefone uma com a outra exclamam a dificuldade em ser méde e educar os filhos. Nesse
contexto, as duas criangas realizam uma interpretacdo das conversas de suas mées, esse tipo
de situacdo envolve aléem da reconstrucdo de fatos que ocorreram no passado, como também
envolvem interpretacbes e avaliagbes desses fatos. Isso também foi observado pela
pesquisadora no momento em que ela vé as criancas da Escola A compartilhando entre si
papéis familiares, interpretando-os de maneira a relaciona-los com questdes vivenciadas por

elas em seu contexto familiar.
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Além disso, por vezes, as criangas podem vir a sentirem-se inquietas ou indagadas
com certas questdes relacionadas com os adultos, e, com isso, acabam tentando resolver essas
perturbacdes através do faz de conta (CORSARO, 2011). Segundo o autor, € por meio do faz
de conta que elas tentam resolver suas inquietacfes, onde em seus mundos imaginarios
acabam por criar e compartilhar ideias.

Observa-se ainda a presenca de atividades Iudicas nos recreios da Escola A, estas

atividades foram propostas, por vezes pela professora, outras vezes pelas criangas.

Os alunos estavam mais agitados que nos outros dias, eles estavam dispersos,
gritando, ndo conseguiam permanecer em uma atividade ou brincadeira sem gerar
grandes conflitos, nisso, a professora da Educagdo Infantil reuniu a maioria das
criangas no centro do patio, em seguida organizou a brincadeira do “ovo choco”, ela
se agostou e deixou-as brincando sozinhos, todas juntas, criangas da Educagéo
Infantil (Pré A e B) e as criangas do 1° e 2° ano. Elas permaneceram até o final do
recreio brincando (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A - 16/03/2018).

As criancas da Educagdo Infantil estavam correndo, se puxando e gritando na area
aberta e também no pavilhio, a professora entdo sugeriu “Por que ndo brincam de
“ovo choco”?”, Ivana por sua vez, foi até a sala e pegou uma bolinha de papel e
organizou a brincadeira. Estava tudo indo muito bem até que lvana e Manuela
comecaram a so colocar o “ovo” entre as duas, as demais criangas comecaram a se
revoltar com isso, ndo demorou muito para que se cansassem disso e fossem brincar
de outra brincadeira, em sequéncia sairam correndo pela area brincando de “pega-
pega” e outros em meio a essa brincadeira comegaram a brincar de “cavalinho” (uma
crianca sentada nas costas da outra) (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA A -
02/04/2018).

A partir do pressuposto que 0s jogos e brincadeiras podem proporcionar as criangas
estimulos e vivéncias Unicas, o professor, por sua vez, pode vir a desenvolver durante o
recreio, em alguns momentos, de maneira descontraida e natural, a experimentacdo de
algumas atividades, sempre estimulando as criancas e deixando que o ato de brincar ocorra de
maneira natural (PEREIRA; CONDESSA,; PEREIRA, 2017).

J4, na Escola B percebeu-se quanto a natureza das atividades que existia uma grande
presenca do faz de conta, como nos relatos observados abaixo.

Amanda e Ricardo estdo deitados no chdo, pareciam estar brincando de algum
animal, resolvi entdo me aproximar, entdo eles correram e “latiram” para mim,
perguntei do que estavam brincando e eles responderam “De ser cachorro”, Amanda
completou ainda “Sou brabo, meu nome ¢é linguiga, as vezes eu mordo” (DIARIO
DE OBSERVACAO ESCOLA B - 07/03/2018).

Gelson se aproxima de mim e aponta o dedo em minha direcdo (fazendo um sinal
que remete a arma), questiono o que ele esta fazendo, ele me respondeu “E uma
pistola”, pergunto o que ¢ isso e o que ele estava querendo dizer com isso, ele
mencionou “ E uma arma”, “Nio sei o que estou fazendo”, em seguida ele olha para
o lado e apontando o dedo disse “Matei o Fagner”, apos ele saiu correndo pelo
ginasio (DIARIO DE OBSERVAGAO ESCOLA B - 23/03/2018).

Um grupo de meninas reuniu-se em um cantinho do ginasio, préximo a um banco.
Elas comegaram a conversar entre si, pareciam estar “vendendo” algo, me aproximei
e comecei a prestar atengdo no que ocorria. Ouvi Elisa dizer para Diana “Tem
sorvete, bolo...”, decidi entdo entrar na brincadeira, ou pelo menos tentar, pois nao
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saberia qual a reagdo das criangas. Me aproximei e perguntei “O que tem pra
comprar?”, Elisa me respondeu com uma pergunta “O que tu quer?”, ela se referia
que tudo que eu quisesse teria na loja. Nesse momento Analu veio correndo e me
abracou, em seguida ela disse para mim “Tu é minha mae, quero um sorvete”,
“Compra pra mim!!!”, dei risada e disse a Elisa que era pra entregar a Analu um
sorvete, que eu pagaria. Entdo Elisa respondeu “O sorvete ¢ 40”. Enquanto realizava
0 pagamento, Maira se aproximou da loja e solicitou a vendedora, “Quero um
bocolis” (ela queria um brécolis), Elisa e Diana entdo venderam o brocolis para
Maira. Os meninos (Manoel e Roberto) observavam a brincadeira até decidirem
participar também, Manoel s6 queria vender remédio para cachorro, ele repetia
insistentemente “Remédio para cachorro ¢ 150”. As meninas que ja estavam
anteriormente na brincadeira aceitaram que os meninos fossem brincar com elas
(DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA B - 28/05/2018).

Possivelmente a presenca tdo marcante do faz de conta nas brincadeiras desenvolvidas
na Escola B esteja ligada ao fato de a maioria dos recreios terem sido desenvolvidos dentro do
ginasio, local que ndo possui espacos e materiais diferentes, fato que pode ter levado as
criangcas a sanarem essa auséncia com o faz de conta.

Neuenfeldt et al. (2005), em sua pesquisa, observou que as criangas, por ndo
possuirem nenhum tipo de material para brincarem durante o espaco/tempo do recreio,
costumavam brincar de “pega-pega”, criando, assim, suas brincadeiras, fazendo uso de seu
corpo como material, trazendo para as brincadeiras valores aprendidos no seu cotidiano. Ja
Corsaro (2011) diz que é por meio do faz de conta que as criancas conseguem realizar
atividades de seu cotidiano familiar de maneira diferente, dando sentidos e maneiras
diferentes de se ver objetos, gestos, substituindo alguns materiais por outros, executando, a,
partir disso, atividades que, normalmente, s6 podem ser realizadas pelos adultos. Entretanto, o
autor faz uma ressalva, destacando que a presenca do faz de conta ndo necessariamente nega a
existéncia de regras dentro de atividades imaginativas.

A questdo observada no trecho em que as criangas brincavam de loja, também ocorreu
no estudo desenvolvido por Corsaro (2002). Da mesma forma com que a pesquisadora aqui
foi tratada como cliente, o autor realizou essa observacdo, em que as criancas eram donas da
loja e 0 adulto ali presente o cliente. Corsaro (2002) aponta que questes socioeconémicas das
criancas acabam por designar se elas serdo donas do emepreendimento ou empregadas, dessa
forma, as criangas ao desenvolverem sua brincadeira de faz de conta inspiram-se em suas
vivéncias cotidianas e na visdo que elas tem dos adultos, ampliando, a partir disso, sua cultura
de pares.

Em alguns dias observou-se na Escola B o desenvolvimento de atividades ludicas com
estabelecimento de algumas regras mais elaboradas, atividades estas que foram propostas e

desenvolvidas por uma monitora, como citam os relatos abaixo.
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A monitora ao entrar com as criangas no espago do patio disse “Vamos fazer uma
rodinha”, apenas 5 alunos ndo entraram no circulo organizado pela monitora. Em
seguida a monitora perguntou para os alunos do circulo “Vocés querem brincar de
estatua?”, todas as criancas gritaram “Simmm”. Entdo todos comegaram a correr
pelo patio e a monitora gritou “Estitua”, as duas meninas que se mexeram
precisaram que cantar uma musica a pedido da monitora, elas cantaram e a
brincadeira continuou, porém um menino (das 5 criangas que ndo estavam brincando
junto) caiu e a monitora precisou abandonar a brincadeira com os demais para ajuda-
lo, entdo as criangas que estavam brincando de “estatua” ficaram paradas esperando
a monitora voltar para brincar com eles (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B
- 23/04/2018).

Apds terem brincando de “estatua” e terem perdido o interesse pela brincadeira a
monitora perguntou a uma das professoras (na verdade era uma estagidria de
Pedagogia que tinha vindo ver como estava 0 recreio) que atividade ela poderia fazer
com as criangas, pois 0 patio estava com o chdo muito liso e as criangas estavam
caindo. A brincadeira sugerida foi “batata-quente”, a monitora buscou entdo uma
bola e a estagiaria desenvolveu a brincadeira com as criangas brincaram por alguns
instantes, mas logo perderam o interesse, foi ai entdo que resolveram brincar de
“ovo choco” e assim permaneceram por mais alguns minutos até o fim do recreio.
Nem todas as criangas participaram, alguns estavam sentados e outros proximos a
monitora (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 23/04/2018).

Assim que as criangas entraram para brincar na quadra a professora de uma das
turmas sugeriu que a monitora brincasse com eles de “ovo choco”, em seguida a
professora me olhou e perguntou se eu teria ideia de outra atividade que as criangas
pudessem brincar, porém, como ndo queria influenciar as a¢es que iriam ocorrer no
recreio disse que acreditava que as criangas conseguiriam brincar de “ovo choco”,
todos foram para o centro da quadra. Fagner trouxe de casa sua bola de futebol e ndo
queria brincar de “ovo choco”. Monitora perguntou “Quem sabe brincar de ovo
choco?”, as criangas gritaram e pularam ao ouvir a pergunta da monitora,
demonstrando felicidade pela atividade proposta. Porém, depois de muito esforco os
monitores conseguiram organizar as criangas em circulo, eles demonstraram as
atividades para as criangas e elas acharam muito engracado o fato de os monitores
estarem brincando com eles. Entretanto, o interesse pela atividade foi logo perdido,
pois era um ndmero grande de criancas e eles precisavam esperar muito até chegar
sua vez de brincar, entdo comegaram a reclamar “Eu nio fui ainda”, a monitora os
respondeu “Tem que colocar a bola em que nao foi”. Ja era 16h25min quando os
monitores “liberaram” as criangas para brincar livremente, elas entdo sairam
correndo por toda quadra, gritando e correndo sem nenhuma organizagdo aparente
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 27/04/2018).

As turmas chegaram ao gindsio um pouco antes das 16h, as criangas ficaram
sentadas até as 16h, momento em que o0 5° ano retornou para a sala de aula. Nesse
momento o monitor pegou duas lixeiras e foi organizar uma atividade dirigida, entdo
ele se remeteu as criangas e disse “Vamos misturar essas turmas”, comeg¢ando assim
a separa-los em dois grupos diferentes, organizando-os em duas colunas, cada uma
de frente para uma lixeira, levou mais de 5 minutos tentando organiza-los. A
atividade consistia em cada aluno dar uma volta na lixeira, voltar para a coluna e dar
um abraco no colega. Em cada coluna haviam 14 criangas, com isso, levavam muito
tempo para executar a atividade, logo se dispersaram, sentaram no chao. Com isso,
0s monitores desistiram da atividade e disseram que eles podiam brincar livremente
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 02/05/2018).

Neuenfeldt (2005) questiona o ato de brincar espontdneo da crianga, ou seja, ele
questiona até que ponto as atividades desenvolvidas no recreio sdo realizadas pelas criangas
baseadas na espontaneidade. Pois em sua pesquisa observou que, muitas vezes, alguns dos

espacos fisicos sdo dominados por certos grupos e possuem regras a serem cumpridas e de
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outro as criangas costumavam desenvolver sempre o mesmo tipo de brincadeira, situacéo que
para ele gera preocupacdo, surgindo entdo um questionamento sobre a possivel necessidade de
implementacdo de atividades dirigidas no recreio escolar, que venham a contribuir para o
espacgo/tempo do recreio.

Por outro lado, Fernandes e Elali (2008), trazem para a discussao a questédo de que o
ambiente escolar é propicio para que as criangas desenvolvam-se e aprendam, entretanto, para
que isso venha a acontecer, elas ndo podem sentir-se prezas por barreiras, regras ou algum
tipo de padrao de relagdes sociais exigidos pela convivéncia diaria. Dessa forma, questiona-se
se o0 fato do desenvolvimento de atividades dirigidas no espaco/tempo do recreio ndo pode vir
a interferir nesse desenvolvimento, além de, afetar, com isso, a producéo da cultura infantil,
estabelecida pela interacdo entre os pares. Outro ponto a ser destacado, é o fato do recreio
estar ligado ao ato de recrear-se de maneira livre, até que ponto atividades propostas podem
vir a interferir nesse espago/tempo livre das criangas?

Por sua vez, Silva e Sarmento (2017) mencionam que devido as cobrancas
educacionais da atualidade, muitas vezes, as escolas e até mesmo os pais acabam por ocupar
todo o tempo das criangas com atividades planejadas, por meio dessas atividades almejam um
desenvolvimento mais rapido e, a partir dele, um maior rendimento escolar, deixando de lado
0 tempo que deveria ser destinado para o desenvolvimento do brincar espontaneo.

Entretanto, o desenvolvimento de atividades ludicas com regras na Escola B também
ocorreu de maneira espontanea pelas criancas, em um dia que elas tentaram se organizar para

brincarem de “ovo choco”.

Logo no inicio do recreio um grupo de criancas se reuniu no centro do ginasio,
comecei a observar e vi que eles tentavam se organizar para uma brincadeira,
observei mais um pouco e percebi que uma das criancas mencionou que a
brincadeira se tratava de “ovo choco”. Eles tentavam, tentavam se organizar em
circulo, porém, alguns alunos ndo entendiam muito bem a forma como deveriam se
posicionar, foi até que entdo decidiram brincar, porém, eles estavam quase que em
uma fileira, a atividade pareceu ndo dar muito certo, logo desistiram e sairam
correndo pelo ginasio (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 23/05/2018).

Segundo Pereira, Condessa e Pereira (2017), o desenvolvimento de jogos e
brincadeiras durante o recreio vem a contribuir para que as criangas consigam desenvolver
além de suas dimensdes afetiva, cognitiva e social, 0s jogos e brincadeiras vem a contribuir
para o desenvolvimento das criancas de maneira a relaciona-las com os desafios futuros da
vida.

O brincar da crianca na escola, conforme Kunz e Costa (2015), apresenta-se de duas
formas diferentes, o espontdaneo e o didatico. O brincar espontdneo é marcado pela

necessidade que a crianca sente em brincar, j& o didatico estd relacionado a uma parte da
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literatura que tenta classificar e nomear o brincar sobre vérias concepc¢des e nomeagoes.
Entretanto, os autores alertam para o fato de que, muitas vezes, a partir dessas classificacdes
0s tedricos tentam justificar as acbes de brincadeira da crianga com o seu futuro, porém, as
criancas estabelecem e desenvolvem suas brincadeiras baseadas pelas emoc0es e relacdes que
elas possuem com outras criancgas, com adultos e com o mundo, representando, dessa forma,

seu presente e ndo objetivando um futuro.

4.8 QUEM ACOMPANHAVA?® O RECREIO?

O recreio na Escola A sempre era acompanhado, num primeiro momento, pela
professora da Educacédo Infantil, posteriormente, quando o 1° e 2° ano saiam para o recreio a
professora dessas turmas também acompanhava o mesmo, além delas, por vezes, a estagiaria
pelo CIEE- RS, que é estudante de pedagogia, também auxiliava nesse acompanhamento.

Na Escola B, as professoras da Educacgéo Infantil levavam as criangas para o local em
que o recreio seria realizado e as deixavam junto aos estagiarios também pelo CIEE- RS,
denominados 14 de monitores®, estes que, por sua vez, acompanhavam o recreio. Existia uma
rotatividade de monitores na Escola B, ou seja, dificilmente um monitor estaria todos os dias
da semana junto as criangas durante o recreio escolar. O revezamento ocorria entre 6
monitores diferentes, 2 do sexo feminino e 4 do masculino. Dentre estes, apenas um era
estudante de Matematica Licenciatura, uma era estudante de Técnico em Enfermagem e 0s
demais estudantes do Ensino Médio Regular, ou seja, dentre estes 5, nenhum era estudante da
area pedagodgica, ou, pelo menos, havia sido estudante do Ensino Médio Normal (Magistério).

Um profissional que ir4 realizar o acompanhamento do recreio, necessariamente,
precisa ter em seu curriculo um viés pedagdgico. Ou seja, precisa ter uma formacado minima,
que o de subsidios para o desenvolvimento deste trabalho, além disso, necessita ter a
compreensdo da importancia do recreio, tendo em mente que sua funcdo nédo se restringe ao
ato de cuidar. Através do relato citado abaixo, fica evidente, a necessidade de uma preparacao

para 0 acompanhamento do recreio.

Hoje o recreio foi acompanhado por apenas um monitor, que estava no seu 3° dia de
trabalho na escola. Ao chegarem a pracinha todas as criancas se dirigiram para as
casinhas, desceram nos escorregas, €, em seguida um grupo de meninas se dirigiu
para os balangos, elas ndo conseguiam subir e efetuar o primeiro embalo, ent&o, elas
me pediram auxilio, além disso, os meninos que foram para as gangorras ndo

8 Optou-se pela utilizagio do termo “acompanhava” ao invés de “cuidava”, referindo-se a questdo das pessoas
gue permaneciam junto as criangas no espago/tempo do recreio. Essa opcéo foi escolhida devido ao fato de a
autora acreditar que o termo “cuidava” poderia resumir o espago/tempo do recreio a questdes do cuidado.

® Sera utilizada a denominac&o monitores para os estagiarios do CIEE/RS da Escola B, devido ao fato de a escola
fazer uso dessa denominacdo.
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conseguiam subir ¢ me pediram ajuda. O monitor, que até entdo estava “cuidando”
para que as criangas nao realizassem algo que pudesse po-las em perigo, comegou a
me ajudar a auxiliar as criangas a subirem e descerem dos brinquedos (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA B - 09/03/2018).

No entanto, se o profissional, neste caso o monitor da Escola B, que realiza o

acompanhamento e ainda estd em processo inicial de formacao necessita do acompanhamento

de um profissional j& capacitado, a fim de orient&-lo nas situacfes que possam vir a ocorrer

durante o recreio escolar.

O revezamento de monitores na Escola B fica evidente com o trecho relatado abaixo,

em que as criangas, ao verem a pesquisadora junto ao recreio, num primeiro momento

acreditaram que se tratava de, apenas, mais uma monitora que havia chegado.

Quando entrei no ginasio j& percebi que as crian¢cas me viam como mais uma
monitora (no ginasio havia, neste momento trés monitores que os acompanhavam),
as criangas se aproximavam de mim normalmente, sem ficar me olhando diferente,
pareciam ndo estar achando estranho a minha presenca, diferentemente da outra
escola (DIARIO DE OBSERVAGCAO ESCOLA B - 05/03/2018).

O fato de na Escola B haver uma rotatividade de monitores acabava por prejudicar a

relacdo de afetividade das criancas para com 0s mesmos, elas sentiam, por vezes, vergonha e

até mesmo medo ou receio de se dirigirem a eles, isso pode ser melhor observado nos relatos

abaixo.

Adriana foi se queixar para a professora de sua turma (assim que ela retornou para
busca-los) relatando que Alisson havia a empurrado. “N&do, ndo...fala com um
daqueles trés ali 6, eu ndo tenho nada haver com o recreio” respondeu a professora.
Adriana olhou para os trés monitores e com muita vergonha escolheu um deles, era
0 que estava mais distante dela, entretanto, este era 0 monitor que mais costumava
acompanha-los durante os recreios e também aquele que mais chamava a atencao
das criangas quanto ao que podia ou ndo ser feito. Ao Adriana se aproximar do
monitor ele se abaixou e com um sorriso no rosto (parecia ndo acreditar que ela
havia o escolhido para se queixar do ocorrido) perguntou o que aconteceu, Adriana
disse “O Alisson me empurrou”, o monitor a respondeu “Eu ndo acredito, o Alisson
passou quase todo o recreio sentado e ainda conseguiu te empurrar”, entdo o monitor
fez com que Alisson abracasse Adriana (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B
- 22/06/2018).

Renata que era uma menina aparentemente independente e lider de seu grupo, nunca
havia vindo falar comigo, nem se quer havia se aproximado de mim, acabou me
surpreendendo hoje. Ela, parecendo que tinha medo da minha resposta (ouvir um
ndo) veio até mim e me pediu ajuda para ao banheiro, “Quero fazer xixi” disse ela.
Entendi que ela estava com vergonha e eu era a Unica esperanca dela no momento,
ela ndo sabia ir ao banheiro sozinha, na verdade ndo conseguia nem alcancar a
descarga do banheiro. Além disso, 0 recreio de hoje estava sendo acompanhado
apenas por um monitor do sexo masculino e, além disso, a mesma ndo tinha um
contato préximo a ele, no entanto eu, apesar de ela ndo conversar comigo ja estava a,
praticamente, um més acompanhando o seu recreio (DIARIO DE OBSERVACAO
ESCOLA B - 02/04/2018).

Entretanto, quando a presenca de um mesmo monitor ocorre de maneira frequente

durante os recreios na Escola B, observa-se um estreitamento entre os lacos de amizade das
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criancas e o monitor, facilitando seu acesso as criangas e as brincadeiras desenvolvidas por

elas. 1sso se observa no relato abaixo:

Um dos monitores comecou a brincar de maneira espontanea com as criancas, ele se
inseriu em uma atividade que ja estava acontecendo. As criangas estavam chutando a
bola entre duas lixeiras, 0 monitor, por sua vez, ficou parado entre as duas lixeiras
tentando pegar a bola no momento que as crian¢as chutavam. Na sequéncia, as
criancas solicitaram a inversdo dos papéis, e, entdo, foi a vez do monitor chutar a
bola, as criangas achavam maravilhoso a ideia de poder pegar a bola chutada pelo
monitor, ndo deixando ele fazer o “gol” (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B
- 18/05/2018).

Meninos e meninas estavam brincando de “pegar” a crianga que estive com a bola,
todos corriam pelo ginasio, nesse momento um dos monitores observa a brincadeira
e decidi tomar a bola deles. As criangas comegaram a correr atrds dele pelo ginasio,
tentando pega-lo. Elas estavam adorando a ideia de correr atrds do monitor, ele, por
sua vez, surpreendeu as criangas ao jogar a bola para um lado do ginasio e correr
para 0 outro, as criangas sairam correndo atras da bola. Em seguida elas comegaram
a puxar o monitor, acredito que com o intuito que ele voltasse a brincar com elas,
entdo ele fez uma espécie de “trenzinho” com eles, nesse momento a maioria das
criangas estava ao redor do monitor, puxavam ele, corriam atras dele, ele sentava no
banco e elas tentavam levantar ele. Eles realmente pareciam encantados com o fato
do monitor estar junto a eles brincando (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B -
06/06/2018).

Em alguns recreios da Escola B, houve a presenca, em diferentes dias, de duas
estudantes do Curso de Ensino Médio Normal (Magistério), aparentemente, elas estariam
realizando atividades referentes a sua formacdo, pois estavam acompanhando as criancas
desde a sala de aula.

J4, as professoras da Escola B costumavam chegar entre os 5 a 10 minutos finais do
recreio, entretanto elas ndo interferiam em nenhum acontecimento ocorrido nesse
espacgo/tempo.

Cardoso, Xavier e Teixeira (2017) relatam que a atividade central das criancas € o
brincar, dentro do cotidiano infantil ele expressa uma atividade fundamental para o
desenvolvimento, entretanto, o ato de brincar e o espaco/tempo por ele ocupado, por vezes,
ndo sdo valorizados, sendo entdo esquecida sua importancia, seja pela familia ou até mesmo
pela escola. Algo semelhante é dito por Wenetz, Stigger e Meyer (2013), em que eles
consideram que, por vezes, o recreio escolar, e, junto a ele, as atividades que ocorrem neste
espago/tempo parecem terem sido desmerecidas como objeto de estudos. Os autores trazem
como uma possivel justificativa, a esse menosprezo do espaco/tempo do recreio e tudo que
nele ocorre, o fato de o mesmo ser denominado um tempo livre das criancas, ou seja,
momentos em que sdo desenvolvidas brincadeiras e jogos, considerados, muitas vezes, como
inferiores, menores, de ndo muita importancia, ao serem comparados com as atividades que

venham a demandar questOes intelectuais das criangas. 1sso faz com que se veja o recreio
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como “um espago no qual as brincadeiras ndo tém ordem, no qual as criangas apenas brincam,
se machucam, brigam e gritam” (WENETZ; STIGGER; MEYER, 2013, p. 119).

Entende-se que os professores possuem direito de seu momento de descanso, que é o
intervalo entre as aulas, momento do recreio para as criangas, esse momento é garantido por
lei para os professores, entretanto, ndo se pode negar a importancia que o recreio escolar tem
na vida das criangas e a maneira como ele pode vir a contribuir para que o professor tome
conhecimento sobre as criancas, e, muitas vezes, a partir disso conseguir compreender certas

atitudes que podem vir a ocorrer até mesmo em sala de aula.

4.9 A DISTRIBUICAO NOS ESPACOS
Em relacdo a distribuicdo nos espacos, observa-se que as criangas da Escola A agiam
de maneira diferente quando estavam sozinhas no recreio, em relacdo aos momentos em que

estavam junto dos alunos do 1° e 2° ano.

As criangas do 1° e 2° ano sairam para o recreio e a organizagdo dos alunos da
Educacdo Infantil, a partir desse fato, mudou, os meninos do 1° e 2° ano foram para
os balangos, local este que j& estavam as meninas da Educacdo Infantil, e, por conta
disso, algumas das meninas da Educac¢do Infantil foram sentar-se na &rea e as demais
foram para junto dos meninos da Educagio Infantil na areia (DIARIO DE
OBSERVACAO ESCOLA A - 26/03/2018).

Assim como nas observagdes anteriores, no momento em que 0 1° e 2° ano sairam
para o recreio as criangas da Educacdo Infantil mudaram seu jeito de brincar, eles
acabaram cedendo espacos ou dividindo eles com as criancas do 1° e 2° ano, como
por exemplo os balangos, nos quais as meninas e Mauricio estavam brincando, e, em
seguida sairam para que as criancas do 1° e 2° ano pudessem brincar (DIARIO DE
OBSERVAGAO ESCOLA A - 09/04/2018).

Assim que sairam para o recreio as criangas do 1° e 2° ano se organizaram da
seguinte forma: as meninas foram brincar de subir e descer do tinel de pneus e 0s
meninos foram para os balangos/gangorra, a partir dessa organizagdo, observa-se
que as meninas da Educacdo Infantil que estavam nos balangos/gangorra sairam de
Ia e foram brincar no escorregador, ja os meninos foram brincar com o sabdo de
bolhas (DIARIO DE OBSERVACAQ ESCOLA A - 06/06/2018).

Em um dos registros feitos na Escola B, observou-se que as criangas, comportam-se de
maneira diferente em relagdo ao espago em que estdo inseridas. Compreende-se que isso,

possivelmente, se deu pela questdo da disposic¢do de materiais.

Ao comparar o recreio na pracinha com os do ginasio, percebo que dentro do ginasio
as criangas sdo mais agitadas e parecem ndo ter uma atividade para fazer, alguns
corriam com os bambolés em m&os, ndo havia bambolé para todos e alguns meninos
queriam pegar todos os bambolés para eles, corriam com 4, 5 bambolés em méaos
(DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 12/03/2018).

A maioria dos recreios da Escola B ocorreu no ginasio, e esteve normalmente ligado a
questdes do cuidado e ndo do recrear-se livremente. Dessa forma, observa-se que as criangas

ndo possuiam muitas opcBes de distribuir-se pelo espaco, e, por vezes, quando tentavam
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organizar-se de maneira diferente eram repreendidas. Abaixo segue uma observacdo em que

uma das criangas define o recreio como algo chato em sua vida escolar.

Amanda com uma cara emburrada veio se aproximando de mim, sentou-se ao meu

ERINNTS

lado e desabafou “Que chato brincar na escola”, “E sempre a mesma coisa”, “Queria
brincar de coisas diferentes”, “Sempre a mesma coisa”, “Todo dia mesma coisa”.
Acredito que ela se referia ao espaco do ginasio e a distribuicdo que o mesmo
oportunizava as criangas (DIARIO DE OBSERVACAO ESCOLA B - 04/05/2018).

No século XIX como cita Delalande (2011) as ideias dos professores em relacdo ao
espaco/tempo do recreio estavam ligadas a questfes de “controle”, ou seja, 0os mesmos
tentavam manter certo dominio perante as atividades que eram desenvolvidas naquele
espaco/tempo. A autora menciona o fato de que o recreio era valorizado perante as questdes
positivas que poderia vir a contribuir quanto ao desenvolvimento da motricidade e higiene,
entretanto, os jogos deveriam permanecer sobre o olhar e controle atento dos adultos.
Entretanto hoje, ainda questiona-se se essas questdes de controle e poder sobre o
desenvolvimento de atividades no considerado “tempo livre” das criangas no recreio escolar
ficou restrito ao século X1X ou ainda persiste em algumas escolas na atualidade?

Diante disso, observou-se na pesquisa realizada por Alves et al. (2017), em que 0s
autores observaram que as criangas tentavam aproveitar o espago/tempo do recreio da maneira
mais intensa possivel, ou seja, tentavam brincar de tudo que tivessem vontade e lhes vinha em
mente, a questdo do medo e/ou punicdo ficava evidente. Segundo os autores, as criancas
tentavam passar longe dos olhos dos monitores e, por consequéncia também dos
pesquisadores, pois tinham medo de serem repreendidas pelo que estavam fazendo. Eles
evidenciam que esta questdo liga-se com a necessidade de se manter o controle e a disciplina.
O mesmo foi observado na pesquisa realizada Michel, Silva e Silveira (2015), em que as
autoras observaram que as brincadeiras e a¢des das criancas realizadas no recreio escolar ndo

ocorriam de maneira completamente livre ou espontanea, mas sim conduzidas pela ordem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Chegando-se ao final deste trabalho avalia-se que o mesmo proporcionou a
pesquisadora um melhor entendimento acerca das manifestacbes do brincar no recreio de
turmas da Educacao Infantil do municipio de Novo Cabrais - RS.

Observou-se que 0s espacos disponiveis para o brincar eram distintos nas escolas
participantes do estudo, e, além disso, em uma delas 0s espagos disponiveis para o recreio
eram mais convidativos ao brincar e apareceram de maneira mais diversificada. Sendo os
espacos disponiveis para o brincar da Escola B muito relacionados a questbes de cuidado.
Além disso, os tempos oportunizados para o brincar variaram desde de um tempo mais
flexivel até um mais restritivo, dependendo de cada escola.

Cabe ressaltar, que as agdes das criancas variaram conforme a escola e, também,
conforme a situacdo em que as criangas eram expostas. Sendo que a organizacdo para O
brincar, em ambas escolas, na maioria das vezes, se deu por grupos. Quanto aos materiais
disponiveis para o brincar, verificou-se que, dependendo da escola observada, os mesmos
apareceram desde formas variada, por vezes, escassos, a, até mesmo inexistentes.

Quanto as relagbes estabelecidas entre os pares, observou-se que as mesmas
possibilitaram um melhor entendimento acerca da cultura infantil e suas manifestagdes dentro
da ambiente escolar, mais precisamente, o recreio escolar. As relacfes estabelecidas entre os
pares na Escola A se configuravam pela interacdo das criancas da Educacdo Infantil com
criancas de outras turmas da escola (1° e 2° ano). Na Escola B as relacdes estabelecidas entre
0s pares configuram-se de variadas formas, sendo as mais marcantes a reclusdo da Educacéo
Infantil, pelo fato de a mesma né&o ter contato com outras criangas durante a realizagcdo do
recreio, e as relacbes estabelecidas pelas criangas com a pesquisadora, considerando-a como
um adulto diferente dos quais elas costumavam se relacionar dentro do ambiente escolar.
Tornando essa experiéncia, algo inusitado e ainda ndo vivenciado pela pesquisadora,
possibilitando um melhor entendimento da organizagdo e logica das criangas perante
determinadas situagdes.

De uma maneira geral, a natureza das atividades desenvolvidas pelas criangas foi a
ludica, sendo muito presente o faz de conta em ambas escolas. O acompanhamento do recreio
era feito por monitores (Escola B) ou entdo por professoras e estagiaria (Escola A), portanto,
as criangas ndao permaneciam tempo algum sem o acompanhamento de algum responsavel.

Além de todas as consideracOes feitas sobre os resultados encontrados tentando

responder aos objetivos do estudo, ndo se pode deixar de mencionar como foi a experiéncia de
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se pesquisar “as criangas com as criangas”, ou seja, imergindo em seu mundo e participando,
de certa forma, de seu cotidiano infantil.

Num primeiro momento, julga-se importante relatar o fato de que a pesquisadora,
apesar de ja ter tido um contato com turmas de Educacdo Infantil na condicdo de estagiaria
e/ou no papel momentaneo de docente, a mesma nunca havia desenvolvido uma pesquisa com
criancas, a partir das proprias criancas. Dessa forma, o desenvolvimento desta pesquisa se deu
de maneira totalmente desconhecida, e aos poucos, a mesma foi se adaptando as formas de se
pesquisar a crianca a partir de um olhar diferente, ou seja, fugindo da caracterizacdo
adultocéntrica que tende-se a colocar, muitas vezes, nas pesquisas infantis.

O desenvolvimento de pesquisas infantis que mergulhem no universo infantil, ou seja,
pesquisas em que o pesquisador se coloca junto a crianca, possibilitam um melhor
entendimento da cultura infantil presente nas relacGes entre as criancas. Além disso,
posteriormente a estas pesquisas, passa-se a ter outra visdo de crianga, pois se consegue
compreender na préatica aquilo que a teoria ensina.

Por fim, sugere-se o desenvolvimento de outros estudos semelhantes a este, que
possam vir a contribuir, ainda mais, para um melhor entendimento do mundo infantil e suas

manifestacdes acerca do brincar no recreio escolar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Estudo etnografico

Pesquisador responsavel: Maria Cecilia da Silva Camargo

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria, Departamento de Desportos
Individuais

Telefone e endereco postal completo: Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Avenida Roraima, 1000, prédio 51, sala 2053, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Escola

Eu, Maria Cecilia da Silva Camargo, responsavel pela pesquisa “As manifestacfes do
brincar no recreio de turmas de Educacdo Infantil”, o(a) convidamos autorizar a participacao
de seu(sua) filho(a) como voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende analisar como as criangas vivenciam o brincar no recreio
escolar de turmas da educacdo infantil nas escolas municipais de Novo Cabrais - RS.
Acreditamos que ela seja importante porque deve agregar subsidios para a producdo de
conhecimento sobre o brincar na infancia, com o enfoque para a cultura ladica infantil e
formas de organizacdo entre as criancas. Para sua realizacdo sera feito o seguinte: serdo
realizadas observacOes participantes durante o recreio escolar. Sua participacdo constara de
apenas consentir que seu/sua filho/a seja observado durante suas ac¢Ges cotidianas no recreio
escolar.

N&o estdo previstos riscos a integridade fisica, psicoldgica ou emocional das criancas
observadas. Em ocorrendo qualquer manifestacdo de desconforto, desagrado ou resisténcia
por parte das criancas observadas, 0s procedimentos serdo interrompidos ou restritos a grupos
que se mostrem receptivos a presenca da pesquisadora. Os beneficios que buscamos com o
procedimento de observacdo participante propiciam obter informacdes a partir das criancas,
gerando material relevante para a compreensdo da cultura infantil a partir de seus
protagonistas: as proprias criancas. (Maiores detalhes podem ser obtidos a partir de
metodologias de pesquisa com criangas).

Durante todo o periodo da pesquisa voceé tera a possibilidade de tirar qualquer davida ou
pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos
pesquisadores.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissao
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a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas, em
eventos ou publicacGes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis
pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Solicitamos que, ao concordar
especifique se concorda, também, com o eventual uso de imagens. As imagens seriam obtidas
exclusivamente durante as brincadeiras no recreio e s6 poderao ser usadas em publicacGes ou
apresentacdo de trabalhos cientificos sem qualquer implicacdo. As imagens obtidas poderdo
ser conferidas e selecionadas pelos pais/responsaveis de modo a serem usadas apenas as que
forem autorizadas. Os gastos necessarios para a sua participacdo na pesquisa serdo assumidos
pela pesquisadora. Fica, também, garantida indeniza¢do em casos de danos comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa.

Autorizagao
Eu, , apds a leitura ou a escuta da leitura

deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para
esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente informado(a), ficando claro para
que a participacdo de meu(minha) filho(a) é voluntéria e que esse consentimento pode ser
retirado a qualquer momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente
também dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais meu(minha) filho(a) sera
submetido(a), dos eventuais danos ou riscos deles provenientes e da garantia de
confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia

em participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Autorizacao de uso de imagem:
( )Sim ( )Naéo

Assinatura do responsavel pelo menor Assinatura do pesquisador responsavel

Novo Cabrais, de de
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APENDICE B - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado, responsavel pela

, autorizo a realizacdo da

pesquisa “As manifestagdes do brincar no recreio de turmas de Educacdo Infantil”, a ser
conduzido pelos pesquisadores Profa. Dra. Maria Cecilia da Silva Camargo e Prof? Heloisa
Elesb&o.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa, bem como das atividades que serédo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem-estar.

Data [

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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APENDICE C - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “As manifestagdes do brincar no recreio de turmas de Educacéo Infantil”
Pesquisador responsavel: Profa. Dra. Maria Cecilia da Silva Camargo

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Telefone para contato: (55) 999753697

Local da coleta de dados: Escola

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a confidencialidade
dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por meio de
observacdes, realizadas durante o recreio escolar, no periodo de marco de 2018 a julho de
2018.

Informam, ainda, que estas informacfes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no
decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas somente serdo divulgadas de forma
andnima, bem como serdo mantidas no seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio
51, Departamento de Desportos Individuais, sala 2053, 97105-970 - Santa Maria - RS, por um
periodo de cinco anos, sob a responsabilidade de Profa. Dra. Maria Cecilia da Silva Camargo

e Prof® Heloisa Elesbdo. Apds este periodo os dados serdo destruidos.

Santa Maria, de de 20

Assinatura do pesquisador responsavel



