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RESUMO
Artigo de Especializagao
Curso de Especializagao em Educacgao Especial — Déficit Cognitivo e Educacgéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

INCLUSAO:
O AMOR E A EMOGAO NA ARTE DO ENSINAR E DO APRENDER COM
CRIANGAS COM DEFICIENCIAS.
AUTOR: IRENE TEREZINHA DE CASTRO SANTOS
ORIENTADOR: JOSE LUIZ PADILHA DAMILANO
SANTA MARIA, RS.

Pretende-se com este artigo monografico discutir o processo de inclusao através do
tema Inclusdo: O amor e a emoc¢ao na arte de ensinar e de aprender com criangas
com deficiéncias, a partir da perspectiva afetiva, em um processo dialético entre
professor e alunos, buscando subsidios para flexibilizar os tempos e os espagos dos
espacos da escola regular oportunizando a inclusdo, ndo se restringindo apenas a
visdo multifacetada da deficiéncia, mas almejando demonstrar a necessidade de
discutira respeito das diferengas entendidas como a singularidade de cada um,
acreditando na potencialidade humana e criadora empregando a afetividade, o amor
e a emogao como elementos indispensaveis a inclusdo e a aprendizagem. Contribuir
para a criacdo de novas ideias, conhecimento e praticas relacionadas as
inquietagcdes do cotidiano escolar. A afetividade se constitui num fator importante no
relacionamento professor/aluno, tornando-se imprescindivel para o desenvolvimento
da inteligéncia e, por consequéncia, da aprendizagem. Portanto, conclui-se que a
afetividade é um fator de inclusdo escolar, sendo que o dominio afetivo é
contagiante, pois se manifesta de forma visivel, externamente nas expressdes
faciais e nos gestos, desenvolvendo a comunicagdo, promove a escuta e o
entusiasmo, motiva, eleva o interesse e a confianga, conquista o outro, permite a
criatividade, flexibilidade, eleva os sentimentos positivos, fortalece o amor,
transforma a arte do aprender e do ensinar, proporcionando uma aprendizagem
significativa e inclusiva.

Palavras-chave: AFETIVIDADE. PROFESSOR/ALUNO. INCLUSAO.
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1 APRESENTAGAO

A inclusdo se constitui num grande desafio para a escolar regular, porém
pode ser também uma grande aliada para a melhoria da qualidade da educagao se
for enfrentado como direito de todos, possibilitando a alunos com e sem deficiéncia
exercer seu direito a educacgao plenamente. Para tanto se faz necessario que escola
e educadores reflitam sobre suas praticas aprimorando-as a fim de atender as
diferencgas.

O aumento do numero de alunos com deficiéncia incluidos faz parte do
movimento mundial pela inclusdo. Mas, se a politica de inclusdo educacional traz
beneficios para todos também langa novos desafios para a sociedade, escola e
principalmente para os professores. O numero de alunos com algum tipo de
deficiéncia na rede regular de ensino cresce a cada dia, pois a inclusdo ganhou
espaco com a LDB, 9394/96. Nesse sentido, a escola precisa transformar-se, néo
apenas por ser exigéncia da inclusao no sistema de ensino regular de pessoas com
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, mas ser assumida como um
compromisso que nao pode mais ser adiado das escolas e, principalmente dos
professores, resultando num processo de inclusao solido e consciente.

Assim sendo, o objetivo deste trabalho monografico é buscar subsidios para
flexibilizar os tempos e os espagos da escola regular oportunizando a inclusao de
todas as criangas na sua potencialidade humana e criadora empregando a
afetividade, o amor e a emocdo como elementos indispensaveis a incluséo,
contribuindo para a criagdo de novas ideias, conhecimentos e praticas relacionadas
as inquietagdes do cotidiano escolar, tendo como tema abordado a Inclusdo: o amor
e a emogao na arte do ensinar e do aprender.

Para desenvolver o tema, o presente artigo tras algumas consideragdes sobre
inclusdo e afetividade, a afetividade nas relagbes professor-aluno, buscando
compreender como a afetividade auxilia a inclus&do. Também trata da afetividade e a
inclusédo escolar, como fator determinante para transformar a escola num espacgo de
mediacdo e transformacdo do desenvolvimento de criangas com necessidades
especiais.

Deseja-se que este artigo traga subsidios para que o leitor possa refletir sobre
o tema da pesquisa e que venha a contribuir para sua pratica profissional
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compreendendo que a afetividade €& um fator importante no relacionamento
educador e educandos, contribuindo para o desenvolvimento da inteligéncia e, por
consequéncia, da aprendizagem.

O trabalho esta constituido por leituras em livros, periddicos e site da Internet,

que se encontram devidamente citados nas referéncias.



2 CAMINHO DA INVESTIGAGAO

Percebe-se a linha metodoldgica como a descrigdo formal dos métodos e
técnicas a serem utilizadas na pesquisa, definindo o caminho a ser percorrido,
através de métodos de abordagem e métodos de procedimentos, instrumento de
pesquisa a serem utilizadas, delimitagdes do universo da pesquisa, delimitacao e
selecdo de amostra (SANTOS, 2007).

Optou-se por realizar, neste trabalho, uma pesquisa bibliografica/literaria
sobre o tema Inclusdao, dando énfase ao amor e a emoc¢ao na arte do ensinar e do
aprender com criangas com deficiéncias, pautada em estudos realizados por autores
em livros e artigos publicados em revistas, livros e artigos de Internet.

Assim, conforme Gil, (apud SANTOS, 2007) esta pesquisa tem cunho
bibliografico, pois € um estudo organizado sistematicamente com base em materiais
publicados, através da busca de informagbes bibliograficas e a selegdo de

documentos pertinentes ao objetivo da pesquisa.



3 REFERENCIAL TEORICO

A educagdo moderna esta em crise, porque nao é humanizada, separa o
pensador do conhecimento, o professor da matéria, o aluno da escola,
enfim, separa o sujeito do objeto (CURY, 2003, p. 139).

A dimensdo afetiva do comportamento humano tem sido foco de muitos
estudos, inclusive as variaveis afetivas tiveram um destaque maior a partir da
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997), com a
preocupacgao de que a ansiedade poderia ser responsavel por causar dificuldades a
aprendizagem, resultando, assim, em um bloqueio. Nesse sentido, os PCNs (1997,
p. 98), em sua parte introdutéria, deixam claro que: “os aspectos emocionais e
afetivos s&do tdo importantes quanto os cognitivos, principalmente para os alunos
prejudicados por fracassos escolares ou que nao estejam interessados no que a
escola pode oferecer”. Se o aluno nao estiver motivado e imbuido pelo espirito de
aprender € porque nao ha nem afetividade e, consequentemente, ndo ha
aprendizagem, por isso é importante que o professor esteja sempre atento e, atraves
de sua pratica e dedicagado, tornar o ensino contextualizado promovendo a
aprendizagem significativa, que segundo Smole' “esta relacionada a possibilidade
dos alunos aprenderem por multiplos caminhos e formas de inteligéncia, permitindo
aos estudantes usar diversos meios e modos de expressao”. Isto também esta bem
explicito nos PCNS (1997, p. 93) quando declaram que se deve potencializar a
disponibilidade do educando para a aprendizagem significativa, pois o educando
“precisa tomar para si a necessidade e a vontade de aprender”.

Autores como Fernandez (1991); Dantas (1992); Snyders (1993); Freire
(1994) entre outros tem se manifestado defendendo que o afeto € fundamental na
tarefa de ensinar, no sentido de que as relagdes entre ensino e aprendizagem sao
impulsionadas pelo desejo e pela paixdo e que, por isso € possivel prever e
identificar condicbes afetivas favoraveis que tornam a aprendizagem mais facil.
Nesta mesma linha de pensamento algumas pesquisas realizadas por estudiosos,
como Pinheiro (1995); Almeida (1997); Pereira (1998); Tassoni (2000), entre outros,

ISMOLE KatiaACristina Stocco. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: O LUGAR DO CONHECIMENTO
E DA INTELIGENCIA. <http://www.fe.unb.br/pie/zZAPRENDIZAGEM%20SIGNIFICATIVA.htm> Acesso
em 16 abr 2010.



também corroboram com subsidios para a discussao da importancia da dimensao
afetiva na construgéo do sujeito e na construgdo do conhecimento. Essas pesquisas
empregam como base as teorias de Wallon (1968) e Vygotsky (1993), por isso em
linhas gerais, buscam identificar a presenga de aspectos afetivos na relagao
professor-aluno e as possiveis influéncias destes no processo de aprendizagem.

Engelmann (1978) buscou fazer uma revisdo terminolégica que esclarecesse
as variagbes semanticas, que ocorreram ao longo do tempo, com relagcdo as
palavras e conceitos relacionados com as emogoes, os sentimentos, os estados de
animo, a paixao, o afeto e os estados afetivos, em diversos idiomas. Portanto
através deste estudo Engelmann (1978) tinha a intengdo de conseguir elucidar e
precisar as peculiaridades de significagdo de cada termo e visava corrigir o carater
vago e a inadequagado de seus usos, inclusive nas proprias teorias psicolégicas.
Porém, apesar de ter concluido que todos os que estudam o tema acreditam que é
preciso estabelecer distingbes entre eles, ndo ha consenso a respeito de tal
diferenciagdo como afirma Engelmann (1978, p. 36) “O fato, contudo, n&do é téao
grave. Diversos autores podem discordar quanto a maneira de denominar certos
fenbmenos, ao mesmo tempo em que existe um consenso quanto aquilo que esta
sendo tdo mal denominado”. Ainda no entendimento do autor, “os primeiros
vocabulos a serem usados em obras tedricas referentes aos fenbmenos em questao
sdo precursores da palavra portuguesa paixao” (op cit, p. 23).

Mesmo diante das dificuldades de conceituagao dos fendmenos afetivos, Pino
(mimeo) consegue destacar com certa clareza que esses fenOmenos estdo
intimamente ligados as experiéncias subjetivas, que acabam por revelar a forma
como cada sujeito “é afetado pelos acontecimentos da vida ou, melhor, pelo sentido
que tais acontecimentos tém para ele” (s/d, p. 126). Nesse sentido ele argumenta
que é através dos fenbmenos afetivos que se revelam como os acontecimentos da
vida repercutem no intimo de cada sujeito. Destaca, ainda, que de todos eles, os
mais significativos sdo as reagdes e as atitudes das outras pessoas em relagdo ao
individuo:

Assim sendo, parece mais adequado entender o afetivo como uma
qualidade das relagdes humanas e das experiéncias que elas evocam [...].
Sao as relagbes sociais, com efeito, as que marcam a vida humana,

conferindo ao conjunto da realidade que forma seu contexto (coisas,
lugares, situagdes, etc.) um sentido afetivo (idem, p. 130-131).



Em se tratando do estudo sobre afetividade Wallon (1968), foi um grande
estudioso deste tema, inclusive sob uma abordagem essencialmente social do
desenvolvimento humano. Em sua psicogénese busca relacionar o biolégico e o
social. Acredita que as emogdes exercem uma grande contribuicdo na construgao da
vida psiquica, funcionando como uma fusao entre o social e o organico. Portanto,
desde o inicio que as relagdes da crianga com o0 mundo exterior sdo de

sociabilidade, pois ao nascerem elas nao tém

meios de agado sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfagdo das
suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das
pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, 0s primeiros sistemas de reagao
que se organizam sob a influéncia do ambiente, as emocgdes, tendem a
realizar, por meio de manifestagbes consoantes e contagiosas, uma fusao
de sensibilidade entre o individuo e o seu entourage (WALLON, 1971, p.
262).

Para Wallon (1968) a afetividade é essencial em qualquer etapa da vida de
um individuo Nos primeiros meses de vida serve como fonte de comunicacio
através de impulsos emocionais e, a partir de interagdo com o meio humano, vai
progredindo, sempre com a afetividade presente, permeando a relagdo entre
acrianga e o outro como elemento essencial na constru¢ao da sua identidade. Nesse

sentido, Dantas esclarece que, segundo Wallon (op cit), é a atividade emocional que

Realiza a transigédo entre o estado organico do ser e a sua etapa cognitiva,
racional, que s6 pode ser atingida através da mediagado cultural, isto é,
social. A consciéncia efetiva € a forma pela qual o psiquismo emerge da
vida orgénica: corresponde a sua primeira manifestacdo. Pelo vinculo
imediato que se instaura com o ambiente social, ela garante o acesso ao
universo simbdlico da cultura, elaborado e acumulado pelos homens ao
longo de sua histdria. Dessa forma € ela que permitira a tomada de posse
dos instrumentos com os quais trabalha a atividade cognitiva. Nesse
sentido, ela lhe da origem (DANTAS, 1992, p. 85/86).

Vygotsky que também deu énfase a estreita relagdo entre afeto e cognigéo,

afirmando que a separacgao desses dois aspectos

Enquanto objetos de estudos, é uma das principais deficiéncias da
psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como um fluxo autbnomo de pensamentos que pensam a si
préprios, dissociados da plenitude da vida, das necessidades e dos
interesses pessoais, das inclinagdes e dos impulsos daquele que pensa
(VYGOTSKY, 1993, p. 6)



Este autor argumentava que embora a emog¢ao possua uma base bioldgica,
diferentes estados emocionais provocam reagdes organicas muito semelhantes e
que numa abordagem com énfase na questdo do significado, as transformacgdes
organicas devem estar vinculadas a um contexto para produzirem a emocgao. Estas
reflexdes feitas por Vygotsky (1993) comprovam a complexidade que envolve o
desenvolvimento das emog¢bes humanas e confirmam que esse desenvolvimento
estd em harmonia com a propria distingdo que faz entre os processos psicoldgicos,
assim como a sua concepg¢ao de desenvolvimento cognitivo. Portanto, na sua
concepgao, as emogdes nao se extinguem, apenas evoluem para o universo do
simbdlico, se inter-relacionando com os processos cognitivos.

Segundo Wallon (1978), a afetividade é a fonte do conhecimento, pois a
crianga ingressa no mundo simbdlico através de manifestagbes afetivas que
permeiam a mediacado estabelecida entre ela e os adultos que a rodeiam. Também
ele entende as emogdes através de uma perspectiva genética e de
desenvolvimento, ou seja, as emogdes vao se tornando mais complexas a medida
que o individuo se desenvolve.

Portanto, tanto Wallon (1978) como Vygotsky (1993), possuem o
entendimento de que a afetividade tem carater social e de desenvolvimento, sendo
que cada um a sua maneira, demonstra que as manifestagées emocionais possuem
base organica, e com o desenvolvimento vao adquirindo complexidade, ampliando
as formas de manifestagcbes constituindo os fendmenos afetivos. Entdo, ambos
afirmam que existe uma intima relagdo entre o ambiente cultural/social e os
processos afetivos e cognitivos, assim como confirmam que ambos inter-relacionam-
se e influenciam-se mutuamente.

Conforme Weber & Aviz (2006, p. 136/137):

Quando falamos de afeto, de carinho, nos estendemos a uma concepgao
mais ampla, envolvendo uma gama maior de manifesta¢des, englobando
sentimentos (origem psicolégica) e emogdes (origem biolégica). A
afetividade corresponde a um periodo mais tardio na evolugédo da crianga,
quando surgem os elementos simbdlicos. Segundo Wallon (1968), € com o

aparecimento desses elementos que ocorre a transformagdo das emogdes
em sentimentos.
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Assim, de acordo com Mattos?, “na teoria de Wallon (1978), a dimenséo
afetiva é enfatizada de maneira significativa para a construgdo do ser humano e do
conhecimento”. Ja para Piaget (apud TAILLE, DANTAS e OLIVEIRA, 1992, p.66) “a
afetividade seria a energia, o que move a agdo, enquanto a razdo seria 0 que
possibilitaria ao sujeito identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas
acdes”. A afetividade é tida como a motivagdo do agir e do reagir, possibilitando a
descoberta e a busca dos resultados a situagdes apresentadas. Neste entendimento
a razao esta sempre a servigo da afetividade, pois “ndo da para ensinar pensando
apenas na cabega do aluno, pois o coragdo também é importante” (MELLO, 2004, p.
18).

Almeida (1999, p. 51) destaca que, segundo Wallon (op,cit), “a afetividade e a
inteligéncia constituem um par inseparavel na evolugéo psiquica, pois ambas tém
funcdes bem definidas e, quando integradas, permitem a crianga atingir niveis de
evolucdo cada vez mais elevados”.

Ja Oliveira diz que Vygotsky defende que o pensamento

Tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinagdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emogéo. Nesta esfera estaria a
razao ultima do pensamento e, assim, um compreensdo completa do

pensamento humano s6 é possivel quando se compreende sua base
afetivo-volitiva (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1992, p. 76).

Machado (1996) ainda afirma que o conhecimento do mundo objetivo
acontece quando desejos, interesses e motivagdes juntam-se a percepcéo,
memoria, pensamento, imaginacado e vontade, em uma dindmica atividade cotidiana
entre parceiros.

E muito dificil conceituar entre os fenémenos psicolégicos, os afetivos, pois os
termos afeto, emogdo e sentimento aparecem na literatura, aparentemente como
sinbnimos. Porém o termo emogao esta relacionado ao comportamento bioldgico do
ser humano e a afetividade € empregada como uma significagdo mais ampla como

forma de expressdes mais complexas e essencialmente do ser humano.

2 MATTOS, Sandra M. N. A AFETIVIDADE COMO FATOR DE INCLUSAO ESCOLAR.

Disponivel em:
<http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=article&op=viewFile&path
%5B%5D=271&path%5B%5D=283>. Acesso em 14 abr 2010.
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3.1 Algumas consideracdes sobre inclusao escolar

A proposta de inclusdo surgiu com a chegada do século XX, momento em
que as pessoas com deficiéncias passaram a ser consideradas cidadaos com
direitos e deveres. Isso foi expresso por intermédio dos variados documentos que
surgiram, sendo o primeiro deles em 1948, no qual se torna publica a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos. Com base nesse documento, as familias destas
pessoas iniciaram alguns debates e organizaram-se, realizando, entao, as primeiras
criticas sobre a segregagao — surgiam ai os movimentos em prol da inclusgo.

No Brasil, a educagéo especial enquadrou-se no sistema geral de educagao
com a aprovacao da Lei n° 4.024/61, contemplando o atendimento as pessoas com
deficiéncias, quando possivel no sistema regular de ensino.

Em 1989, foi aprovada a lei n° 7.853/89, a qual, no item “educacao”, prevé a
oferta obrigatdria e gratuita da educagao especial em estabelecimentos publicos de
ensino, prevendo, também punigdes para dirigentes de ensino publico ou particular
que se recusarem a matricular alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia, ou
mesmo suspenderem, sem justa causa a sua permanéncia na escola.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente reiterou os direitos garantidos na
constituicio e o atendimento especializado para pessoas com necessidades
educacionais especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Porém o
marco fundamental para desencadear de vez o processo de inclusdo foi a
Declaragao de Salamanca (1994) que se constitui num suporte pedagdgico utilizado
atualmente, pois apresenta linhas de agéo para garantir igualdade de oportunidades
e, desse modo, efetivar o processo inclusivo, que por vezes esta sendo confundido
com integragao3.

Segundo o Documento de Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacéo Basica (2001, p.26)

A inclusao escolar constitui uma proposta que representa valores simbdlicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais para todos, mas encontra ainda sérias resisténcias. Estas se
manifestam, principalmente, contra a ideia de que todos devem ter acesso
garantido a escola comum. A dignidade, os direitos individuais e coletivos
garantidos pela constituicdo Federal (1988) impdéem as autoridades e a

3 Entende-se por integragdo a insercdo pura e simples das pessoas com necessidades educacionais
especiais, sem que haja nenhuma adaptagao especifica do contexto para o desempenho de tais
atividades, utilizando-se para isso somente os recursos previamente disponiveis.
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sociedade brasileira a obrigatoriedade de efetivar essa politica, como um
direito publico subjetivo, para o qual recursos humanos e materiais devem
ser canalizados, atingindo, necessariamente, toda a educacgao basica.

Cabe ressaltar que a politica de inclusdo de alunos que apresentem
deficiéncias na rede regular de ensino ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais, mas representa a ousadia de rever concepgdes e
paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas
diferencas e atendendo suas necessidades (BRASIL, 2001).

Nesse sentido a escola deve proporcionar aos alunos condi¢des para que ele
possa desenvolver suas potencialidades, pois desta forma, ndo € o aluno que se
molda ou se adapta a escola, mas é ela que consciente de sua fungao, coloca-se a
disposi¢cédo do aluno, tornando-se um espaco inclusivo. Nesse contexto, a educagao
especial é concebida para possibilitar que os alunos com deficiéncias atinjam os
objetivos da educacao geral (Idem).

Portanto, as modificacdes diarias pelas quais 0 mundo convive impulsionam
mudancas nas instituigbes sociais, dentre elas esta a escola. Segundo Mattos*

Novos paradigmas surgem, tendo em vista a inclusdo escolar. Assim, a
escola necessita trabalhar as diferencas, para que enriquegam o
aprendizado de todos, deficientes ou ndo. A diferenca é normal, é

identidade de cada ser humano. A diferenga é produzida diariamente. A
diferenga é o estereétipo, o arquétipo atual.

A escola deve ter como foco tratar todas as criangas respeitando suas
particularidades e diferencas, que revelam o nivel de desenvolvimento de cada uma,
e que caracterizam cada uma na sua singularidade dentro de uma pluralidade
encontrada na sala de aula, no cotidiano escolar. Nesse sentido, acredita-se que
existe a probabilidade de outra pessoa interferir no desenvolvimento ou ndo do
educando, e procura-se na afetividade o elo que possibilita a interacdo social, nao s6
no ambiente escolar, mas em especial na sala de aula, onde o educador se constitui
no mediador e facilitador da sociabilidade do educando.

No entendimento de Gotti (1998), o processo de inclusdo escolar ndo esta
somente direcionado para o aluno com necessidades educacionais especiais, mas

também deve trabalhar para incluir o aluno dito normal, que muitas vezes € privado

4 MATTOS, Sandra M. N. A AFETIVIDADE COMO FATOR DE INCLUSAO ESCOLAR.

Disponivel em:
<http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=article&op=viewFile&path
%5B%5D=271&path%5B%5D=283>. Acesso em 14 abr 2010.
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de estar em um ambiente escolar, por motivos varios envolvendo questdes sociais,
econdmicas e culturais.

Tanto a escola de qualidade quanto a educagao inclusiva buscam
modificagdes necessarias para que todas as criangas exergcam o seu direito a
educagdo, mas para isso € necessario refletir sobre padrboes e comportamentos,
modificando papéis e responsabilidades, desenvolvendo uma aproximagao entre

professor e aluno para que sejam percebidas suas necessidades e dificuldades.

3.2 A afetividade nas relagoes professor — aluno

Percebe-se, de acordo com Bossa (2000, p. 18), “que o sentido da
aprendizagem € unico e particular na vida de cada um, e que inumeros sdo os
fatores afetivos que podem impedir o investimento energético necessario as
aquisigcdes escolares”. Nesse sentido, sabe-se que varios fatores podem atrapalhar a
vida escolar, principalmente o relacionamento entre educando e educador, que se
fundamenta como um fator que pode trazer, ou ndo, consequéncias desastrosas.
Para isso é fundamental que o educador empregue a criatividade como forma de
“seduzir” o educando a aprender. Codo e Gazzotti (2002) empregam o termo
sensibilizar como “trazer para o seu lado”, construindo uma cumplicidade que gera
aprendizagem significativa, pois € “mediante o estabelecimento de vinculos afetivos
que ocorre o0 processo de ensino-aprendizagem” (p. 23).

Ja o grande educador Paulo Freire (2005, p. 29), diz que “ndo ha educagéo
sem amor”. O amor entre educador e educando gera o respeito, a percepgédo das
qualidades e as diferengas, os avangos e 0s retrocessos, com seus medos e

angustias. Também é em Freire que se tem que

‘mudar é dificil, mas é possivel’, significando a compreensdo de nossa
presenca e da do outro no mundo: fazendo a leitura de mundo, por meio do
didlogo, da necessidade de superar equivocos, provocando a criatividade e
estimulando a pratica da liberdade, que esta sujeita aos limites na
preservagao do direito do outro (FREIRE, 2003, p. 80).

Diante disso fica evidente a presenca permanente da afetividade nas
interagbes sociais e sua influéncia nos processos de desenvolvimento cognitivo.
Entdo, presume-se que, dentro do contexto escolar acontecem interacdes que séo

influenciadas pela afetividade em todos os seus aspectos, inclusive se constituindo
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num fator de grande relevancia na especificagdo da natureza das relagbes que se
estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os diversos objetos do conhecimento (area
e conteudos escolares), assim como na participagao dos alunos frente as atividades
propostas e desenvolvidas.

As pesquisas de Tassoni (2000), Silva (2001) e Negro (2001), tém objetivado
dar uma precisao sobre o possivel papel da afetividade no processo de mediagédo do
professor. Portanto, focalizam seu olhar para as relagbes professor-aluno que se
processam em sala de aula. Nesse sentido, buscam confirmar que as interagées em
sala de aula sdao compostas por inumeras formas de atuagcao que se estabelecem
entre professores e alunos. Existe uma relagdo com acgdo-reagdo, ou seja, uma
maneira de agir estd intrinsecamente relacionada a acgado anterior e
consequentemente, determina a agao seguinte. Portanto, € pelo conjunto das formas
diversificadas de acdo desenvolvidas durante as atividades pedagdgicas, que o
professor vai qualificando o nivel de relacionamento que estabelece entre ele e o
aluno e entre o aluno e os diversos objetos de conhecimento.

Mesmo que o objetivo maior da escola esteja focado no processo de
transmissao/produgdo de conhecimento, segundo Almeida (1999, p. 42), pode-se
afirmar que “as relagbes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do
conhecimento implica, necessariamente, uma interacdo entre as pessoas. Portanto,
na relagdo professor-aluno, uma relagdo de pessoa para pessoa, 0 afeto esta
presente”

Nesse sentido € fundamental ratificar a posigdo de Wallon (1968) no que diz
respeito ao desenvolvimento da afetividade, pois segundo ele, ela se manifesta
primitivamente nos gestos expressivos da crianga. “Enquanto n&o aparece a palavra,
€ o0 movimento que traduz a vida psiquica, garantindo a relagdo da crianga com o
meio (WALLON, apud ALMEIDA, 1999, p. 42). Portanto, através das interagdes
sociais, vai ocorrendo um amadurecimento das manifestagdes posturais, ganhando
mais significados e, com a aquisicdo da linguagem, a afetividade adquire novas
formas de manifestagdo, ocorrendo nesse mesmo processo uma transformagao nos
proprios niveis de exigéncia afetiva.

S&o muito importantes as formas de expressao que empregam 0O cOrpo, pois

eles ganham mais profundidade como o toque, os olhares e as mudancgas de voz.
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Com o advento da fungéo simbdlica que garante formas de preservagéo dos
objetos ausentes, a afetividade se enriquece com novos canais de
expressao. Nao mais restrita a troca dos corpos, ela agora pode ser nutrida
através de todas as possibilidades de expressao que servem também a
atividade cognitiva (ALMEIDA, 1999, p. 75).

Porém é necessario enfatizar que afetividade nao se limita apenas ao contato
fisico e, como salienta Dantas (1992), as trocas afetivas ficam mais complexas a
medida que a crianga vai se desenvolvendo. “As manifestagcdes epidérmicas da
“afetividade da lambida® se faz substituir por outras, de natureza cognitiva, tais
como respeito e reciprocidade” (p. 75). Entdo é preciso adequar a tarefa as
possibilidades do aluno, fornecendo condi¢cdes para que ele realize a atividade
confiante em si mesmo, na sua capacidade, leva-lo a perceber que o professor
presta atencdo as suas dificuldades e problemas, tudo isso sdo maneiras bastante
salutares de comunicacgao afetiva.

Conforme Almeida (2004, p. 91), “é preciso que o professor esteja muito
atento aos movimentos das criancas, pois estes podem ser indicadores de estados
emocionais que devem ser levados em conta no contexto da sala de aula”. Ja para
Werneck (1997, p. 205) “se o professor atribui as dificuldades ou fracasso desses
alunos a prépria crianga ou a familia, e ndo a escola ou a sua histéria educacional, é
mais dificil que se veja a importancia de modificar as condigdes em que o aluno esta
aprendendo”. O que realmente interessa é entender as necessidades do aluno e
buscar meios para modificar as situagbes de ensino e de aprendizagem, as quais
podem estar prejudicando o sucesso do mesmo.

Um dos objetivos do processo educativo deve ser o de possibilitar ao aluno o
desenvolvimento, a compreensao, e experiéncia e o emprego de seu potencial
emocional, de forma equilibrada. Desse jeito, o aluno pode desenvolver as
atividades educativas com prazer, facilitando seu crescimento e seu relacionamento
com o professor e com os outros. O professor, porém, precisa reconhecer a
diferenga no outro, respeitar sua forma de se comunicar em suas diferentes
linguagens, principalmente aprender a escutar e a perceber suas possibilidades e

necessidades. Necessita, acima de tudo, proporcionar ao aluno o autoconhecimento,

5 Termo usado para referir-se a manifestagéo da afetividade, exclusivamente, através do contato
fisico.
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na possibilidade de provocar a busca da autoconfianga, do engajamento e da

motivagdo necessarias a aprendizagem.

3.3 A afetividade como mediadora na inclusao escolar de criangas com

deficiéncia

A afetividade é realmente algo muito dificil de administrar, pois ela pode
atingir dois polos, o bem-estar e o0 mal-estar. Neste trabalho, toma-se como ponto de
referéncia a afetividade positiva que permite a escuta do outro, ou seja, o aluno
sente-se ouvido e compreendido o que implica em reformular as falas do outro no
intuito de compreendé-lo; restituindo-lhe aquilo que diz respeito especificamente a
sua afetividade, estabelecendo um confrontamento consigo mesmo, impulsionando-
0 a rever seu percurso para chegar a solugédo de um problema. E um refletir sobre si
mesmo. E o autentico “conheca a ti mesmo” de Sécrates. (MATTOS)®

Fica cada vez mais evidente que a afetividade no ambiente escolar e mais
especificamente na sala de aula s6 vem a contribuir para o progresso de ensino-
aprendizagem e da inclusdo. Segundo Codo e Lane (1989) os fatores emocionais
sao fundamentais na pratica profissional, pois para haver um bom processo de
ensino—aprendizagem, é importante que o professor tenha um bom relacionamento
com seus alunos. Nesse sentido, os sentimentos envolvidos nessa relagdo tém um
papel fundamental, pois sem eles ndo haveria relacionamento interpessoal € nem
producdo de significados para o professor, inviabilizando o processo de ensino.
Porém, mesmo que as pesquisas citadas anteriormente tenham dado énfase a
questdo da afetividade nas relagbes que se formam entre professor e aluno, a
afetividade pode se manifestar em outras dimensdes do trabalho pedagdgico
desenvolvido em sala. Pode-se dizer que a afetividade esta presente em todos os
momentos do trabalho pedagodgico desenvolvido pelo professor, por isso as
condicdes de ensino influenciam muito afetivamente no comportamento do aluno
(RIBEIRO E JUTRAS, 2006).

6 MATTOS, Sandra M. N. A AFETIVIDADE COMO FATOR DE INCLUSAO ESCOLAR.

Disponivel em:
<http://www.periodicos.proped.pro.br/index.php?journal=revistateias&page=article&op=viewFile&path
%5B%5D=271&path%5B%5D=283>. Acesso em 14 abr 2010.
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Retomando alguns tépicos ja estudados, pode-se dizer que analisar a questao
da afetividade em sala de aula, implica em analisar as condi¢cbes oferecidas para
que o aluno estabelega vinculos com o objeto (conteudos escolares) em seus
aspectos essenciais, ou seja, o efeito afetivo das experiéncias vivenciadas pelo
aluno na relagdo com os diversos objetos do conhecimento. Neste contexto, diz-se
que a natureza da experiéncia afetiva esta estritamente relacionada a qualidade da
mediagao vivenciada pelo sujeito na sua relagdo com o objeto. Esta relagao diz
respeito as condi¢gdes concretas de mediacdo, planejadas e desenvolvidas em
especial pelo professor, mas também, existem outros mediadores culturais como
livros, textos e os colegas. Seguindo neste entendimento, vé-se a aprendizagem
como um processo dindmico, que se processa a partir da agdo do sujeito sobre o
objeto, sempre mediada por elementos culturais escolares, sendo que essas
condicdes de mediacdes sdo de natureza fundamentalmente afetiva, pois o homem
e tido como ser unico, sem que haja a dualidade cognicao e afetividade, pois elas se
entrelacam e se fundem em unidade, isto é, o ser humano pensa e sente
simultaneamente (PINHEIRO, 1995).

Um aspecto de grande relevancia é o planejamento educacional que envolve
as condigcdes de ensino, a relacdo professor-aluno que deve ser pensada e
desenvolvida considerando, principalmente a diversidade, com vistas a inclusdo com
afeto, ndo restringindo a questdo do processo ensino-aprendizagem somente a
dimenséao cognitiva, visto que a afetividade também ¢é parte integrante do processo.
Nesse aspecto, € importante direcionar o olhar as chamadas condi¢cdes de ensino,
com o objetivo de identificar os aspectos que podem apresentar reflexos afetivos na
relagado sujeito-objeto, principalmente no processo de inclusdo, quando se trata de
alunos com deficiéncias.

No que se refere a inclusdo, Mota’ afirma que “a proposta explicita da
inclusdo, principalmente em ambito escolar, € a de superar as situagdes de
exclusdo, reconhecendo os direitos da diversidade e estimular a participacédo social
plena na sociedade.

A proposta de incluséo surgiu com a chegada do século XX, momento em que
as pessoas com deficiéncias passaram a ser consideradas cidaddos com direitos e

" MOTA, Ednei Gomes. INCLUSAO EDUCACIONAL DAS PESSOAS PORTADORES DE
DEFICIENCIA: Discurso ou Realidade. Disponivel em: <http://www.profala.com/arteducesp98.htm>.
Acesso em: 16 abr 2010.
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deveres. Isso foi expresso por intermédio dos varios documentos que surgiram,
sendo o primeiro deles em 1948, no qual se torna publica a Declaracédo Universal
dos Direitos Humanos. Com base nesse documento, as familias dessas pessoas
iniciaram alguns debates e organizaram-se, realizando, entdo as primeiras criticas
sobre a segregagdo — surgiam os movimentos em prol da inclusdo (GUEBERT,
2007).

A escola — com objetivo de favorecer o desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias — precisa delinear uma conduta filoséfica que corresponda ao
desenvolvimento pleno do individuo. Nesse sentido, a concepgdo inclusiva
(transformadora) valoriza a pessoa com necessidades educacionais especiais
enquanto ser humano normal dotado de sentimentos, de desejos e de elaboragdes
mentais. Sob essa perspectiva, a limitagdo passa a ser vista como uma das
caracteristicas do individuo e jamais como referéncia de quem ele é, pois a
deficiéncia € uma caracteristica da pessoa, sendo considerada parte dela, e ndo que
a pessoa seja a sua deficiéncia (GUEBERT, 2007).

Ainda segundo Guebert (Ibid, 2007), a rede regular de ensino tem a fungao
basica de realizar a insercdo da pessoa com deficiéncias em seu nivel de ensino,
bem como a sua socializagdo. Sendo assim, o funcionamento da unidade
educacional deve refletir seus principios, tendo a comunidade escolar como agente
da educacdo, de modo a valorizar todas as situagdes, pois sao momentos
diferenciados de aprendizagens, incluindo os momentos de convivéncia familiar.

Nesse sentido, acredita-se ser de fundamental importancia trabalhar dentro
de uma linha de agao pratica no processo de ensino-aprendizagem que considere
que os sentimentos sao fatores relevantes e que repercutem na construgdo do

conhecimento, gerando assim, uma qualidade de ensino e de vida.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao desenvolver este trabalho reforgou-se a convicgdo de que na educagao o
incentivo e o apoio sdo mais importantes que a cobranca e o controle. Quando um
aluno é incentivado e motivado afetuosamente, ele aprende por si s, ele busca o
conhecimento. Quando existe o controle do processo, obtém-se alguns resultados
imediatos, porém nao garantem o que acontece depois, pois nao da a garantia de
que o aluno continue com o desejo de aprender ou apenas executa algumas
atividades supervisionadas enquanto esta sendo monitorado. Entdo, entende-se que
a relagao de confianga, afetiva, de apoio € fundamental para obter resultados em
longo prazo.

Portanto a afetividade em sala de aula deve ser entendida como a interacéo
estabelecida entre professor e aluno, pois Monte-Serrat (2007, p. 57) ja diz que
‘reprimir as emocgdes ou agir exclusivamente de acordo com elas sao atitudes
extremas e prejudiciais para a pessoa”. Isso significa que é preciso torna-las
mediadoras da aprendizagem e, por consequéncia, da inclusdo escolar de qualquer
aluno. Nesse sentido a grande inclusdo que se precisa na educagdo nao € a
tecnolégica, mesmo que seja necessaria, mas a afetiva e a de valores, ou seja, a
inclusdo afetiva que possa acolher os alunos, valoriza-los, estimula-los a ter
esperancga, a crescer. Os alunos quando sdo motivados vao além do esperado,
caminham com mais autonomia. A afetividade constitui-se num componente
essencial no processo pedagogico e contribui inegavelmente para o sucesso
pessoal e grupal.

Isso s6 vem a comprovar a minha concepgao em relagcdo ao emprego da
afetividade como elemento fundamental no processo de ensino aprendizagem, n&o
s6é com criangas que apresentem deficiéncias, mas com as outras sem essas
necessidades também. O afeto fortalece a relagdo entre educador e aluno o que
favorece todo o processo.

Durante os anos de minha pratica profissional sempre pautei minha agao no
amor e no afeto por acreditar que a afetividade é o suporte da inteligéncia, da
vontade, da atividade, enfim da personalidade. Nenhuma aprendizagem se realiza
sem que ela tome parte, pois ela € a base de todas as reagdes da pessoa diante da
vida e de todos os seus acontecimentos.
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Este estudo veio corroborar com a minha concepgao de que a inclusao se faz
com amor e emogao, por isso € importante que os professores conhegam o valor
das reagdes inconsciente, tanto em si proprio como nos alunos. Se o mestre é
imaturo, reagira inconscientemente a imaturidade pessoal do aluno. Mas se o
professor € uma personalidade madura, capaz de solucionar as préprias
dificuldades, estara apto a auxiliar o aluno a resolver as dificuldades que enfrenta. O
professor, pois, ndo projetara suas dificuldades em relagcédo transferencial para o
aluno.

O professor deve ter capacidade para conhecer, em grande escala a vida
profunda do aluno, onde se preparam as energias e os interesses dele. Deve
compreender o mundo do aluno, vendo as coisas como ele vé, s6 assim podera
chegar até ele. Considerar a educagdo como atividade construtiva e criativa.
Procurar entender a si mesmo e aos outros, conscientizando-se do que pensa e
sente.

A maior parte dos alunos transfere ao grupo-classe, inclusive ao professor,
varias situagdes de conflito nascidas no meio familiar. Desse modo, o professor
devera ter maturidade emocional, compreensao suficiente para ajuda-lo a superar
esta ou aquela dificuldade. Assim como ocorre na familia, a sala de aula propicia
infindaveis ocasides de interagdo entre pessoas e, consequentemente, de
aprendizagem de vida e de convivio. Nesse sentido, Augusto Cury alerta para a
necessidade do ser humano educar sua emogao através de um gerenciamento dos
sentimentos.

Gerenciar a emocdo &, portanto, o alicerce de uma vida encantadora. E
construir dias felizes, mesmo nos periodos de tristeza, é resgatar o sentido
da vida, mesmo nas contrariedades. Nao ha dois senhores: ou vocé domina

a energia emocional, ainda que parcialmente, ou ela o dominara (CURY,
2003, p. 147).

Deve ficar bem claro que a afetividade ndo substitui a racionalidade, porém a
completa e a torna equilibrada com harmonia e coeréncia, pois o dominio afetivo é
parte constituinte do ser humano, assim como o dominio cognitivo. Para Freire
(2005, p. 29) “ndo ha educagdo sem amor” e “quem ndo ama nao compreende o
proximo”, isso ja justifica a constante busca pela afetividade no cotidiano escolar.
Pode-se ainda dizer que “sem vinculo, o amor ndo cresce [...]. Ndo creias em

manuais magicos na educacgao. Creia na sensibilidade” (CURY, 2002, p. 23).
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Atrevo-me a dizer que quando se coloca afeto no ato de ensinar, também se
recebe afeto no ato de aprender. Quando se trabalha com criangas com deficiéncia,
os sentimentos ficam mais aflorados e muitos deles também demonstram mais
esses sentimentos do que os alunos ditos “normais”. Existe uma cumplicidade maior
baseada no afeto, na confianga e no respeito as diferengcas. Entdo afirmo que é
fundamental que a afetividade esteja sempre presente em todos os momentos na
sala de aula.

Apreendendo o conceito de inclusdo escolar, com base na declaracdo de
Salamanca, o qual ndo se restringe s6 a perspectiva das pessoas com deficiéncia,
mas, como forma de incluir qualquer aluno no ambiente escolar, respeitando suas
caracteristicas, possibilidades e habilidades, busca-se na afetividade o trajeto a ser
percorrido até a inclusao de alunos que foram excluidos pelo processo educativo. A
inclusdo escolar promove a inclusdo do aluno com qualquer déficit, seja fisico, motor
ou cognitivo no sistema regular de ensino, dando-lhes garantias de sua permanéncia
e da aquisicdo dos conhecimentos necessarios a sua inclusdo social e a afetividade
se constitui num dos caminhos para a inclusdao de qualquer aluno no ambiente
escolar, sendo tratado com amor e respeito. Ela exerce a fungdo de mediadora entre
a aprendizagem e os relacionamentos desenvolvidos em sala de aula, promovendo
a inclusao de qualquer aluno a escola.

A diferenca, aqui é entendida como a especificidade de cada um, em seus
multiplos e complexos comportamentos. E a vivéncia de cada um, em seu contexto
social e cultural. Nesse sentido a permanéncia do aluno na escola esta estritamente
relacionada a aceitacdo, a motivacdo e a autoconfianga que esse aluno percebe,
quando é recebido no ambiente escolar. Estes s&o fatores determinantes para a
permanéncia e a aprendizagem. O dominio afetivo € importante, pois possibilita o
desenvolvimento das relacdes afetivas, concedendo que os acontecimentos
exteriores direcionem o comportamento dos alunos a fim de torna-los capazes de
assumir 0 compromisso com a sua prépria aprendizagem.

Para ter uma educacéo inclusiva e com afetividade é fundamental que o
professor demonstre ao seu aluno como ele é importante no processo educacional;
que a vida dele tem um significado muito grande para a transformag¢ao da realidade
e que é importante que ele contribua para a melhoria desta realidade. A incluséo

escolar, como um ato de amor e emogao na arte de ensinar e aprender deve ser
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tratada com a permanéncia do aluno em sala de aula, mantida pela gestdo da
afetividade no cotidiano escolar. O gerenciamento das emogdes leva a agéo e a
reacdao, adequadamente, diante de situagbes propostas, na busca da solugao e
compreensao dos resultados, impulsionando o aprender. O importante é que as
relagdes interpessoais, as trocas de experiéncias e a cooperagao colaboram com o
trabalho em sala de aula e promovem o intercambio entre os sujeitos envolvidos,
vivenciando e experimentando emogdes e sentimentos numa relagdo de prazer e
alegria. Todavia o dominio afetivo é contagiante, pois se manifesta de forma visivel,
externamente nas expressodes faciais e nos gestos, desenvolvendo a comunicacgéo,
promove a escuta e o entusiasmo, motiva, eleva o interesse e a confianga, conquista
o outro, permite a criatividade, flexibilidade, eleva os sentimentos positivos, fortalece
o amor, transforma a arte do aprender e do ensinar, proporcionando uma

aprendizagem significativa e inclusiva.
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