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RESUMO
O BRINCAR NA PRATICA PEDAGOGICA DA EDUCACAO INFANTIL

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) apresenta como temética de
pesquisa o brincar na pratica pedagogica da Educacéao Infantil. Este trabalho de
Concluséo de Curso, apresenta como problema de pesquisa: Quais 0s espacos
gue o brincar ocupa a partir do olhar das criancas na Educacéao Infantil, de escola
publica de Santa Maria/ RS? Para responder a esta inquietacdo temos como
Objetivo Geral: Revisitar a importancia de aprender brincando, pelo olhar das
criangcas na pratica pedagogica da Educacao Infantil. Objetivos Especificos.
Conhecer as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, recortando o papel dos
brinquedos, ludicidade e jogos no processo de cuidar e educar as criangas da
Educacao Infantil. Buscar atividades ladicas para serem implementadas no
Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil. A metodologia adotada esta
baseada em uma abordagem qualitativa do tipo pesquisa participante,
desenvolvida em uma turma pré-escola de uma Escola Municipal da rede publica
de Santa Maria — RS. A coleta do dado foi através de entrevistas com os alunos,
além de observacdes na sala de aula e nos demais espacos da escola. O
tratamento dos dados foi realizado a partir da analise de conteudo segundo
Bardin (1977). O referencial tedrico foi desenvolvido com apoio de autores como:
Vygotsky (1994), Piaget (2005), Wallon (2007), entre outros. Percebeu-se que o
PPP- Projeto Politico e Pedagogico contempla o” cuidar e o educar” da Educagao
Infantil, evidenciamos a relevancia do brincar, jogar, criando um clima emocional
de pertencimento, na pratica pedagdgica, intrinsicamente imbricados num
processo aberto e mobilizador do aluno por inteiro, ou seja, movimento,
afetividade, inteligéncia e construcéo da pessoa em sua totalidade.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas, Brincar. Educacao Infantil.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Licenciatura Plena em
Pedagogia, inicio com o pensamento em Paulo Freire, quando nos diz que
ninguém decide ser educador em uma terca-feira as 4 da tarde, a gente se faz
educador com o tempo, na pratica e na reflexdo sobre ela, e utilizando as
palavras e pensamento do autor que se encaixa perfeitamente neste momento
da minha vida, repenso na minha histéria de vida. Toda menina em algum
momento de sua vida, deu aula para suas bonecas, ou nha garagem da sua casa
ou na sala de sua méae, Felizmente, estou neste grupo. Movida por um grande
desejo de exercer a docéncia, motivada pelo sonho de aprender cada vez mais
encerro esta curta, porém, grande no significado experiéncia de aprendizado e
significados da minha vida.

Acredito que fui me constituindo professora desde o tempo em que no
quintal da minha casa, ao meio de plantas, ou em qualquer pedaco de madeira
que pudesse riscar (escrever), passei a dar aulas para as bonecas,
posteriormente para os irmaos, vizinhos, filhos, amigos e hoje perto de ter meus
préprios alunos. A atividade docente me comove, o carinho dos alunos me
emociona, pequenas coisas como olhares, estar em uma sala de aula, fazem
com que eu me sinta realizada porque tenho a sensacao de ter me preparado e
esperado muito tempo por isso. Faltam palavras para descrever a sensagao de
dever cumprido diante de tamanho aprendizado. Aprendi que as criancas
precisam de ferramentas que auxiliem na sua aprendizagem, e assim, na
construgéo do seu conhecimento, devem ser motivadas a estudar, temos que 0s
chamas para perto de noés, cativa-los para terem confianca em nés e acreditar
gue temos um papel importante em sua vida. Nesta escola, aprendi a ler o que
estava escrito nos livros, quadros, planejamentos e também o que ndo estava
escrito, 0 que muitas criangas traziam em seus coracdes e muitas vezes nao
conseguiam falar ou se expressar, alguns vinham com uma alegria contagiante
e outros com uma faria visivel nos olhos e eu ndo sabia por qual motivo. Nesse
pouco tempo consegui decifrar alguns sentimentos, alguns olhares no barulho e
na alegria das criangcas, assim consegui entender a grandeza da minha
profissdo. Espero que daqui para frente eu continue com essa garra, com essa

coragem e fé, e que aparecam muitas criangas para mobilizar o meu caminho



docente. A importancia do brincar na Educacéo Infantil busca uma aprendizagem
com mais sentido no que refere ao desenvolvimento afetivo, psicomotor e
cognitivo. Com isso, esta pesquisa, visa. Atividades ludicas fazem parte da vida
do ser humano e, em especial, da vida da crianc¢a, desde o inicio da humanidade.
Dessa forma, entende-se que a brincadeira € algo muito séria e fundamental.
Compreender como as praticas pedagdgicas desenvolvidas na educacao infantil
estdo contemplando o brincar no cotidiano das criancas desde nivel. Para
orientar as investigacdes, foram observadas, além das praticas pedagogicas de
sala de aula, a organizagdo curricular e o planejamento de professora,
considerando a insercdo do brincar ndo apenas como entretenimento na
maiorina sala de aula da educacéo infantil metodologia capaz de qualificar a
acdo pedagogica em fungcdo do desenvolvimento integral das criancas.

Objetivo Geral: Revisitar a importancia de aprender brincando, pelo olhar

das criancas na pratica pedagdgica da Educacao Infantil.
Objetivos Especificos. Conhecer as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon,
recortando o papel dos brinquedos, ludicidade e jogos no processo de cuidar e
educar as crian¢as da Educacédo Infantil. Buscar atividades ludicas para serem
implementadas no Estagio Supervisionado na Educacao Infantil.

Este trabalho de Conclusdo de Curso, apresenta como problema de
pesquisa: Quais 0s espacos que o0 brincar ocupa a partir, do olhar das criancas
na Educacao Infantil, de escola publica de Santa Maria/ RS? O Trabalho de
Conclusdo de Curso esta organizado da seguinte maneira, sendo eles a
Introducdo, Referencial Tedrico, Metodologia, Consideracbes Finais e

referencias.



2. REFERENCIAL TEORICO

Fundamentando a pesquisa tedrica, buscamos Vygotsky (1994) na qual
afirma ndo haver atividades ludicas sem regras, a situacdo imaginaria de
qualquer forma inadequado ja contém as regras estabelecidas. Ele acredita ser
0 jogo crucial para o desenvolvimento cognitivo, pois 0 processo de criacdo de
situacdes imaginarias leva

A raiz das restricbes situacionais sobre uma crianga situa-se no
aspecto principal da consciéncia caracteristica da primeira infancia: a
unido de motivacdes e percepcdes. Nesta idade, a percepgdo néo &,
em geral, um aspecto independente, mas, ao contrario, € um aspecto
integrado de uma reacdo motora. Toda a percepcao € um estimulo
para a atividade. Uma vez que uma situacdo € comunicada 65
psicologicamente através da percepc¢do, e desde que a percepcdo nao
esta separada da atividade motivacional e motora, € compreensivel
gue as criangcas, com sua consciéncia estruturada dessa maneira,
sejam restringidas pela situacdo na qual ela se encontra. Vygotsky
(1994, p. 64)

As percepgbes propiciam o desenvolvimento do pensamento e da
imaginacéo, propiciando novos relacionamentos séo criados no jogo, pois 0 jogo
€ uma atividade fisica e mental que favorece tanto o desenvolvimento pessoal,

como o social, do sujeito que nasce inacabado e que cresce jogando.

Contudo, para Vygotsky o desenvolvimento humano é um processo
sécio-histoérico e acontece através da mediacdo. Ou seja, a capacidade
de lidar com representa¢@es (imaginar coisas, fazer planos para o futuro,
auséncia do concreto...) bem como as quais sdo fornecidas pela cultura
que permite interpretagcdes e conhecimentos do mundo real. Oliveira
(1992, p. 27) afirma que.

Ao longo de seu desenvolvimento, o individuo internaliza formas
culturalmente dadas de comportamento, num processo em que atividades
externas, funcdes interpessoais, transformam-se em atividades internas,
intrapsicologicas. As funcdes psicoldgicas superiores, baseadas na operacao
com sistemas simbdlicos, sdo, pois, construidas de fora para dentro do individuo.
O processo de internalizacdo é, assim, fundamental no desenvolvimento do

funcionamento psicolégico humano.

s

Vygotsky afirmava que é preciso haver um determinado nivel de
desenvolvimento para que certos tipos de aprendizagem sejam possiveis, pois
o0 desenvolvimento e aprendizagem sao processos interdependentes que

interagem, afetando-se mutuamente: aprendizagem causa desenvolvimento e



vice-versa. Ou seja, sao distintos e interdependentes, cada um tornando o outro
possivel.

Revisitando a interacdo entre estes dois processos, Vygotsky destaca o
papel da capacidade do homem de entender e utilizar a linguagem, os jogos, as
dramatizacoes, a ludicidade que aceleram a inteligéncia como habilidade para
aprender. Para ele, as medidas tradicionais de desenvolvimento, que se utilizam
testes psicologicos padronizados, focalizam apenas aquilo que as criancas sao
capazes de fazerem sozinhas, ndo valorizando como aprendem interagindo com
as outras pessoas e objetos (DAVIS, 1992, p.52).

As diferencas encontradas nos diferentes ambientes sociais das criancas,
familiar, escolar de cada uma delas promovem aprendizagens e isso deve ser
considerado, pois sdo essas aprendizagens que ativardo 0s processos de
desenvolvimento humano. Portanto, a aprendizagem precederia o0
desenvolvimento intelectual, ao invés de segui-lo ou de ser com ele coincidente
(DAVIS, 1992, p.53).

A crianga, para Vygotsky (1979; 1984), é sujeito social criador e recriador
de cultura, na construcdo de uma epistemologia sociogénica, ele chega a
conclusdo de que ao mesmo tempo em que a crianca é transformada pelos
valores culturais do seu ambiente, através das mediacdes, ela transforma esse
ambiente. Para Vygotsky (1991), portanto, o conhecimento é fruto das
mediacbes sbcios culturais que se estabelecem pela mediacdo dos signos
culturais construidos na coletividade.

A linguagem é, segundo ele, o comportamento mais importante do uso de
desses signos porque ela €, primordialmente, responsavel pelas interacdes
sociais, com os pares, com a ajuda desses e demais membros da coletividade,
e nesse sentido, ela é fonte do conhecimento.

A importancia que Vygotsky (1997) da as mediacdes sécio- culturais leva-
0 a conceber o ensino como responsavel pelas informac¢des no desenvolvimento
infantil. Criando zonas de desenvolvimento proximal, o ensino despertaria na
crianga varios processos de desenvolvimento que ndo viriam a tona se ela
estivesse operando a realidade sozinha. Na Educacéo Infantil, quando por meio
de rabiscos, brincadeiras, desenhos, modelagens, dramatizagcbes etc.,
construidos na coletividade, a crianca vai resinificando ou transformando a sua

realidade.
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Segundo Piaget (1980), o conhecimento se forma aos poucos no
individuo, se constréi no decorrer de uma atividade, destacando a importancia
do carater construtivo do desenvolvimento cognitivo da crianca. Para ele o
desenvolvimento do conhecimento € um processo natural, ligado ao geral do
desenvolvimento do corpo, ou seja, trata-se de um desenvolvimento total. Nesta
perspectiva, a aprendizagem é um processo de interacdo entre 0 sujeito e 0
objeto. Também, a aprendizagem, é o lado oposto do desenvolvimento, pois,
geralmente é provocada por situacfes criadas pelo educador, ou por uma
situacao interna a aprendizagem € provocada. Portanto, desses pressupostos, é
possivel perceber que a brincadeira traz consigo formas magicas para as
mudancas repentinas das criancas, podendo contribuir diretamente para a
formacéo da sua personalidade como cidada.

O brincar faz parte do desenvolvimento infantil, e € nas brincadeiras que
as criancas traduzem/ expressam o que veem, vivem e sentem. As brincadeiras
devem ser consideradas como algo sério, faz parte das caracteristicas infantis,
afantasia, o faz de conta, a imitacdo dos personagens das historias, filmes, entre
outros, que é primordial para o desenvolvimento infantil. Ela € uma das formas
da crianca colocar para fora os medos, problemas, angustias que esta
enfrentando ou que ja teve que enfrentar.

A crianca no periodo da Educacédo Infantil que abrange 0 a 6 anos,
segundo Piaget, tem o estagio sensoério moto que vai de 0 a 2 anos; o estagio
pré operatorio que vai de 2 a 6 anos se subdividindo em dois subestagios o
estagio pré operatorio simbdlico que vai dos 2 aos 4 anos, e 0 estagio pré
operatorio intuitivo que vai dos 4 aos 6 anos, para este TCC, olha-se o periodo
pré operatério intuitivo, que vai dos 4 aos 6 anos e se caracteriza por sua
espontaneidade, e capaz de lidar com a imagina¢éo, o sonho, a criatividade o
faz de conta com seus brinquedos.

A imaginacdo da crianga é rebuscada em aprendizagem e fantasia na
magia, em tudo tem sentido nas brincadeiras de faz de conta, como universo da
crianca € magico. Ela é capaz de transformar pequenas tampinhas de
refrigerantes, 0ssos, caixas de ovos, sucatas, em jogos encantadores. Tudo se
encontra € por iSso que precisamos resgatar esse lado da fantasia, do sonho, da
imaginagao e a utopia tédo necessario ao desenvolvimento psicolégico da crianga

que precisa viver nesse campo da fantasia, por que no mundo ela consegue

11



esquecer as suas frustracdes, que vivem dentro de casa e dentro mundo real,
para um mundo de sonho e encantamento. Buscam aventura e mergulhar em
sonhos, imaginacdes busca-lo, tentando realiza-lo em forma de transgresséo do
mundo real.

A importancia da ludicidade no processo de construcéo de conhecimento
da aprendizagem leva a crianca desenvolver um raciocinio, mas amplo da
imagem com o brincar na Educacao Infantil, buscar alternativas de interacéo dar
a importancia no desenvolvimento das atividades ludicas em ambientes livres
dirigido que tente utilizar todos os espacos, tipos de brincadeiras.

As atividades ladicas podem ser consideradas como uma estratégica que
estimula o raciocinio levando o aluno a enfrentar situagcbes de conflitos
relacionadas com seu cotidiano e, no sentido, mas também de auxiliar na
aquisicdo de atitudes, essencial do desenvolvimento humano para,
aprendizagem. Despertando toda a felicidade com as brincadeiras e jogos que
construir e defende inteligéncia como a adaptacdo as situacdes novas e sua
funcdo é sempre compreender, assimilar expandir para crianca o conforto e
seguranca de apoiar em todo a brincadeira e atividades Iudicas dando confianca
no que faz.

As estruturas cognitivas alcancam no nivel mais elevando de
desenvolvimento penalidade e pela aquisicdo de possibilitar a autonomia, e o
intelectual e afetivo cada etapa que a crianga avangca no processo de
aprendizagem, buscando a sua capacidade da realidade em que vive, o
conhecimento que traz e muito valioso o aluno, constantemente busca novas
solucdes criar situacdes de exploracao estratégia de compreenséao da realidade
aprendizagem verdadeira se da no exercicio operacional da inteligéncia. Sé se
aprende realmente quando o aluno elabora seu préprio conhecimento através da
realidade e suas vivencias, que permitir ao sujeito essa capacidade de atuacéao,
no entanto, negamos a exclusiva atuagao, —se a ideia da construcao, explicacao
pela interagédo entre a estrutura do sujeito e o ambiente no qual vive ou esta
imerso.

A teoria da etapa, €, pois, necessaria, por esclarecer como, aos poucos,
vai —se construindo a inteligéncia um ser moral, construido um ser afetivo. Mas
0 que passa a interessar ao Piaget, havia investigacdo muito e sobre todos os

pontos de vista, quando tratara da construcdo do tempo, do espaco da

12



consolidada, nimeros do acaso nog¢des, porém nos ultimos tempos a construcao
através de “mecanismo de adaptagdo ~* .Todo esse desenvolvimento incentivo
para que a criangca possa abstrair, possa adquirir significado mais amplos e
realizar interferéncia, que € grande importancia para o desenvolvimento das
operacdes de classe, série nimeros, ou seja do instrumento de codificado j& na
fase operatoria do processo. E melhor perdemos o medo das palavras e dizemos
gue a acao educativa é um processo de intervencao.

Piaget (1959) o reconhece quando diz as criancas se desenvolvem
espontaneamente, mas também se desenvolvem por meio das experiéncias que
preparamos para elas. Podemos acreditar que o desafio cognitivo e uma das
estruturas de ajuda, mas, eficiente, mas ndo podemos esquecer que as criangas
no processo de desenvolvimento intelectual caso a consciéncias moral e
moralmente, com a construcéo intelectual. Quando o professor faz com o seu
aluno seja agente da aprendizagem, criando varios caminhos na constru¢do do
conhecimento.

Nas brincadeiras as criangcas desenvolvem o pensamento mais rapido,
com a motivagao e o envolvimento emocional, propiciando a auto capacidade de
aprendizagem, as criancas entre elas articulam estratégia de espaco e
coordenacdo motora, buscando nos outros individuos novos desafios, entre o
grupo de criancas possibilitando a se adaptar com flexibilidade as novas
situacdes com espirito livre e criativo.

Para Piaget, (1978) o que marca a passagem do periodo sensdrio-motor
para o pré-operatdrio € o aparecimento da funcdo simbdlica ou semibtica, ou
seja, € a emergéncia da linguagem. Nessa concepc¢ao, a inteligéncia é anterior
a emergéncia da linguagem e por isso mesmo "néo se pode atribuir a linguagem
a origem da logica, que constitui 0 nucleo do pensamento racional. Na linha
piagetiana, desse modo, a linguagem é considerada como uma condicdo
necessaria, mas ndo suficiente ao desenvolvimento, pois existe um trabalho de
reorganizacdo da acdo cognitiva que ndo é dado pela linguagem. Em uma
palavra, isso implica entender que o desenvolvimento da linguagem depende do
desenvolvimento da inteligéncia., que a crianca € um mini cientista, tem
curiosidade, questiona, observa, constrdi e reconstroi nos diferentes contextos.

Dentre os psicoélogos que estudam da infancia encontrarmos, Henri

Wallon que nasceu em 1879 e viveu em Paris até sua morte em 1962. Sua vasta
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producéo intelectual, mostra uma aproximacgao entre a ciéncia e a agao social.
Contribuindo com a educacao para as areas da filosofia e medicina, antes de
dedicar-se a Psicologia. Essa trajetOria por estar areas expressas nas suas
contribui¢des interdisciplinares teorias, com elementos advindos de vérias areas
para compreensdo de muitos fendmenos vinculados a educagéo. Seu interesse
pela psicologia da crianca, adquiridos no campo da neurologia e psiquiatria,
serviram de base para construcdes tedricas no futuro. De 1920 a 1937 participa
do corpo docente da Universidade Suborne em Paris, dedicando-se a
conferencia sobre a Psicologia da crianca. Em 1925 publica sua tese de
Doutorado. A crianca turbuléncia iniciando um periodo de muita producéo. O
altimo. Livro publicado é Origens do pensamento na crianca em 1945.Em 1944,
foi assumiu a comissao do Ministério da Educacéo para auxiliar na reformulacao
do sistema de ensino Frances, o chamado plano Langevin- Wallon. O projeto
visava uma reforma que adequasse as necessidades de uma sociedade
democratica com as caracteristicas psicomotoras do individuo, e como cidadéo,
(GALVAO, 2004).
Henri Wallon estudou o psiquismo humano, situacdo numa perspectiva socia
genético. A génese dos aspectos que constituem o psiquismo permite uma
compreensao mais objetivos de seus mecanismos e relacées mutua. Segundo o
autor, a Psicologia da crianca € um dos principais ramos do estudo psicogenético
do homem, pois é na infancia que se localiza a génese da maior parte dos
processos psiquicos, marcado por toda a existéncia, ou seja, “por inteiro, ‘o
projeto de sua psicogenética € o estudo completa, consideracdo em suas
relagbes com o meio (contextuada) e em seus diversos dominios (integrada).
Contrario ao procedimento de se privilegiar um aspecto do desenvolvimento da
crianca. Wallon estudo em seus dominios afetivo e motor e cognitivo procurando
mostrar quais sao, nos diferentes momentos do incremento dos vinculos entre
cada um e suas explicagdes com o todo, representado pela personalidade. Desta
opc¢ao, resultam quatro temas centrais na sua teoria: emog¢des, movimento,
inteligente, personalidade (GALVAO,1995).

A Psicogénese descrita por Wallon (1989) serve como um importante
fundamento tedrico no campo educativo, visando colocar em proximidade e
adequacdes, 0s objetivos para Wallon, a emocdo € resposta organica,

mobilidade por diversos centros nervosos especificos e que desde nossa
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primeira infancia nos favorecem a lidar com o mundo externo. Esse aspecto
emocional ndo deve ser tomado apenas como um meio de relagéo instrumental
com externo, mas também como uma via comunicativa e expressiva para o
sujeito, ao longo da sua vida. E através da emoc&o que desenvolvido em contato
com o outro e iniciarmos nossas relacées com o0 meio, aspecto emocional que
acionamos 0s elementos que nos conectam a outra pessoa e através dele somos
capazes de interagir e causa reciprocidade com algum outro, ser.

Mesmo quando a linguagem falada ainda nédo foi adquirida, ja é possivel
ver uma linguagem corporal —emocional, como o choro, o0 riso, oS gestos, se
estabelecendo, buscando a relacdo com os demais que cercam essa crianca. A
teoria psicogenética elaborada por Wallon enfatiza a integracdo entre o
organismo e o meio, buscando integrar as dimensfes afetivas, motoras e
cognitivas presente em cada individuo. A teoria tenta superar a dicotomia corpo-
mente presente no dualismo do conhecimento humano ao longo da historia sua
compreensao como totalidade.

A afetividade e as emoc¢Oes ocupam um lugar central dentro do processo de
aprendizagem o clima emocional da sala de aula é um exemplo claro disso. A
afetividade existente no processo de ensino e aprendizagem é um elemento
significativo e que muito contribui para o sucesso da acdo pedagogica,
permitindo efetividade, gerando sentimento de auto estima, auto aceitacdo e
pertencimento. Para atenuar com dificuldade, o sucesso em alguma
atividades.de frustracbes em outras atividades. A atividades que se constitui
como fator importante na mobilizacdo da natureza das relacbes que se
estabelecem entre o sujeito e seus diversos objetos e niveis de conhecimento.
Toda acado pedagdgica ganha um sentido afetivo para aqueles que a vivenciam,
tanto sobre o conhecimento como sobre o sujeito em si. Esse € o elemento que,
segundo essa teoria, torna a aprendizagem significativa e efetiva para seus
participantes, marcado em toda a trajetdria e existencial, obras compreendem os
campos conceituais assim: compreendidos: Em As origens do carater (1934) do
foco esta voltado para o papel da emocé&o no desenvolvimento do carater. Para
Wallon, o caracter é a forma mais estavel de responder a estimulos do ambiente.
O caracter tem relagdes diretas entre emocgao e corpo. O “eu” é produgao de
uma identidade e singularidade que termina no final da adolescéncia. H4 uma

relacdo entre cognicéo e o social. Do ato ao pensamento investiga a crianca de
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02 a 6 anos. O conceitual tedrico deste livro busca responder é a origem do
pensamento. Aproxima as relacdes do gesto, do ato, da imitagcdo, com o
pensamento simbadlico em desenvolvimento. A obra em sua totalidade € uma
tentativa tedrica de perceber o sujeito como um todo, em sua completude, suas
relacdes e sua existéncia dentro de um meio dinamico e abrangente desde a
familia, escola e sociedade. Destague esta em incluir como elemento como
afetividade e emocdes ndo apenas no desenvolvimento, mas na formacao social
posterior.

Assim podemos entender a afetividade como o dominio funcional que
apresenta diferentes manifestagcbes que irdo se complexificando ao longo do
desenvolvimento e que emergem de uma base eminentemente organica até
alcancarem relacdes dindmicas com a cognicdo, como pode ser visto nos
sentimentos. Ao apontar a base organica da afetividade, a teoria Walloniana
resgata o organismo na formacédo da pessoa, ao mesmo tempo em que indica
gue o meio social vai gradativamente, transformado esta afetividade organica,
moldando-a tornando suas manifestacdes cada vez mais sociais. A teoria de
Wallon percebe o desenvolvimento infantii como um processo dinamico de
interacdo entre a crianca e o ambiente. Como ambiente entendemos todos 0s
elementos que participam dessa interagcdo com a crianca, COmo as pessoas
proximas, o ambiente onde ela esta vivenciando, a linguagem, interacfes e as
sociedade e da cultura onde esté inserida. Quanto mais a crianca se desenvolve,
maiores séo as relacbes com 0 meio, pois o desenvolvimento psiquico da crianca
€ descontinuo e apontado por contradicbes e subversfes e resultado da
natureza organica e das condi¢cdes ambientais. Essa visdo se contrapfe a ideia
de um desenvolvimento linear e em etapas diferentes e seguidas, por periodo
marcado que se sucederiam, aspectos dos diferentes momentos dos
desenvolvimentos ndo sao propriamente “ superadas “ por outros, mas podem
reaparecer em outra fase da vida, ganhando novos sentidos de acordo com as
diferentes condicbes do sujeito. A emocédo possibilita as bases para a
inteligéncia; se identificada com o seu desenvolvimento proximo, a afetividade
surge como condicdo para toda e qualquer intervengdo. No inicio do
desenvolvimento infantil, a inteligéncia esta relacionada com atividade de

alimentar a atividade, a num processo relacional estabelecido pela diade afetivo-
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emocional da relacdo pedagogica sendo o elemento catalisador, emergindo o
desenvolvimento cognitivo.

Na afirmagao “a crianga nao aprende sem vinculo afetivo “, sob a visédo
de Wallon (1968) € inteiramente valida, e permitira afirmar, que a emoc¢éo é o
agente mediador da acéo pedagogica, na visdo Walloniana do desenvolvimento
humano, nenhuma relacdo é simples e unidirecional. Entre emocédo e cogni¢ao
existe filiacdo, mas também antagonismo aceitacdo e rejeicdo, amor e 6dio,
obediéncia e desobediéncia, etc. Os fatores organicos sdo os responsaveis pela
sequéncia fixa entre estagio do desenvolvimento, embora ndo garantam uma
homogeneidade no tempo de duracédo pois, as circunstancias sociais afetivas e
pedagogicas interferem nesse processo. As etapas do desenvolvimento tém um
ritmo descontinuo, marcado por rupturas, retrocessos e reviravolta, movimento
gue provocam profundas mudancas em cada etapa vivida pela crianga.

A passagem dos estagios de desenvolvimento ndo se da de modo linear,
por ampliacdo ou superacdo, implicando no movimento de continua
reformulando, marcada por crise que afetam a conduta da crianca, seu
comportamento diério e as suas rela¢cdes com o mundo que a envolve. Conflitos
se instalam nesse processo e eles sdo propulsores do desenvolvimento aos
quais chama de fatores dinamicos. Tais conflitos podem ser resultados de
desencontros, conflitos, crises, entre o comportamento da crianga e o ambiente
externo, ou originarios de fatores organicos, relativos a maturacao infantil
(endégeno —causa interna) podendo estarem os dois elementos em acéo. Essa
descontinuidade assinalada por Wallon (1959) marca também uma
descontinuidade na énfase se cada fase, que se sucedem alternado uma
predominéncia afetiva ou cognitiva, conforme a sua etapa:

Sucedem alternado uma predominancia afetiva ou cognitiva, conforme a sua etapa:

Estdgio impulsivo-emocional (0 - 1ano) Meurer (2005. p.61)
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Estagio sensorio-motor e projetivo (1-3 anos) Meurer, (2005. P61)
Crianca mantendo relacdes afetivas com a mée desde o momento que é

motivado apreciado e extremamente, Estagio impulsivo-emocional (0 - 1ano). A
emocao é instrumento privilegiado que promove a interacdo da crianga com o
meio. A afetividade orienta as reacdes do bebé com as pessoas as quais
intermediam sua afinidade como mundo fisico. Como a crianca ainda nédo
aprendeu a agir sobre a realidade, as suas manifestacdes afetivas demonstram
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a habilidade que tem. A afetividade nessa fase é impulsiva, emocional, que se
nutre pelo olhar, pelo contato fisico e se expressa em gestos, mimica e posturas,
imitacdes de animais como gato, cachorro, etc.

O seu interesse volta-se para a opressao sensoério-motora do mundo fisico, a
investimento do caminhar e da preenséo (ato de segurar, agarrara apanhar)

possibilita-lhe a ampliacdo da

Estagio do personalismo (3 - 6 anos) Meurer (2005.p. 62)

VAMOS FAZER UM CASTELINHOX!

O principal destaque desse estagio € a formacado da personalidade, ou seja, a
construcdo da consciéncia de si que ocorre através das interacdes sociais, da
crianca com o adulto. Portanto, a crianca centraliza 0 seu interesse para as
pessoas definindo o regresso da predominancia das relacdes afetivas. A
afetividade nesse estagio aparece principalmente a linguagem, desenvolvidos
durante o estagio sensdério-motor e projetivo. A afetividade incide a ser peculiar,
capaz de ser divulgada por palavras e ideais podendo, também, dar-se a
distancia o que faz com que a presenca fisica das pessoas seja desnecessaria.
Focando na funcdo alegodrica e na linguagem, estabelecendo o pensamento
discursivo. As primeiras confabula¢des surgem a partir dos 5 anos, esses estao
revestidos de sincretismo, pois, 0 pensamento discursivo € sincrético em sua

origem. O sincretismo comporta ndo s6 os conteudos, mas, além disso, 0s
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processos do pensamento inicial, assim como 0s proprios construcdes de
assimilacao e oposicdo, de maneira que duas coisas sao assimiladas e opostas.
Ex.: O Sol é o céu, mas eles ndo sdo a mesma coisa. A crianga passa por uma
etapa de laténcia cognitiva nessa fase esta ocupada em fortalecer o eu no plano
simbdlico, a inteligéncia podera beneficiar-se dos resultados da reducdo do
sincretismo da pessoa DANTAS. (1992.p. 63). Nesse processo, a crianca esta
numa fase que nao consegue apontar, distinguir e assinalar relacées, o que é
objetivo e o que € subjetivo, nem mesmo decompor partes de um todo. Nessa
fase a criangca supera o sincretismo no plano do pensamento, do discurso.
Segundo Wallon a funcao da inteligéncia para a crianca e para o adulto esta na
explicacdo da realidade. Wallon (1989) entende que definir refere-se a
capacidade de atribuir qualidades especificas de um objeto, procedendo em
integra-lo a uma classe maior e diferencid-lo das classes Vvizinhas.
Caracterizacdo e integracao constituem os processos basicos complexos, que
permitem retirar os objetos da alteracdo sincrética e colocar com eles uma
relacdo transparente. Portanto, a opcéo epistemoldgica de Wallon esta ligada a
concepcao dialética da natureza onde tudo esta ligado a tudo, além de estar em
permanente devir, ou seja, vir a ser, definir-se. Dessa forma, os questionamentos
a que as criancas nos dominam representam também a fase em que sdo
capazes de desvelar a realidade. Assim quando ela pergunta “o que é....?" Esta
referindo-se a significacdo do objeto, situacdo. Enquanto que quando pergunta
"por qué?" "Como?" "Quando?" "Onde?", esta querendo uma explicacdo. Os
temas que aborda nas fases referem-se diretamente as situacdes vividas e que
sdo diretamente percebidas pela crianca. Que trataremos a seguir DANTAS
(1992).

Estagio categorial e préprio dos anos iniciais do ensino fundamental ndo
fazendo fundamentacéo para o foco do nosso trabalho. Resumimos afim de dar
uma visado geral segundo Wallon. Este estagio a crianca atinge esse estagio por
volta dos seis anos. Esse estagio traz avancos no plano da inteligéncia, e, assim,
o interesse da crianca passa a direcionar-se para as coisas, para o conhecimento

e conquista do mundo exterior, imprimindo as suas relagbes com o meio,

Estagio categorial e proprio dos anos iniciais do ensino fundamental néo

fazendo fundamentacéo para o foco do nosso trabalho. Resumimos afim de dar
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uma visédo geral segundo Wallon. Este estagio a crianca atinge esse estagio por
volta dos seis anos. Esse estagio traz avancos no plano da inteligéncia, e, assim,
o interesse da crianca passa a direcionar-se para as coisas, para o conhecimento
e conquista do mundo exterior, imprimindo as suas relacdes com o0 meio,
supremacia do aspecto cognitivo. A afetividade nessa fase torna-se cada vez
mais racionalizada, os sentimentos sdo organizados no plano mental, o que

autoriza aos jovens teorizarem sobre suas relagcdes afetivas.
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Predominancia funcional - a crise da puberdade rompe a tranquilidade afetiva do
estagio anterior. Impde a necessidade de uma nova definicdo dos contornos da
personalidade da crianca com afinidade, da estrutura depredado dessa
qualificagcdo amorosidade sentimento que desempenha com o adulto, tendo em
sua volta a vontade de aprender. Wallon denomina essa preponderancia como
funcional, pois ocorre quando os objetivos e o dispéndio de energia estédo
relacionados a um dos aspectos. Integracdo funcional ndo € definitiva,
apontando 0s retrocessos que permeiam o desenvolvimento, por inteiro, isso faz
com que haja reaparecimento de formas anteriores mesmo que ja se esteja em
um estagio bem mais adiantado. Isso ocorre inclusive na vida adulta, pois o
movimento pendular continua presente, e assim, em determinados momentos da
vida nos voltamos mais para a realidade exterior e, em outros, para nés mesmos.
Essa alternancia de fases permite que haja, por vezes, a tendéncia em acumular
energia, e, em outras, para o seu dispéndio ficando estressados, etc. GALVAO,
(1995, p. 47).

A teoria de Wallon salienta a importancia das emocdes ao longo do
desenvolvimento e a relaciona diretamente com o corpo, neuromotor e as
relaces com o mundo exterior. As emoc¢des deixam de ser cenario sob qual se
desenvolvem o0s aspectos cognitivos do ser humano, para serem centrais no
processo de aprendizagem e desenvolvimento, principalmente no periodo da
educacao infantil. As emoc¢des sdao umas expressdes de variadas formas de
sentir e sentir com o mundo e a cada uma delas, expressando suas
manifestacdes organico, batimentos cardiacos em ritmos diferentes, intensidade
de respiracdes, rigidez ou atonia muscular e todas as alteracbes do campo
neurovegetativo e perceptivo séo atravessadas pelo campo emocional. Desde
as expressoes faciais até a intensidade e vontade relacionadas ao movimento
mais amplo, como andar, correr e até escrever estdo permeados seja desejo na
constituicdo do individuo.

Na teoria de Wallon, segundo Galvao (1995, p. 62), “todas as emogdes podem
ser vinculadas a maneira como os tonus se forma, se conserva ou se consome
“.se a timidez resulta em retracdo de movimentos, a raiva numa maior
impulsividade e a alegria em um estado de &nimo na postura e nos movimentos,
atraves analise postural e tdnica dos musculos expressando o estado emocional

que este presente nas acdes de qualquer um. A variacdo emocional atinge
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diretamente o desenvolvimento e concretizado esses dois elementos, funde a
ideia de um sujeito por inteiro decisdes reside na fusdo destes elementos, no
qual as emocdes se expressam através do corpo o corpo, a propria ideia que o
sujeito tem de si e das relagBes que estabelece com o ambiente em que esta
inserido. A ideia de contagio de emoc¢des, mostra como 0 grupo pode ser um
elemento significativa na formacdo do sujeito, desde o principio da vida, a
condicdo funcional da crianca com o meio faz com que o ambiente também
reflete nas criangas. Em um bergario, com varios bebés, o choro de levar os
demais ao mesmo estado de choro. O &mbito escolar serve também de modelo
para acrianca e para o adulto. As relagdes emocionais estabelecidas com o meio
ou com a atividade sdo capazes de intensificar, ou diminuir a intensidade, o
interesse e 0 empenho frente determinada situacdo de aprendizagem. Tal
situacdo pode expandir —se para situacdes semelhantes, com reacdes fisicas
semelhantes. O Jogo esta na génese do pensamento, descoberta de si mesmo
chance de experimentar, de criar e de transformar o mundo. Através dele, as
criancas exploram os objetos que as cercam, melhorando sua agilidade fisica,
experimentam seus sentidos e desenvolvem o raciocinio, os saberes referentes
a cores, formas, texturas, tamanhos, regras entre outras. Considera-se que jogar
e o brincar ajudam a enfrentar os conflitos internos. Portanto, a brincadeira e o
jogo sao

MotivagOes para que as criangas aprendam de maneira prazerosa e sem
traumas, uma vez que, seus interesses sdo fundamentais para o envolvimento
nas atividades propostas. O jogo € uma necessidade do ser humano para a
crianca, pois € um momento de divertimento. O aluno pode se expressar atraves
do jogo, descarregar energias e interagir com outras criangas, desenvolver -se e
aprender de maneira coletiva. A respeito desse tema, Tania Fortuna nos salienta

que

Organizar o trabalho pedagdgico em escola no é uma tarefa facil. E
algo abrangente que requer uma formacdo de boa qualidade além de
exigir do gestor um trabalho coletivo que busque incessantemente, a
autonomia liberdade emancipacdo e a participagdo na construcdo do
projeto politico pedagdgico (2008, p.1).

E notério que o trabalho pedagdgico e a cultura escolar s6 se

concretizaram por meio da democratizacdo do ensino, tendo em vista que 0s
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docentes que trabalham numa dimenséo demaocratica, interativa e interdisciplinar
conseguem melhor o desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos
alunos que apresentam mais limitacdes simbdlicas. Brincando e jogando a
crianca tera oportunidade de desenvolver a capacidade indispensavel a sua
futura atuacéo profissional, tais como atencao, afetividade hébito de permanecer
concentrado e outras habilidades perceptuais psicomotor

Nas brincadeiras sdo empreendidas acdes coordenadas e organizada,
dirigidas a um e, por isso, antecipatorias, favorecendo um funcionamento
intelectual que leva consolidacdo do pensamento abstrato. As criangcas séo
normalmente ativas em modo geral, explorando o0 mundo a sua volta para
conhece-los e fazem isso de forma ladica com brincadeiras. Desenvolvimento
infantil, o brincar ocupa um espaco essencial. Como define o autor “brincar € a
mais alta fase do desenvolvimento infantil-do desenvolvimento.

Conforme Piaget (1998), a primeira linguagem que a crianca compreende
é a linguagem do corpo, a linguagem da ac&o. E por meio do corpo que a crianca
interage com o meio. Ja Vygotsky (1978) define o brinquedo como algo que
preenche as necessidades da crianga, o que significa entendé-lo como algo que
motiva para a acao. O brincar se torna importante no desenvolvimento da crianca
de maneira que as brincadeiras e jogos que vao surgindo gradativamente na vida
da crianca desde os mais funcionais até os de regras. Estes sdo elementos
elaborados que proporcionardo experiéncias, possibilitando a conquista e a
formacdo da sua identidade. Como podemos perceber, os brinquedos e as
brincadeiras sao fontes inesgotaveis de interacdo ludica a assimilacéo, ou seja,
a crianca assimila no jogo o que percebe da realidade as estruturas que ja
construiu e neste sentido o jogo ndo € determinante nas modificacbes das
estruturas. Para Vygotsky (1984) o jogo proporciona alteracdo das estruturas.
No qual Vygotsky confere funcbes pedagodgicas as atividades Iudicas,
nomeadamente nos jogos, as brincadeiras e o faz de conta. Enquanto que Piaget
(1971) confere maior relevo a uma tendéncia natural dos jogos, constituindo-se
na expressao e na condicdo para o desenvolvimento, no qual as criangas quando
jogam, assimilam A organizacdo da sala aula tem influéncia, os usuarios
determinados em parte e se comportam. Para aqueles autores, qualquer
ambiente construido um impacto, certo tanto direto como indireto, ou simbdalico,

sobre os individuos, fatores fisicos motores certa atividade que completada
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claros é dado pela auséncia, o que em geral passagem o caminho para as areas
de atividade resulta na subutitualizacdo do mesmo. A crianga comeco a
identidade ligacGes nocdes de identidade de lugar, que consiste de cognicdes
cumulativos pensamento, memoria afinidade relacdes de objetos, compra figuras
e materiais que encontra a sua volta. Deve ser planejamento para dar eram,

atividade ludicidade.

Na brincadeira, 0 mundo objetivo expande-se, incluindo tanto objeto do
mundo ambiental préximo, com os quais a crianca age, cComo 0s quais
os adultos operam, mesmo que eu ainda nao tenho capacidade fisica
para fazé-lo. A atividade Iudica resolve entdo a discrepéncia entre a
necessidade de agir da crianca e a impossibilidade dela executar as
oragOes exigidas. (OLIVEIRA, 2010.p126.)

As criangas instalag6es dominio e controle sobre seu habitar, fornecendo
se satisfacdo sua necessidade curiosidade pequena, tem um tipo restricdes, com
alguma atividade por temos que conhecer os limites das criancas por inteiro,
deixando livres para explorar tudo a sua volta, como correr, pular e cantar, subir
em arvores, fazer massa com argila e construir castelo, etc.... o brinquedo cria
um espaco para realizacdo de desejos, que nao real, através da imaginacao.
Buscamos também ler e sintetizar a proposta da escola Reggia Emilia uma
Escola de Educacéo Infantil, que tem a proposta pedagdgica baseada no brincar,
considerada como uma escola melhor do mundo. Nessa escola as criancas
pequenas sao encorajadas a explorarem seu ambiente e a expressarem,
incluindo palavras todas as suas linguagens naturais ou modo de expressao
incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas e montagens ou modo de
escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacdo e musica levando o nivel
de superacao

As criancas instalag6es dominio e controle sobre seu habitar, fornecendo
se satisfacdo sua necessidade curiosidade pequena, tem um tipo restricdes, com
alguma atividade por temos que conhecer os limites das criancas por inteiro,
deixando livres para explorar tudo a sua volta, como correr, pular e cantar, subir
em arvores, fazer massa com argila e construir castelo, etc.... o brinquedo cria
um espaco para realizagdo de desejos, que nao real, atraveés da imaginacéo.
Buscamos também ler e sintetizar a proposta da escola Reggia Emilia uma

Escola de Educacéo Infantil, que tem a proposta pedagogica baseada no brincar,
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considerada como uma escola melhor do mundo. Nessa escola as criangas
pequenas sao encorajadas a explorarem seu ambiente e a expressarem,
incluindo palavras todas as suas linguagens naturais ou modo de expressao
incluindo palavras, movimentos, desenhos, pinturas e montagens ou modo de
escultura, teatro de sombras, colagens, dramatiza¢éo e musica levando o nivel
de superacéo e habilidades, simbolos, memorizacédo e criatividade. A crianca
tem por sua vez a expantoniedade de cada uma delas, transforma a seu favor,
uns com maior criatividade e outros com menor criatividade o ser humano, tem
por sua vez a capacidade de entender a forma do desenvolvimento motor de
cada crianca, contudo que esta progredindo que fique claro os pontos positivos
e negativos da crianca, tornar espontaneo a expressividade e a criatividade
propria de cada uma. Deixe claro que tem que fazer novas experiéncias,
atividade completamente diferente, reconhecer a curiosidade, situagdes

semelhantes, com reacdes fisicas semelhantes.

Quando observamos as criangas e 0s adultos nas escolas de Reggia
Emilia, percebemos que existe uma conexao particular entre o tempo
e 0 espaco e que o ambiente realmente funciona. A consideracéo pelas
necessidades pelos ritmos das préprias criangas molda o arranjo do
espaco e do ambiente fisico enquanto, por sua vez, o tempo de que
dispomos permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianga, desse espago
cuidadosamente elaborado. Na verdade, o modo como imaginacéo o
tempo, na abordagem de Reggia Emilia, é influenciado por pelo menos
trés fatores principais. Em primeiro lugar, sua experiéncia estende-se
por mais de 30 anos, desde que a primeira escola municipal foi
estabelecida, a qual por sua vez, estava baseada nas escolas.
Direcionadas pelos logo apds a segunda guerra mundial (REGGIA.
p.165)

CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a coleta de dados, foram utilizadas entrevistas com os alunos, pois,
a entrevista, segundo Gil (2002, p. 117) “[...] enfoca tema bem especifico,
cabendo ao entrevistador esforcar-se para que o entrevistado retorne ao assunto

apos alguma digressao”. Para Trivifios, a entrevista semiestruturada é:

[...] aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que
vao surgindo & medida que se recebem as respostas do informante
(1987, p 146).
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Segundo Trivifios, a pesquisa qualitativa:

[...] & essencialmente descritiva. E como as descrigbes dos fendbmenos
estdo impregnados dos significados que o ambiente lhes outorga, e
como aquelas sdo produto de uma visdo subjetiva, rejeita toda
expressdo quantitativa, numérica, toda medida (TRIVINOS.p. 128,
1987).

Sobre a pesquisa do tipo participante, Gil (2002, p. 55,) diz que “[...] assim
COmo a pesquisa agao, caracteriza-se pela interagdo entre pesquisadores e
membros das situagbes investigadas”; observei, entrevistei as criangas
brincando, nos diferentes contextos, sala de aula, patio, ginasio de esportes,
recreio entre outros. As observacdes foram realizadas em uma turma da Pré-
escola de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, com sede no municipio
de Santa Maria/RS

CARACTERIZAC}AO DA ESCOLA.

A escola esta situada na zona sul da cidade, ao qual abarca uma fatia
populacional bastante heterogénea, abrangendo os bairros: Nossa Senhora de
Lourdes, Nonoai, Medianeira em Santa Maria- RS. O nivel socio- econémico &
predominantemente médio baixo, e muitos dos pais de alunos tém escolaridade
correspondente ao Ensino Fundamental ou Médio incompleto

A escola ndo tem parcerias com PIBID e ndo desenvolve nenhum projeto
com outras instituicdbes. Os espacos fisicos sdo limitados, pequenos, 0S
banheiros sdo adequados para o tamanho deles, mas, ndo séo suficientes para
0 numero de criancas que os utilizam, sendo que ha somente dois banheiros,
um masculino e um feminino, com apenas um vaso sanitario em cada um, para
as trés turmas da educacéo infantil. A quadra onde realizam atividades fisicas é
inadequada para criancas tdo pequenas, pois é toda irregular e aspera, nos dias
que estive |a, o esgoto corria pela mesma. A pracinha € muito malcuidada, suja,
cheia de folhas, os brinquedos malconservados. Os materiais didaticos e
pedagogicos, mesas e cadeiras sdo adequados para a idade deles, na sala de
aula tém o cantinho dos brinquedos e da leitura, ar condicionado, € bem

iluminada e arejada.
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Nas observacfes pude perceber que a turma ja seguia uma rotina, com
horéarios para brincadeiras, hora da rodinha, dia de ir a sala de leitura, dia da
pracinha e da quadra, organizacdo da fila para ir ao refeitdério, na volta
higienizacdo e escovagcdo, sempre a mesma rotina, no que ja estavam
programados para fazer. Os alunos organizam-se em grupos para brincar,
meninas e meninos juntos por afinidade, observei o0 modo como se tratavam, e
gue muitas vezes excluiam algum colega das brincadeiras, vi algumas criancas
falarem muito e outras quase nada, observei que a professora tentava agrega-
los durante a roda de conversa e nas brincadeiras, buscando tratar a todos com
igualdade. A turma é multicultural, € constituida e esta inserida por varias etnias,
crengas, habitos. A EMEF ndo segue somente uma tendéncia pedagodgica, mas
se apoia principalmente, na construtivista, na Educacao Infantil e nos anos
iniciais de Ensino Fundamental, conforme o desenvolvimento cognitivo do aluno
explora-se o0 histérico- critica, em que s&o trabalhados os conteudos
programaticos, mas sem a intencéo de ser construtivista. Sabe-se que nao ha
neutralidade do discurso e que cada conteudo trabalhado, deve-se ter em mente,
a apreensao do significado da (palavra mundo), como bem colocou Freire (2013):

A cada olhar no outro, do outro e com o outro nos melhoramos rumo
ao Ser Mais. Esse “caminhar e olhar com” nos proporciona mais que
um sentimento de pertenca, nos proporciona um sentimento de
pertencer e ser no mundo. Paulo Freire (2013b) diz que gosta de ser
gente porque [...,] inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Essa é
a diferenca profunda do ser condicionado e o ser determinado.
(FREIRE, 2013b, p. 52-3)

OBSERVACOES REALIZADAS NA TURMA DA EDUCACAO INFANTIL

As minhas observacbes na Educacdo Infanti da EMEF, teve um
segmento de aspectos relevantes, que tem por finalidade compartilhar, analisar
e refletir, o que foi a experiéncia em sala de aula. Sendo a turma constituida por
11 alunos (as), sendo seis meninas e cinco meninos, com idade de 05 a 06 anos
do nivel Pré “B”, € uma turma heterogénea em interesses e niveis de
aprendizagens. H& alguns alfabetizados que ja escrevem seu nome, e outros
que ndo sabem pegar um lapis, alguns tranquilos e curiosos, outros

desinteressados e individualistas, mas, nada que prejudique o andamento das
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aulas. A professora tem um bom relacionamento com a turma, e consegue
realizar todas as atividades com éxito.

Nos dias observados, eles estavam iniciando os trabalhos no album dos
nameros, e o album das letras do alfabeto, e no segmento das aulas, foram
trabalhadas as diversas culturas. Os alunos gostam das atividades que lhes sé&o
propostas, a turma € heterogénea, e constituida na maioria por criancas do
préprio bairro, alguns vao de transporte escolar, mas na maioria sédo os familiares
que os levam e buscam.

A turma e as aulas transcorrem em harmonia com a professora e 0s
colegas; a turma interage com interesse e gostam de participar das atividades,
sdo afetivos e ajudam-se uns aos outros, na hora do lanche eles conversam
entre eles e com quem esta ao seu redor no refeitério; e na Volta para sala de
aula fazem algazarras, mas nada que fuja dos combinados estabelecidos entre
eles. Sdo organizados, vao em fila na hora da higienizacdo e escovacdo dos
dentes, sempre com a supervisao da professora. Nos horarios das brincadeiras,
tém liberdade para brincarem com seus brinquedos ou nos brinquedos
disponibilizados no espaco da pracinha, sempre sob o olhar da professora para
gue ndo se machuquem. Percebi claramente o que Wallon (1982) nos fala da
importancia do movimento e da afetividade nos espacos livres e fechados.
Percebi que espontaneidade, alegria, leveza, compartilhamento de cuidados dos
mais velhos para 0s pequenos, era naturalmente vivenciada. Também Vigostki
guando afirmava que as mediacfes socias culturais propiciam saltos no
desenvolvimento potencial, presenciamos em inumeras vezes as funcles
psicolégicas superiores como atencdo, percep¢do, sensacdo, pensamento e
linguagem se expressando naturalmente através dos jogos e brinquedos tanto
na sala de aula quanto na pracinha nas salas de jogos. Como a escola possui
duas turmas de Pré os alunos interagem na hora do lanche ou em atividades que
envolvam a comunidade escolar, pois cada professora tem seu planejamento.
Compreende-se a importancia de ter um olhar significativo a todos que aqui
estudam, integrando-se e aprendendo juntos.

Minhas observagfes foram desenvolvidas através de uma analise critica,
criativa e avaliativa, observei principios basicos que sustentam a agdo
pedagdgica da escola. E importante salientar que todos os principios
norteadores sdo adequados a Proposta Politica Pedagogica (PPP) da instituicao,
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tais como: a habilidade de estabelecer rela¢cdes entre fatos, espaco, tempo e
meio, 0 desenvolvimento do raciocinio no aprendizado da lingua, a
compreensao, e manuseio de livros e a préatica do conto de histérias, os
professores sdo concursados pelo municipio.

O PPP da escola observada apresenta uma acéo educativa pautada, na
pedagogia do Amor e da Esperanca, onde procura priorizar a partilha de
experiéncia do saber, da acolhida e do companheirismo. Tal afirmacéo baseia-
se no entendimento de que o verdadeiro sentido da educacéo esta em despertar
no educando potencialidades, internalizagcbes de valores e respeito a
individualidade de cada um. As avaliacbes séo feitas diariamente pela
professora, através das habilidades, desempenho, dificuldades que cada crianca
apresenta, os planos de aulas s&o bem variados. Minhas observactes foram
baseadas em fundamentos tedricos e, conhecimento de recursos metodoldgicos
desenvolvidos ao longo do curso de Pedagogia da UFSM com a oportunidade
na Educacao Infantil. Ressalvo que estudamos muitas teorias, mas para este
trabalho de concluséo de curso (TCC) elegemos Piaget (1973.p.90), Wallon
(1982.p.62) e Vygotsky (1991.p.62). 27

O nome ficticio da professora € Primavera, Data da Observacao: 11 de
setembro de 2017 a 15 de setembro de 2017. Nome do Observadora: Cleci
Hoppe. Ano/Série e Hora: Pré B 13 horas 30minutos as 17 horas. Elementos
Observados: Criatividade, afetividade, amorosidade, interagir. Todos os alunos
estdo envolvidos em atividades de aprendizagem. O professor direciona 0s
alunos eficazmente. Objetivos de aprendizagem estédo afixados e alinhados ao
curriculo escolar. Ha evidéncia de ensino diferenciado? N&o. O professor verifica
o entendimento? Sim. Ambiente fisico é eficaz e tem disposi¢éo visual? sim.
Objetivos do estudo de acordo com as questbes de pesquisa acima referidas
pretende-se, como objetivo geral deste estudo, compreender qual a importancia
da afetividade nas criancas em idade pré-escolar. De forma a melhor analisar a
problema ainda os seguintes objetivos especificos: - Apurar qual o grau de
importancia que a afetividade tem para as criancas em idade pré-escolar; -
Analisar de que forma a afetividade influéncia o desenvolvimento das criancas
em idade pré-escolar; - Refletir acerca da melhor forma de orientar a pratica
pedagogica no para promover comportamentos afetivos nas criancas em idade

pré-escolar. Participantes para a realizacéo do presente estudo participaram 11
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criangas (N=11), sendo 5 delineamos — sucedi do género masculino e 6 do
género feminino, todas na faixa etaria dos 4 e 5 anos O grupo estava inserido
numa Instituicdo publica

Questionarios. No que se refere aos questionérios estes foram sujeitos a
uma andlise qualitativa, segundo Bardin. Esta opcdo fundamentou-se no
propésito ja anteriormente referido, uma vez que, o objetivo do questionario junto
das criancas era meramente informativo, com o intuito de facilitar a escolha das
estratégias a utilizar com o grupo para desenvolver a afetividade. Foi através do
questionario e das respostas dadas pelas criancas que se adequou as atividades
a realizar, tendo como referéncia as necessidades do grupo detectadas a partir
das respostas das criancas ao questionario. Em seguida iremos proceder a uma
analise geral de cada questédo. Questao 1: “O que é para ti ser amigo? ” Nesta
questao 6 das 11criangas responderam que ser amigo € “brincar”, o que levou a
explorar com o grupo a tematica que ser amigo nao € apenas brincar com ele, é
também respeitar o amigo, cuidar do amigo, sermos afetuosos e compreensivos.
Das restantes criangas, 3 criangas responderam “que é partilhar/emprestar
brinquedos”, 2 criangcas responderam que € “dar abracos”. A analise a estas
respostas permitiu constatar que estas respostas foram dadas. Questao 2: “O
gue gostas mais de fazer com os teus amigos?” Relativamente a esta questédo
todas as criangas questionadas responderam que 0 que gostam mais de fazer
com o0s amigos € “brincar’, sendo que algumas referiram que género de
brincadeira preferem, por exemplo, “Brincar no escorrega” ou “Brincar na area
da casinha” de jogar bola e correr. Esta resposta levou a pensar na importancia
do brincar para esta faixa etaria, tendo tido esse fator em conta na hora de
planificar as atividades, proporcionando atividades ludicas e dindmicas. Questéo
3: “Quem é o teu amigo especial? Porqué? ” Quando questionadas sobre quem
€ 0 seu amigo especial, 9 criancas referiram 0 nome de uma crian¢a da sua sala,
sendo que, apenas uma crianga referiu 0s seus amigos especiais como sendo
‘o primo e a prima”. Estas respostar permitiram constatar que, talvez, isso
aconteca porque mais de metade do grupo ja transitou junto do ano anterior e
como passam grande parte do seu dia com aqueles amigos € normal que se

sintam mais préximos daquelas criangas e que 0s considerem 0s mais especiais.
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Quando interrogados sobre o porqué de consideraram aqueles amigos os
mais especiais as razées mais enunciadas foram: “porque brinco muito com ele”,
“porque gosto muito dele”, “porque me empresta brinquedos”, “porque gosto
dela/dele” ou “porque € bonito/querida”. Considerou-se que as criangas referem
outras criangas como sendo 0S seus amigos especiais se estas suprimirem as
suas necessidades e interesses. Questéo 4: “Quem é teu amigo na sala? E fora
da sala? ” Esta questao tinha como objetivo essencial perceber se as criancas
conseguiam distinguir o amigo especial, referido na questao anterior, de outro
amigo na sala, e ainda nomear um amigo fora da sala, lembrando-se dele, sendo
gue ndo estavam vendo no momento. Dentre todas as criancas, 5 responderam
outro amigo, para além do amigo especial referido na questao 3. Estas respostas
permitiram concluir que as criangas tém consciéncia da distingdo entre amigos e
amigo especial. Apenas 3 criangas referiram o0 mesmo amigo e 3 criangas
referiram o mesmo amigo acrescentando outro. Questao 5: “Quem nao é teu
amigo? Porqué? ” Com esta questao pretendia-se como objetivo perceber qual
o critério que as criangas utilizam para considerar outra crian¢ga como ndo sendo
sua amiga. A partir das suas respostas pretendia-se arranjar estratégias para
que fosse mais facil contrariar essa situacdo. Das 11 criancas,5 referiram a
mesma crianca como nao sendo sua amiga, dando justificacbes como, por
exemplo, “porque ele bate sempre nos amigos. ”, “porque ele nao brinca comigo
e ouvi ele dizer que era da equipa dos maus” ou “porque ele ndo quer ser amigo
dos outros”. As restantes 6 criangas referiram outras criangas como nao sendo
suas amigas. 10 esta questdo levou-nos a trabalhar melhor as nocdes de
amizade com o grupo, incidindo sobre a crianga eleita mais vezes como nao
sendo amiga, mostrando as outras criancas aspectos positivos da mesma.
Objetivos do estudo De acordo com as questdes de pesquisa acima referidas
pretende-se, como objetivo geral deste estudo, compreender qual a importancia
da afetividade nas criancas em idade pré-escolar. De forma a melhor analisar a
problematica em estudo delineamos ainda os seguintes objetivos especificos:
apurar qual o grau de importancia que a afetividade tem para as criangcas em
idade pré-escolar; - Analisar de que forma a afetividade influéncia o
desenvolvimento das criancas em idade pré-escolar; - Refletir acerca da melhor
forma de orientar a pratica pedagogica no jardim de infancia para promover

comportamentos afetivos nas criancas em idade pré-escolar. Participantes para
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a realizacao do presente estudo participaram 11 criangcas (N=11), sendo 5 do
género masculino e 6 do género feminino, todas na faixa etaria dos 4 e 5 anos
Das 11 criancas que compde. Grupo, 9 transitaram juntas do ano anterior. O
grupo apresenta alguma distancia etéria pois algumas criancas fazem. O a 6
anos no inicio do ano e as restantes sé no final. O grupo estava inserido numa
escola publica de Santa Maria/RS? 1. O contexto escolar em que as situacdes
de ensino e aprendizagem acontecem. De acordo com as atividades, buscando
o equilibrio nas pospostas que as criangas falam, faco uma roda de conversa e
depois comecgo a desenvolver o planejamento .2. A relacéo professor-aluno. E
boa 3. O planejamento prévio do trabalho pedagodgico. Roda de conversa e
depois comeco a desenvolver o planejamento, com as colegas 4. As condicdes
de realizagdo das atividades propostas. Sdo adequadas com a realidade da
sociedade. 5. A relacdo da familia com a aprendizagem dos alunos de forma
acontece? Acontece com acampamento da familia que sempre este presente na
escola buscando os alunos e perguntado como foi o dia dos filhos.

A turma da Pré-escola é heterogénea, e é composta por 11 alunos, sendo
que a grande maioria é de classe média baixa. Desta experiéncia tentei
acrescentar algumas coisas que eram prazerosas e 0 que ao meu olhar ajudava
no processo de desenvolvimento, buscando conhecer um pouco mais de cada
um, e compreendendo que todos sao sujeitos de uma sociedade, que tem muito
a acrescentar e compartilhar.

Para atender objetivo especifico de buscar atividades ludicas para serem
implementadas no Estagio Supervisionado na Educacéo Infantil, selecionamos
algumas atividades mais significativas que pretendemos desenvolver na turma
nas quais acontecera pratica pedagégica. Sao elas: confec¢cdo de bonecas,
passa bola, vai e vem e Bilbogué. Selecionamos estes brinquedos, pois sao
acessiveis e fundamentais para desenvolvermos a proposta pedagdégica através
das mediacBes socias culturais ludicas, criativas, afetivas resgatando
sentimentos, valores, atitudes de aceitacéo, de pertencimento que favorecem o
desenvolvimento por inteiro da crianga. 30

As pesquisas apontam que a criagdo de brinquedos com sucatas, traz
varios beneficios as criancas no desenvolvimento afetivo e motor, quando a
crianga comega a produzir o brinquedo mesmo, é graficamente ao ver a

realizacdo das criancas produzindo, além disso, pode servir de base para a
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recriacdo de outros brinquedos interagindo com a realidade, adaptando-os,
recriando-os, por exemplo: brinquedos na zona rural com espigas de milho,
pode-se fazer bonecas, com sabugos e pedrinhas da para brincar chiqueiros com
porcos, imaginar e criar campos com gado, cavalos, ovelhas entre outros. O
contexto urbano poderd abrir espacos para adaptacdo podem ser utilizados
materiais de baixo custo como a sucata estimulando a criatividade, desenvolver
a imaginacéo e compreensao e acreditar nas habilidades que as criangas tem,
trazendo a ludicidade e alegria, e o carater encantamento da recriacdo e
mantendo vivo, 0 espaco destinado e facilitar o ato do brincar.

E importante na formac&o social do ser humano tende um olhar diferente
a cada brinquedo, criado de acordo com sua personalidade e um veiculo de
respeito pela criacdo dos brinquedos levando em conta a quantidade dos objetos
a cada tipo, deve ser respeitado, valorizados pois revelam sonhos, fantasias,
desejos e muitas vezes até traumas psicoldgicos, aprisionamentos, bulling entre
outros. Além da matéria —prima, tanto quanto sdo necessarias algumas
ferramentas como tesoura, estiletes, colas, barbantes, panos, tintas, las,
tampinhas, caixinhas, caixas de ovos, pedrinhas entre outros. Espacos
adequados oferecer um ambiente alegre e colorido onde podemos ter magia,
fantasias.

Boneca de pano:
As bonecas desde a antiguidade séo valorizadas pois tem a finalidade de
desenvolver a imaginacdo e a improvisacdo na brincadeira de faz de conto.
Brincar de boneca é uma atividade prazerosa, propicia o resgate da relacéo
materno infantil, vividas na infancia, assim como, o sentimento de pertencimento

tanto na familia na creche, escola e na sociedade.
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SANTOQOS, (p. 83.2007)
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Passa bola:

Passa bola segundo Vygotsky proporciona o desenvolvem a desinibicdo
psimototricidade, entre outra como laterialidade equilibrio, coordenacéo minima
corporal e com no¢Bes de espacos, motricidade ira contribuir desempenho
individual da crianca, buscando o auxilio no processo da afetividade,
amorosidade e respeito ao colega proporcionando alegria nas brincadeiras e
convivéncia com o ser humano. O passa bola por finalidade desenvolver a

coordenacéo visuomotora, e as nogoes de distancia e dentro/fora.
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SANTOS (p. 55.2007) O bilboqué tem por sua finalidade desenvolver a
coordenacdo motora, equilibrio e o contato social da crianga com o mundo,
aprimorando por inteiro, ampliar e facilitar o desenvolvimento da capacidade
cognitiva da crianca. Através do equilibrio e laterieadade despertado emoc¢des
de tempo e espaco dando confianca no brincar tendo nova forma de vir.

Automotora e as noc¢des de tempo e quantidade.

SANTOS (p.57,2007)

VAIVEM.

O vaivém tem a finalidade desenvolver a coordenacao motricidade e
laterieadade de espaco, tempo, movimento visiomomotora, e as nogdes de
alternancia e distancia. A motricidade movimento corporal definir novos,
método trazendo encantamento alegria e realiza¢des de fantasias que a
crianga tem com ela mesma aproxima umas das outras, desperta e assegura

visualiza o equilibrio sobro harmonia sensacéo de liberdade e confianca nela
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Mesmao.

SANTOS (p. 53,2007)

Assim, ap0s a pesquisa bibliografica e as observacfes feitas na turma de
Educacdo Infantil, acreditamos que poderdo surgir outros brinquedos e
brincadeiras para vivenciarmos no Estagio supervisionado de Educacao Infantil,
pois sabemos, que o planejamento da proposta pedagodgica deve estar em
consonancia com o compartilhamento das atividades da Professora regente da
classe. Selecionei estes brinquedos pois percebo, a importancia da construcao
pelas criangas, pois muitas estdo com habitos de apenas brinquedos eletrénicos,

0 que néo é indicado para o desenvolvimento por inteiro das criancas.
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Consideracgbes Finais

Revisitando minha trajetéria numa turma da Educacéo Infantil, percebo
que enfrentei muitas dificuldades, pois trabalho durante o dia e estudo a noite,
sentindo as limitacdes e as potencialidades inerentes a formagéo inicial de
professora, trabalhadora e mée de familia. Posso falar que apesar das limitacdes
de tempo e espacos de uma aluna que teve lacunas de 17 anos sem
escolaridade, retornando depois de adulta e mae aos 28 anos de idade, mae de
dois filhos, posso afirmar que o curso de pedagogia esta propiciando o
compartilhamento de saberes e fazeres desde a Educacéo Infantil, anos iniciais
do Ensino Fundamental, nas quais conclui o estagio supervisionado, sinto que
amadureci, cresci intelectualmente, porém, desejo e necessito aprofundar
conhecimentos com vistas a uma atuacdo competente, ética, cientifica e
humanistica.

Das observagdes na turma da Educacéo Infantil, posso afirmar que “o
cuidar e o educar” é essencialmente afeto, emoc¢des, ludicidade, amorosidade,
clima emocional de aceitagdo incondicional de todas as criancas. Percebi que a
professora Primavera consegue articular teoria e pratica pedagodgica, através
das media¢des socio culturais, através de jogos e brinquedos seja na sala de
aula seja na sala de jogos seja no patio. A teoria do Piaget (2005) visualizei
através das caracteristicas egocéntricas das criancas e ao mesmo tempo
guando questionadas sobre o amigo percebi que o desenvolvimento moral esta
na caracteristica da heterbnomia. A teoria do Wallon (1968) visualizamos na
espontaneidade dos movimentos, na afetividade e na inteligéncia abrangendo
brincadeiras que se manifestavam alegria, prazer, espontaneidade, expressas
na leveza, na criatividade, nos sorrisos, nas mediacbes entre colegas e
professores durante todos os encontros nos diferentes espagos no contexto
escolar.

A teoria do Vygotsky (1994). Visualizamos nas mediag6es socias culturais
propiciam saltos no desenvolvimento potencial, presenciamos em inumeras
vezes as funcgdes psicologicas superiores como atencao, percep¢ao, sensacao,
pensamento, linguagem e afetividade durante as brincadeiras e vivencias nos

diferentes contextos.
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Na observacdo de uma semana, foi possivel perceber as brincadeiras,

gue os alunos participaram de diversas atividades focadas em jogos da memoria.

Danca das cadeiras, quebra cabeca e telefone sem fio, foram utilizadas
essas atividades durante as praticas diarias, com jogos e brincadeiras
proporcionando aos alunos, atividades livres como bola, amarelinha e pega pega
era possivel perceber uma interacao livre e espontanea entre elas demostrando
satisfacdo na realizacdo das brincadeiras que fortalecendo a pratica social e
criando lacos de. Afetividade entre o sujeito que participam. Portanto, ao final
desta uma semana de observacao as aulas. Também pode sentir na turma dos
alunos houve um reconhecimento sobre a importancia da ludicidade e
compreensao da turma quando a professora chama, fazer a roda da chamadinha
que cada um pintou a sua figura e colou no palito de picolé, cada crianca pegava
sua imagem e colocava no lugar certo onde estava 0 seu nome, esta vivencia
vai de encontro com a teoria Walloniana que destaca a importancia de
trabalharmos com a formacgé&o da subjetividade, do autoconceito, da autoimagem
e do auto estima.

Assim, este trabalho buscou subsidios tedricos e procurou ouvir as
criancas sob o ponto de vista das preferéncias de brincadeiras, das mediacfes
com os colegas, nos diferentes contextos, sala de aula, péatio, ginasio de
esportes, sala de jogos entre outros, que apontaram como as brincadeiras sao
significativas, nas propostas pedagdgicas, as vivencias ludicas, percebendo a
importancia das mesmas.

A partir das observagdes das brincadeiras que mais gostaram as criancgas,
assim como, percebi o olhar de alegria, de satisfacdo, de cooperacédo entre as
criancas, selecionei as que serdo utilizadas no estagio supervisionado na
Educacao Infantil no proximo semestre, afim de mobilizar o desenvolvimento
psicomotor, afetivo - social da criangca na Educacao Infantil, mobilizando a
crianga por inteiro, dentro da visdo Walloniana.

Concluimos que as vivencias ludicas, jogos, brincadeiras contribuem para
um melhor desenvolvimento da crianga nos seus aspectos fisico, movimento
afetivo, intelectual e social. A educacéo ludica, além de contribuir e influenciar
na formacgéo da criangca comporta a possibilidade de um crescimento saudavel,

um enriquecimento permanente, uma integracao articulando a teoria na pratica
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pedagdgica nos diferentes contextos, como sala de aula, patio, recreio, sala de
jogos, ginasio de esportes entre outros.

Pretendemos dar continuidade a formacéo pessoal e profissional através
de Pés-Graduacdo, pois, entendemos que nunca estamos fechadas a novos
conhecimentos, pelo contrario, um professor deve buscar estudar, aprofundar
permanentemente, pois as criangas e jovens desejam mediadores atualizados,
capacitados, capazes de desenvolverem propostas pedagogicas desafiantes,
criativas, inovadoras, ludica afim de que aprender brincando seja uma realidade
em todos os contextos.
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