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RESUMO
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Orientador: Prof. Dr. Marcia Duarte

O trabalho exposto tem por objetivo apresentar uma revisdo bibliografica sobre a
Educagdo Inclusiva no Brasil, bem como a pratica pedagdgica dos profissionais da
educagdo referente a temdtica inclusdo. Partindo de uma contextualizacdo histérica
sobre o tema proposto, pontuamos as fases pelas quais a Educacio Inclusiva passou até
o momento. Procurando agregar mais informagdes a essa discussao trazemos também as
experiéncias de professores e psicopedagogos do municipio de Ji Parana estado de
Rondonia, sobre a questdao Escola para todos, que na realidade é a Educagdo Inclusiva
sendo implementada no ambito das escolas. Sempre referendados pelos tedricos sécio-
construtivistas vamos percebendo como ocorre essa forma de educagdo através de suas
conquistas e entraves. Dessa forma convidamos o leitor a repensar esse tema sobre a
perspectiva de uma escola heterogénea que convida ao desenvolvimento de préticas

pedagdgicas criativas e diversificadas.
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APRESENTACAO

Ressignificar, palavra que traz reflexdes sobre qual significado tem-se dado as
acOes humanas, tratando-se de prética pedagdgica traz um novo olhar para essa agdo,
que ¢é realizada por pessoas, porém ndo necessariamente histdrica e cognitivamente
iguais.

Percebe-se que essas caracteristicas individuais constituem o ponto de riqueza e
desafio para todos os envolvidos em educar. Riqueza, pois propicia o convivio com o
diferente do padrdo social de normalidade e desafio, pois conviver exige revisdo de
valores e derrubada de verdades dogmaticas que possibilitam a ressignificacdo das
acOes pedagdgicas, permitindo assim conhecer o outro e através do processo de educar
fazer parte deste mundo de maneira tinica

Portanto, de acordo com o autor, exercer uma atividade significa: envolver-se
em um conjunto de relacdes ndo lineares onde se aprende e ensina em um movimento
continuo e constante.

A presente investigagdo parte do principio de que cada ser humano € tinico em
seu processo de aprendizagem. Apesar de existirem pressupostos basicos e gerais, eles
ndo sdo limitadores, pelo contrdrio sdo pontos de apoio iniciais para as intervengdes
pedagdgicas.

Considerou-se, entdo, a possibilidade de verificar o que pensam os professores
sobre a sua pratica pedagdgica em relacdo ao aluno com déficit cognitivo, bem como
analisar se a a¢do conjunta entre psicopedagogo e professor auxiliam na construcdo de
estratégias e intervengdes para esses alunos. Dessa forma, a problemética deste estudo

ampara-se no seguinte: Como estd a pratica dos professores com os alunos que



apresentam déficit cognitivo? Como as agdes desses profissionais auxiliam na
constru¢do de estratégias e intervencoes?

Observamos que os desafios da escola brasileira atualmente é nao entender o
significado de “Escola para todos”, todos! Incluem aqueles que aprendem em ritmos
diferenciados, que exigem praticas de ensino criativas e consistentes. Esse nao
compreender na sua amplitude o “escola para todos, vem gerando exclusdo e
estereotipando alunos e camadas sociais, pois "Essa instituicdo — a escola — objetiva
responder a um ideal de educacdo (...) e estd preparada para receber a crianca ideal” (
BOSSA, 2002 p 12), excluindo assim os nao ideais, e anulando ou tentando anular a
historia de cada sujeito que cruza o universo dessa instituicdo esquecendo que “todo
individuo da espécie humana tem uma historia que o torna sujeito tinico”( Moretto,
2009, p 30)

O presente estudo estd organizado em trés itens, que se distribuem da seguinte
maneira:

O item 1 compde-se desta apresentacdo, que trouxe informagdes do tema,
apresentou a motivacdo para realizacdo do estudo, objetivo e os procedimentos de como o
estudo se desenvolvem.

No item 2, tem-se o referencial Tedrico que inicia com uma revisdo
bibliografica e historica sobre a pratica pedagégica em Educacdo Especial no Brasil, as
mudanca que ocorreram nessa a¢do humana dotada de sentido e intencionalidade até
chegar ao que hoje denomina-se educacao inclusiva.

O item 3, denominado Caminho da investigacdo, apresenta oS instrumentos
conceituais e metodoldgicos usados nesta pesquisa, o espaco onde foi realizada, os sujeitos
estudados. Discute-se sobre o que configura “Escola para todos? Quais caracteristicas
essa escola deve ter e quais sdo as perspectivas sobre a inclusdo escolar? A seguir
trazemos para discussdo a a¢do do pedagogo e do psicopedagogo como fator primeiro
de inclusdao escolar do aluno com déficit cognitivo/transtorno de aprendizagem.
Finalizando, discutimos as concepg¢des sobre a prética pedagdgica, inclusdo e alunos

com transtorno de aprendizagem.



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 DE INTEGRAR A INCLUIR OS AVANCOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO
BRASIL

Falar em educacdo no Brasil € falar em desencontros nos mais variados niveis e
situagdes, em especial entre pratica pedagogica e legislacdo, uma dificilmente estd em
sintonia com a outra e as conseqiiéncias vemos diariamente; alunos lesados em seu
direito de permanecer na escola, professores com formacgao deficitaria para o exercicio
de sua fun¢d@o no contexto da modernidade e da globalizac¢do, pois mais do que “dar
aulas”é preciso saber conduzir o processo educativo privilegiando o protagonista dele; o

aluno. Moretto ( 2009, p 85) nos diz que:
“[...] um professor precisa inicialmente compreender a complexidade do “dar
uma aula’, no contexto de alunos pertinentes a um grupo singular, com
desenvolvimentos psicoldgicos especificos [...], em condicdes especiais]...].
Que caracteristicas psicossociais e cognitivas t€ém os alunos a quem o
professor vai ensinar?”

Trazendo a discussao para o campo da Educacdo Especial, temos o agravante de
anos de ignorancia sobre o assunto, e sobre formas de orientar o desenvolvimento
cognitivo de alunos com necessidades educacionais especiais. A educacdo era vista
apenas como forma de adaptagdo a um padrao hegemodnico ditado pela sociedade que
discrimina e exclui.

Nesse contexto € obvio que o fazer profissional ndo va além do adaptar um

individuo 4 essa sociedade e aqueles que nao se adaptam ficam excluidos.

“[...] € nesta relacdo[...] que a Educacdo Especial vem se constituindo
historicamente como aquela que atende individuos que fogem dos padrdes
considerados normais, constituidos pela sociedade capitalista "( MICHELS,
2005, p 257)

E esse atender no Brasil teve inicio em 1854 na cidade do Rio de Janeiro com a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos — atual Instituto Benjamim Constant —
que procurava oferecer formagao profissional e intelectual a meninos cegos. Ainda na
época do Império, surge o INES — Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos -. Ja no
século XX, podemos citar como passos importantes para a constituicdo do que

chamamos de Educacdo Especial a criagdo do Instituto Pestalozzi em 1926,



especializado em atendimento a deficientes mentais. Ainda na Pestalozzi a variagao de
atendimento focando também pessoas com superdotacdo ( atualmente altas-habilidades)
isto no ano de 1945. E a fundacdo da primeira APAE em 1954.

Todas essas iniciativas, importantes com certeza, careciam de um reforco legal
que as ligassem a educacdo regular dando-lhes suporte necessario para irem além de
“adaptar procedimentos pedagogicos ds dificuldades geradas pela deficiéncia(
BUENO, 1993, p 15).

Apenas em 1961 comeca-se a discutir legalmente o direito dos excepcionais
serem educados dentro do sistema de ensino geral. Essas discussdes surgem a partir da
LDBEN 4024/61, porém o artigo 89 desta lei, acena com a possibilidade de bolsas e
subvencdes governamentais para as escolas chamadas especiais ampliarem suas quotas
de atendimento; isto de certa forma, isenta o Estado de implementar politicas
educacionais especificas para a Educagao Especial, com isso , ndo havia a necessidade
de capacitar o professor da rede publica regular para atuar com alunos excepcionais —
termo usado na época - , a prética professoral acontecerd voltada para os ditos normais
No processo.

Nas escolas especiais a pratica pedagdgica continua voltada para a integracdo a
sociedade, uma forma de melhoramento do aluno, focando a dificuldade/limitacdo do
mesmo em detrimento as suas potencialidades!

A LDB/5692/71, traz o termo “tratamento especial para alunos com deficiéncia
fisicas, mentais , os que se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de
matricula e os super-dotados'( MEC/SEESP, 2007). Infelizmente, esse tratamento
especial significa asilamento institucional e auséncia do Estado como organizador
politico da Educac@o Especial, continua-se a buscar a integra¢do a sociedade, e os que
nao se integram sdo excluidos do processo, pois integrar pressupde adaptacdo as
estruturas prontas, sem possibilidades de mudanca ou de individualidade.

Nesse contexto chegamos aos anos 70 e ao tecnicismo educacional, a Educacdo
Especial € vista como algo que “requeria técnicas e servicos especializados’( MEC,
2002, p,27). Dessa forma tira-se o foco do fazer humano com a situacdo e passa-se esse
foco para os instrumentos que se bem utilizados deveriam resolver o problema e fazer o
processo de integracdo educacional.

Neste periodo hd um crescimento e fortalecimento das instituicdes privadas e um

continuo ausentar-se do sistema publico na formacdo de professores para a Educacao



Especial, a escola € tradicional e tecnicista, pensada e organizada para manter o status
quo .

O Documento Politicas e Resultados do MEC ( 2002) apresenta a década de 80
como um tempo de * surgimento de novas tendéncias nas relagdes entre a sociedade e
as pessoas portadoras de deficiéncia”, isto porque a nivel mundial hd um movimento de
valoragdo e inclusdo de pessoas deficientes. Desenvolve-se a percep¢do de que ensinar €
mais do que adaptar e entdo abre-se um espaco pdra acolher o diferente no processo
educativo, novas formas e metodologias s@o pensadas a partir das releituras de tedricos
como Vigotsky , Wallon e Piaget ( In: OLIVEIRA 1992) .

No Brasil a Constituicdo Federal/1988 em seus artigos 205, 506 e 208, ja
estabelece que todos sem qualquer distingdo tem direito a educacdo em igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia, e que o Estado é o responsdvel primeiro na oferta
de atendimento educacional especializado, na rede regular de ensino.

A década de 90 inicia com a Conferencia Mundial sobre Educacio, realizada em
Jomtien na Tailindia, essa Conferencia gera um documento compromisso, assinado
pelos paises participantes, onde se comprometem a construir um sistema de educagdo
que acolha todos. Para isso, cada pais faria revisdes e ajustes em suas politicas
educacionais com vistas a cumprir as recomendacdes da Conferencia.

Baseado na Constituicio de 1988 o Brasil publica em 1994 um documento
chamado Politica Nacional de Educagdo Especial e também fica pronta a nova
LDB/9394/96, que reconhecem ~ a pessoa com necessidades educacionais especiais o
direito ao pleno acesso e total possibilidade de participacdo na comunidade”’( MEC,
2002, p, 10).

E nessa época que o termo inclusio substitui o termo integracdo, surge aqui
novo paradigma em relacdo a Educagdo Especial que passa também a ser vista como

Educacao Inclusiva e isso:

“Exigiu uma mudanga radical na politica educacional e demandou uma
completa reestruturacdo nas acdes educacionais de todo o sistema. A
educacdo especial se insere definitivamente, no contexto geral da educacdo”
(MEC 2002, p, 11)

Percebe-se que é urgente a formacdo dos professores para que saibam como
atuar nesse contexto de educacdo inclusiva, ha a exigéncia de que o sistema publico de
ensino responda pedagégica e didaticamente as necessidades educacionais dos alunos

que adentram o universo escolar.
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Inicia-se entdo um amplo processo de formacdo de professores para atuar na
diversidade. Essa formacdo busca dar embasamento conceitual e diddtico aos
professores da rede publica, fortalecendo a questdo pedagdgica através de metodologias
que valorizam o potencial do aluno especial. E o inverso do que até entio vinha
acontecendo, agora € a escola que terd de adaptar-se aos alunos e nao vice versa.

Toda essa mudanga gera uma grande ansiedade entre os docentes, € 0 proprio
MEC ( 2002, p,21) afirma ser a formagdo profissional o maior desafio para a
implantacdo de um sistema educacional inclusivo. Porque requer mudanga na postura
ideoldgica do professor, pois “a intervencdo pedagogica do professor é influenciada
pelo modo como pensa e age nas diversas facetas de sua vida'( MARQUEZAN, 20009,
p, 80).

Investir em formagao docente é o caminho para mudar a pratica pedagdgica em
relacdo a educagdo inclusiva, ndo basta mudar a nomenclatura, é preciso que essas
inovacdes cheguem ao professor ndo em forma de lei, mas em forma de novas
aprendizagens, capacitagdes acessiveis e de qualidade.

Segundo Novoa (1995) a formacgdo do profissional em educacdo se dé paralela a
mudanca no sistema e essa requer atitudes no ambito pessoal daqueles que se dispde a
atuar como professor no século XXI. Atitudes de mudangas que provocam um repensar
pessoal sobre a educacdo e sobre o fazer pedagdgico de cada profissional, e que leva o
educador nao apenas a fazer a diferenga, mas a representar a diferenca na vida daqueles

que cruzam seu caminho.

3. ESCOLA PARA TODOS: ANALISANDO A REALIDADE ESTUDADA

3.1 Caminhos de investigacao

O senso comum coloca que a escola vai mau, o ensino € ruim. Sem cair em
euforismo ou pessimismo descabido, observa-se que a escola enquanto estrutura social
encontra-se em processo de transformagdo. Saiu do ensino tradicional e ainda ndo
encontrou um aporte para essa nova forma de fazer educagdo, onde todos estdo
incluidos, nessa busca alguns tedricos apontam caminhos que podem servir de aporte
temporario, pois o ato de ensinar envolve humanos e nesse caso a reflexao critica e a

reconstrugdo de referenciais devem ser constantes.
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Nesse estudo a perspectiva sécio-interacionista de Vygotsky, a perspectiva
construtivista de Piaget e a perspectiva sécio- genética de Wallon servirdo de norte para
a investigacdo e andlise proposta sobre a prética dos professores em relacdo aos alunos
com déficit cognitivo. Tanto a teoria aqui representada pelas perspectivas citadas,
quanto a metodologia de trabalho apresentam uma interdependéncia. (COULON, 1995,
p 99) afirma que :

Escolher um método € escolher uma teoria. Como nenhuma metodologia se
justifica por si mesma, para compreender essa escolha e o seu uso, € preciso
aproximad-la da teoria com a qual é compativel e até mesmo que ela por vezes
representa.

Neste caminhar em busca de respostas, a observacdo representa o primeiro
passo, pois configura-se em técnica de pesquisa que permite ao pesquisador observar
o contexto do estudo, ndo de forma aleatdria, mas a partir de conceitos e indicadores
que o instrumentalizard para distinguir dentro da complexa realidade os
comportamentos que respondem aos questionamentos levantado pela pesquisa.

Além da observacao a entrevista é outro procedimento metodolégico utilizado
neste estudo, pois permite, conforme (COSTA, 2005, p. 356) “a obtencdo de dados,
opinides subjetivas e atitudes dos sujeitos em uma determinada situagao’.

O local do presente estudo foi uma escola publica do municipio de Ji Parana
em relacdo aos professores e seus conhecimentos sobre educacdo especial. Na questdao
dos psicopedagogos, o local do estudo deste grupo foram duas escolas publicas do
municipio e uma clinica particular.

Foram realizadas entrevistas com os 8 professores de 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, sendo 6 graduados em licenciaturas especificas na seguinte proporcao: 02
habilitados em matematica, 02 em letras, 02 em geografia € 2 com formagdo em
pedagogia, este publico pesquisado constitui-se de funciondrios publicos, lotados em
escola com contrato de 40horas/semanais de trabalho, atuam na drea da educagdo ha
mais de 05 anos e concluiram suas respectivas graduagdes hd mais de 07 anos. No
discorrer deste artigo as observacOes desses atores estdo inseridas nos escritos e
reflexdes a respeito da tematica inicial.

Também fizeram parte desta pesquisa trés psicopedagogos, sendo que dois
atuam em escolas publicas, tendo como campo de atividade o SOE (Servico de
Orientacdo Educacional) e a outra; a sala de recursos. A terceira psicopedagoga atua

somente em clinica particular no municipio de Ji Parani. Segundo os dados obtidos os
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psicopedagogos sdo graduados em pedagogia com especializagdo em Psicopedagogia
Clinica.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994) cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sao
proprias e respeitar essa realidade e saber lidar com ela, € acolher todos no ambiente
escolar, extinguindo a pedagogia mecanica e exercendo a pedagogia da diferenca.

Os resultados da pesquisa apontaram uma dificuldade do professor em lidar com
todos os alunos na escola, evidenciando o despreparo tedrico e metodoldgico. Os
professores relataram que, apesar de cursos que estdo sendo implementados pelo
Ministério da Educagdo - MEC, hd uma dificuldade em curséi-los, essas dificuldades
podem ser divididas tanto em ambito pessoal, envolvendo valores, crengas, medos, nao
acreditar na inclusdo; como podem ser de ordem profissional, comodismo, falta de
oportunidade, carga hordria extenuante e fim de carreira.Essa realidade ficou evidente
na fala de uma das entrevistadas: ¢ dificil hoje... tempo de servigo, cansaco, falta de
estrutura ....estamos despreparados para lidar com a inclusdo’.( professora ML 20
anos de profissdo)

Observou-se, também, que os professores com outras licenciatura, ndo tiveram
durante a graduacdo formacdo alguma nesta drea, ao passo que os graduados em
pedagogia, cursaram disciplinas como educagdo especial e psicologia consequentemente
tém alguma base para atuar com alunos que apresentam déficit cognitivo e com o
processo de inclusao, mesmo que de forma incipiente.

Dentre os 8 professores participantes do presente estudo, apenas um possui
especializacdo( latus sensu) na drea de educacao especial e os motivos para isso foram
de ordem pessoal ndo profissional. Todos foram unanimes em afirmar que apesar de
serem professores da rede publica estadual, ndo participaram nos ultimos cinco anos de
nenhum curso de formagdo na 4rea de necessidades educativas especiais, nem conhecem
material algum que por ventura exista na escola sobre esse assunto. Essa mesma
observacao foi ressaltada pelos psicopedagogos entrevistados, um deles( aqui
identificado por JGL, atuante em escola publica na fun¢do de Orientador Educacional
afirmou que: ‘Os cursos de formacdo ndo conseguem atender as necessidades dos
professores quanto aos métodos e estratégias para o atendimento adequado dos alunos
com necessidades educativas especiais. O que verificamos é o governo aplicando a
LEI incluindo os alunos na rede regular de ensino sem nenhuma preocupagcdo com as

condigoes fisicas e pessoais para tanto” .
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Dentre os entrevistados, aqueles que participaram de formagdo especifica nos
ultimos cinco acrescentaram que 80% desses cursos foram custeados por eles mesmos,
e feitos via EAD ( dados obtidos nas entrevistas realizadas com os docentes). Sobre a
figura do psicopedagogo, ele € visto pelos docentes como um especialista, alguém que
pode auxiliar na construcdo de estratégias facilitadoras do processo de ensino e
aprendizagem, de forma especifica, alguém que disponibilizard para o professor
estratégias para o trabalho com alunos que necessitam de atendimento educativo
especial e de metodologias diferenciadas.

As entrevistas realizadas com os psicopedagogos apontaram para a necessaria
parceria entre professor e eles, uma parceria interdependente, onde cada um ciente de
sua funcdo social, busca capacitacdo e partilha, tendo em vista o aluno e sua
aprendizagem. Ressaltaram ainda, a dificuldade em estabelecer essa parceria com o
professor, ha muita desconfianga e descrédito sobre a possibilidade de incluir alunos
com déficit cognitivo/ transtorno de aprendizagem na rotina da sala de aula.

Segundo as entrevistas 0 momento de refor¢co no contra hordrio seria o espaco
adequado para trabalhar os déficits dos alunos e realmente inclui-los no processo com
equidade.

A psicopedagoga que atua em clinica particular e atende alunos oriundos da rede
publica e particular de ensino, coloca que o seu papel consiste em conduzir o aluno na
constru¢do da autonomia na questao escolar, bem como orientd-lo na identificacdo de
seu potencial como estudante, apontando para possibilidades de novos caminhos que
levem ao sucesso e inclusdo dos mesmos.

Ja as psicopedagogas que atuam nas escolas publicas, afirmam que sua funcao
principal € identificar e conhecer os alunos com Transtornos de Aprendizagem, mostrar
ao professor as capacidades desses alunos, ajudar na organizagcdo e planejamento das
aulas de maneira que se perceba a potencialidade dos alunos e possibilitar ao professor
seguranca no processo do qual ele € o dirigente.

Segundo os psicopedagogos entrevistados, o maior desafio para atuar com
alunos déficit cognitivo é a disposi¢do pessoal e conscientizacdo do professor, que
deveria buscar esse aperfeicoamento por vontade e ndo por obrigagao, realizando uma
acdo dialética que o modifica e modifica o meio. Wallon dentro de sua teoria nos lembra
que o homem € capaz de modificar 0 meio e nesse processo ser por ele modificado; isto
€, as modificacdes que o homem provoca e introduz no meio, retornam sobre ele,

mudando-o.
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Percebe-se que essa mudanca € o que a escola precisa para realmente ser para
todos , pois a escola ndo € s6 prédio, é cada pessoa no seu interior transformando-a ou
perpetuando situagdes de exclusdo.E a acdo humana que a tornard inclusiva ou
exclusiva,construindo caminhos para os alunos com déficit cognitivo permanecerem na
escola, e esse construir € acdo conjunta entre professor e aluno. De acordo com
ZABALLA "na concepg¢do construtivista, o papel ativo e protagonista do aluno ndo se
contrapde 4 necessidade de um papel igualmente ativo por parte do educador”( 1998, p
38). Dessa forma educando e educador cada qual com suas especificidades — referentes
ao papel que desempenham — vao reconstruindo a escola, tornando-a veiculo de
inclusdo, educagdo e mudanca de paradigma, aprendendo de forma conjunta a lidar com
o outro que ¢ diferente, mas que compde o todo chamado escola inclusiva.

A Declaraciao de Salamanca( 1994) coloca que a escola inclusiva € o direito de
todos 4 educacdo independente de raga, credo, classe social ou deficiéncia, tornar essa
afirmagdo uma realidade requer mudancgas e profissionais capacitados para implementa-
las. As entrevistas realizadas com pedagogos e psicopedagogos apontaram para a
necessidade do olhar diferenciado que esses profissionais t€ém, sobre a escola, pois ao
mesmo tempo em que € holistico, visa a particularidade, que muitas vezes passam
despercebidas aos demais profissionais da escola.

Conhecer a fungdo e as formas de atuagcdo do pedagogo e psicopedagogo pode
tornar-se um dos meios de viabilizar o processo inclusivo real. Quando entrevistamos os
professores sobre essa questdo, as respostas foram praticamente a mesma ~* s30 um apoio
ao professor tanto metodoldgica quanto pedagogicamente”, as respostas niao estavam
incorretas, mas no ambito da escola publica vai além, deve buscar * a melhoria das
relacdes com a aprendizagem, assim como a melhor qualidade na construcao da prépria
aprendizagem de alunos e educadores™( WEISS, 1991, p 6)

Compreendendo como ocorre a aprendizagem, fica mais facil intervir nos
agentes dificultadores desse processo, adequando o ensino ds capacidades cognitivas
dos alunos. Dessa forma, pode-se construir uma escola inclusiva, onde as caracteristicas
— potenciais ou limitrofes — de cada um sdo orientadas para o todo educativo.

E aqui que o papel social do pedagogo e psicopedagogo torna-se evidente, sio
eles que vao fomentar na escola as discussdes sobre tudo que envolve a inclusdo e que
sejam referentes aos alunos com déficit cognitivos que ali estdo matriculados;
identificando-os e auxiliando o professor a entender a situa¢do construindo caminhos

pedagogicos alternativos para levar o conhecimento a todos os alunos da sala de aula.
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Contextualizando a docéncia, levando a conscientiza¢do docente de que antes de
ensinar o aluno a aprender a “aprender, a ser, a conviver, e a fazer” deve-se viver essas
aprendizagens diariamente de forma pessoal, renovando-as a partir do contexto com o
heterogéneo universo dos alunos, e de referenciais tedricos que sustentardo as agdes,
abolindo a prética pedagdgica centrada na defici€ncia/déficit de cada aluno, e
implantando uma pritica pedagégica do respeito a diferenca, a inclusdo, ao
desenvolvimento das potencialidades que todo ser humano tem.

Os dados desse estudo mostram que atuar com alunos com déficit cognitivo nao
significa fazer magica, é realizar pequenas mudancas na pratica pedagdgica, para que

esse aluno tenha o direito a educacdo de qualidade.

4- CONSIDERACOES FINAIS

Realizar uma pesquisa, construir um artigo, € partir de uma hipétese e buscar sua
comprovagdo ou negaciao. Com o intuito de demonstrar que a pratica pedagdgica do
professor e do psicopedagogo podem construir caminhos que conduzam & inclusdo de
alunos com déficit cognitivo, fomos a campo, observamos, entrevistamos e
pesquisamos.

Esse movimento de inser¢do no universo escolar nos apontou para muitos
questionamentos que versam sobre as condicdes pedagdgicas dos docentes para atuar
em uma escola inclusiva, sobre o irreversivel caminho de uma escola para todos. Como
fazer? Como torna-la real?. Traz para a discuss@o a necessdria mudanga nas praticas
pedagdgicas atuais que passa pelo processo de humanizacdo dos profissionais da
educagdo, questiona ainda qual a forma ou férmula para levar formacdo a todos os
docentes deste pais de dimensdes continentais?

Questionamentos esses que nos angustiam, pois como seres humanos
gostariamos de encontrar respostas para as nossas necessidades, para que pudéssemos
ter a certeza de acertar nas escolhas e acdes que desenvolvemos, mas infelizmente essas
respostas ndo se encontram prontas , sdo construidas no dia a dia. Portanto, ndo é
intencdo desse trabalho, apresentar respostas prontas. Primeiro, porque em educacdo

cada realidade é tnica, um verdadeiro cosmos, segundo porque tudo estd para ser
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construido e reconstruido pela acdo do ser humano. Vigotysk nos diz em varios escritos
que é pela interacdo com o outro que construimos nossa individualidade. As criangas
com déficit cognitivo vao se construindo na mediagdo com o professor, vai se
percebendo ser potencial ou ser limitado.

Diante dos estudos e pesquisas realizadas, observamos que a pratica pedagdgica
do professor, ainda esta de longe constituir-se nesse processo de mediacdo que converge
para o desenvolvimento dos alunos com déficit cognitivo. Percebemos que o fazer
pedagdgico ainda continua centrado no aluno ideal, ndo conseguindo entdo atingir o
aluno real, que fica excluido do processo, apesar de estar na sala de aula e de freqiientar
a escola. E a exclusio contida na inclusdo.

Implantar uma escola inclusiva, € um constante questionar, pois as respostas de
ontem nao mais respondem as perguntas de hoje é oferecer formacdo e condicdo de
aplicar as novas aprendizagens no cotidiano escolar, e essas condi¢des devem ir muito
além da acessibilidade fisica das instituiches escolares, essa também ¢é muito
importante, mas € preciso atentar para a acessibilidade didético pedagégica tanto de
alunos quanto de docentes, e esse € o grande nd da escola inclusiva atual, ter
profissionais preparados para agir de forma que inclua.

No passado o desafio era abrir as portas da escola para todos. Hoje o foco
mudou ndo € apenas ter acesso, mas garantir a permanéncia e a terminalidade de todos
que adentram o universo escolar, ndo sobre a égide da igualdade, mas sobre o simbolo
da equidade. E para vencer este desafio, a acdo pedagdgica do professor é o primeiro
caminho. E ali no universo da sala de aula, que esse profissional — quando bem
assessorado — pode construir aulas inclusivas.

Aulas essas que levam o aluno a descobrir suas potencialidades e elaborar com o
auxilio deste professor alternativas de superacdo que favoregcam a inclusao deste aluno,
respeitando as caracteristicas que ele traz, usando-as como fator de enriquecimento para
todos os envolvidos nesse processo.

No momento, tornar a escolar para todos, requer acdes conjuntas dos
organismos sociais, requer financiamento, formacao e renovagdo, requer como ensinou
Piaget que o movimento do desequilibrio gere a equilibracdo, ou seja, o conflito pessoal
que cada nova situagdo provoca a angustia, o interesse, a curiosidade as perguntas que
levam a buscar respostas. E nessa busca vamos acomodando novos conhecimentos que
tornam-se verdades novas, mas nao dogmaticas, sdo flexiveis ao momento e a realidade,

e assim aprende-se todo dia o que € inclusdo, usando criatividade organiza-se situacdes
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didaticas que incluem verdadeiramente no processo de educacdo, aqueles que chegam a
escola, independente de como , importa que chegam.

Parafraseando Quintana (1989), podemos dizer que o que mata o jardim ndo € o
abandono... O que mata o jardim € esse olhar vazio de quem por ele passa indiferente”, o
que dificulta a inclusao € a indiferenca do educador, o fazer de contas que a situagao
ndo existe e assim nao comprometer-se.

Atuar com alunos com déficit cognitivo ndo significa fazer magica, € apenas
realizar pequenas mudancgas na pratica pedagégica, para que esse aluno tenha o direito a
educacgdo de qualidade. Direitos esses que vao muito além da matricula, requer empenho
e responsabilidade por parte daqueles que sdo de fato e de direito os condutores do

processo de ensino e aprendizagem, e também do processo de inclusdo- O professor!
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ANEXO 1

1-O que vocé sabe sobre educacdo inclusiva e educagado especial?
2-No seu dia a dia, como trabalha com o aluno com déficit cognitivo?

3-Como vocé vé a pratica professoral no momento atual em relacao a educacdo
inclusiva? Qual o maior desafio?

4-Qual a fung¢do do psicopedagogo nessa situagao?
5-Qual sua opinido sobre “Escola para todos”

6-A formagao que recebeu nos ultimos 5 anos sobre Educagao Inclusiva, foram
propiciadas por quem?

7-Vocé acredita que o governo tem realmente preparado os professores da rede publica
para atuar nesse contexto de todos na escola? Justifique.

Nome completo
Formacao
Area de atuacgdo.



