Universidade Federal de Santa Maria

Pro-Reitoria de Graduacao

Centro de Educacéo

Curso de Graduacédo a Distancia de Educacéo Especial

EDUCACAO
DE JOVENS
E ADULTOS

7° Semestre

12Edicdo, 2006

dera/
<€
& ddd s A,
3 p O
z E E a D Graduagio a Distincia
% N Educagdo a Distancia de Educagio Especial
1960 UFSM

S

P D ©
Secretaria de Secretaria de Ministério Y =
Educagéo Especial Educagdo a Distancia  da Educagdo UM PAis DE Tobos

====== RA




Elaboracdo do Conteudo

Desenvolvimento
das Normas de Redacéo

Revisao Pedagdgica e de Estilo

Revisao Textual

Direitos Autorais

Projeto de llustracédo

Fotografia da Capa

Projeto Grafico, Diagramacéao
e Producéao Gréfica

Impressao




Presidente da Republica Federativa do Brasil

Ministério da Educacao

Universidade Federal de Santa Maria

Coordenacao da Graduagédo
a Distancia em Educacéo Especial

Coordenacédo Académica do Projeto do

Curso de Licenciatura a Distancia de
Educacdo Especial - Graduacao - Oferta do
1° ano - Projeto MEC/SEED-UFSM 02/2005




Sumario

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

UNIDADE A
OS PARADIGMAS EDUCACIONAIS QUE
ENVOLVEM A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

1. Questdes conceituais e epistemoldgicas que envolvem o EJA

UNIDADE B
A INCLUSAO E A CIDADANIA, ABORDAGENS DO FRACASSO

ESCOLAR, RELACOES E CONSEQUENCIAS NA ESCOLA BRASILEIRA
1. Abordagens do fracasso escolar

2. RelagBes e conseqliéncias na escola brasileira

UNIDADE C
ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
1. Planejamento, execucdo e Avaliacao

UNIDADE D
O CURRICULO ESCOLAR NO CONTEXTO DA ESCOLA INCLUSIVA

1. Observacdo participada em escolas e/ou outras
experiéncias de Educacdo de Jovens e Adultos

REFERENCIAS
Referéncias Bibliograficas

05

07
09

17

19

23

25

29

32

33



Apresentacao
da Disciplina

7° Semestre

A disciplina de Educacgdo de Jovens e Adultos tem
como proposito oferecer aos alunos a analise de
diferentes aportes tedéricos a respeito da tematica da
Educacdo de Jovens e Adultos.

Busca-se através de textos, reflexdes e analises,
assim como através de atividades interativas, conhecer
as pesquisas e os estudos atuais sobre a educacéo de
jovens e adultos.

Considerando o contexto da Politica Educacional
Brasileira, no que se refere as questbes de exclusao
social, o educador precisa ter a competéncia
humanistica, técnica e politica para exercer a sua acao
de educador contribuindo para ndo s6 minimizar, mas
também compor a frente para erradicar esta questao
de exclusdo social.

Ao final da disciplina o aluno devera ser capaz
de:

- destacar a importancia de proposta politico-
pedagoégico no contexto escolar da Educacéo de Jovens
e Adultos.

- redimensionar a acao e desafios do professor da
escola basica frente aos alunos desta modalidade.

Esta disciplina sera desenvolvida com uma carga

horaria de quarenta e cinco (45) horas/aula.



Entenda os nossos icones!

Alerta
Alerta o leitor sobre algum assunto que esta
sendo tratado no momento.

Saiba Mais - Recomendacao

Indica fontes externas e outras leituras,
como livros, sitios na internet, artigos, outros
itens da prépria apostila, etc.

Contetdos Relacionados

Sugere ao aluno conhecer um ou mais
conteudos especificos para melhor
entendimento do contetdo atual.

Atividades

As atividades dizem respeito aos exercicios
abordados no tépico anterior, podem ser
analdgicas ou digitais.
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Introducao

Figura A.1

Este movimento paradigmatico se reflete na
Educacédo de Jovens e Adultos,

Analisando o contexto atual destacamos que:

O movimento que estamos vivendo é de mudanga
paradigmatica, de perplexidade frente ao novo, talvez
0 momento mais rico de nossa trajetoria de
educadores. Mantoan (2003, p.16) faz referéncia a
um novo paradigma do conhecimento que esta
surgindo das interfaces e das novas conexdes que
se formam entre saberes outrora isolados e partidos.
Paradigma este que nos faz problematizar nossa
sociedade racional, de espirito cientifico, da busca
incessante pela "verdade". Nos faz questionar nossa
escola, representante desta racionalidade, com papel
de controle, de normatizacdo, totalmente
incompativel com o principio do acolhimento a
diversidade. (MEC,2006)

H& um intenso movimento de jovens e adultos
voltando a sala de aula. Quem n&o teve oportunidade
de estudar na idade apropriada, ou que por algum
motivo abandonou a escola antes de terminar a
Educacgdo Basica, esta procurando as instituicdes de
ensino para completar seus estudos. Aqueles que
ndo sabem ler e escrever pretendem ser
alfabetizados. Os que ja tém essas habilidades
desejam adquirir outros saberes - e diploma,
naturalmente - para que tenham chances no
concorrido mercado de trabalho e sintam-se cidaddos
responsaveis pelos destinos do pais. (GENTILE,
2003).
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1 Questdes conceituais

e epistemoldgicas

que envolvem o EJA

A Constituicao Federal de 1988, ao estabelecer
que "a educagdo é direito de todos e dever do
Estado e da familia”, que o ensino fundamental
obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta
garantida para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade prépria, torna-se mais que um
direito: é a chave para o século XXI; sendo tanto
consequéncia do exercicio da cidadania como
condicdo para uma plena participacdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento
ecolégico sustentavel, da democracia, da
justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioeconémico e cientifico,
além de um requisito fundamental para a
construgdo de um mundo onde a violéncia cede
lugar ao dialogo e a cultura de paz baseada na
justica. Referendando a Declaracdo De
Hamburgo sobre a EJA, 1997.

O Plano Nacional de Educagdo propGe a
reducdo do analfabetismo, destaca que

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental
resultaram, ao longo dos anos, num grande nimero
de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo
lograram terminar o ensino fundamental obrigatério.
Embora tenha havido progresso com relacdo a esta
questdo, o nimero de analfabetos é ainda excessivo
e envergonha o pais. [...] Todos os indicadores
apontam para a profunda desigualdade regional na
oferta de oportunidades educacionais e a
concentracdo de populagdo analfabeta ou
insuficientemente escolarizada nos bolsdes de
pobreza existentes no pais. (CURY,2000)

Nesta ordem de raciocinio, a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida
social ndo reparada para com 0s que nao tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura
como bem social, na escola ou fora dela, e
tenham sido a forca de trabalho empregado na
constituicao de riquezas e na elevacdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para
uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea.

Segundo Bezerra,

A EJA hoje no Brasil é, reconhecidamente, direito
publico subjetivo face ao ensino fundamental, de
todos os jovens a partir dos 15 anos, adultos e
idosos, a seu critério. E neste sentido que a Lei n°®
9.394/96, em seu Art. 5°determina o
recenseamento da populagdo em idade escolar para
o ensino fundamental, e os jovens e adultos que a
ele néo tiveram acesso (art. 5°, § 1°, 1) e fazer-lhes
a chamada publica (art. 5° § 1° , Il), como
responsabilidade dos Estados e Municipios, com a
assisténcia da Unido. Destaque-se que o Art. 60
(emendado) da Constituicdo, em seu § 6°, define
que um quantitativo do equivalente a trinta por cento
dos recursos do art. 212 da Constituicdo Federal
deverdo ser destinados & erradicagdo do
analfabetismo e a manutencdo e desenvolvimento
do ensino fundamental (2004)

Esta observacdo faz lembrar que a auséncia
da escolarizacdo ndo pode e nem deve justificar
uma visdo preconceituosa do analfabeto ou
iletrado como inculto ou "vocacionado" apenas
para tarefas e fun¢des "desqualificadas” nos
segmentos de mercado. Muitos destes jovens
e adultos, dentro da pluralidade e diversidade

Educacéo de
Jovens e Adultos
De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira LDB
9394/96, na se¢do V:
Art. 37. A educacéo de
jovens e adultos sera
destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos
no ensino fundamental
e médio na idade
prépria.
§ 1°. Os sistemas de
ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao
puderam efetuar os
estudos na idade
regular, oportunidades
educacionais
apropriadas,
consideradas as
caracteristicas do
alunado, seus
interesses, condi¢des de
vida e de trabalho,
mediante cursos e
exames.
§ 2°. O Poder Publico
viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola,
mediante agdes
integradas e
complementares entre
Si.
(Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seesp/
arquivos/pdf/
1€i9394_|dbn1.pdf)



CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL | UFSM

de regides do pais, nos mais diferentes estratos
sociais, desenvolveram uma rica cultura baseada
na oralidade da qual nos d&o prova, entre muitos
outros, a literatura de cordel, o teatro popular,
0 cancioneiro regional, os repentistas, as festas
populares, as festas religiosas e os registros de
memoria das culturas afro-brasileira e indigena.

Nesta perspectiva, destacamos a concepg¢ao
de alfabetizagdo em EJA:

(...) a alfabetizacéo, concebida como o conhecimento
basico, necesséario a todos, num mundo em
transformacéo, é um direito humano fundamental.
Em toda a sociedade, a alfabetizacdo é uma
habilidade primordial em si mesma e um dos pilares
para o desenvolvimento de outras habilidades. (...)
O desafio é oferecer-lhes esse direito... A
alfabetizacdo tem também o papel de promover a
participacdo em atividades sociais, econdmicas,
politicas e culturais, além de ser um requisito basico
para a educa¢do continuada durante a vida.
(Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de
Adultos, 1997).

Dentro de uma abordagem histérica,
destacam-se, a partir da década de 30, as
primeiras acBes nesta perspectiva, sua
construcdo originou-se do "Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo", o qual foi feito por um
grupo de intelectuais no ano de 1932
reivindicando uma grande reformulacdo da
educacdo no pais. O resultado deste manifesto
foi a inclusdo do artigo 150 na Constituicao
Federal de 1934, que declarava ser
competéncia da Unido fixar o Plano Nacional
de Educacéo, compreensivo do ensino de todos
0S graus e ramos comuns e especializados,
coordenar e fiscalizar a sua execugdo em todo
o territério do pais, mencionando também, em
seu artigo: 152 que era competéncia do:

Conselho Nacional de Educacdo, organizado na forma
da lei, a elaborar o plano para ser aprovado pelo
Poder Legislativo, sugerindo ao Governo as medidas
que julgasse necessérias para a melhor solugédo dos
problemas educacionais bem como a distribuicao

adequada de fundos especiais (PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO, p. 13).

Decorrente desse processo histdrico, inicia-
se um movimento que comeca a delinear duas
correntes que séo:

aprofundamento de um campo tedrico- pedagégico
orientado para a discussdo do analfabetismo
enquanto tal. A desvinculacéo do analfabetismo de
dimensGes estruturais da situacdo econdmica, social
e politica do pais legitimava uma visdo do adulto
analfabeto como incapaz e marginal, identificado
psicologicamente com a crianga. (CURY, 2000).

Em 1960, comeca a emergir o Movimento
de Cultura Popular em Recife, sustentado nas
concepgOes teoricas de Paulo Freire.

Insere-se neste movimento a Igreja Catdlica,
através do Movimento de Educacdo de Base
(MEB), ligado a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), dos Centros de Cultura
Popular da Unido Nacional dos Estudantes, a
partir de 1961.

Nesse periodo, estudantes e intelectuais
atuam junto a grupos populares desenvolvendo
e aplicando novas perspectivas de cultura e
educacéo popular. E o caso do Movimento de
Cultura Popular, criado em Recife em 1960 e
dos Centros de Cultura Popular da Unido. E
ainda, a Campanha de Educacdo Popular da
Paraiba (CEPLAR) e a Campanha "De Pé no Chéo
também se aprende a Ler" na cidade de Natal/
RN.

Decorrente deste movimento surge (em
1963) o Plano Nacional de Alfabetiza¢do, mas
"com o golpe de 1964 interrompe a efetivacdo
do Plano que desencadearia estes programas”
e o0 modelo de desenvolvimentista
"(denominacéo atribuida pelo novo governo) e
gue entendia este movimento como uma



ameaca a ordem vigente a partir dai.
E ainda

Os programas, movimentos e campanhas foram
extintos ou fechados. A desconfianga e a repressao
reinantes atingiram muitos dos promotores da
educacdo popular e da alfabetiza¢do. Contudo, a
existéncia do analfabetismo continuava a desafiar o
orgulho de um pais que, na 6tica dos detentores do
poder, deveria se tornar uma "poténcia” e palco
das "grandes obras". (Idem, 2000)

No periodo compreendido deste golpe
militar até o inicio da redemocratizacdo do pals,
tivemos um movimento intitulado como
MOBRAL que durou até meados da década de
80. Ele foi substituido pela Fundacdo EDUCAR,
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que dava prioridade ao ensino pré-escolar.

Atualmente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN de 9694/96 Art. 21 e 22.)
determina que o objetivo da Educacédo Bésica
€ assegurar a todos os brasileiros a formacao
comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhes os meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Destacamos as seguintes a¢des do Governo
Federal (2002-2006) em execucdo no estado
do Rio Grande do Sul e apresentados no FORUM
ESTADUAL DE EJA, realizado em Porto Alegre/
RS em 20/07/2006:

O Movimento
Brasileiro de
Alfabetizacdo: o
MOBRAL surgiu como
um prosseguimento das
campanhas de
alfabetizagao de adultos
iniciadas com Lourengo
Filho. S6 que com um
cunho ideoldgico
totalmente diferenciado
do que vinha sendo
feito até entdo. Apesar
dos textos oficiais
negarem, sabemos que
a primordial
preocupacdo do
MOBRAL era tdo
somente fazer com que
os seus alunos
aprendessem a ler e a
escrever, sem uma
preocupa¢do maior com
a formacdo do homem.
(Disponivel em: http://
wwwipedagogiaemfocoprobr/
heb10a.htm).

A Fundacéo Educar foi
criada em 1985 e,
diferentemente do
Mobral, passou a fazer
parte do Ministério da
Educacdo. A Fundagéo,
ao contrario do Mobral
que desenvolvia acdes
diretas de alfabetizacéo,
exercia a supervisdo e o
acompanhamento junto
as instituicoes e
secretarias que
recebiam os recursos
transferidos para
execugdo de seus
programas. Essa politica
teve curta duracao, pois
em 1990 - Ano
Internacional da
Alfabetizacdo - em lugar
de se tomar a
alfabetizagdo como
prioridade, o governo
Collor extinguiu a
Fundacéo Educar, ndo
criando nenhuma outra
que assumisse suas
funcdes. Tem-se, a partir
de entdo, a auséncia do
Governo Federal como
articulador nacional e
indutor de uma politica
de alfabetizacdo de
jovens e adultos no
Brasil. (SOARES, 1996).
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B) PROGRAMA NACIONAL DE INCLUSAO DE JOVENS: EDUCA(;AO
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E) PROGRAMA DE ENSINO PARA A




Trabalho em Grupo

Pesquise na sua comunidade que programas
de Educacdo de Jovens e Adultos sdo
desenvolvidos. Disponibilize no ambiente
virtual conforme orientacdo do professor.

UNIDADE A

Maiores informacdes
visite o Site: http://
portal.mec.gov.br/
secad/
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Introducao

Figura B.1

Esta disciplina visa contribuir na minimizagdo
de questdes tais como Alfabetizagdo e
Cidadania, participando na constru¢do de uma
sociedade mais justa e da constituicdo de uma

identidade politica para o conjunto do povo
brasileiro. Para tanto filiando-se a luta contra as
discriminagdes e as exclusdes.



1 Abordagens do
fracasso escolar

Pode se observar em nosso pais indices
alarmantes de analfabetos. Segundo as
estatisticas do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE,1996) os dados obtidos séo:
15.560.260 pessoas Analfabetas na populacéo
de 15 anos de idade ou mais, perfazendo
14,7% do universo de 107.534.609 pessoas
nesta faixa populacional.

Em Santa Maria/RS, temos aproximada-
mente 10.000 analfabetos, segundo informacao
do Forum Regional de Educac¢do de Jovens e
Adultos com sede em Santa Maria, nUmero
pequeno se comparado com outras regides do
pals, mas inadmissivel numa cidade que se
intitula "Cidade Cultura™.

Como vemos, a existéncia de pessoas que
nao sabem ler ou escrever por falta de condi¢bes
de acesso ao processo de escolarizagdo deve
ser motivo de constante reflexao e analise por
todas as esferas do pais.

Esta situacdo constitui-se

uma divida social ndo reparada para com os que
nédo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e
tenham sido a forga de trabalho empregado na
constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso é, de fato, a
perda de um instrumento imprescindivel para uma

presenca significativa na convivéncia social
contemporanea. (CURY,2000)

Para contribuir com a minimiza¢do destas
questdes a necessidade de efetivar acbes
didatico-pedagdgicas e s6cio educativas,
principalmente por educadores em formagado
e/ou formados atuando nos sistemas de ensino

UNIDADE B

principalmente nos municipios.

Dentro desta perspectiva, passamos a relatar
algumas acdes desencadeadas por nés, dentro
de projetos que coordenamos cujo objetivo
principal era o de provocar reflexdes coletivas
sobre o analfabetismo no Brasil, ou seja, a
historica exclusdo das classes populares ao
conhecimento letrado. Ainda, contribuir para
minimizar os indices de analfabetismo no nosso
pais.

Das acdes que apontamos e que dificultam
o caminho a percorrer, registramos algumas falas
dos nossos alfabetizandos e alfabetizadores, que
destacamos:

Um alfabetizador organizou sua classe,
localizada na vila em zona periférica de um
determinado municipio. As primeiras
dificuldades comecaram a surgir, tais como:falta
de material (quadro, giz, cadernos, lapis e
outros), providenciar seguranca para
acompanhar o aluno alfabetizador até o ponto
do 6nibus. Quando as aulas obtiveram éxito,
comecaram as faltas dos alunos por varios
motivos que culminando na desisténcia dos 10
alunos.

Outro alfabetizador desenvolvia suas a¢des
na Vila M, no Centro Comunitario, Devido a
outras atividades neste local, teve que arranjar
outro ambiente para desenvolver suas aulas de
alfabetizacdo, a casa de um aluno. Nesta classe
10 alunos estavam matriculados, mas poucos
deles concluiram,

O terceiro alfabetizador percorreu durante
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dois meses, de casa em casa, com uma lista
contendo nomes de aprimoramento 15 pessoas
que foram consideradas analfabetas (segundo
informacdo da Associacdo de Moradores).
Somente duas inscreveram-se para frequentar
0 projeto, mas apenas uma assistiu as aulas,
pois outra, por motivos de salde, desistiu.

Por outro lado, destacamos algumas falas dos
alfabetizadores das situacdes que enfrentaram:

As aulas ocorreram dentro do possivel sem maiores
problemas, isto é, quando a alfabetizanda estava
inspirada, porque se encontrava com varias
dificuldades para assistir as aulas, pois além de
separada e leva nas costas o sustento de seus dois
filhos, dois netos e uma nora. Sua fonte de renda
era faxineira (diarista) nas casas préximas, dessa
maneira que ganha a vida e o sustendo de sua
familia.

Aqui exerciamos a fungdes de psicéloga, analista e
também de conselheira. Bem o que posso dizer da
histéria da vida desta alfabetizanda, ela é apenas
mais uma brasileira tentando superar o direito que
Ihe vem sendo negado ao longo dos anos de sua
vida. (Professora 1)

Como podemos ver, argumentos que nao
faltam para justificar a condicdo na qual se
encontram. Agora nos perguntamos: sera que a
existéncia de pessoas que ndo sabem ler e

escrever € mesmo por falta de condi¢bes de
acesso ao processo de escolarizacdo?

Podemos afirmar que ndo esta sendo nada
facil colaborar para mudar os altos indices de
analfabetismo em nosso pais.

Em nosso contexto observa-se que a maioria
das pessoas que se encontram na condicédo de
analfabetos se recusam a freqlientar programas
de alfabetiza¢do pelos mais variados motivos.
Por isso, apontamos a evasdo escolar como um
dos fatores mais marcantes na EJA e, para
minimiza-la, é preciso a intensificacdo e
ampliacdo das politicas publicas que visem ndo
sO 0 acesso a EJA, mas a permanéncia e posterior
ingresso em outros niveis de ensino

A reflexdo sobre estas acdes concretas de
alfabetizacdo de jovens e adultos neste contexto
social permitem repensar na organiza¢do, na
execucao e na sistematizacdo de novas acdes.
Possibilita também a dinamizacgéo do processo
de acao-reflexdo-acado da pratica educacional,
efetivando a interacdo do saber académico e o
saber fazer escolar resultando a construcéo de
um novo saber reelaborado.
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2 Relacdes e consequiéncias
na escola brasileira

A exclusao e a cidadania
abordagens do fracasso escolar.
Relacdes e consequéncias na
escola brasileira

Ao falarmos de inclusé@o na educacgdo de jovens
e adultos, primeiro faz-se necessario
lembrarmos que ela ndo deve ocorrer somente
em termos legais, mas precisa ocorrer de
verdade dentro do ambiente escolar.

Reiteradas vezes vemos a "inclusdo" ou o
acesso limitar-se ao fato de estar dentro ou fora
da escola, contudo fatores extremamente
relevantes ndo sdo levados em conta para que
ocorra uma inclusdo de verdade. Tendo em
vista que para isso ocorrer € necessario nao
somente estar dentro do ambiente, mas
pertencer a ele como um ser de direitos iguais
aos demais.

Para a EJA se configurar realmente como
inclusiva, os profissionais nela envolvidos devem
considerar fatores como: turno de trabalho dos
educandos (geralmente sdo de no minimo 8
horas diarias, fato que faz os alunos
apresentarem cansaco no momento das aulas),
impossibilidade dos alunos de freqlientar as
aulas durante todo o ano letivo ou também de
chegarem no horério previamente determinado.

Na realidade, os que abandonam a escola o fazem
por diversos fatores, de ordem social, econdmica
principalmente, que, em geral, extrapolam as paredes
da sala de aula e ultrapassam os muros da escola.
Deixam a escola para trabalhar; deixam a escola
porque as condi¢des de acesso ou de seguranca
sdo precdrias; deixam a escola porque os horarios e

as exigéncias sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir.
Deixam a escola porque ndo ha vagas, ndo tem
professor, ndo tem material. Deixam a escola,
sobretudo, porque ndo consideram que a formagédo
escolar seja assim tdo relevante que justifique
enfrentar toda essa gama de obstaculos a sua
permanéncia ali. (FONSECA, 2002, p 32)

Devemos considerar também o fato desses
alunos terem, em muitos casos, uma ldgica de
exclusdo configurada a partir de suas
incapacidades, fato que se torna comodo para
a escola, pois mascara sua inadequacdo as
necessidades desse tipo de clientela, ou seja,
o fato dos alunos nédo aprenderem, na maioria
dos casos, ndo deve ser visto como falta de
capacidade, mas como necessidade de
adequacdo dos métodos para a realidade dos
educandos.

N&o menos importante é lembrarmos ao
trabalhar com educacéo de jovens e adultos o
fato de que os métodos e técnicas utilizados
na educacdo infantil tornam-se inadequados
para EJA e um ensino e ambiente infantilizados
torna-se um fator preponderante para a evasao
dos alunos. Com base nesses fatos, € necessario
transformar o acesso a educacdo. Visto que
independente do ambiente ou idade todos tém
direito legal a alfabetizac@o e esta deve estar,
acima de tudo, adequada as condi¢des do
alunado, a fim de que o alto indice de evasao
da EJA ndo corrobore com opinies como a
"ideologia do dom", a qual segundo Soares
(1986, p. 10) seria entender que "as causas
do sucesso ou do fracasso na escola devem ser




Bolsa Escola:
Programa do governo
federal que paga para
familias, com renda per
capta menor de
N$90,00, o valor de
R$15,00 por filho que
esta mantém na escola,
sendo que o beneficio
por familia ndo pode
ultrapassar o valor de
R$45, 00.

Escola de Féabrica:-
Programa vinculado ao
governo federal que
oferece auxilio
financeiro de
R$150,00 a jovens de
16 a 24 anos com
renda per capta inferior
a 1,5 salario minimo
que estejam
matriculados e
freqlientando o ensino
bésico regular ou
Educacéo de Jovens e
Adultos, assim como,
participando de cursos
de capacitagdo
profissional oferecidos
no programa.
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buscadas nas caracteristicas do individuo".

E preciso salientar que um ambiente escolar
por vezes hostil ndo se configura como o Unico
motivo para o aluno néo estudar, uma vez que
em alguns casos a necessidade de sustentar a
familia sobrepde a vontade de estudar. Nessas
situac@es, ndo seria sensato da parte do governo
oferecer auxilio financeiro para manter
estudando ndo somente as criang¢as, CoOmo no
programa Bolsa Escola, ou os jovens de 16 a
24 anos, como no programa Escola de Fabrica,
mas também os adultos de idade mais
avancada? Eles ndo estudam porque precisam
trabalhar e ndo conseguem trabalho porque nao
possuem estudo.

N&do podemos esquecer que as experiéncias mais
radicais de EJA nascem, alimentam-se e incentivam
movimentos sociais ou sujeitos coletivos
constituindo-se como sujeitos de direitos. Nesses
movimentos se descobrem analfabetos, sem
escolarizacdo, sem o dominio dos saberes escolares,
sem diploma, porém, ndo s, nem principalmente.
Se descobrem excluidos da totalidade de direitos
que sdo conquistas da condicdo humana. Excluidos
dos direitos humanos mais bésicos, onde se jogam
dimensdes mais basicas da vida e da sobrevivéncia.
(ARROYO, 2001, p. 9)

O ensino, em termos de educacdo de jovens
e adultos, para tornar-se inclusivo deve visar
principalmente conhecimentos que possibilitem

ao alunado a interacdo em situacdes diarias em
gue o conhecimento aprendido na escola se
apresente de forma a propiciar um uso social.
Por exemplo, convém, ao serem ensinados
conhecimentos matematicos abordarmos o uso
do sistema monetario, durante esta abordagem
considerarmos conhecimentos que o0s
educandos ja tem construidos a respeito desse
assunto, assim como, podem ser utilizadas
contas de luz para ensinar conceitos ligados a
KW.

Arroio (2001, p. 11) diz que "A educacéo
popular e a EJA enfatizaram uma visao
totalizante do jovem e adulto como ser humano,
com direito a se formar ser pleno, social,
cultural, cognitivo, ético, estético, de
memoria".Ou seja, para que o trabalho dentro
da EJA leve a cidadania, € necessario que esteja
voltado sempre a um carater de uso social que
possa oportunizar ao aluno uma interacdo mais
consciente no meio em que convive.

IAtividadelEinal

Elaborar um resumo sobre o tema estudado
na Unidade e disponibilizar no ambiente
virtual, conforme orienta¢des do professor.
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Introducao

Figura C.1

Com relacéo ao eixo tedrico preconizado para
a operacionalizacdo do ciclo didatico
(planejamento, execugdo e avaliacdo),
buscamos inspiragéo na tendéncia progressista
e libertadora em que vale ressaltar as
contribuicbes de Paulo Freire.

Para melhor compreensédo desta premissa, ele
apresenta em sua teoria 0 antagonismo entre
as duas concepcdes: uma a que denomina
'bancéaria’, que serve a dominacdo, outra, a
problematizadora, decorrente de uma
pedagogia critico-dialdgica, uma pedagogia da
pergunta que serve a libertacdo e a superagéo.
De Freire (2000), destacamos ainda a cita¢cdo
que diz:

A escola publica que desejo é a escola onde tem
lugar de destaque a apreensdo critica do
conhecimento significativo através da relagdo
dialégica. E a escola que estimula o aluno a perguntar,
a criticar, a criar: onde se propde a construgdo do
conhecimento coletivo, articulando o saber popular
e o saber critico, cientifico, mediados pelas
experiéncias de mundo. (p. 83)

Esta concepcdo progressista do autor nos
permite antever uma possibilidade de
superacdo, ao que se refere como:

libertacdo auténtica, que é a humanizagdo em
processo, ndo é uma coisa que se deposita nos
homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante.
E préxis , que implica na acdo e na reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo (...) o
educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em diadlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa (...)
os homens se educam em comunh&o, mediatizados
pelo mundo (..) a emersdo das consciéncias, de
que resulte sua insercdo critica na realidade (Idem,
p.77).

O modo como se processa esse tipo de
educacao consiste em uma interacdo do aluno
e do professor, através da dilogicidade,
mediatizada pelo mundo, porque:

para 0 educador-educando, dialégico,
problematizador, o contetdo programatico da
educacdo ndo € uma doagdo ou uma imposi¢éo -
um conjunto de informes a ser depositado nos
educandos, mas a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles
elementos que este |he entregou de forma
inestruturada (Freire, 1993dem, p. 98).

Figura C.2



1 Planejamento,

UNIDADE C

execucao e avaliacao

Para efetivar uma releitura dos referenciais
tedricos que norteiam 0s pressupostos basicos
e norteadores da pratica didatico-pedagdgica do
cotidiano escolar alfabetizatdrio, definimos,
como préatica pedagdgica, o processo de ensinar
e aprender, neste caso especifico,
desencadeado pelo professor alfabetizador, na
sala de aula, com objetivo de criar condi¢cdes
para que o0s alunos se apropriem do
conhecimento sistematizado. Na primeira série,
destaca-se a aquisicdo do codigo da lingua
escrita e lida e ainda nocdes basicas iniciais,
como habilidades, atitudes e valores essenciais
para convivéncia na sociedade.

Para orientar a ag¢do alfabetizadora,
considera-se a dialogicidade como um dos eixos
que sinalizam esta metodologia, em que
professor e aluno fazem trocas reciprocas.

Segundo Freire (2000)

A priorizagdo da "relacéo dialégica” no ensino que
permite o respeito a cultura do aluno, a valorizagdo
do conhecimento que o educando traz, enfim, um
trabalho a partir da visdo de mundo do educando, €
sem divida um dos eixos fundamentais sobre os
quais deve se apoiar a pratica pedagdgica de
professoras e professores. (p 82)

O modo como se processa esse tipo de
educacdo consiste em uma interagdo do aluno
e do professor, através da dilogicidade,
mediatizada pelo mundo, porque:

O dialogo entre sujeitos em condicdes de igualdade,
de capacitacdo, de possibilidades de troca, de
comunicacdo, € condicdo fundamental para que se
efetive e se instale o processo libertador, sendo
que “existir, humanamente, é pronunciar o mundo,

é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez,
se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar* (Idem, p. 92).

Pensando o homem como sujeito de sua
acdo, temos a pretensdo de direcionar o
conhecimento, também, numa abordagem
sociointeracionista vygotskiana, na qual "o que
ocorre ndo é uma somatdria entre fatores inatos
e adquiridos e sim uma interacdo dialética que
se d4, desde o nascimento, entre ser humano
e 0 meio social e cultural que se insere" (REGO,
1998, p. 93).

Considerando a realidade escolar que temos
e a relacdo com o patamar que queremos
alcancar (utopia), buscaremos contribuir de
forma mais humana, mais competente e
sociopoliticamente correta para as necessidades
qgue se tem no mundo de hoje. Isso porque,
"ao construir o conceito de zona de
desenvolvimento proximal e outras teses,
Vygotsky oferece elementos importantes para
a compreensdo de como se da a integracdo
entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento"
(REGO, 1998, p. 103).

Faremos isso dentro da perspectiva
s@ciointeracionista, também de carater
libertador e emancipador, que acreditamos ser
fundamental para libertagdo do homem.

Entendemos que ndo podemos enfocar a
especificidade de uma pratica educativa
alfabetizadora sem a compreensdo de como
ocorre o0 processo especifico da alfabetizacdo
em termos de aquisi¢cdo da lecto-escritura, ou




Retome o contetdo de
Fundamentos da Leitura
e Escrita, do terceiro
semestre.

Emilia Ferreiro:
Psicolinguista Argentina,
doutorou-se pela
Universidade de
Genebra, orientada por
Jean Piaget. Inovou ao
utilizar a teoria do
mestre para investigar
um campo que ndo
tinha sido objeto de
estudo piagetiano. Aos
62 anos, €
pesquisadora do
Instituto Politécnico
Nacional, no México".
(Disponivel em: http://
www psicopedagogiacom.br/

emilia_ferreiro ).
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seja, 0 processamento metodoldgico.

Para isso, buscamos subsidios, também, em
Emilia Ferreiro, tendo em vista as suas
contribuicBes de alto e relevante valor tedrico.

Ferreiro trata da alfabetizacdo como um

processo operatdrio (construtivista) e nao figural
(Gestaltista) onde a propria crianga sendo um sujeito
cognoscente que busca adquirir conhecimentos
procura ativamente compreender o mundo que o
rodeia e trata de resolver as interrogagfes que este
mundo lhe provoca, procurando através de suas
acdes sobre os objetos do mundo e construindo
suas préprias categorias de pensamento ao mesmo
tempo organizando-se no mundo (Teberoski &
Ferreiro, 1985, p. 26).

A autora abre uma perspectiva
transformadora e revolucionaria no momento
em que nos mostra como 0 sujeito constroi
suas concepcdes da leitura e da escrita através
das hipoteses que vai formulando, decorrentes
das interacdes que efetua no seu meio
ambiente e de suas experiéncias. A medida que
vai incorporando essas percepcoes, elabora suas
hipoteses sobre o mundo letrado até
compreender o jogo da lingua. Quando isso
acontece, esta alfabetizado. Este processo € o
mesmo que ocorre em qualquer fase de
desenvolvimento do ser humano, ou seja,
criangas, jovens e adultos.

Delineamos que 0s eixos norteadores para
a construcdo deste processo, a utilizacdo de
metodologias que possibilitassem aos
envolvidos no processo de formacdo e/ou
formador a apropriacdo de fundamentos
tedricos que embasam a aquisi¢do da leitura e
da escrita, dos conhecimentos matematicos e
das diversas areas e campos especificos do
conhecimento e do saber.

Em nossas reflex6es sobre a pratica
educativa no processo de alfabetizacdo de EJA,

destacamos que todo processo de ensino-
aprendizagem tem como ponto de partida a
realidade bio-psico-social, ou seja, considerando
a bagagem de conhecimentos ja adquiridos.

Trabalhando nesta perspectiva, o curriculo
deve propiciar ao aluno a possibilidade de
adquirir conceitos e dados (conhecimento), o
dominio de habilidades que sirvam como
instrumento de trabalho e propiciar ao educando
a capacidade de interagir na sociedade de forma
autdbnoma. Para que isso ocorra, 0 processo
metodolégico deve surgir de temaéticas
elaboradas a partir de pesquisas socias
antropoldgicas, as quais permitem a discussao
e a ampliacdo de saberes ja construidos em
direcdo a uma elaboracdo de novos universos
simbalicos.

A alfabetizagdo de Jovens e Adultos passa
inicialmente pelo processo de conscientizacdo
do alfabetizador e alfabetizando de sua agdo
educativa como pratica de acdo libertadora de
vida, pois:

A conscientizagdo esta (...) ligada a utopia, implica
utopia. Quanto mais conscientizados nos tornamos,
mais capacitados estamos para ser anunciadores e
denunciadores, gracas ao compromisso de
transformacdo que assumimos.” ... "Ndo se pode
chegar a conscientizacdo critica apenas pelo esforgo
intelectual, mas também pela praxis: pela auténtica

unido da acdo e da reflexdo." (FREIRE, 1985, p.28 e
92.)

E ainda destaca Freire (1985) que:

Esta forma de comunicagéo, é imprescindivel entre
todos os atores envolvidos no processo, o dialogo,
é o caminho indispensavel, ndo somente nas
questdes vitais para nossa ordem politica, mas em
todos os sentidos da nossa existéncia. ... comunica.
... tem estimulo e significagdo: pela fé no homem e
em suas possibilidades, pela fé na pessoa que pode
chegar a unido de todos ( p.68).

Outros aspectos que destacamos neste
processo € a permeabilidade da afetividade, da



ludidicidade e o recreativo, que deve ser uma
constante em todos os niveis da capacitacdo
de alfabetizadores e alfabetizandos, mas sem
perder de vista a cientificidade do
conhecimento.

Outro eixo sugerido na alfabetizacdo de

jovens e adultos é a interdisciplinaridade.
Segundo Barbosa (1984):

uma espécie de sintese entre diferentes campos
ou aspectos especificos de um campo que
signifique resposta a um problema, uma forma de
integrar as disciplinas através do conhecimento,
experiéncia e organizacdo do pensamento (p.73).

J& para fundamentar o principio do
desenvolvimento do pensamento critico-
criativo, em suas diferentes formas de
expressdo, destacamos a analise de Passmore
(1979):

O pensamento critico, como mostrado nas grandes
tradi¢Ges, une a imaginacdo e a critica em uma
forma Unica de pensamento; na literatura, ciéncia,
histéria, filosofia ou tecnologia, o livre fluxo da
imaginacdo é controlado pela critica e esta é
transformada em uma nova visdo de mundo. N&o
significa que o livre exercicio da imaginagdo ou a
proposi¢do de objetos sejam, em si, despreziveis; a
primeira pode ser fonte de novas idéias e a segunda
demonstrar a necessidade delas. Mas, por certo, a

UNIDADE C

educacdo tenta desenvolver as duas em combinagéo.
O educador esta interessado em encorajar a
discussdo critica, o que é diferente do mero
levantamento de obje¢Ges; e a discussdo é um
exercicio de imaginagdo (p.11).

Diante do que propomos para executar
acOes concretas de alfabetizacdo de jovens e
adultos em nosso cotidiano, a organizacdo, a
execucao e a sistematizacdo, deve possibilitar
a dinamizacdo do processo de acgdo-reflexdo-
acdo da pratica educacional, efetivando a
interacdo entre o fazer e o saber, resultando
um saber fazer escolar e significativo para a vida.

A reducdo da desigualdade ndo cai do céu por
descuido, mas sera conquistada historicamente, ndo
como produto definitivo, mas processual. por isso,
participagdo s6 pode ser conquistada. (...)A reducéo
da desigualdade que o desigual quer sé pode ser
aquela que ele mesmo constroi. E ai estd a sua
competéncia. (DEMO, 1994)

RtividedelEinal

A partir da leitura do texto, faga uma analise
critica sobre as concepc¢des metodoldgicas
ideais e a realidade constatada.
Disponibilize seu trabalho no ambiente
virtual conforme orientacdes do professor.







Objetivos da Unidade:

29




CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL | UFSM

Introducao

Figura D.1

Considerando o quadro da realidade atual, é
possivel verificar como vem sendo muito dificil
desencadear a¢bBes de alfabetizacdo neste
contexto, principalmente alfabetizatério, pois a
maioria das pessoas que se encontram na
condicdo de analfabetos, muitas vezes se
recusam frequentar programas de alfabetizacdo

pelos mais variados motivos.

Destacamos algumas falas dos analfabetos
coletadas no cotidiano deste processo, como
por exemplo:

- Estou muito velho para aprender a ler.

- N&do posso, tenho que ajudar a cuidar 0s
netos.



- Vou pensar, mas acho que ndo vai da,
tenho que cuidar do meu marido ele anda muito
doente.

Sabemos que o analfabetismo é também
considerado heranca geracional, sendo passada
de uma geracdo para outra, pois podemos dizer
que sua raiz esta atualmente nas condicdes
sociais que este jovem ou adulto se encontra.

Relato de uma professora EJA

Durante praticamente dois meses, sai de casa
em casa com uma lista contendo nomes de
pessoas que foram consideradas analfabetas,
ap6s um levantamento feito pelos membros da
Associacdo de Moradores, da lista com
aproximadamente 15 pessoas, somente duas
inscreveram-se para freqiientar o projeto, mas
apenas uma assistiu as aulas, a outra pessoa
por motivos de satde ndo compareceu em uma
Gnica aula.

Passemos entdo agora para o relato de como
se deram as aulas:

As aulas ocorreram dentro do possivel sem
maiores problemas, isto €, quando a D. Maria
estava inspirada, pois ela encontrava
dificuldades para assistir as aulas porque além
de ser separada, leva a familia nas costas
sustentando seus dois filhos, dois netos e uma
nora.

Ela ndo tém um emprego fixo, realiza faxinas
nas casas proximas a sua e é dessa maneira
que ganha a vida e o sustendo de sua familia.

As vezes, o meu papel ia além ao de
educadora e me transformava em psicéloga,
analista e também de conselheira, entre outras
funcdes.

UNIDADE D

Quando ia para 0s nossos encontros, tinha a
consciéncia de que ja tinha de ir preparada para
todo o tipo de situa¢do. Houve um dia que o
tema da nossa aula foi a minha infancia, as
minhas brincadeiras, o lugar onde cresci.

Foi um relato muito emocionante quando
ela lembrou-se da época em que morou com
uma de suas tias, dizendo que sua infancia ndo
foi das mais bonitas e alegres, pois sua tia era
muito severa. Ja em relacdo a suas brincadeiras,
lembrou com saudade do tempo que ela fugia
para jogar bolitas com 0os meninos da rua,
inclusive ela me contou que um dia sua tia
mandou-a ir na venda comprar algumas coisas,
e ela inventou de tirar o cinto que amarrava
seu vestido e os sapatos escondendo em um
matinho, para poder ir brincar com 0s meninos,
quando ela percebeu que sua tia vinha em sua
direcdo correu para pegar seus pertences e ndo
0s encontrou mais, adivinha vocé o que
aconteceu? Isso mesmo levou uma surra que
ela ndo esqueceu até os dias de hoje.

Quando perguntei porque ela gostaria de
aprender a ler e escrever respondeu-me que:
S6 assim ela ndo dependera de ninguém
quando quiser sair e tomar um 0Onibus, por
exemplo, deixara de ser ludibriada por seus
filhos.

Bem o que posso dizer é que histérias como
a da vida da dona Maria sdo muitas e, com
certeza, no decorrer de nossa trajetoria de
educador, néo faltardo.

Ela é apenas mais uma brasileira tentando
superar o direito que lhe vem sendo negado
ao longo dos anos de sua vida.

Eis uma histéria do dia a dia de um
alfabetizador de Educacéo de Jovens e Adultos?

Entenda mais sobre
estrutura no site: www.
ufsm.br\ prpgp

Para ler mais sobre as
normas de redacdo da
folha de aprovacao
acesse o site: http:
www. ufsm.br\ prpgp
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1 Observacéo participada em
escolas e/ou outras experiéncias
de Educacao de Jovens e Adultos

Visita a classes formais e/ou outras modalidades
de Educacgdo de Jovens e Adultos.

AtividadelEinal

Ao final da unidade o aluno deveré elaborar
relatério das observac@es participadas em
classes de EJA. Disponibilizar a atividade no
ambiente virtual conforme orientacdes do
professor.
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