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RESUMO

Trabalho de Conclusdo de Curso
Curso de Graduacao em Educacéo Especial
Universidade Federal de Santa Maria

Inclusdo: As conquistas de Braian no contexto escol ar

AUTORA: CAROLINE NUNES CABELLO
ORIENTADOR: ELISANE MARIA RAMPELOTTO
Data e Local de Defesa: 04/12/15

Este trabalho de pesquisa teve por objetivo principal investigar as conquistas alcancadas por
um aluno com Deficiéncia Multipla no contexto inclusivo de uma escola estadual de Santa
Maria-RS. Para alcancar este objetivo, fez-se uma breve reflexdo, acerca do paradigma da
inclusdo e o contexto escolar neste processo tendo por base a bibliografia consultada.
Também efetuou-se consideragBes sobre a deficiéncia mdltipla e o Atendimento
Educacional Especializado, assim como o espago e contexto da escola e o sujeito da
pesquisa. A metodologia utilizada foi a da modalidade de pesquisa qualitativa na qual
utilizou-se como instrumentos de coleta de dados através da observagéo direta realizada
como diério de registro e por um questiondrio aplicado aos professores e colegas de Braian
— objeto de estudo deste estudo. Entre os principais resultados pode-se destacar que apesar
das limitagcBes que Braian apresenta, ele é considerado, tanto pelos professores quanto
pelos colegas como um menino inteligente, de raciocinio rapido, otimista, educado, amigo e
que apresenta uma boa interacdo com todos na escola em que estuda. Portanto, a
educacao inclusiva é um movimento social que desafia a escola a aceitar e trabalhar com as
diferencas. Apostar nesses desafios € afirmar e acreditar que existe um caminho para a
efetivacdo da inclusdo escolar. E este caminho faz parte do processo de ensino
aprendizagem e das conquistas de Braian.

Palavras-chaves : Deficiéncia Multipla; Inclusédo; Escola Regular.



ABSTRACT

Term Paper
Course in Special Education

Federal University of Santa Maria

Inclusion: The Braian achievements in the school context
AUTHOR: CAROLINE NUNES CABELLO
SUPERVISOR: ELISANE MARIA RAMPELOTTO
Date and Defense location: 04/12/15

This research had as main objective to investigate the achievements of a student
with disabilities in inclusive Multiple context of a public school of Santa Maria-RS. To
accomplish this, there was a brief reflection about the paradigm of inclusion and the
school environment in this process based on the bibliography. Also made up
consideration of the multiple disabilities and the Educational Service Specialist, as
well as space and school context and the research subject. The methodology used
was of qualitative research in which it was used as data collection instruments
through direct observation made in the registry journal and a questionnaire
administered to teachers and fellow Braian - subject matter of this study. The main
results can be noted that despite the limitations that Braian features, it is considered
both by teachers and by peers as an intelligent boy, quick-witted, optimistic,
educated, friendly and has a good interaction with everyone at school wherein study.
Therefore, inclusive education is a social movement that challenges the school to
accept and work with the different. Bet these challenges is to affirm and believe that
there is a way for the realization of school inclusion. And this path is part of the
teaching and learning process and Braian achievements.

Keywords: Multiple Disabilities; Inclusion; Regular school.
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1 APRESENTACAO

Dando inicio a este trabalho, trago um pouco da minha histéria de vida desde
a infancia até o presente momento, enquanto académica. Quando penso em minha
trajetéria como estudante, relembro de momentos bons que passei dentro e fora da
escola.

Nunca fui aquela crianca que amava estudar, mas me dedicava para
aprender. Era uma crianca quieta, calma e, sempre que possivel, ajudava de alguma
maneira os colegas. Lembro-me das brincadeiras e interacdo junto aos professores
e colegas tais como: jogar bola, sapata, pega- pega, vOlei e tantas outras que
marcaram minha infancia.

O segundo ano, em especial, me deixou muitas marcas. Dentre elas, esta a
figura da professora, que por coincidéncia, era minha tia. Ficava observando-a com
grande admiracdo quando se arrumava para ir a escola. Ela organizava os materiais
escolares com muito amor, mas 0 mais “gostoso” era quando me deixava fazer as
correcbes dos trabalhos em casa. Eu adorava dar uns “certos” nos trabalhos,
desenhar “carinhas” e achava tudo aquilo o maximo. Acredito que essas vivéncias
foram fundamentais para despertar em mim a vontade de ser também uma
educadora. O tempo passou e meu olhar foi ficando mais refinado. Um olhar mais
cuidadoso e peculiar.

E assim, nesse processo vivencial de aprendizado constante, encontrei uma
menina com cerca de trés anos de idade que parecia ser “diferente”. E, de certa
forma, era diferente - ela tinha Sindrome de Down. Entdo, surgiram alguns
guestionamentos: como estas criangcas conseguem acompanhar as aulas na escola?
Como interagem com os colegas e professores? Essa questdo permaneceu por
longos anos sem respostas. Queria muito saber sobre a alteridade?! deficiente.

Desse modo, em 2012, ingressei no Curso de Educagédo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria-RS e passei a conhecer e pesquisar cada vez
mais sobre o sujeito da diferenca. Queria compreender como acontece a inclusao

dessas criangas no contexto da escola regular.

1 A condicéo daquilo que é diferente de mim; a condicéo de ser outro (SILVA, 2000, p.16).
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Durante os primeiros semestres do curso, tive a oportunidade de trabalhar
numa escola de educacao infantil, como bolsista e assim comecei a conviver com a
realidade dessas criancas, juntamente com os professores, colegas e funcionarios.

No inicio foi um grande desafio conviver com a diferenca. Era necessario
planejar, adaptar conteudos, para desenvolver atividades de acordo com a
necessidade de cada aluno. O tempo foi passando e, em mim s0 aumentava a
vontade de saber mais. Na busca por maiores conhecimentos, tive orientacdes dos
professores do Curso de Educacédo Especial e auxilio dos professores da escola, na
gual era bolsista. A partir disso, fui conhecendo mais sobre as alteridades deficientes
e assim, novas ideias surgiam para auxilid-los no processo de ensino-aprendizagem.

Na Universidade, busquei inovar meus estudos com projetos de ensino,

pesquisa e extensao, pois a proximidade com a alteridade deficiente fez com que
essa experiéncia contribuisse para minha formagédo académica e profissional.
Dentro dessa perspectiva, surgiu o interesse pela pesquisa a partir de observacoes
realizadas na disciplina de Alternativas Metodologicas para alunos Déficit Cognitivo,
no 7° semestre do Curso de Educacédo Especial. Com essas observactes, deu-se
inicio ao desenvolvimento de uma pratica na qual consegui relacionar a
teoria/prética estudadas nos semestres anteriores.

Portanto, foi na realizagcdo dessas observagdes que tive a oportunidade de
interagir com o aluno Braian? que possui Deficiéncia Mdltipla® e, foi nesse contato
que surgiu o interesse pela proposta do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ou
seja, pesquisar sobre a inclusdo, problematizando: Como estd acontecendo a
inclusdo de um aluno com deficiéncia multipla e quais sédo as conquistas alcancadas
por este aluno no espaco da escola comum de ensino?

Assim, o objetivo geral que norteia essa pesquisa €é: Investigar as conquistas
alcancadas por um aluno com Deficiéncia Mdultipla no contexto inclusivo de uma
escola estadual de Santa Maria- RS. Para alcancar o objetivo geral foram

estabelecidos alguns objetivos especificos, entre eles:

2 Foi autorizado pela mée do aluno a utilizagédo de seu verdadeiro nome nesta pesquisa.

3 A deficiéncia multipla € “a associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
(mental, visual, auditiva, fisica) com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa” (Politica Nacional de Educacao Especial,

1994, p. 15).
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- Conhecer o ponto de vista de professores e alunos acerca da incluséo de
criangas com deficiéncia mdaltipla.

- Pontuar as reflexdes dos professores e colegas de sala em relacdo a
inclusédo e obter informacgdes sobre as conquistas de Braian.

- Verificar as condi¢cdes de aprendizagem oferecidas ao aluno no contexto
escolar.

Para descrever os capitulos destaco, na primeira parte do trabalho, a
APRESENTACAO composta pela justificativa que ressalta a importancia do tema e,
também, apresenta a motivacdo para a realizacdo do estudo e a definicdo dos
objetivos que norteiam a pesquisa. No REFERENCIAL TEORICO pontuo a
articulacéo entre as questdes tedricas que embasam o trabalho para dar conta de
analisar os materiais empiricos coletados nas observacfes e 0s questionarios
realizados neste estudo. Comeco trazendo uma breve reflexdo, acerca do
paradigma da inclusdo e o contexto escolar neste processo, tendo por base a
bibliografia consultada. Também efetuou-se consideracbes sobre a deficiéncia
multipla e Atendimento Educacional Especializado, assim como 0 espaco e contexto
da escola, o sujeito da pesquisa e a metodologia utilizada, além da analise dos
dados. Por fim algumas consideragfes acerca da execugao desta pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Paradigma da inclusdo: o contexto Escolar nesse processo

De acordo com Bonsiepe (2011, p.38), a palavra “alteridade” significa colocar-
se no lugar do outro na relacdo interpessoal, com respeito e consideracéao,
valorizagdo etc. E um principio filoséfico que significa trocar seu proprio ponto de
vista pelo do outro. Esse conceito foi introduzido por Emmanuel Lévinas, em uma
série de ensaios com o titulo Alterity and Transcendense, (1970).

Ao longo da historia da humanidade, sabe-se que a alteridade deficiente foi
tratada de maneira discriminatdria, impedida de conviver socialmente, pois eram
consideradas incapazes e inferiores.

Encontra-se na antiguidade, a alteridade deficiente, estava delegada a dois
tipos de tratamentos, ou seja, a completa rejeicdo e em muitos casos até mesmo a

eliminacdo, ou a protecédo assistencialista e piedosa. Portanto, qualquer sujeito que
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apresentasse algum tipo de limitagé&o fisica, sensorial ou cognitiva, era excluido ou
impossibilitado de ter acesso a aprendizagem e ao convivio com 0s demais.

Entretanto, gracas as inUumeras mudancas ocorridas ao longo dos seéculos,
seja no campo politico, econdmico, social, cultural e educacional, as sociedades
tornaram-se mais democraticas, o que possibilitou a conquista de novos espacos e
de um mundo diferente para a alteridade deficiente.

Nesse sentido, emerge um novo paradigma educacional trazendo consigo
novas perspectivas da inclusdo, com possibilidade de mudancas de conceitos, tanto
por parte dos educadores quanto das instituicbes, com o0 objetivo de buscar uma
nova forma de “olhar” e/ou compreender o0 sujeito, em seu processo de ensino
aprendizagem. Nesse processo € importante reconhecer a historicidade e a
diferenca individual da alteridade deficiente e ndo mais o enfoque clinico como
considerado durante décadas na educacgdo desses sujeitos.

Dentro desse contexto, Possa e Rampelotto, (2008, p.20) dizem que:

[...] possibilidade de perceber que todo conhecimento cientifico-natural é
também cientifico-social e que todas as possibilidades de entendimento
sobre a sociedade e o ser humano estdo imersas nas representacdes
culturais e ndo na fragmentacdo de um saber neutro e verdadeiro passa a
caracterizar a deficiéncia, ao mesmo tempo em que € uma determinacao
organico-biolégica, também é uma construgdo social e cultural.

De acordo com as mesmas autoras, tem-se o entendimento de que a
alteridade deficiente é condicdo presente em alguns seres humanos e a
compreensao da sociedade em relacdo a esses sujeitos configura-se numa
representacdo social, a qual nos responsabiliza a compreender ou excluir, dentro de
uma perspectiva complexa ou normalista das relacdes que se estabelecem entre a
sociedade e esses individuos.

Portanto, torna-se necesséria a constru¢do de novos paradigmas, capazes de
romper com as barreiras criadas pela sociedade que impediam o desenvolvimento
dos sujeitos e sua insercéo social. Percebe-se, entdo, que todo conhecimento é local
e global, contrapondo-se a ideia do exclusivo as especializagbes, e 0 processo de
inclusdo passa a ser visto como um caminho por onde 0s saberes transitam e se
relacionam uns com o0s outros, resultando em novos conhecimentos.

Ainda as autoras supracitadas colocam que “o novo paradigma baseia-se no
sujeito, como produtor de uma realidade, tendo como referéncia a prépria
autobiografia. Nesse sentido, a importancia da singularidade do sujeito passa a ser
referéncia para as praticas de inclusdo” POSSA e RAMPELOTTO (2008, p.20).
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Assim, mais que um modelo educacional, o paradigma da incluséo trata-se de
uma nova possibilidade de orientacdo da sociedade em relacdo as diferencas.
Passa-se a compreender que o que garante o real desenvolvimento cognitivo de
qualquer ser humano sao as suas experiéncias e vivéncias estabelecidas atraves
das relagbes com os outros. E ainda, que o lugar do sujeito com alteridade deficiente
nao se restringe apenas a familia e a escola, mas também devera fazer parte da
sociedade como qualquer outro cidadao possuidor de direitos e deveres (POSSA e
RAMPELOTTO),2008).

Por fim, o paradigma da incluséo esta, portanto, delineando novos rumos para
a sociedade, no qual estdo sendo estabelecidas mudancas que desafiam todos os
seus setores e a diversidade passa a ser reconhecida como parte importante da
nossa historia enquanto seres humanos, no sentido de que todos 0s sujeitos
possuem qualidades necessarias, dentro das suas especificidades, para atuar de
forma plena na sociedade.

Nessa perspectiva, a inclusdo escolar € um tema de grande importancia, e
vem ao longo dos anos adquirindo um espaco cada vez maior nas discussdes sobre
a necessidade da escola atender as diferencas, com o propésito de sanar davidas e
desconhecimentos que pairam sobre os beneficios e as possibilidades de incluséo
escolar da alteridade deficiente, assim como os desafios.

Com relacdo a inclusdo, Vygotsky (1987) afirma que a pessoa com
necessidades educacionais especiais se beneficia das interacbes produzidas, e se
essas forem desenvolvidas de maneira adequada, serdo responsaveis pelo
desenvolvimento do individuo, e consequentemente resultardo na construcdo dos
processos mentais superiores.

Ainda, segundo o0 mesmo autor, todas as relacdes criadas formam um campo
de possibilidades, como uma teia coletiva em que todos estdo envolvidos com a
criacdo de pontos de apoio. Portanto, € nesse campo, chamado por Vygotsky (1987)
de Zona de Desenvolvimento Proximal, é que professores e alunos precisam atuar,
na tentativa de ofertar signos mediadores que atribuam significados e possibilitem a
criagdo dos sentidos aos contetdos estudados.

Assim, na escola, através dos diadlogos estabelecidos entre professores e
alunos que a educacédo, como forma de conhecimento, se concretiza e possibilita a

efetivacdo do processo de ensino aprendizagem.
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Para tanto, o educador assume um papel de extrema importancia como
articulador e/ou mediador dos espacos e tempos da producdo do saber. Ou seja, €
através da sua pratica, que ocorre a possibilidade dele ser o sujeito de
transformacdo coletiva, no ambiente escolar, tendo por base a reflexdo e a
organizacdo das suas a¢les (FERREIRA, 2010).

Portanto, o professor através de seu trabalho, dever4 buscar a compreensao
da diversidade que o cerca e planejar suas ac¢des no sentido de permitir que cada
individuo possa construir no seu tempo, saberes que o tornem um cidaddo mais
consciente e atuante na sociedade.

Dentro desse contexto, considerar a diversidade que se verifica entre
os alunos nas instituicdes escolares requer medidas de flexibilizacdo e dinamizacéo
do curriculo para melhor atendé-los e, dessa forma, viabilizar a todos,
indiscriminadamente, o acesso a aprendizagem (MEC, 2006).

Assim, pensar em uma educacao inclusiva requer uma mudanca nos padrdes
escolares e isso exigird também um trabalho colaborativo em varias frentes, nas
quais professores, equipe diretiva, funcionarios, alunos e familias devam estar
interligados por uma espécie de rede, a qual facilitard& a comunicacdo e
transformacdo do conhecimento em aprendizagem. Também se torna necessario
buscar qualidade no ensino a partir da cooperagdo, dialogo, solidariedade,
criatividade e reflexdo da praxis.

Nessa perspectiva, Haidt (2003) relata que a relacdo entre professor e aluno
ndo é uma relacdo unilateral e, para haver um processo que propicie a construcao
coletiva do conhecimento é necessario que esta relacao esteja baseada no dialogo.

Da mesma forma, com relacao a pratica docente, Fontes (2009) afirma que o
trabalho colaborativo entre o professor regente da sala regular e os professores de
educacdo especial é dividir a responsabilidade pelo planejamento, instrucdo e
avaliacdo do ensino, garantindo aos alunos com necessidades educacionais
especiais, todos 0s recursos que necessitam no contexto da sala de aula comum.

Diante disso, a reflexdo acerca de quais adaptacdes curriculares sao
necessarias para tornar o processo de ensino e aprendizagem satisfatérios, requer o
entendimento de que cada aluno é um sujeito possuidor de uma historicidade que o
torna peculiar em suas caracteristicas e necessidades.

Desse modo, € necessario que o professor a partir das diversidades

encontradas na sala de aula, busque fazer ajustes e adapta¢Bes no curriculo, de
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forma que garanta condicbes para que todos os alunos, indiscriminadamente,
tenham acesso ao conhecimento e a aprendizagem significativa dos conteldos
(FLORES, 2013).

Nesse sentido, ao tratar da educacéo inclusiva, Ferreira (2014) descreve que
o professor deverd acreditar que incluir € destruir barreiras e que ultrapassar as
fronteiras € viabilizar a troca no processo de construcdo do saber e do sentir,
semeando um futuro com menos discriminacdo e mais comunhdo de esforcos na
proposta de integrar e incluir.

Diante de tudo isso, entende-se que a inclusdo escolar remete a melhorias na
qualidade de ensino das escolas, possibilitando condi¢cbes para que esta possa
garantir o acesso e permanéncia de todos a um ensino mais justo e acolhedor, que

valorize a vida e a diversidade.

2.2 Consideragdes sobre Deficiéncia Multipla

Segundo o Ministério da Educacdo, o termo Deficiéncia Mdultipla tem sido
utilizado com frequéncia, para caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias
associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento
social. No entanto, ndo € o somatério dessas alteragbes que caracteriza a multipla
deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de
comunicacao, interacdo social e de aprendizagem gque determinam as necessidades
educacionais dessas pessoas. (MEC/SECRETARIA DE EDUCAGCAO ESPECIAL,
2006).

Assim, uma pessoa com diagnostico para deficiéncia mdultipla tem
comprometimentos significativos que ocasionam atrasos em seu desenvolvimento
global, ou seja, desenvolvimento educacional, vocacional, social, emocional,
dificultando sua auto suficiéncia. Sao variadas as causas apontadas e responsaveis
pela deficiéncia multipla, cujo diagndostico precoce torna-se de grande importancia,
uma vez que € a partir dele que se estabelecem as medidas que poderao suavizar a
situacdo, desde que haja parceria com todos os envolvidos, por exemplo: a familia,
0s médicos, a equipe terapéutica, enfim, buscando sempre o melhor atendimento
para a crianca. PRESTES,2011)

Durante a gestacdo, a deficiéncia multipla pode ser identificada devido a

algum problema no periodo de formacdo do bebé, ou, pode ser atestada apds o
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parto, através de traumas sofridos pela crianca, ou acidente na idade pré-escolar
gue acabam deixando sequelas graves (PRESTES, 2011).

Desse modo, entre as principais causas da deficiéncia multipla estdo: a falta
de oxigénio, o sarampo, 0s traumatismos, o glaucoma, a toxoplasmose, a
prematuridade, a meningite, o fator Rh, a caxumba, a rubéola materna, a catarata,
as infec¢des hospitalares, as doencas venéreas, a falta de condicbes minimas de
saneamento, 0S casamentos consanguineos, entre outras. (PRESTES, 2011)

Portanto, o diagnostico precoce aliado a relatos da familia sobre possiveis
acontecimentos durante a gestacdo ou pos-parto torna o diagnostico mais correto e
com isso, a possibilidade pela busca por um atendimento especializado que auxilie a
crianca no seu desenvolvimento.

De modo que a inclusdo aconteca, a sociedade e a escola precisam
reconhecer que todos séo diferentes, e todos os alunos, principalmente aqueles com
algum tipo de deficiéncia.

Assim, percebesse que o maior desafio encontrado em uma instituicdo ou
escola, ou sociedade que ainda ndo avancou no sentido da incluséo, € repensar o
proprio modo de atuar, que consideram as diferencia em alguns e ndo em todos.

Por tanto o atendimento especializado ndo deve, substituir o papel da escola
na formacéo do individuo deficiente, deve ser um aliado da escola no atendimento a

supri-los quando necessario.

2.3 Atendimento Educacional Especializado- AEE

No inicio da década de 90 no Brasil, surge o movimento de inclusao, tendo
como base o direito de todos os alunos frequentarem a escola regular e a
valorizacéo da diversidade, de modo que as diferencas passaram a fazer parte dos
estatutos das instituicoes e todas as formas de construcado de aprendizagem foram
consideradas no espaco escolar ( ALBORNOZ, RAMPELOTTO e RODRIGUES, sd).

Desde o seu surgimento, a Educacéo Especial organizou suas atividades de
forma substitutiva ao ensino comum, ou seja, atuou como um sistema paralelo de
ensino. Com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), foi reafirmado o direito de todos os alunos a educacao no ensino

regular e, quando necessario, o Atendimento Educacional Especializado.
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Diante disso, no Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, foi
assegurado que o ensino seria ministrado com base nos principios de igualdade e
de condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Portanto, na perspectiva da Educacao Inclusiva, a Educacéo Especial € uma
modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o
Atendimento Educacional Especializado, disponibilizando os recursos e servicos,
assim como, sua orientacdo quanto a utilizacdo desses no processo de ensino
aprendizagem no ensino regular.

A saber sobre a Sala de Recursos Multifuncionais, a Secretaria de Educagao
Especial, em Nota Técnica (SEESP/GAB n. 11/2010), destaca que os alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) tém direito a educacéo realizada em
classes comuns e ao atendimento educacional especializado (AEE) complementar
ou suplementar a escolarizacdo, que deve ser realizado preferencialmente em Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) na escola onde estejam matriculados, em outra
escola, ou em centros de atendimento educacional especializado, ressaltando-se
que o AEE nao possui carater substitutivo a classe regular de ensino (BRASIL,
2010).

Os professores que atuam nas SRM devem possuir conhecimentos
especificos no ensino de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), Lingua Portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua para pessoas com surdez, Sistema
Braille (processo de leitura e escrita utilizado por pessoas cegas), Orientacdo e
Mobilidade, utilizacdo de Recursos Opticos e Ndo Opticos, Atividades de Vida
Autonoma, Tecnologia Assistiva, Desenvolvimento de Processos Mentais,
Adequacéo e Producéo de Materiais Didaticos e Pedagdgicos, entre outros.

Desse modo, a proposta da sala de AEE é atender alunos com deficiéncia,
transtornos Globais de Desenvolvimento e com Altas Habilidades/ super- dotagéo.
(BRASIL,2008).

Busca executar atividades que exercitem a dificuldade do aluno, seja por
meios de jogos ou de exercicios escritos entre outros recursos.

As alternativas metodoldgicas utilizadas nesses atendimentos sdo baseadas
nas necessidades individuais de cada aluno, portanto a Educadora Especial vale-se
de jogos, atividades escritas e também atividades de multimidia. Sua funcdo é
propor para cada aluno, de acordo com o seu nivel de desenvolvimento, atividades

gue possam ajuda-lo no seu processo de ensino-aprendizagem.
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Segundo informacdes coletadas na escola o Atendimento Educacional
Especializado de Braian é realizado no periodo inverso ao da classe comum
frequentada pelo aluno em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), por professores

com formacao em Educacéo Especial.

3 CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Quando fizemos pesquisa buscamos um método especifico para afirmar ou
descartar a hipétese inicial. Pois, a partir do processo de investigagdo podemos
entender como a pesquisa se desenvolveu buscando assim determinados
conhecimentos discutidos.

Nesse estudo, como metodologia, foi utilizada a pesquisa qualitativa.
Segundo Silva & Menezes (2001, p.20),

[...] pesquisa qualitativa considera que ha uma relacéo dinamica entre
o mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendbmenos e atribuicéo
de significados sdo basicos no processo qualitativo.

A modalidade de pesquisa qualitativa utilizada neste trabalho foi a de Estudo
de Caso, na qual segundo Padua (1994) o pesquisador que faz uso deste estudo
pode coletar e registrar dados de um caso particular ou de varios casos, com 0
propdsito de organizar um relatorio critico e ordenado de uma experiéncia. Podera
também avaliar analiticamente uma experiéncia com o objetivo de tomar decisbes a
seu respeito ou propor uma acao transformadora.

Segundo Telles (2002, p. 109), o “[...] professor-pesquisador, frequentemente,
formula sua propria questdo de pesquisa, geralmente a partir da observacdo de sua
pratica pedagdgica e profissional”.

Nos estudos de caso utiliza-se como instrumentos de coleta de dados, a
observacéo direta da sala regular com diarios de registros, ou também a observacéo
indireta em andlise de documentos, filmagens, gravacdes, etc. Também sao
utilizados questionarios e entrevistas.

Para este estudo foram realizados alguns registros de observagdes na Escola
Estadual Professora Margarida Lopes, na turma onde estuda Braian — sujeito de

estudo desta pesquisa. As observacdes foram realizadas durante quinze horas
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praticas na disciplina de Alternativas Metodoldgica De Déficit Cognitivo, na sala do
AEE turno inverso e sala regular no sexto semestre do Curso de Educacédo Especial,
da Universidade Federal de Santa Maria —RS. Foi aplicado um questionario para os
professores do aluno em questdo e outro questionario para os colegas de sala. As
respostas obtidas nos questionarios serviram de base para as reflexdes, de como 0s
professores e colegas de sala regular de Braian compreender a inclusao escolar e,
se ela (a inclusdo) esta acontecendo, bem como quais foram as conquistas
observadas em relacéo a Braian.

Optou-se pelo uso de questionarios pela facilidade e forma mais rapida de
contato com o0s sujeitos envolvidos na pesquisa, assim como na agilidade para a
obtencao dos resultados.

A distribuicdo dos questionarios foi feita durante o periodo de aula regular. Na
ocasiao ficou combinado com os professores e alunos que estes, deveriam devolver
as questdes respondidas na semana seguinte.

Os questionarios foram organizados através de sete perguntas e entregue a
10 professores e apenas 5 responderam e dos 21 alunos, foi feito a escolha de
apenas 5 colegas sendo as mais elaboradas. Os professores sao identificados por
letras e numeros conforme a ordem de entrega dos questionarios. Por exemplo, o
professor que entregou o primeiro questionario € identificado por P1, o professor que
entregou o0 segundo questionario foi identificado por P2 e assim sucessivamente, até
o ultimo professor que é o P5. Para os professores, o foco das perguntas foi em
relagdo a concepgdo sobre a inclusédo de Braian. E também, se os professores estdo
preparados para atender a alteridade deficiente na escola em que trabalham. Ainda,
especificamente, em relacdo a Braian como os professores percebem e quais as
principais dificuldades enfrentadas por ele no processo de ensino aprendizagem de
Braian. Também buscou-se trazer as reflexdes em relagdo a Educadora Especial,
em termos de auxilio no processo de incluséo.

Os guestionarios encontram-se no Apéndice 1.

Quanto aos alunos, dos 21 que responderam o0s questionarios, foram
selecionados apenas 5, cujas respostas estavam mais completas e de acordo com a
proposta da pesquisa.

Assim como os professores, também o0s alunos selecionados foram
identificados por letras e numeros, por exemplo: Al, A2 até A5. Os questionarios

aplicados aos colegas de Braian tiveram por objetivo, buscar reflexdes acerca de
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como 0s colegas pensam sobre a inclusdo de Braian na turma. Se o0s colegas
observam a evolugéo e desenvolvimento e, se ha interacdo de Braian com a turma e

vice-versa. Também, se ja presenciaram Bullying* em relacéo a ele na escola.

3.1 Espago e Contexto da Pesquisa

Essa pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Educacdo Basica
Professora Margarida Lopes®, localizada na Rua Goncalves Ledo n°® 565, no bairro
Camobi, cidade de Santa Maria-RS. A escola atende 950 alunos distribuidos nos
trés turnos de trabalho, da seguinte forma:

e Turno da Manhé — Ensino Fundamental e Ensino Médio;
* Turno da Tarde - Ensino Fundamental;
* Turno da Noite — Ensino Médio e EJA Ensino Médio.

Quanto aos alunos incluidos, a escola possui atualmentel7 alunos com algum
tipo de deficiéncia.

A escolha pela Escola Estadual Professora Margarida Lopes se deu pelo fato
de conhecer a instituicdo na época em que realizei observac¢des para uma disciplina
de semestre anterior ao TCC. Nesta época de observagdo foi que conheci o sujeito
de estudo- um aluno com deficiéncia multipla, sentindo-me motivada para realizar a

presente pesquisa.

3.2 Sujeito de Estudo

Braian € um adolescente, atualmente com 15 anos de idade, que tem
Deficiéncia Mdltipla e é estudante do Ensino Fundamental Il (6° ano). E um aluno
carinhoso, dedicado e alegre que estuda no periodo da tarde e recebe atendimento
educacional especializado, no turno inverso, uma vez por semana, com duracéo de
uma hora cada atendimento. Também recebe apoio pedagogico em sala de aula

comum, uma vez na semana.

4 Bullying é a pratica de atos violentos, intencionais e repetidos, contra uma pessoa indefesa, que
podem causar danos fisicos e psicolégicos as vitimas. O termo surgiu a partir do inglés bully,
palavra que significa tirano , brigdo ou valentdo. (http://www.significados.com.br/bullying/)

5 Foi autorizado pela Direcéo da escola a divulgacdo de seu nome nesta pesquisa.
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Em raz&o das condi¢cbes de mobilidade Braian necessita de um monitor que o
apoia na execucao de atividades como: caminhar, ficar em pé, utilizar o banheiro,

lanchar, etc.

3.3 Sujeitos participante da Pesquisa

Os sujeitos que fazem parte desta pesquisa sdo professores e alunos da
classe em que Braian frequenta sendo 21 alunos e 10 professores. Quanto aos
alunos, dos 21 que responderam os questionarios, foram selecionados apenas 5,
aguelas cujo as respostas estavam de acordo com a proposta da pesquisa, melhor
elaboradas e mais completas. E quanto aos professores apenas 5 (cinco)
responderam ao questionario solicitado.

Os professores sao identificados por letras e numeros conforme a
ordem de entrega dos questionarios, por exemplo o professor que entregou
primeiramente o questionario é identificado por P1 e assim sucessivamente até P5.
E os alunos identificados de Al até o Ab.

N&o assinaram o termo de consentimento pelo fato da nao identificacdo do

nome.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Incluséo escolar: as conquistas de Braian

O foco desta pesquisa concentrou-se na analise envolvendo a inclusdo de
alunos com deficiéncia mdltipla no ensino comum, partindo de um estudo com o
aluno Braian, estudante de uma escola estadual da cidade de Santa Maria —RS.

As discussOes foram direcionadas para reflexdes sobre as principais
dificuldades enfrentadas neste tipo de inclusdo e quais foram as conquistas
alcancadas por Braian. Do mesmo modo, busca-se evidenciar a partir da analise
realizada, como este se relaciona na escola, na visdo de professores e colegas.

Desta forma, através das observacdes efetuadas na escola, verificou-se que
esta possui uma boa infraestrutura arquitetdnica preparada para processo de
inclusdo, contando com rampas de acessos, banheiros adaptados e sala de

recursos.
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Em relacdo a sala de AEE, por exemplo, é bastante ampla, possui mobiliario
adequado com varios materiais didaticos e pedagdgicos, entre eles, jogos com
textura e contraste, informatica acessivel, treinamento de recurso Optico, entre
outros. O AEE com este aluno é de responsabilidade da Professora Educadora
Especial Lisandra de Lima Lemes®, que se mostrou bastante receptiva e prestou
grande auxilio na elaboracdo desta pesquisa, permitindo que a pesquisadora (neste
caso eu) observei aos atendimentos realizados com Braian na sala de AEE. Nos
periodos em que observei 0 aluno e durante a coleta dos dados a Educadora
Especial ajudou-me, assim como também, em alguns momentos orientou-me para a
execucéao de atividades propostas em sala de aula.

Observou-se também que a Educadora Especial, juntamente com algumas
professoras de Braian, dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os
procedimentos de ensino. Tal iniciativa resulta numa proposta de ensino colaborativo
gue possibilita, através desta parceria entre educador especial e professor regular,
trocar experiéncias e expectativas, adaptar conteudos e atividades que visem a
participacao efetiva deste aluno com Deficiéncia Multipla no ambiente escolar.

Enquanto realizava as observacdes na sala de aula de Braian, pude perceber
que ele é um menino muito alegre, carinhoso, prestativo e que procura estar sempre
interagindo com seus colegas e professores, mesmo apresentando algumas
limitacOes. Ele possui facilidade em se interagir com os colegas e professores e,
consegue pronunciar com certa dificuldade o nome de todos. Quanto a area
psicomotora, faz 0 uso de um andador que o0 ajuda na sua mobilidade. Mesmo
assim, a escola disponibiliza um monitor que ajuda Braian na execuc¢ao de algumas
atividades como: caminhar, ficar em pé, utilizar o banheiro e lanchar. O monitor
também auxilia em sala de aula, a copiar os conteudos e tarefas para fazer em casa,
bem como, na execugéo de algumas atividades como recortar e pintar.

Em relacdo ao comportamento de Braian pode-se perceber que, analisando
as respostas dadas pelos sujeitos, ou seja, tanto os professores quanto os colegas
de Braian, estes o descreveram como um menino bastante receptivo, que aprende
rapido, que possui uma memoria muito boa, conseguindo assimilar varios conteddos

tratados em sala de aula.

6 A Educadora Especial autorizou o uso de seu nome nesta pesquisa.
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4.2 Incluséo escolar: O que dizem os Professores de Braian

Abaixo os fragmentos que dizem respeito ao comportamento,
desenvolvimento e dificuldades de Braian no contexto escolar:

P1, P2, P3 e P5 colocam que o aluno é:

“Atencioso, educado, meigo, amigo de todos, consegue memorizar muito

bem, pinta muito bem as figuras dadas, relacionando- as com seus nomes em

espanhol” (P1).

“Braian apresenta desenvolvimento nas areas socio- afetivas, psicomotoras e

cognitivas” (P2).

“‘Destaco seu desenvolvimento da aprendizagem, a interagdo que

desenvolveu com toda comunidade escolar” (P3).

“O aluno busca interacdo na aula, faz perguntas e demostra 0 que esta

sentindo nos diversos momento da aula”. (P5)

No entanto, ndo é o que P4 diz ao comentar sobre o desenvolvimento e
envolvimento nas tarefas, apesar de perceber crescimento do aluno em sala de aula.
P4 menciona que:

“Acho precario seu desenvolvimento e envolvimento com as tarefas, mas
podemos perceber crescimento” (P4).

Quanto as dificuldades enfrentadas por Braian em relacdo aos conteudos
disciplinares as professores dizem que ele tem:

“As mesmas [dificuldades] que os outros alunos enfrentam por se tratar de

ser o0 primeiro contato que eles tiveram com um idioma”. (P1)

“A dificuldade maior refere-se ao processo de alfabetizagc&o pois os registros

sao realizados na forma oral”. (P2)

Observa-se pelas respostas dos professores acima, que Braian comporta-se
de forma semelhante 0s seus colegas, ou seja, apresentando as mesmas
dificuldades. Entretanto, pela descricdo de P2, percebe-se que a maior dificuldade
de Braian é quanto a alfabetizacdo pois ha certa dependéncia do aluno em relacéo
ao monitor que é quem copia 0s conteudos escolares.

Pois, desde o0 momento em que se conheceram surgiu uma grande afinidade
paterna entre 0 monitor e o Braian, assim, se sensibilizou com suas necessidades e

atualmente se despdem ajudar mesmo n&o sendo sua funcdo na escola, pois,
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devido sua afinidade consegui compartilhar de todos os momentos em que Braian
estd na escola, dando todo o suporte necessario para que consiga de maneira
satisfatoria concluir seus objetivos. O monitor se disponibilizou de forma voluntaria
fazer este trabalho diariamente.

Em certas ocasifes o monitor ndo pode acompanha-lo em sala de aula, pois
exerce outras atividades na escola, Braian acaba sendo prejudicado em seu
processo de escrita por apresentar limitacdo motora fina. Por este motivo os
conteudos sdo transmitidos apenas verbalmente, deixando muitas vezes de serem
registrados. Isso podera acarretar problemas no aprendizado da lingua escrita, pois
“a partir da época de alfabetizacdo, os esforcos da educacdo escolar devem se
dirigir a expor a crianga abundante e permanentemente a lingua escrita, em todos os
aspectos” (HOFFMANN, NOBRE e RAMPELOTTO, 1993, p.190)

Na sequéncia das andlises, buscou-se saber qual a concepc¢do que o0s
professores possuem sobre a inclusdo escolar. Eles colocam que:

“Processo de incluir todos os alunos no ambiente escolar com énfase aos

alunos com necessidades especiais, onde estas necessidades sé&o

respeitadas e as potencialidades valorizadas” (P1).

“Processo onde todos os envolvidos com a educacéo olham para o aluno com
necessidades especiais como um ser unico e capaz, dotado de potencial e
habilidades”. (P2)

“E 0 processo em que aluno sinta-se integrado no ambiente escolar” (P3)

“E um direito de todo cidad&o” (P4)

“Pressupde dar as condicbes necessarias para que 0s portadores de

necessidades especiais tenham acesso ao ensino regular, em instituicbes

regulares de ensino”. (P5)

Com o objetivo de promover a Educacéo para Todos, como movimento social,
a inclusao teve inicio nos paises desenvolvidos a partir do ano de 1980. No Brasil,
s6 dez (10) anos mais tarde com o advento da Declaracdo de Salamanca, com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394,
de 20 de dezembro de 1996, torna-se uma pratica frequente em nosso pais.

E os professores, sujeitos desta pesquisa, em geral defendem o direito da
incluséo escolar das criancas e jovens a educacédo. Mas € importante lembrar que a

inclusdo “implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliagéao,
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pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula”
(MITTLER, 2003, p. 34).

Ainda, em relacédo a inclusdo, questionou-se aos professores se as escolas
estdo dando conta de incluir o aluno no ambiente escolar? Tal questionamento visa
conhecer a realidade escolar em que 0s sujeitos desta pesquisa atuam. Abaixo 0s
fragmentos dos sujeitos em relagédo a questéo:

“Dentro das possibilidades do aluno acredito que sim. Pelo menos nas

escolas onde dou aula” (P1)

“Na escola onde trabalho estamos estudando e implementando estratégias de

acordo com cada aluno” (P2).

“Acredito que nem todas as escolas estdo dando conta de incluir” (P3).

“Deve haver maior contato com a Educadora Especial e dela em sala de

aula” (P4).

“A inclusédo escolar ndo se da efetivamente, pois a maioria dos professores

nao tem preparo” (P5).

Sabe-se que incluir ndo é estar dentro da sala de aula apenas. Para que
aconteca a aprendizagem é necessario um ensino eficiente. Sendo assim, para que
0 ensino seja produtivo e eficiente € preciso considerar as caracteristicas e
individualidades de cada aluno. Sao estas especificidades que irdo direcionar a
pratica pedagogica individual e a de todos os alunos.

Com relacdo a este aspecto, foi questionado aos professores se eles sentem
seguranca e estdo preparados para trabalhar com a alteridade deficiente, em
especial com Braian. As respostas dos professores foram:

“Dentro das minhas limitacbes (professor) acredito que sim” P1.

“Acredito que sim, em especial com relagdo ao respeito com as
individualidade de cada aluno” (P2).

“Com relacdo ao aluno Braian sim, mas dependendo da necessidade
especial ndo me sinto totalmente segura” (P3).

“Nao, pois ndo tive nem um curso voltado para este tipo de trabalho, gera
inseguranca” (P4).

“Néao tenho seguranca pois preciso de mais conhecimento” (P5).
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Percebe-se pelas respostas acima, que a inclusdo ainda esta longe de se
efetuar como um novo modelo de ensino nas escolas regulares. Evidencia-se certa
superficialidade em relacdo ao tema e, novamente, percebe-se a “queixa” em
relacéo ao despreparo dos professores.

Observa-se que a formacdo dos professores ainda ndo é suficiente ou
adequada para trabalhar com a diversidade de alunos encontrados hoje nas salas
de aula do ensino regular.

Patto (1985) descreve sobre a necessidade de nos preocuparmos com as
praticas escolares que ainda estdo enraizadas nas salas de aula regulares, e, isto
passa pela formacéo. Ainda conforme o mesmo autor, um professor qualificado, tera
condicbes de atender a diversidade e as necessidades que seus alunos apresentam,
criando em sala de aula um ambiente favoravel a socializagédo de saber significativo.

Seguindo esta mesma linha de reflexdo, questionou-se sobre a importancia
da atuacédo da Educadora Especial e, se ocorre um trabalho colaborativo entre este
profissional e os demais professores a respeito do processo de inclusdo de Braian.
Abaixo ao fragmentos coletados:

“A sua [da educadora especial] atuacdo é 6tima, dando todo o respaldo

necessario aos professores” (P1).

“Acredito que tenha sido muito importante, para dar apoio ao trabalho em

sala de aula” (P3).

“Ela desempenha o papel importante para que o aluno tenha um atendimento

individual e mais atencao, ja que a turma é grande” (P4).

E importante ressaltar que o P2 n&o respondeu a esta questio por tratar-se
da propria educadora especial. E, P5 ndo quis se manifestar sobre a questéao.

Verifica-se, através das respostas dadas e das observa¢des em sala de aula,
que devido a falta de conhecimento acerca da Deficiéncia Mdltipla, os professores
de Braian buscam auxilio com a Educadora Especial. Esta por sua vez, procura
juntamente com os professores discutir, adaptar e planejar atividades que
proporcionem a Braian uma melhor compreensédo, em relagdo aos conteudos vistos
em sala de aula. Assim como também, busca através de sua pratica, oferecer a
oportunidade do proprio aluno construir seu conhecimento, com o propdsito de

torna-lo mais independente, sempre levando em consideracao as suas diversidades.
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Para Paez (2001), salienta os beneficios que a inclusdo pode trazer para o
desenvolvimento de uma pessoa com deficiéncia, desde que seja oferecido na
escola regular, um apoio da educacédo especial que, contemple educar, sustentar
acompanhar e orientar, conduzindo-o no sentido de torna-lo mais autbnomo e

compreendedor de sua subjetividade individual.

4.3 Inclusao escolar: O que dizem os Colegas de Bra ian

Segundo as respostas dadas, pelos colegas Braian é um menino inteligente,
de raciocinio rapido, otimista, educado e amigo. Descrevem ainda, que ele teve um
significativo desenvolvimento na aprendizagem, pois possui facilidade de memorizar
0 que € transmitido verbalmente a ele. Isto é atribuido, conforme descrevem os
colegas, pelo fato de sentir-se bem estando com eles em sala de aula. Para
exemplificar isto, cito abaixo, duas respostas dos seus colegas:

“E um amigo sensacional, inteligente, otimista, feliz e educado. Pra mim ele é
como um garoto que tem 0os mesmos sentimentos que qualquer ser humano.
Eu gosto muito de ser colega dele, pois nunca vou deixa-lo de lado ele é meu

melhor amigo” (Al).

“Foi de sentir unido com os colegas que gostam dele e criar muitas amizades”
(A2)

Ainda, conforme as respostas dadas ha uma excelente interacdo entre os
colegas e Braian, todos gostam muito dele, auxiliam-no nas brincadeiras, na hora do
lanche e em algumas atividades dentro da sala de aula. E, devido a esta interacao,
observou-se que Braian sente-se seguro na escola e é bastante participativo e
receptivo.

Quanto a questdo sobre Bullying, apenas dois colegas citaram ja terem
presenciado Braian sofrer este tipo de violéncia. Segue abaixo um exemplo de
Bullying.

“Sim, foi num passeio da escola e algumas criangas comecgaram a rir dele, na

hora ndo pode fazer nada”. (Al)
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Notou-se pelas respostas, que esta questdo levantou uma certa polémica
entre os colegas, pois se mostraram bastante irritados com este tipo de atitude,
principalmente envolvendo Braian.

De acordo com Casarin (2009), € comum os alunos reagirem negativamente
diante de uma situagdo desconhecida. Portanto, cabera ao professor estabelecer
limites para essas reac0es e buscar erradica-las nédo pela imposicdo, mas por meio
da conscientizacdo e do esclarecimento no caso de alunos com alteridade
deficiente.

Seguindo as analises dos questionarios, os colegas de Braian citaram que ele
€ admirado pela sua sinceridade, cordialidade e respeito que demonstra pelos
professores, colegas e funcionarios da escola.

Do mesmo modo, a partir das observacdes realizada na turma, percebe-se
Braian estar feliz na escola e a sua felicidade é contagiante e revela que neste caso,
de um aluno com Deficiéncia Mdltipla, o processo de inclusédo esta sento efetivado
com o apoio de toda a comunidade escolar.

A escola na medida das possibilidades se disp6s de alguns ajustes em infra-
estrutura para atender melhor esses alunos, como adaptagcdo nos banheiros,
corredores e rampas e quanto as condi¢cdes de aprendizagem oferecida é oferecido

adaptacao conforme sua necessidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo possibilitou investigar as conquistas e como ocorre a
incluséo de Braian - um aluno com deficiéncia multipla, no ensino regular. Buscou-se
verificar as dificuldades, os anseios e desejos do aluno e dos profissionais que
trabalham com ele, assim como a relagéo estabelecida entre os colegas.

A reflexdo a cerca da inclusdo escolar de Braian, resultado deste estudo,
possibilita enfatizar que apesar das barreiras enfrentadas pela educacéo no pais, a
escola em que o aluno frequenta estd, na medida do possivel, criando condi¢cdes
para oferecer um atendimento de qualidade. Para Braian e para outros tantos alunos
que estejam em processo de inclusao.

Portanto, a escola dentro das suas possibilidades, procura atender Braian da

melhor forma possivel, apresenta adaptagfes fisicas como rampas, banheiros
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adaptados que facilitam a mobilidade do aluno proporcionando assim a incluséo e o
seu bem estar. Além do atendimento educacional especializado que acontece numa
sala de recursos equipada com varios materiais pedagogicos que dao suporte ao
atendimento dos alunos com alteridade deficiente.

A educadora especial realiza um trabalho conjunto com as professoras
regentes da classe, auxiliando-as na adaptacdo de conteudo, na sugestdo de
atividades que possam envolver e inserir cada vez mais Braian no ambiente escolar,
buscando sempre incentiva-lo e auxilia-lo no seu desenvolvimento cognitivo e social.

Todavia, apesar de todos os esfor¢os envolvidos no sentido de contribuir para
o desenvolvimento de Braian, verificou-se pelas respostas dos professores
participantes desta pesquisa, que se mostram ainda bastante apreensivos em
relacdo ao processo de ensino aprendizagem do aluno. Isto, segundo eles, é
resultado da falta de conhecimento a cerca da deficiéncia multipla, da auséncia de
capacitacdo que os habilitem a trabalhar com as diversidades encontradas em sala
de aula. Além de terem a carga horéaria redobrada em suas atividades diarias na
escola, impedindo-os de buscarem recursos didaticos e metodologias adequadas
para auxilia-los em aula.

E preciso cada vez mais de politicas publicas que amparem os Estados e
Municipios no sentido de arcar com as despesas de adaptacdo do ambiente,
recursos materiais e pessoais, assim como, possibilite a formacao continuada dos
docentes para melhor atender estes alunos, pois, a educacédo de qualidade € um
direito de todos os cidad&os.

Quanto aos colegas de Braian, estes mostraram-se bastante receptivos e
atenciosos em relacdo a ele. Tratam Braian com respeito e cuidado, contribuindo
assim para que ele sinta-se cada vez mais incluido na escola onde estuda.
Observou-se nas analises que em nenhum momento Braian foi considerado incapaz
pelos colegas da turma. Ao contrario, o destaque relaciona-se as suas qualidades e
éxitos conquistados cotidianamente com a incluséao escolar.

Diante disso, foi possivel concluir que este comportamento € resultado do
trabalho realizado pelos professores regentes, educadora especial e comunidade
escolar como um todo, no qual a diferenca € tratada como algo que venha “somar” e
nao “diminuir”.

Portanto, por todos estes fatos acima mencionados, € importante ressaltar

gue no caso de Braian, o processo de inclusédo é realizado de maneira satisfatoria
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pois ele mostra-se bastante a vontade e feliz na escola, e nos atendimentos na sala
de AEE. Observou-se que ele mantém-se focado naquilo que é proposto pela
educadora especial, assim como também na sala de aula, evidenciando ser um
aluno presente, participativo e alegre. Nao foi constatado em qualquer momento
reclamacdes suas sobre a escola, professores ou algum colega.

Percebe-se, diante dos resultados desse estudo, que o processo de inclusao
de alunos com deficiéncia multipla na escola publica regular deve ser realizado de
forma que o aluno incluido sinta-se parte deste ambiente e, s trara beneficios para
este aluno se realizado com responsabilidade, competéncia, preparo profissional,

perseveranca e sobretudo com respeito e amor.
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7 APENDICE 1

Ministério da Educacao

Universidade Federal de Santa Maria

Centro de Educacéo

EDUCACAD ESPECIAL

Curso de Educacgao Especial — Licenciatura

Daa__ [ [2015

Caros (as) Alunos(as), Professores(as),

Este questionario é parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de
Conclusao de Curso, tendo como objetivo principal trabalhar com a Incluséo e as
conquistas de Braian no contexto escolar e suas respostas sao muito importantes
para mim!

Para realizar este trabalho pensei em convida-los a responder um

pequeno questionario. Desde ja, agradeco-lhe por sua colaboracdo!

1- Qual a sua concepcao sobre a incluséo escolar?

2- Em sua opinido as escolas estdo dando conta de i  ncluir o aluno no

ambiente escolar?
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3- Como professora de Braian, em relacdo ao process 0 de aprendizagem e

desenvolvimento do aluno em sala de aula?

4- A partir da pratica e observacdes em sala de aul a o0 que vocé destaca em

relacdo as conquistas de Braian na escola?

5- Que dificuldades enfrentou com o aluno emrelacd o as disciplinas?

6- Vocé se sente segura para realizar a inclusdo da  alteridade diferente?

7- Qual a sua opinido sobre a atuacdo da Educadora Especial para a

aprendizagem de Braian em sala de aula?




36

Ministério da Educacédo

Universidade Federal de Santa Maria

Centro de Educacao EDUCAGAO ESPECIAL

Curso de Educacéao Especial — Licenciatura

Daa__ [ /2015

Caros(as) Alunos(as), Professores(as),

Este questionario € parte de uma pesquisa sobre meu Trabalho de Concluséao
de Curso, tendo como objetivo principal trabalhar com a Inclus&o e as conquistas
de Braian no contexto escolar e suas respostas s&o muito importantes para mim!

Para realizar este trabalho pensei em convida-los a responder um

pequeno questionario. Desde ja, agradeco-lhe por sua colaboracéo!

1- O que vocé, como colega, pensa da inclusdo de Br  aian na escola?

2- Qual foi a evolucdo de Braian que vocé percebeu neste tempo de

convivio na escola?

3- Vocé interage com Braian na escola e em salade aula?
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4- O que vocé aprendeu que leva para sua vida, que  serviu de licdo nesta

convivéncia com ele?

5- Vocé viu o Braian sofrer algum tipo de Bullying? (Sim, n&o). Se tivesse

visto, o que faria?

Porqué?



