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RESUMO

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA JOVENS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
ESCOLA

AUTORA: Daiana Soares Nunes

ORIENTADORA: Prof2 TATIANE NEGRINI

A perspectiva da inclusdo no Brasil conquistou sua prerrogativa legal a partir 1988
guando foi regulamentada a Constituicdo Brasileira e logo apds ganhou refor¢co da LDB
de 1996. Com base nesta constituicdo, esta pesquisa possui sua relevancia uma vez
gue aborda a educacao do sujeito com deficiéncia intelectual, tendo em vista que se
observa que muitos profissionais estdo despreparados para receber estes individuos.
Deste modo o tema do estudo sdo as praticas educacionais com jovens com deficiéncia
intelectual na escola. Torna-se de extrema importancia que estes sujeitos com
deficiéncia intelectual estejam incluidos em alguma escola de ensino regular, para que
seu desenvolvimento pedagdgico seja atingido com maior sucesso dentro do sistema
regular de ensino. O objetivo da pesquisa foi investigar as praticas educacionais com
jovens com deficiéncia intelectual na escola. Deste modo buscou-se investigar e
identificar os apoios para a aprendizagem recebidos pelos jovens com deficiéncia
intelectual na escola. A metodologia utilizada neste trabalho foi uma pesquisa descritiva
com abordagem qualitativa, sendo que a mesma deu-se através de um questionario
onde os entrevistados foram identificados como T1, T2 e T3. Portanto, ao finalizar esta
pesquisa, constatou-se e debateu-se a respeito da situacdo de inclusdo de sujeitos
jovens com Deficiéncia Intelectual na escola.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Deficiéncia Intelectual; Praticas Educacionais;

Inclusao.



ABSTRACT

PEDAGOGICAL PRACTICES FOR YOUNG PEOPLE WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES IN SCHOOL

AUTHOR: Daiana Soares Nunes

ADVISOR: Prof2 TATIANE NEGRINI

The perspective of inclusion in Brazil gained its legal prerogative since 1988 when the
Brazilian Constitution was regulated and soon after it was reinforced the LDB of 1996.
Based on this constitution, this research has its relevance since it addresses the
education of the subject with intellectual disability , Considering that many professionals
are unprepared to receive these individuals. In this way the subject of the study is the
educational practices with young people with intellectual deficiency in the school. It is
extremely important that these subjects with intellectual disabilities be included in some
regular school, so that their pedagogical development can be achieved with greater
success within the regular system of education. The objective of the research was to
investigate educational practices with young people with intellectual disabilities in
school. In this way, we sought to investigate and identify the support for learning
received by young people with intellectual disabilities in school. The methodology used
in this work was a descriptive research with a qualitative approach, and the same was
done through a questionnaire where the interviewees were identified as T1, T2 and T3.
Therefore, at the end of this research, it was verified and debated about the situation of
inclusion of young subjects with Intellectual Disability in school.

Key - Words: Special Education; Intellectual Disability; Educational Practices; Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da minha trajetéria no Curso de Educacdo Especial da Universidade
Federal de Santa Maria percebi que algumas escolas municipais e estaduais nao
tinham uma proposta de inclusédo baseada naquilo que as pessoas com deficiéncias

necessitam para interagir e construir seu espaco social.

Portanto, ao fazer um resgate histérico, verifica-se que em 1961, o atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposicées
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61, que
aponta o direito dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema

geral de ensino.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial”
para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e

reforca o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRAIL, 1996)
reiterou o objetivo maior do ensino fundamental, isto é, o oferecimento de formacao
basica para a cidadania, tendo como base 0s principios de uma sociedade inclusiva. A
escola deve propiciar condi¢cbes de aprendizagem que levem ao dominio da escrita, da
leitura, do calculo, da compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores da sociedade, bem como ao desenvolvimento da

aprendizagem e da solidariedade humana.

No decorrer da vida escolar, tive pouco contato com colegas que apresentavam
alguma deficiéncia, fosse ela intelectual ou ndo. Tive a oportunidade de ter contato com
estes sujeitos ao conhecer a filha de uma amiga que tem deficiéncia intelectual.
Percebia que a menina tinha pouca vontade de ir na escola, mas sem saber o porqué,

perguntei para sua mae, a qual me relatou que as escolas de Santa Maria, isto ho ano



de 2007/2008, nao estavam adaptadas para receber aquele sujeito com deficiéncia nas
salas regulares e acabava sendo atendida somente em sala de recursos.

[...] Embora a perspectiva da inclusédo escolar no Brasil tenha conquistado sua
prerrogativa legal desde a Constituicdo de 1988 e tenha dispositivos reforcados
na LDB de 1996, na pratica, foi apenas no inicio do século XXI que a politica
educacional se radicalizou, induzindo gradualmente a matricula compulséria
dos estudantes com Deficiéncia intelectual em classes comuns do ensino
regular, além de sugerir a transicdo de matriculas das escolas especiais para as
escolas publicas, a conversdo das classes especiais em salas de recursos e
das instituicbes especializadas em Centros de Atendimento Especializado.”
(BATISTA, 2006, p.4 apud MENDES E MATURANA, 2006, p.4).

Em outros ambientes escolares as educadoras que atuavam nas escolas
tentavam proporcionar atendimento com uma proposta de inclusdo para alunos com

deficiéncia intelectual dentro de salas regulares.

[...]JA organizacdo de provises educacionais na forma de instituicdes
especializadas e classes especiais, em escolas publicas, predominou no cenério
brasileiro até que emergiu o acalorado debate sobre a inclusdo escolar, em
meados da década de 1990, como influéncia de politicas internacionais,
principalmente da norte-americana, defendendo a escolarizagdo de alunos com
deficiéncias prioritariamente nas classes comuns das escolas regulares e a
abolicdo dos servicos de escolarizagdo separados (MENDES, 2006, p.4 apud
MENDES E MATURANA, p.4)

Muitos sujeitos com deficiéncia intelectual presentes na escola ndo eram e nao
sdo incluidos, considerando a perspectiva da educacao inclusiva, onde deveriam estar
presentes dentro de uma sala regular nas escolas. Alguns alunos com deficiéncia estao
sendo acompanhados somente por salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ou instituicfes filantropicas e ndo sendo incluidos nas escolas regulares, como
sugere a lei da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, orientando o processo de “integracao instrucional” que condiciona o acesso
as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢bes de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum,

no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (BRASIL, 2008, p.19).



O importante é que este sujeito com deficiéncia esteja matriculado em alguma
escola para que seu desenvolvimento cognitivo tenha avangos na educacdo, e néo
importa a sua deficiéncia este sujeito tem que estar em processo de estimulacdo e

aprendizagem.

Retornando a minha trajetoria, chegando ao ensino médio, deixei de estudar por
longo tempo, sendo que depois de dois anos retornei aos estudos, assim concluindo.
Buscando saber mais sobre as profissdes, fiz a opcéo pelo Curso de Enfermagem - era
0 curso que gqueria fazer na UFSM, mas como € muito concorrida a vaga, ndo consegui
naquele ano (2008). Ao passar dos anos somente fui realizar novamente as inscricoes
na UFSM em 2011 com a nota do Enem, acabei fazendo as inscricbes nas vagas
remanescentes, tentando uma vaga para o curso de Educacdo Especial mas sem
perspectiva de que conseguiria esta vaga na area da educac¢do. Como ja tinha tentado
outras vezes, ndo estava muito confiante pois a UFSM é muito concorrida em alguns
cursos e, ao conferir os nomes no listdo vi que eu tinha sido selecionada. Consegui
realizar o sonho de estar incluida na lista de chamada da UFSM e na area da Educacao

Especial, em Marco de 2012 eu ja estava iniciando o curso.

Durante a graduacéo no Curso de Educacéo Especial, no qual ingressei no ano
de 2012, tivemos a oportunidade de ter disciplinas onde fomos para estagios nas
escolas e assim tendo contato com sujeitos com varios tipos de deficiéncia. Meu
interesse pela area de deficiéncia intelectual foi a partir de uma disciplina que tivemos,
onde estes contatos com o0s sujeitos com deficiéncia intelectual foi sendo incluido no
curriculo para uma prética de ensinamento e conhecimento nesta area da educacao, e
por perceber que muitos daqueles sujeitos que encontrei durante minha trajetoria sao

excluidos da sociedade.

O contato com uma escola e a educadora especial foi no primeiro semestre de
dois mil e dezesseis (2016) na disciplina de Metodologia do Déficit Cognitivo, onde
realizei observacgdes. O que me chamou atencao e me fez direcionar esta pesquisa foi a
forma de como este sujeito/aluno que serd mencionado como "A” nao permanecia em
sala de aula por muito tempo. Segundo a monitora de um estudante que l|he

acompanhava, este sujeito por ndo entender o que a professora regente da sala
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passava no quadro negro, acabava ficando nervoso sem saber o que se passava.
Entdo o sujeito e a monitora acabavam saindo da sala de aula. A professora regente da

turma sempre dava algumas atividades para a monitora trabalhar com ele na sala AEE.

Com o decorrer dos estagios e percebendo a realidade das escolas, passei a me
questionar porque aqueles alunos, ditos como incluidos, nao estavam sendo incluidos
e nao interagiam com suas turmas por muito tempo? Porque muitos educadores néo
estavam ou nado estao preparados ainda para receber estes sujeitos com deficiéncia?
Como iria interagir com esses sujeitos? Como trabalhar os conteidos escolares? Essas

sao algumas das questdes que me fizeram pensar muito no decorrer do curso.

O tema do trabalho de conclusdo de curso foi algo inesperado, que surgiu em
conversa com uma amiga a partir da davida de porqué aqueles sujeitos estariam
abandonando sua aprendizagem educacional depois de jovens. Assim ficando
entusiasmada com a chance de realizar tal estudo imediatamente pensei em investigar

0 contexto deste sujeito na escola.

A escolha do tema para a pesquisa "Educacdo de Jovem com deficiéncia
intelectual” se deu pelo fato de como estes alunos estdo sendo incluidos no sistema
regular de ensino. Com o0 tempo percebi que muitos desses sujeitos vao as escolas
regulares em que sao matriculados, mas com o decorrer da vida estes estudantes
acabam saindo do sistema educativo pelo fato de que a escola acaba ndo fazendo
sentido na vida desses sujeitos, muitos acabam ficando em suas residéncias e nao

tendo mais interesse pelos estudos e nem com a sociedade.

Durante minhas observacdes de estadgio em uma escola em Santa Maria pude
perceber que o aluno incluido na escola tinha aparentemente uma boa relagdo com
colegas, professores, dire¢cdo, monitora, funcionérios. O aluno mencionado como "A"
tem 16 anos e estd no 4° ano do ensino fundamental. O estudante também tem
acompanhamento de fonoaudiologia na APAE duas vezes por semana, todas as tercas-
feira e quartas-feira das 09h até 11h. Depois de muito tempo na fila de espera para ser
chamado e para ter o acompanhamento da fonoaudiologia, neste ano 2016 o sujeito
conseguiu a vaga e também depois de muitas ligacdes para a instituicdo a familia

conseguiu com que este sujeito fosse encaminhado.
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O aluno "A” foi encaminhado para atividades educativas em uma instituicao
especializada em Santa Maria, pois segundo a educadora da escola por mais que o
ambiente escolar |he ofereca ensino pedagogico apropriado, este sujeito precisa de

ambientes onde possa ter outros conhecimentos.

E importante ressaltar que no caso do aluno “A”, a escola possui possibilidades
na oferta de aprendizagem e autonomia e assim € verificado o quanto o aluno “A”
conseguiu avancar desde que ingressou na escola. O Aluno consegue ir e vir sozinho
para escola, traz consigo a chave da casa e consegue permanecer todo o tempo do
turno na escola realizando atividades diversas. Mas, sua aprendizagem, por ndo seguir
o curriculo regular do ensino fundamental, acaba ficando aquém do curriculo regular
vigente da escola e sua idade, relativamente destoante do restante da turma regular. E
como ndo temos no municipio o EJA diurno para alunos com deficiéncia, foi necessario
encaminha-lo para oficinas profissionalizantes, visto que o aluno “A” demonstrou

habilidades na area de marcenaria.

E urgente registrar a inconstancia de Politicas e servicos direcionados para a
essa modalidade tdo importante que € a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) com
Deficiéncia Intelectual. Tem-se por conhecimento que poucos estudos e pesquisas
existem sobre a temética da educacdo de jovens com deficiéncia, assim como as

praticas efetivamente existentes em municipios em todo o pais.

E imprescindivel uma discussdo sobre a necessidade de colocarmos em vigor
essa modalidade de escolarizagcdo para os alunos com deficiéncia intelectual,
contemplando de maneira sélida as a¢gfes educacionais a inclusdo social e educacional

na modalidade em estudo, ou seja, EJA.

Ha que se pensar principalmente na formacgéo de profissionais para que haja um
trabalho de exceléncia com essa especificidade de alunos que ja trazem em seu

historico de vivéncias muitas privacoes, rotulos e exclusdes, durante toda sua vida

1 A EJA ndo é o meu foco para a conclusdo deste trabalho de conclusdo de curso, apenas deixo
registrado mais uma modalidade de ensino importante para a concretizacdo dos estudos dos sujeitos
com deficiéncia intelectual.
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escolar, trazendo perturbacgdes e estranhamento em seu aprendizado.

Conforme Correia, Heidrich e Rateke (2007, p. 26), o aluno que frequenta a EJA,

[...] traz na sua trajetéria escolar a lembranca da excluséo, o sentimento
de impoténcia e do fracasso, os quais, na maioria das vezes, sao
atribuidos como de sua responsabilidade. O fracasso, via de regra, é
atribuido ao aluno e nédo a escola e isso interfere, sobremaneira, em sua
autoestima.

Esse estigma instalado no alunado que frequenta essa modalidade de ensino é
percebido com frequéncia como: a falta de recursos, o sucateamento de escolas, a falta
de formacao de professores, manutencdo das escolas, falta de professores, enfim, tudo
iISso para os estudantes que frequentam ou que necessitam frequentar a EJA na
modalidade de educacao especial. Isso é percebido de maneira muito mais significativa
com os estudantes com deficiéncia intelectual, pois a sua caminhada ja traz muitas
barreiras e impedimentos em sua construgcdo de aprendizagem, algumas vezes

sucedendo vérios fracassos, interferindo em sua vida emocional e cognitiva.

O aluno “A” frequenta a sala de AEE durante duas vezes por semana no turno
inverso, com duracdo de uma hora (1h) cada atendimento com a educadora especial, a
qual lhe da uma atencéo e lhe propfe atividades (jogos que despertem sua atencao,

motricidade, memorizacdo) que sdo concluidas com sucesso.

No Curso de Educacdo Especial tive o interesse em realizar uma pesquisa que
abordasse a educacado dos jovens com deficiéncia intelectual, sendo que € importante

trazer esta experiéncia e estes debates para o0 meio académico.

Apresento como problema de pesquisa: como esta sendo a educacao dos jovens
com deficiéncia intelectual na escola? Que expectativa a escola possui na educacao

desses alunos?

Como objetivo geral busco investigar as praticas educacionais para jovens com

deficiéncia intelectual na escola. Quanto aos objetivos especificos, traco 0s seguintes:

Identificar os apoios para aprendizagem recebidos pelos jovens com deficiéncia
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intelectual na escola; Reconhecer como vem acontecendo as praticas inclusivas para
um jovem com deficiéncia intelectual; Investigar quais expectativas os profissionais da

escola possuem quanto a educacao do jovem com deficiéncia intelectual.

Assim, ao longo do trabalho, apresento a metodologia que sera desenvolvida,
com capitulos de referencial tedrico sobre o tema em discusséo, assim como a analise

dos dados e as consideragdes finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A histéria da deficiéncia intelectual j& vem sendo discutida desde séculos
anteriores, e vem sendo acompanhada de a histéria da deficiéncia intelectual, a
evolucdo e as formulacbes dos direitos na trajetoria da filosofia humanistica. Sendo
assim algumas instituicdes do século XlIl foram as primeiras a acolher as criangas com

deficiéncia intelectual e eram mantidas pelos catdlicos.

A historia registra semelhantes formas de ver o individuo com deficiéncia, sendo
gue muitos eram abandonados, superprotegidos, aniquilados, segregados, passando
pelo processo de integracdo, e deste modo sendo vistos e tratados, sendo que hoje se

tem algumas reflexdes sobre a incluséo.

Para Gaghetti, Medeiros e Nuernberg (2013, p.13) "o conceito da deficiéncia
intelectual tem uma relacao estreita com as concepc¢des sociais, politicas, econbémicas e

ideais de cada periodo da histéria".

Na Roma muitas pessoas com deficientes eram mortas e sujeitadas a uma

purificacdo para ser libertados dos espiritos malignos.

Assim como a loucura, a deficiéncia na antiguidade oscilou entre dois pélos
bastante contraditorios: ou um sinal da presenca dos deuses ou dos deménios;
ou algo da esfera do supra-humano ou do ambito do infra-humano. Do
veneravel saber do oraculo cego a “animalidade” da pessoa a ser extirpada do
corpo sadio da humanidade. Assim foi por muito tempo, em varias civilizacdes
(ancestrais da nossa) (Amaral 1994, p.14 apud CASTRO, 2011, p.7).

Com atitudes de protecdo e de muitas rejeicdes, deu-se lugar a filantropia que
atualmente prevalece, mesmo com as pessoas com deficiéncia e seus apoiadores
mostrando empenho para que seus direitos sejam reconhecidos. As pessoas com

deficiéncia, neste periodo em que acOes filantroOpicas comecam a ser executadas,
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comecam a escapar do abandono e surge o ato assistencial para as pessoas com
deficiéncia. Estas instituicbes eram religiosas, e mantinham essas pessoas escondidas
e sem contato com a sociedade, o que hoje pode ser considerado um forma de

segregacao.

No periodo do século Xlll as pessoas com deficiéncia eram considerados
designios de um ser divino, sendo esta doutrina uma supersticdo mistica a sofrer

alteracdes, dando inicio ao renascimento.

Antigamente apenas pessoas que eram herdeiras de bens tinham o atendimento
adequado para suas necessidades, sendo assim, 0s demais ndo possuiam servicos e
atendimentos prestados pela sociedade, sendo segregados e visto de modo "estranho”

pelos demais sujeitos.

Com a transicdo do sistema feudal para o sistema mercantil, a igreja catélica
sempre esteve no monopolio do poder junto as monarquias e assim a igreja comegou a
perder o controle de alguns setores, e desta forma os olhares destinados a teologia
passaram para 0 ser humano. O homem passou a ser visto como um ser de raciocinio,
e como consequéncias surgiram os estudos voltados para as tipologias. Deste modo a
deficiéncia passa a ser vista com o olhar clinico, empregando-se um carater patolégico,
seguido de tratamentos com medicacfes para suas respectivas doencgas.

[...] Com modelo médico “centrado nas deficiéncias de carater bioldgico,
organico ou funcional que precisam de um tratamento especializado (...) as
respostas educativas terdo de ser especializadas e desenvolvidas em contextos
especificos, isolados se ndo em carater definitivo, pelo menos temporario.
(GONZALES, 2002. p. 75 apud CASTRO, 2011, p.08,).

Nesta concepgdo medieval muitas pessoas com deficiéncia ndo eram vistos
como problema cientifico e nem como problema sociopolitico, estavam sendo colocados
em grupos sociais. Deste modo a medida que o direito do homem a igualdade a
cidadania passavam a ser uma preocupacdo para oS sujeitos com deficiéncia, a
percepcdo em relacdo ao sujeito com deficiéncia e tornando com que estes sujeitos

fossem relacionados com o aspecto medico - pedagdgicos. Assim, normalizando para
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que estes deficientes recebessem atendimentos instituicbes ou ambientes parecidos
para que esses sujeitos fossem incluidos a sociedade. AMARAL (1994, p.40 apud
CASTRO, 2011, p.08) diz que: normalizar € uma tentativa de “neutralizar ao maximo a

diferenca”.

O olhar que era supersticioso sobre a deficiéncia intelectual era em cima da
crencga na qual o sujeito prevalecia sem recursos da sua razao, merecendo morrer para
que fosse purificado, segundo a igreja catolica. A deficiéncia era algo como uma pré-
formacdo sem ter contato com o social e sem influencias, passando ser questionada e

considerando uma origem organica.

Os centros de reabilitacdo foram surgindo aos poucos na década de 1960, no
Brasil e esses centros eram para criancas com deficiéncia, para unir 0 ensino as

pessoas com deficiéncia ou nao.

A segregacéao foi o primeiro paradigma, onde a pessoa com deficiéncia ficaria
mantida em ambientes separado do social. A integracao desses sujeitos comecou a ser
0 marco na década de 70, sendo que a declaracdo comecou a ser adotada para que
fosse direito da pessoa com deficiéncia, a igualdade das pessoas com deficiéncia para

gue tivessem acesso do espa¢co comum da vida em sociedade.

O paradigma da inclusdo foi sendo o principio de igualdade, dando
oportunidades ao aluno se inserir no sistema social, e assim a politica da educacao
especial comeca a ganhar forcas para lutar contra a exclusdo desses sujeitos da
sociedade. A sociedade ainda tem aquele receio sobre a inclusdo desses sujeitos, pois

nem todos da sociedade aceitam em escolas comuns.

Segundo Glat e Fernandes (2005, p.159),

O ensino ndo favoreceu o ingresso dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, eles permaneciam segregados e a educacdo especial continuava a
ser um servico paralelo da educacdo regular, possuindo, inclusive,
metodologias de ensino e curriculo préprios.

Diante disto, algumas escolas hoje dizem n&o estar preparadas para receber
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essas pessoas com deficiéncia, pois nem todos os professores estdo preparados para
recebé-los em sala de aula regular e sendo assim alguns destes sujeitos permanecem
ainda somente em escolas especializadas ou somente em atendimentos educacionais.
Por mais que hoje exista uma lei que inclui estes sujeitos em sala de aula regular,
muitos deles estdo matriculados neste contexto escolar e ficam somente com sua
monitora em sala de aula regular ou mesmo fora dela, ou seja, ndo estdo sendo

incluidos junto com outros alunos.

E importante registrar que os profissionais da educacio especial, desde seus
antepassados até os dias de hoje, sdo alguns dos responsaveis pelos avancos da
inclusdo junto com as escolas especiais e 0 ensino regula. A inclusdo e a exclusdo
estdo ligadas a questbes culturais para que estas pessoas com deficiéncia tenham

acesso na educacao.

Nos dias de hoje a educacdo desses sujeitos com deficiéncia estd sendo
desenvolvida de varias formas como atendimentos em sala de recursos multifuncional,

com a oferta do AEE, ou colaborativa junto a sala de aula regular.

O ensino colaborativo para os alunos com deficiéncia intelectual e muito
fundamental pois € uma metodologia viavel onde os sujeitos com deficiéncia deve
interagir com o outro, o professor como suporte para que esta condicdo colaborativa
ocorra os profissionais terdo que ter condicbes necessarias como: voluntarismo,
estacdes de ensino, participacdo, equivaléncia entre os participantes e a existéncia de
um objetivo. Sendo assim os profissionais da educacédo da escola vai possibilitar que
cada profissional com a experiéncia que tem auxilie na aprendizagem e comportamento

dos alunos.

A sociedade, depois que muitos desses sujeitos foram incluidos junto a
escolarizagdo com criangcas sem deficiéncia, ficou com certo receio, especialmente
algumas familias, por terem estes sujeitos incluidos juntos com seus filhos nas escolas.
Posteriormente houve maior aceitacdo das pessoas com deficiéncia juntamente com

agquela comunidade ou ambiente onde estava inserido.

Por mais que as leis para estes sujeitos estdo sendo defendidas e algumas em

vigor, a sociedade tem um olhar com certo receio em ter estes sujeitos nas escolas
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regulares, sendo que muitos professores pensam que eles teriam permanecer ainda em

escolas especializadas.

A luta pela inclusdo desses sujeitos ja vém sendo discutida e trabalhada desde
1988 onde teve aprovacdo da Constituicdo Brasileira (1988) e também a partir da
Declaragdo Salamanca (1994), sendo que comecou a ter mais forgcas a partir da LDB
(1996), dando mais uma contribuicdo em prol de uma educacéao inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca (1994) diz que: “A inclusdo € um processo
educacional através do qual todos os alunos, incluido, com deficiéncia, devem ser
educados juntos, com 0 apoio necessério, na idade adequada e em escola de ensino

regular”.

A escola tem o dever de proporcionar ao aluno a formacéo basica, e com isso
meios em que o aluno possa ter facilidade e acessibilidade para o melhor

desenvolvimento da aprendizagem.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva (BASIL, 2008), esta direcionada os alunos da educacdo especial
para receber também o atendimento educacional especializado, apoiando com uma
atuacdo mais ampla, recursos, formacao continuada e praticas colaborativas junto aos

professores do ensino comum.

2.2 Estudos e definicbes sobre deficiéncia intelectual

A condicao que hoje se conhece por deficiéncia intelectual foi marcada ao longo
da historia por conceitos diversos, como idiota, imbecil, débil mental, retardado, entre
outros. Hoje o conceito de deficiéncia intelectual tem como base o sistema de
classificagdo da American Association on Intelectual and Devolopmental Disabilities-
AAIDD. Segundo essa definicdo, a deficiéncia intelectual € compreendida como uma
condicdo caracterizada por importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual,

guanto no comportamento adaptativo que estd expresso nas habilidades adaptativas
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conceituais, sociais e praticas, manifestadas antes dos dezoito anos de idades
(American on Mental Retardation - AAMR, 2006).

Na década de 50, a AAMR passou a definir que suas areas socios- educacionais
fossem balizadas, ou seja foram publicadas como manuais em 1952, sendo que sua
primeira publicacao foi trazer a definicdo de como a deficiéncia origina-se, baseando-se
no periodo do desenvolvimento e se associando a seu comportamento adaptativo.
Sendo que o conceito era de teste de quociente intelectual (Q.I) para um diagnostico
clinico, e era observado na pratica tendo grandes evolu¢des educacionais desses
sujeitos com deficiéncia intelectual. Segundo Mendes (1996, p.125 apud CASTRO,
2011, p.12), “Na perspectiva educacional as pessoas com diferentes graus de
deficiéncia ou retardo mental comecam a ser classificados como 'educaveis’, 'treinaveis'

e 'dependentes’ ou 'custodiais™.

A AAMR utilizava o termo “retardo mental” a alguns anos atras, porém no ano de
2006 membros da organizagcdo votaram para que houvesse uma mudanca na
nomenclatura da mesma que passou a ser chamada de Associacdo Americana de

Inteligéncia e Desenvolvimento Incapacidade (AAIDD).

Em uma conferéncia realizada no Canada a deficiéncia intelectual passa a
constar na Declaracdo internacional de Montreal (2001). Este termo também era
recomendado pela Associacao Internacional de Estudos Cientificos das Deficiéncias
Intelectual, mesmo assim a AAMR continuava como base o conceito sobre a deficiéncia
mental, assim estes termos eram trazidos a tona como uma questdo para ser discutida

e analisada.

Segundo o autor Pan (2003, p.59, apud CASTRO, 2011, p.16) diz que: “estes
conceitos elaborados pela AAMR deixa de construir a funcdo intelectual do deficiente
passando para um diagnostico de variados grupos de sindromes otimizando uma

perspectiva de possibilidade na evolucéo do sujeito”.

A AAMR fez uma atualizacdo dos seus conceitos em 2006 sobre a deficiéncia
intelectual se referindo que seu comportamento adaptativo é de incapacidade sédo de
funcionamento intelectual ou limitacbes, habilidades conceituais, social e praticas,

mesmo que estas incapacidades sejam adquiridas somente com a idade de 18 anos.
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No ano de 2006 a AAMR apresentou cinco hipéteses para estes conceitos:

Hipétese 1-As limitagdes no funcionamento atual devem ser consideradas
dentro do contexto dos ambientes da comunidade caracteristicas das pessoas
da faixa etaria e da mesma cultura do individuo.

Hipotese 2-A avaligdo valida considera a diversidade cultural e linguistica, e
também as diferencas na comunicagéo, nos fatores sensoriais, motores e
comportamentais.

Hipotese 3-Em cada individuo as limitagcbes frequentemente coexistem com as
potencialidade.

Hip6tese 4-Um proposito importante ao descrever as limitagbes é o de
desenvolvimento um perfil aos apoios necessarios.

Hipétese 5-Com apoios importantes apropriados durante um determinado
periodo de tempo, o funcionamento cotidiano da pessoa com retardo mental em
geral melhora. (AAMR, 2006, p.25 apud PLETSCH, 2010, p.111).

Estes foram o0s conceitos atualizados da Associacdo Americana de Retardo
Mental (AAMR) onde ressalta que este sistema multidimensional supera algumas idéias

antes relacionadas a deficiéncia mental.

A Associacao de Retardo Mental também sugeriu quatro tipos de apoios onde a
pessoa com deficiéncia intelectual pode ser incluida junto as criancas da classe comum,
sendo que o seu desenvolvimento e aprendizagem sera significativa. Os educadores da
educacao especial poderao trabalhar junto com os professores das salas comuns para
que estes sujeitos tenham um conhecimento pedagdgico. Estes suportes sao:

Apoio Intermitente- Utilizado esporadicamente quando necessario, em fases de
mudancas bruscas na vida da pessoa e/ou situacBes especificas de
aprendizagem, como por exemplo, o ingresso do aluno da classe regular.

Apoio Limitado- oferecido por tempo limitado para o ingresso na escola e no
mercado de trabalho, por exemplo.

Apoio Extensivo- oferecido de forma periédica e regular, podendo se entender
sem limitacdo de tempo para determinados ambientes, como a escola, o
trabalho ou a casa, ou para adaptagdo no campo profissional.

Apoio pervasivo ou generalizado-. Constante intenso, disponibilizado em todos
0s ambientes durante toda a vida; em geral, é realizado por uma equipe de
diferentes profissionais. (PLETSCH, 2010, p.114)
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Além da AAMR ter mencionado suas hipoteses, a AAIDD impde alguns apoios e
alguns comportamentos adaptativos para pessoas com deficiéncia. Esses
comportamentos sdo para que o sujeito com deficiéncia possa ter seus suportes de

vivéncia e aprendizagem.

Em 2010 a AAIDD descreveu cinco dimensdes que envolvesse os conceitos de

Deficiéncia intelectual, sdo elas:

Dimensao |- Habilidade Intelectual:

Diz respeito aos conceitos considerados cientificos, como a capacidade de
raciocinio, planejamento, solu¢do de problemas,pensamento abstrato,
compreensao de ideias complexas, rapidez de aprendizagem e aprendizagem
por meio da experiéncia.

Dimensdo lI-Conduta/comportamento adaptativo:

Refere-se a experiéncia social de cada individuo. E entendida como o “conjunto
de habilidades conceituais, sociais e praticas adquirida pela pessoa para
corresponder as demandas da vida cotidiana”.

Dimenséao llI- Saude:

A salde e compreendida como um elemento integrado ao funcionamento
individual da pessoa com deficiéncia intelectual. O sistema segue as
classificagbes de saude da Organizacdo Mundial de Saude.

Dimenséo IV- Participagéo:

Diz respeito & participacdo e a interagcdo do sujeito com deficiéncia na vida em
comunidade, bem como aos papeis que desenvolve nela.

Dimensdo V- Contexto: Descreve as condi¢cdes nas quais a pessoa vive,
tomando como referencia a perspectiva ecolégica, incluindo trés niveis da vida
social: a) o entorno imediato (microssistema); b) a comunidade e outros
servigos (mesossistema); e c¢) as influencias gerais da sociedade
(microssistema). (PLETSCH, 2010, p.109-111).

Estas sdo as dimensdes que falam a respeito das pessoas com deficiéncia
intelectuais, sendo estes os aspectos do desenvolvimento da pessoa e do ambiente em

gue este sujeito esta inserido e apoios.

Mesmo que estes aspectos estdo no dia-dia do sujeito e importante ressaltar que
estas dimensdes estéo ligadas a seu social, cultural e sua historia e ndo somente por

parametros bioldgicos.
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2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA O JOVEM COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Com o passar dos anos a educacdo desses sujeitos com deficiéncia foi sendo
integrado junto a sociedade para que 0s mesmos tivessem uma educacao apropriada,
ou seja, um ensino educacional como qualquer crian¢ca sem deficiéncia, visando o seu
ensino em conjunto de criancas sem deficiéncia. Assim integrar esses sujeitos com
deficiéncia em ambientes com o minimo de restricdo possivel e ao maximo dos espacos
naturais. Na década de 70 a educacédo passa a ser subsidiada por praticas pedagdgicas
que fortalecem as ideias contemporaneas e direitos humanos desses sujeitos com
deficiéncia.

A educacédo inclusiva para esses sujeitos comeca na década de 90 com
mudancas no paradigma. Segundo Sassaki (1999, p.14, apud CASTRO 2011, p.13) diz

que:

Processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas
se preparam para assumir seus papeis na sociedade. A inclusdo social
constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre a
solucdes e efetivar a equiparacdo de oportunidades para todos.

As escolas comecam a ter forcas para que estes sujeitos possam ter igualdade
nos sistemas escolares. Assim o direito de que estes sujeitos com deficiéncia possam

ter acesso a escolas regulares e valorizando a diversidade.

A incluséo tem quatro centrais importantes que foram elaboradas pelo autor
Voivodic (2003, p.21 apud CASTRO, 2011, P.13), "o primeiro e a psicanalise; segundo
direitos humanos; terceira pedagogia institucional e o quarto pilar e
desinstitucionalizacdo manicomial”. Os caminhos da educagdo desses sujeitos com
deficiéncia intelectual foi passando por varios periodos ate chegar aos dias de hoje em

que é praticada a inclusédo e discutido também para estes que sujeitos tenham uma
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integragao com a sociedade.

A deficiéncia intelectual tem sido acompanhada por varios profissionais da saude
e da educacdo como medicos, psicologos e educadores, entre outras areas
profissionais. Estes profissionais terdo que trabalhar com estes sujeitos oferecendo

apoios necessarios e servicos adequados.

A educacao das pessoas com deficiéncia intelectual é a mesma das criancas
sem deficiéncia, assim oferecendo apoio ao desenvolvimento, as limitacbes, e
respostas que possam ter uma importancia na educacao e na vida dessas pessoas com
deficiéncia intelectual. Preparando estes sujeitos para sua vida desde o nascimento,
juventude e na fase adulta para que possam ter o conhecimento educacional e para
suas etapas do desenvolvimento cognitivo. A aprendizagem das pessoas com
deficiéncia intelectual pode ser desenvolvida e oferecida em escola comum onde tem

um papel importante para que estes sujeitos tenham uma incluséo social.

Por muito tempo a educacdo dos sujeitos com deficiéncia intelectual era de
forma segregada e somente em classes especiais, porém tinham o conhecimento da
educacdo em instituicbes apropriadas para pessoa com deficiéncia. Estas classes
especiais em certo periodo, no Brasil, comecam a ser expandidas para as escolas
regulares e o sujeito que tem o diagnostico de deficiéncia mental leve poderia ter

atendimento educacional.

A escola € um ambiente muito importante para a pessoa com deficiéncia, um
espaco diferente, de convivio, conhecimento, assim proporcionando um lugar onde

estes sujeitos poderao se relacionar e ter possibilidades de desenvolvimento.

E importante ressaltar a importancia da escola na vida do aluno com deficiéncia
intelectual, ndo a énfase de o aluno estar apenas presente na escola, e sim, a sua
maneira de escolarizagdo, que seja articulada conforme as mudancas em que vem
acontecendo em todo o pais, desde os efeitos sobre a constru¢cdo do conhecimento e
aprendizagem do sujeito, conforme as praticas curriculares evidenciadas em nossas

escolas.

Desde 2008 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) prop6s mudangas nas escolas, que fossem
adequadas para receber sujeitos com alguma deficiéncia e que AEE fosse oferecido

nas escolas de forma a estimular a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo e social.

Muitos professores ainda pensam que a pessoa com deficiéncia intelectual ndo
terd sucesso na sua aprendizagem e que seu desenvolvimento sO serd através de um

diagndstico médico para que possa se ter uma hipotese de trabalho.

As pessoas com deficiéncia intelectual sédo rotuladas e para que isto nao
aconteca e sua aprendizagem seja de grande sucesso, 0s atendimentos educacionais
sao realizados no turno inverso do sujeito com durac¢des variadas de uma a trés horas
por semana. Sendo que estes atendimentos sao adaptados com jogos educacionais,
brinquedos, mas para que este processo de ensino educacional se tornasse mais facil e

produtivo os professores da sala comum e educadora tem que trabalhar em conjunto.

A intervencao pedagogica numa perspectiva inclusiva deve considerar que existe
uma diversidade em sala de aula regular e que o aluno aprende em diferentes formas e
isso enriquece 0 processo educacional. A maneira diversificada de organizacdo de
tempo e espaco precisa ser previstos, respeitando os estilos e ritmos de aprendizagem

e estratégias, adequando a necessidade dos alunos.

E importante identificar o que o aluno deveria aprender, ou seja, 0 que esta sendo
proposto em sua série/ano escolar. A partir disso, identificar o que o aluno ja sabe fazer

sozinho, para organizar as metodologias de acordo com o seu ritmo de aprendizagem.

O professor da sala regular e o professor da sala multifuncional tem que
trabalhar juntos(as), pois o aluno e o professor da sua sala de aula precisam de um
apoio pedagogico para ter um plano pedagogico para este sujeito.

A estimulacdo da adaptacéo curricular para estes sujeitos € muito importante,
pois a educacdo dessas pessoas com deficiéncia deve incentivar a interacdo junto a
sociedade para que eles possam ser educados para o social. O seu desenvolvimento
sera de uma forma decisiva e o contexto no qual a pessoa com deficiéncia esta
inserida, seja ela familiar, escolar social e comunitaria, sera de forma complementar

para estes sujeitos.



25

Ja os atendimentos educacionais em sala de recursos multifuncionais s&o
realizados em periodos inversos, e os alunos com D.| terdo grandes desafios a

enfrentar juntamente com o professor da sala regular e educador especial.

O professor da sala regular terd que trabalhar suas propostas pedagogicas
juntamente em conjunto ao educador especial para o ensino desse aluno com
deficiéncia e para a classe toda, e para que seja com sucesso, onde muitas escolas
hoje em dia néo realizam este trabalho, deixando somente o educador realizar esta

proposta de ensino.

O ensino colaborativo é uma opcéo favoravel para que a pessoa com deficiéncia
intelectual e os alunos sem deficiéncia possam interagir juntos nesse desenvolvimento
educacional e social, € um meio para a inclusdo desses sujeitos com deficiéncia. E para
este ensino colaborativo acontecer € fundamental o trabalho compartilhado entre o
professor regular e o professor da educacdo especial, deste o planejamento até os
diferentes momentos de trabalho com a turma. (MENDES, p.26, 2014)

Os profissionais da educacdo podem, assim, conseguir trabalhar em conjunto
com toda a classe e também analisar o desenvolvimento desta pessoa com deficiéncia

e assim trabalhar a inclusdo com a classe regular.

As atividades para estes sujeitos podem ser de varias formas como jogos,
atividades ludicas, quebra-cabeca, projetos, constru¢cbes de materiais educativos,

dominds, imagens, informatica entre outras tantas.

A aprendizagem e desenvolvimento desses sujeitos com deficiéncia serdo por
etapas e no tempo deles, mesmo que alguns terdo grandes avangos, outros menos, ou
seja, algumas deficiéncia ainda vao necessitar de mais tempo para que o aluno consiga
ter seu tempo necessario para que haja uma aprendizagem, onde o aluno consiga

realizar estas atividades propostas pelos professores.
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3. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, sendo esta,

[...] aquela que trabalha predominantemente com dados qualitativos, isto é, a
informacao coletada pelo pesquisador ndo € expressa em ndmeros, ou entao 0s
nameros e as conclusGes neles baseadas representam um papel menor na
analise. (DALFOVO, LANA E SILVEIRA, 2008, p.09)

Como os dados ndo serdo expressos exatamente em numeros obrigatoriamente,
a analise do mesmo pode ser feita através de fotografias, desenho, sons e relatos. O
pesquisador precisa ter o conhecimento da realidade do sujeito pesquisado para obter
varias interpretacdes de um resultado consideravel, e é preciso ter fontes de onde este

pesquisador possa caracterizar o l6cus da realidade dos sujeitos pesquisados.

As primeiras permanéncias serdo de uma coleta de dados a partir de
observacfes feitas durante o estagio de déficit cognitivo que foi realizado no oitavo
semestre, para que assim se atinja os seus significados dos obijetivos tracados pelo
pesquisador, o qual vai se aprofundar nos estudos da area para ter conhecimentos
desta pesquisa. No caso desta pesquisa, 0 pesquisador ir4 realizar um olhar para a
realidade das pessoas com deficiéncia intelectual e estara inserido neste contexto

buscando alcancar os resultados desta pesquisa qualitativa.

Pode-se caracterizar também esta pesquisa com estilo descritivo, que em
afinidade aos estudos apresenta-se com abordagem na compreensao dos sujeitos. De
acordo com Dalfovo, Lana e Silveira (2008, p.4) "[...] Estando dentro de analises
guantitativas e qualitativas, quando ha um levantamento de dados e o porqué destes

dados".

A pesquisa descritiva sera realizada, pelo pesquisador para procurar entender a
realidade do sujeito pesquisado possibilitando compreender e interpretar os fatos

corretamente, conforme seus objetivos.
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[...] os estudos descritivos podem ser criticados porque pode existir uma
descricdo exata dos fenbmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de
verificacdo através da observacdo. Ainda para o autor, as vezes nao existe por
parte do investigador um exame critico das informacdes, e os resultados podem
ser equivocados; e as técnicas de coleta de dados, como questionarios, escalas
e entrevistas, podem ser subjetivas, apenas quantificaveis, gerando imprecisao.
(TRIVINOS, 1987, p. 112 apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009,p.35).

O estudo descritivo tem como foco determinadas caracteristicas como técnicas

de coleta de dados para a sua pesquisa.

A pesquisa é cuidadosa quanto aos aspectos éticos, sendo que, a partir da
entrega da Carta de Apresentacdo na escola (Apéndice 1), a instituicdo assinou uma
Autorizacdo Institucional (Apéndice 2) para realizacdo da pesquisa na escola. Os
sujeitos participantes do estudo foram informados a respeito da pesquisa e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice 3), permitindo a

utilizacdo dos dados para a pesquisa cientifica e o Questionario (Apéndice 4).

Os sujeitos participantes do estudo foram informados a respeito da pesquisa e
assinaram o Termo de consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 3),

permitindo a utilizacdo dos dados para a pesquisa cientifica.

A escolha por realizar esta pesquisa em determinada instituicdo se deu por
observacdes realizadas na escola, no primeiro semestre de 2016, na disciplina de

Metodologia de Déficit Cognitivo.

A coleta de dados sera realizada na respectiva escola onde aconteceram as
observacfes do aluno, sendo que o instrumento que sera utilizado para coletar dados
na pesquisa serd um questionario. Este caracteriza-se por um conjunto de quesitos,
problema ou uma lista de perguntas que os sujeitos envolvidos irdo preencher. Este
questionario foi elaborado com dez perguntas e constituiu produzido a partir da
problematica e dos objetivos a serem alcancados pela pesquisa.

Segundo Lakatos e Marconi, o questionario

E um instrumento de coleta de dados, constituindo por uma serie ordenada de

perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
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entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo
correio ou por um portador, depois de preenchido o pesquisado devolve-o do
mesmo modo [...] (LAKATOS E MARCONI, 2009, p.203).

A referida pesquisa de concluséo de curso foi realizada no segundo semestre de
2016 e participaram trés sujeitos, 0os quais terdo suas identidades preservadas. Desse
modo, este questionario foi aplicado com a professora de um aluno com deficiéncia
intelectual, a coordenadora pedagolgica e educadora especial da escola, sendo

mencionados como sujeitos T1, T2 e T3.

A analise dos dados dos questionarios foi realizada questédo a questéo, nas quais
foram escolhidos os assuntos principais que foram abordados pelos participantes e que
sao relevantes para a discusséo dos objetivos da pesquisa.

A andlise de dados acontecera mediante informacbes organizadas por
agrupamentos seguindo a organizacdo das perguntas realizadas no questionario aos

participantes.

As questbes guias do questionario surgiram a partir de experiéncias sobre a
inclusdo, junto a escolas de ensino regular visando conhecer a inclusdo dos sujeitos

com deficiéncia e como os profissionais estdo atuando com esta experiéncia cotidiana.

As questdes guias foram elaboradas para serem aplicadas no questionario, o

qual foi entregue aos participantes e devolvido em alguns dias com seu preenchimento.

Apoés o preenchimento do questionario pelos participantes, suas informacdes a respeito

das pessoas com deficiéncia intelectual foram analisadas e discutidas.
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4. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A seguir faz-se a analise e discussdo dos dados desta pesquisa, a qual faz o uso
do método qualitativo, sendo que este procura responder aos objetivos iniciais, onde

utiliza-se como instrumento de coleta de dados o questionario.

Quanto a pergunta numero 1, a qual questionou “Quais sdo 0S recursos
pedagdgico que a escola dispfe para atender os jovens com deficiéncia intelectual?
Quais destaca como relevantes para a educacdo destes sujeitos?”, 0S sujeitos

responderam que:

“Devido ao envio de materiais e recursos do MEC, percebe-se que a escola
possui recursos tecnoldgicos muito bons e sdo utilizados pelos alunos conforme
suas necessidades para sua aprendizagem.” (sujeito T1)

“A escola dispbe de varios recursos principalmente na sala de recursos com
jogos, computadores e programas adequadas para os alunos inclusos, patio
para praticarem atividades que desenvolvem as habilidades motoras com
materiais, projetos com cinoterapia e demais recursos que utilizadas por todos
os alunos.” (sujeito T2)

“A escola através do AEE fornece diversos recursos para nossas criangas.Com
diversas atividades brincadeiras, jogos, a cinoterapia, assim eles tem condi¢cfes
necessérias e suficientes para desenvolverem-se nas areas motoras.” (sujeito
T3)

A escola por mais que ofereca varias oportunidades para o0 sujeito com
deficiéncia, necessita ainda de muitas atencdes para o ensino desses sujeitos. Mesmo
gue a escola possua muitos recursos, muitas vezes nao ha profissionais que sejam

preparados para executar de forma correta e coerente este ensino pedagdgico.

Os recursos que os profissionais mencionam sSao recursos que as escolas
recebem do governo para um ensino mais adequado ao desenvolvimento pedagdgico
do aluno com deficiéncia intelectual, onde muitas vezes os profissionais terdo que

desenvolver outros recursos pedagdgicos para que o sujeito com deficiéncia seja
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incluido junto aos outros alunos da escola regular. E ndo ter somente aquele

atendimento em sala multifuncional, mas ampliando para outros espacos.

A partir das respostas dos sujeitos T1, T2, T3, percebe-se que 0 sujeito T1
comparando com 0s demais sujeitos da pesquisa, ndo mencionam O0S recursos
disponiveis na sala multifuncional, que segundo os sujeitos o MEC disponibiliza todos
0S materiais necessarios para o complemento da aprendizagem do sujeito com

deficiéncia intelectual.

Considerando o que menciona Azanha,

[...] A escola contemporéanea é, pois, uma novidade social e cultural. Nesse
novo espacgo institucional, o desempenho do professor ndo mais pode ser
pensado como uma simples questdo de formagéo tedrica de alguém que ensina
como também o desempenho do aluno ndo mais pode ser considerada como
uma simples questdo de motivagédo e de esforcos individuais. A escola de hoje
€ uma ruptura com a escola do passado, sempre inspirada numa visdo
preceptorial da relac@o pedagogica. Analogamente, a familia contemporénea é
uma novidade social e cultural em comparacdo com a familia de algumas
décadas atras. As relagbes entre pais e filhos, nessa nova situagéo, ndo podem
tomar como modelo aquelas vigentes no passado. (AZANHA,2004, p.272)

As escolas de hoje devem ter uma nova visdo sociocultural e pedagdgica no
ensino de seus individuos, sendo que nesta mesma escola pode haver um ensino com
a cooperacdo de uma rede onde a qualidade do ensino ndo dependera estreitamente
do professor, ou seja, professor e aluno (mais familia) deveréo trabalhar juntos para
que todos os recursos pedagodgicos possam atender com eficacia os jovens com
deficiéncia.

Referindo a pergunta 2, a qual questiona “Que apoios profissionais foram/séo
ofertados para favorecer a aprendizagem do jovem com deficiéncia intelectual na

escola?”, os sujeitos responderam que:

“Antes ndo tinhamos o professor de educacdo especial na escola. Temos na
escola o profissional orientador educacional, projeto da UNIFRA com
oferecimento de estudantes de psicologia, o0 PRAEM, CRAS, CAPSI em
parceria com as escolas da rede publica.” (sujeito T1)
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“Temos a sala multifuncional com o profissional da educagdo especial e
estagiarias, monitores.” (sujeito T2)

“Temos apoio, e profissionais competentes”. (sujeito T3)

Os profissionais mencionam que antigamente, na década de 50 e 60, os alunos
com deficiéncia tinham somente atendimentos em instituicdes especializadas, ou seja,
nao tinham escolas adaptadas para este publico alvo da educacdo especial ainda, e
nem nas escolas da rede publica. Com o passar dos anos e com muita luta para que
este publico fosse visto de outra forma e ter seus direitos garantidos dentro das escolas
publicas, foram criados projetos para que os sujeitos com deficiéncia tivessem direito a
incluséo, pois muitos eram atendidos somente fora destes espacos. Estes atendimentos
podem ser realizados em escolas junto com os profissionais que apdiam e atuam na

area da incluséo e da educacéo especial.

Ao observar as respostas dos profissionais da educacgédo pode-se analisar que a
educacdo necessita de muitos avancos para que haja uma melhora na qualificacdo
desses profissionais. Pois esses profissionais ainda demonstram despreparo, para que
0S mesmos possam contribuir na educacgéo destes jovens com deficiéncia, pois sem a
orientacdo da educadora especial eles tornam-se inseguros e despreparados para o
ensino inclusivo. Mesmo com a presenca de muitos profissionais que atuam na escola
auxiliando na area da educacdo especial, a escola (professores de todas as areas)
ainda necessita que haja uma olhar mais amplo, ou seja, a unido de todos os
profissionais envolvidos com o sujeito com deficiéncia intelectual possa ter uma melhor

gualidade cognitiva.

De acordo com o que menciona o documento da Proposta de Diretrizes para

Formacao de Professores da Educacéo Basica:

[...] Orientar e medir 0 ensino para aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se
pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a
diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento
curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver conteddos curriculares;
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utilizar novas metodologias, estratégias e material de apoio; desenvolver
habitos de colaboracéo e trabalho em equipe. (PLETSCH, 2010, p.59 apud
BRASIL,2001, p.5).

O professor devera distinguir a diversidade e o sucesso da pessoa com
deficiéncia. Pois 0 mesmo sera o agente formador ou o individuo que sera responsavel

por utilizar novas tecnologias como suporte de apoio para a educacao.

Referindo a pergunta 3, a qual questiona “Como vocé percebe os processos de

inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual?,” os sujeitos responderam que:

“Percebo que o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual, vem
acontecendo lentamente e também mobilizando aos poucos todos envolvidos
com a educacgdo. Ha que se pensar que além do acolhimento nos espacgos
educacionais sdo imprescindiveis mudancas curriculares e suas possibilidades
de adaptacbes conforme as necessidades dos alunos. N&o basta apenas
garantir o seu acesso e sim de muita relevancia a sua permanéncia com
aprendizagem significativa para sua autonomia social e familiar”.(Sujeito t1)

“Acho importante e necessario esta inclusdo com todos crescem e aceitam as
diferengas”.(Sujeito t2)

“Percebo um processo tranquilo, aceitavel”.(Sujeito3)

Segundo os sujeitos T1l e T2, estes relatam que o processo de inclusdo é
necessario para aceitacao das diferencas, permanéncia desses sujeitos com deficiéncia
no sistema regular de ensino e autonomia dos mesmos. Ja o sujeito T3 menciona que o
processo de inclusdo esta sendo tranquilo, sem apontar desafios no processo de

inclusao.

A educacédo desses sujeitos com deficiéncia vem sendo trabalhada e discutida,
para que todos que tem deficiéncia intelectual sejam incluidos e tenham profissionais
capacitados para estes atendimentos educacionais. Os profissionais relatam que este
processo da inclusdo ainda esta sendo trabalhado lentamente com todos da sociedade
e grupo familiar para que assim possam acolher todos em espag¢os educacionais e que

todos aceitem a diferenca de outro jeito.
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A inclusdo dessas pessoas com deficiéncia ainda estd em processo inicial para
gue todos os profissionais e 0s alunos sem deficiéncia tenham acesso mais adequado
na educacao inclusiva. Segundo aos profissionais que responderam ao questionario &
necessario que ocorra a inclusdo, porém nem sempre a rotina e a organizacao escolar
sao trabalhadas de maneira adequada para que haja sucesso na aprendizagem do

aluno com deficiéncia intelectual.

[...] Precisamos entender que escolas receptivas e responsivas, isto é
inclusivas, ndo dependem so6 e apenas dos seus gestores e educadores, pois
as transformacg6es que nela precisam ocorrer, urgentemente, estéo intimamente
as politicas em geral e, dentre elas, as politicas sociais. (Marcia 2005, p.15,grifo
do autor apud PLETSCH,2010,p.78).

A inclusdo ndo necessariamente dependera somente da instituicdo escolar, o
Estado tem o dever de criar recursos melhores para as escolas atuarem com ensino
desses sujeitos com deficiéncia intelectual, ou seja, ter profissionais preparados para 0s
atendimentos pedagégicos e o ensino regular. Deste modo para que issoO possa

acontecer o governo deve ofertar subsidios que ampare os profissionais.

Quanto a pergunta 4, a qual questiona: “A escola trabalha a questdo da diferenca

desses alunos com deficiéncia? Como?” os sujeitos responderam que:

O trabalho mais efetivo em relacdo a diferenca é realizado pela profissional de
educacdo especial, através de falas, atividades e técnicas com os alunos e
também com os professores da escola sempre que necessario. Também se
busca a ajuda de outros profissionais que possam compartilhar suas vivéncias
para que todos tenham um novo e singular olhar para seu aluno.”(Sujeito T1).

“‘Sim, dentro de cada disciplina s&8o abordados temas sobre as
diferencas.(Sujeito T2).

“Fazendo que todos se aceitem, e saibam que somos iguais. (Sujeito T3).

Segundo os relatos dos profissionais, 0s mesmos interagem com todos os alunos

em sala de aula de uma forma educacional para que possam aceitar a diferenca dos
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outros sujeitos que ali na escola estdo matriculados. E também trabalham nas
disciplinas que sao ofertadas na escola sobre a inclusédo desses sujeitos, mas este
trabalho ndo é somente com os alunos. E trabalhada a inclusdo também com os

profissionais que atuam na escola.

A politica de educacéo inclusiva demanda que a escola transforme concepcées
e praticas tradicionais de educacdo pautadas no déficit do aluno em uma
concepcao curricular flexivel, que se adapte as suas necessidades especificas
e que propicie a aprendizagem e constru¢cdo de conhecimento. (GLAT, 2007,
p.05 apud PLESTCH, 2010, p.164).

A autora relata que a adaptacdo curricular pode ser reestruturada para que 0s
sujeitos com deficiéncia intelectual possam ter uma aprendizagem igual a todos e néo
somente diferenciada para eles como vem sendo trabalhado por alguns profissionais da
educacdo, mas sim como qualquer aluno da classe comum. Sem que seja necessario
que este sujeito com deficiéncia figue no fundo da sala e realizando atividades

educacionais diferenciadas e sim interagir junto a todos da turma.

Referindo-se a pergunta 5, a qual questiona “Na sua opinido os professores da
escola regular estdo preparados para receber um sujeito com deficiéncia em sala

regular?”, os sujeitos responderam que:

“Esse argumento continua persistindo nas escolas. O “ndo preparo” é a grande
justificativa que ouco diariamente quando vou falar de algum aluno sobre as
possibilidades e adequac¢des metodolégicas e pedagdgicas. Para mim isso por
si s6 ndo se justifica, visto que temos muitos cursos, livros, leituras... sobre o
assunto. Penso que existe também, muito descomprometimento e
estranhamento com o diferente, com tudo aquilo que foge da normalidade que
estdo acostumados. Ha que se pensar também que a desvalorizagao
profissional, sucateamento das escolas, enturmacdo, s&o fatores que
corroboram para a dificuldade de receber um aluno com deficiéncia.”(Sujeito
T1).

“Acredito que os profissionais que estdo formados a mais tempo tenham menos
preparo para receber os alunos inclusos.”(sujeito T2)

“Acho que deve ser feita uma reforma curricular nos cursos de pedagogia e
demais licenciaturas preparando melhor os alunos que estdo na
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graduacgdo.”(Sujeito T2).

“Com certeza falta muito preparo. Ainda é uma tarefa delicada. Mas é
recompensadora.”(Sujeito T3).

Os participantes da pesquisa que atuam na escola relatam que acreditam que 0s
profissionais da educagcao necessitam de muito preparo educacional sobre a inclusdo. E
também para receber os sujeitos com deficiéncia no ensino regular e na sala de aula,
ou seja, nem todos os profissionais que atuam em algumas escolas publicas estédo
preparados para receber um aluno incluido e nem as escolas estdo adaptadas para
receber este sujeito com deficiéncia. Sendo que a educacdo desses sujeitos com
deficiéncia necessita de olhar mais amplo para o ensino pedagdégico, educacdo e o

profissionalismo.

Desse modo, é importante pensar o trabalho cooperativo entre o professor
regular e o profissional da Educacdo Especial, que pode dar o apoio necessario para o
trabalho com o aluno. Segundo Lunardi (2003, p.63):

Entende-se um processo educacional definido em uma proposta pedagégica
gue segue recursos e servicos educacionais especiais organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e, em alguns casos substituir os
servicos educacionais comuns de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educativas especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacao.

Apoés esta discussao, entende-se que os profissionais da area da educacédo e
devem definir suas propostas pedagogicas adaptando sempre suas praticas para que
0S sujeitos que apresentam alguma necessidade educacional posam receber recursos

gue contribuam para seu aprendizado.

Através desta pesquisa percebeu-se que os jovens com deficiéncia intelectual
apos se aproximar da adolescéncia comecam a manifestar certa insatisfacdo com
espaco escolar e demonstrando impaciéncia com atividades que n&o trazem

significados para seu desenvolvimento intelectual.
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Tendo em vista esta mudanca caracteristica da fase de todo o adolescente,
pressupondo que com deficiente intelectual ndo € diferente e passa por todas as fases
do desenvolvimento, o que ocorre com a chegada da puberdade € que o sujeito acaba
nao se encontrando no espaco escolar, pois muitas vezes € excluido do grupo escolar
com a mesma faixa etaria por ndo se encaixar nos padrdes exigidos pelo proprio grupo,
0 que acarreta muitas vezes o0 comportamento agressivo do sujeito com deficiéncia

intelectual.

Considerando a pergunta 6, a qual questiona “Quais sdo as praticas
pedagdgicas que os professores da sala regular e da sala de recursos multifuncional
elaboram para educacao do aluno com deficiéncia intelectual?”, o sujeito T1 respondeu

que:

Quanto as praticas pedagogicas dos professores da sala regular, existe um
distanciamento bem relevante em relac@o as possibilidades dos alunos. Existe
a procura do professor de educagéo especial para compartilhar o planejamento
e atividades, mas isso ainda esta muito lentamente, ainda percebo a resisténcia
de professores para um trabalho colaborativo e de mais significado para os
estudantes. Os professores ainda possuem muitas dificuldades de perceberem
as possibilidades de seus alunos. Persiste o trabalho individualizado do
professor de educacdo especial dentro do seu espac¢o de trabalho na sala de
recursos.(Sujeito T1)

A escola através do AEE fornece diversos recursos para nossas criancas.Com
diversas atividades brincadeiras, jogos, a cinoterapia, assim eles tem condi¢Bes
necessdrias e suficientes para desenvolverem-se nas areas motoras.(Sujeito
T3)

A cinoterapia que o profissional menciona na resposta € um projeto que a
educadora especial desenvolveu para que os alunos da escola e as pessoas com
deficiéncia intelectual tivessem a inclusdo de uma forma diferente. Por meio deste
projeto é realizado, durante uma dia da semana, brincadeiras com cdes que ajudam
eles nas suas funcdes psicologicas, motricidade, entre outros aspectos. E assim 0s
profissionais de outras areas que necessita de apoio encontram junto a este projeto o

apoio, e também na escola.

O sujeito T3 relata que as praticas pedagogicas que sao realizadas em sala de
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aula ainda tem certo distanciamento e o professor regente da turma ainda encontra
dificuldades em perceber a dificuldade do aluno, com isto a procura do profissional da
educacdo especial e que se realize um trabalho colaborativo para que seja

desenvolvida um plano educacional com mais significativo.

A pergunta 7 questiona “Que metodologia o professor mais utiliza para inserir o
aluno com deficiéncia intelectual nas atividades em sala de aula?”. Os participantes

responderam que:

Percebo que a metodologia utilizada é a tradicional. Mas os alunos sdo bem
acolhidos por todos. A inclusédo social € muito forte na escola. (Sujeito T1)

Os professores utilizam as metodologias expositiva, jogos e trabalhos em
grupos. (Sujeito T2)

Mesmo que os profissionais ainda utilizam o método tradicional para o ensino,
deve-se ter sempre um plano de inclusdo das pessoas com deficiéncia para que néo
figue somente em salas de AEE e néo fiquem isolados no fundo da sala. O trabalho em
grupo é um meio onde as pessoas com deficiéncia podem ser inseridas nas atividades

escolares e ser participativas em sala, entre outras possibilidades.

A educadora especial e a escola devem sempre pensar na melhor forma de
aprendizagem do aluno, pois nem sempre é a mesma de outros sujeitos, cada aluno
tem suas caréncias educacionais e sociais. A forma de metodologia deve ser ampla e

gue agregue todos os alunos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi buscar investigar as praticas educacionais com
jovens com deficiéncia intelectual na escola. A inclusdo € uma lei federal, garantindo
gue o sujeito com deficiéncia intelectual tem que estar matriculado dentro do sistema de
ensino para que eles tenham um aprendizado como qualquer crianca sem deficiencia e

nao somente em instituicbes especializadas.

Esta pesquisa foi Gtil para uma melhor reflexdo de como o ensino desses sujeitos
acontecem dentro do contexto da escola regular, ampliando o olhar sobre as praticas
com estes para além do AEE.

A partir das analises percebeu-se que os profissionais que atuam na escola
necessitam de muito auxilio ainda sobre a inclusdo, mesmo que estes profissionais
tenham formacdo pedagodgica para a inclusdo, eles ainda estdo despreparados para
receber estes sujeitos dentro das salas regulares e lidar com esta mudanca de

comportamento caracteristicas da adolescéncia.

Ao finalizar este estudo, conclui-se que os profissionais da educacéo necessitam
de recursos que possibilitem uma melhor formacdo na area da inclusdo educacional.
Esta pode se dar por meios, de cursos que seriam ofertados pelo governo sem que

houvesse custo para o profissional.

Neste sentido, os professores poderiam receber 0s cursos e serem capacitados
para que eles mesmos participassem e fossem elaborar as novas adaptacfes
curriculares dentro da escola. Deste modo os profissionais poderiam trabalhar com
ensino colaborativo, que também seria um método que os profissionais teriam para que

possa haver a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia intelectual

O ensino colaborativo pode ser trabalhado com toda a escola desde que a
educadora especial auxilie estes profissionais neste ensino colaborativo juntamente nas
salas regulares, oferecendo sugestdes, amparo e também desenvolvendo estratégias

para que possam proporcionar a efetivacdo da incluséo
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APENDICE 1

CARTA DE APRESENTACAO
A Direcfo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Perpétuo Socorro

Venho por meio desta apresentar a académica Daiana Soares Nunes, do Curso de
Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
devidamente matriculado (a) nesta Instituicdo de ensino, que esta realizando a pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso intitulada “Praticas educacionais com jovens com deficiéncia
intelectual na escola”. A pesquisa tem como objetivo investigar as praticas educacionais com
jovens com deficiéncia intelectual na escola. Sera solicitado aos participantes da pesquisa o
preenchimento de um questionario, sendo que serdo sujeitos deste estudo um membro da
coordenacdo pedagdgica, a educadora especial e o professor regente da turma com um aluno com
deficiéncia intelectual. Os sujeitos envolvidos assinardo o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, autorizando sua participa¢do na pesquisa.

Informamos que o carater ético desta pesquisa assegura a preservacdo da identidade das

pessoas participantes, sendo que a pesquisa sera orientada pela Prof? Tatiane Negrini.

Para tanto, respeitosamente solicitamos a V. S.2 a autorizacdo para realizacdo da

pesquisa.

Santa Maria, 17 de outubro de 2016.

Profé Tatiane Negrini

Orientadora da Pesquisa
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APENDICE 2

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu , abaixo assinado, responsavel pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora Do Perpétuo Socorro, autorizo a realizagdo do estudo “Praticas Educacionais com Jovens com
Deficiéncia Intelectual”, a ser conduzido pelos pesquisadores Daiana Soares Nunes e Professora
Orientadora Tatiane Negrini.

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem

como das atividades que serdo realizadas na instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicdo co-participante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa
nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa Maria,22 de Novembro de 2016.

Assinatura e carimbo do responsével institucional
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APENDICE 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do estudo: “Praticas educacionais com Jovens com deficiéncia intelectual na escola”
Pesquisador responsavel:  Prof2 Tatiane Negrini e Académica Daiana Soares Nunes
Instituicdo/Departamento:  Universidade Federal de Santa Maria

Telefone e endereco postal completo: Rua: Hilda Conceicdo Collussi Berleze n°
551Bairro:Diacono Joao Luis Possobom/Maringa- (55)91928489

Local da coleta de dados:  Escola Municipal Ensino Fundamental Nossa Senhora Perpetuo

Socorro

Eu, Daiana Soares Nunes e prof? Tatiane Negrini, responsaveis pela pesquisa “Praticas
educacionais com Jovens com deficiéncia intelectual na escola”, o convidamos a participar

como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa pretende investigar as praticas educacionais com jovens com deficiéncia
intelectual na escola. Identificar os apoios para aprendizagem recebidos pelos jovens com
deficiéncia intelectual na escola; Reconhecer como vem acontecendo as praticas inclusivas
para um jovem com deficiéncia intelectual; Investigar quais expectativas os profissionais da

escola possuem quanto a educacgao do jovem com deficiéncia intelectual.

Para sua realizacdo sera desenvolvida uma pesquisa qualitativa. Sera entregue um
guestionario para um(a) professor(a), um(a) coordenador(a) pedagogico e um(a) educador(a)
especial. Esta pesquisa tem um carater exploratério, no qual o campo de investigacdo serao as
Praticas Educacionais da Escola Municipal Ensino Fundamental Nossa Senhora Perpetuo
Socorro. Sua participacdo se dard atravées de um questionario que ter4 dez perguntas
descritivas.

A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Vocé pode sentir algum
desconforto durante o desenvolvimento do questionario, e se isso acontecer, poderdo ser
realizados intervalos para evitar o cansago. Os beneficios que esperamos com o estudo séo
que se tenha informag¢des importantes sobre a tematica das praticas com Jovens com

Deficiéncia Intelectual.
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Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer davida ou
pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com algum dos

pesquisadores.

Vocé tem garantida a possibilidade de n&o aceitar participar ou de retirar sua permissao a

qualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informacg0es desta pesquisa serdo confidenciais e poderéo ser divulgadas, apenas, em
eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre 0s responsaveis

pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

Os gastos necessarios para a sua participagdo na pesquisa serdo assumidos pelos
pesquisadores. Fica, também, garantida indenizacdo em casos de danos comprovadamente

decorrentes da participacdo na pesquisa.

Autorizacao

Eu, , apobs a leitura ou a escuta da leitura deste

documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para
esclarecer todas as minhas davidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que
minha participacdo é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento
sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da
pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de esponténea vontade,
expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este termo em duas vias,

uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responséavel pela obtencdo do TCLE

Santa Maria, 22 de Novembro de 2016.
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APENDICE 4

Questionario

Quais séo os recursos pedagdgicos que a escola dispbe para atender os jovem com
deficiéncia intelectual? Quais destaca como relevantes para a educacéao destes

sujeitos?

Que apoios profissionais foram/sdo ofertados para favorecer a aprendizagem do jovem

com deficiéncia intelectual na escola?
Como vocé percebe os processos de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual?
A escola trabalha a questéo da diferenca desses alunos com deficiéncia? Como?

Na sua opinido os professores da escola regular estdo preparados para receber um

sujeito com deficiéncia em sala regular?

Quais sao as praticas pedagogicas que os professores da sala regular e da sala de

recursos multifuncional elaboram para educacéo do aluno com deficiéncia intelectual?

Que metodologia o professor mais utiliza para inserir o aluno com deficiéncia intelectual

nas atividades em sala de aula?

Qual a expectativa que vocé, professores tém sobre a educacédo dos jovens com

deficiéncia intelectual?

Como & escola articula com a familia para a inclusdo do aluno com deficiéncia

intelectual? As familias destes alunos costumam participar?

10- Com relacéo & acessibilidade e a organizac@o do espago escolar, como a escola vém se

adaptando? Hé ainda aspecto para qualificacdo?
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