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RESUMO
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Ao falarmos sobre educacao inclusiva, num processo quase que automatico, € normal que fagamos a
relacdo com criangas que necessitam de Atendimento Educacional Especializado bem como as salas
onde esses atendimentos sdo realizados. Nas escolas, pouco encontramos o discurso sobre a
formacgdo dos profissionais que atendem esses sujeitos. Com o intuito de problematizar a divida mais
pertinente durante os meus 4 anos de graduacdo, a qual esta representada no titulo escolhido, esse
trabalho traz andlises a partir de entrevistas realizadas com Educadores Especiais e professores
atuantes nas Salas de Recursos Multifuncionais e no AEE, com o intuito de apresentar a realidade
vivida em determinadas escolas publicas da cidade de Santa Maria-RS. Com isso, problematizo sobre
a importancia da formac&o desses profissionais, uma vez que séo neles as maiores apostas dentro da
escola quanto ao desenwhimento da criangca que necessita de mediacbes especificas para 0 seu
crescimento cognitivo, social, etc. Para isso, utilizou-se referencias que embasaram toda a discussédo
sobre a tematica desse trabalho. Pude observar com os relatérios que além da preocupa¢do com a
formacdo continuada, a formacdo inicial dos professores pode vir influenciar no seu modo de
desenwolver seus atendimentos.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, Formacéo de
professores, Realidade da educacéo inclusiva.
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APRESENTACAO:

Meu amor pela profissdo Docente comecga na infancia. Aos 5 anos, inspirada
na minha professora de Educacao Infantil, decido ser professora. Com o tempo, mudei
diversas vezes a escolha, passando inclusive pela classica “quero ser bailarina”.
Entretanto, foi na adolescéncia, quando ingressei no Curso Normal, que comeco a
realizar o sonho de infancia. E nesse periodo que conheco, mesmo que brevemente,

os discursos sobre educacao inclusiva.

No ultimo ano do Curso Normal, fazendo parte da primeira turma que seria
formada com énfase na educacao inclusiva, ndo tive dividas quanto a escolha para a
graduacdo. E € em 2011 que realizo meu maior sonho — até entdo — ingressando no

curso de Educacao Especial-Diurno pela Universidade Federal de Santa Maria.

Através das vivéncias da minha vida académica, durante estagios curriculares
e extra-curriculares, conversas com profissionais da area (e de classe regular) e
discussdes sobre referenciais que apontam as questdes da educacéo inclusiva, as
dividas sobre as relacdes entre teoria e pratica quanto ao processo de inclusdo
escolar se fizeram ndo sO presentes, como também fortes e constantes. A partir
desses questionamentos, procurei ler e inteirar-me sobre o assunto e como este vem
sendo abordado nas varias regides do nosso pais. Com o intuito de agregar
discussdes nesse campo de pesquisa, abordo aqui relatos e opinides sobre a

realidade vivida nas escolas.

Levando em conta a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96 (BRASIL,1996) que
vem nos explicar a modalidade da Educacao Especial, como e onde esta deve se
fazer presente, a problematizacdo gerada nesse trabalho sera desenvolvida através
de discussbes - tomando como foco norteador da pesquisa - a formacdo dos
professores que atendem esses alunos, como estes veem a inclusdo escolar, como
se sentem vivendo essa realidade, os desafios encontrados durante a sua formacao,
com o intuito de problematizar e relacionar a teoria vivenciada na Universidade com a

realidade encontrada em duas escolas publicas da cidade de Santa Maria-RS.

Nesse contexto, estabeleceu-se como objetivo geral entender como se

organizam as Salas de Recursos Multifuncionais em duas escolas publicas da rede



regular a fim de problematizar a formac&o dos profissionais da Educacdo Especial

atuantes nessas salas.



1. REFERENCIAL TEORICO:

Pensar no processo inclusivo nas escolas nos remete, em muitos momentos,
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs), uma vez que é nesse espaco que o aluno recebera um
atendimento especifico para suas dificuldades, além de receber media¢des que, por

meios indiretos, estardo promovendo o desenvolvimento do sujeito.

Para isso, precisamos contextualizar trés itens: no que consiste o atendimento
educacional especializado nas escolas, o que sdo as SRMs e quem sao as pessoas
que devem frequentar as escolas regulares, tornando assim o publico-alvo desses

atendimentos.

Visando um ensino complementar, o atendimento educacional especializado
(BRASIL, 2008):

[...] tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos

alunos, considerando suas necessidades especfificas. (p.01)

E a partir dessa proposta instituida pelo decreto n° 7.611 que as salas de
atendimento educacional especializado deveriam reger e exercer suas atividades para

com a comunidade escolar.

E nesse decreto que se caracteriza os objetivos do AEE:

| - prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir seni¢cos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das agdes da educacéo especial no ensino
regular;

1] - fomentar o desenvohimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

v - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).
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Através disso, temos instituida em nossas politicas publicas quem séo os

sujeitos que tém direito a receber o atendimento especializado (BRASIL, 2008):

Os sistemas de ensino devem matriculas os alunos com deficiéncia, os com
transtornos globais do  desenwolvimento e 0s com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e ofertar o
atendimento educacional especializado — AEE, promovendo o0 acesso e

condi¢des para uma educacdo de qualidade. (p.01)

Definido o publico-alvo do AEE nas escolas regulares, faz-se necessario
profissionais habilitados para atuar nesses espacos. Assim, a resolugdo n° 02 de 2 de
outubro de 2009, em seu Art.12 especifica “Para atuagdo no AEE, o professor deve
ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica
para a Educagéo Especial” (BRASIL, 2009).

Nesse ambito, caracteriza-se Sala de Recursos Multifuncionais como:

[...] espago destinado para o atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais e, também, para o desenwlhimento das diferentes
complementa¢des ou suplementagdes curriculares. Assim,a SRM dewvera ser
organizada com diferentes equipamentos e materiais, de modo a atender,
conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatiidade, déficit de atencdo ou

outras necessidades educacionais especiais (MILANESI, 2012, p, 24).

Visando ainda na importancia do papel do educador especial dentro da escola,
penso que sua formacao influenciard e muito no desenvolvimento dos sujeitos que
devem ser atendidos, ja que é nesse momento que o professor precisa desenvolver
suas habilidades a partir do conhecimento adquirido durante o percurso da sua

formacéao.

Pensando nessa perspectiva, Figueiredo (2011) nos diz que:

A formacdo inicial, bem como a formac&o continuada de professores visando

a inclusdo de todos os alunos e o acesso deles ao ensino superior, precisa
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levar em conta principios de base que os instrumentalizem para organizag&o
do ensino e a gestdo de classe, bem como principios éticos, politicos e
filosoficos que permitam a esses profissionais compreenderem o papel deles
e da escola frente ao desafio de formar uma nova geracdo capaz de

responder as demandas do nosso século. (p.141)

O professor atuante na Sala de Recursos Multifuncionais deve, dentro do seu
contexto, deve utilizar seu conhecimento com o intuito de potencializar as habilidades
dos seus alunos. Pensando nisso, a resolucdo 4 de 2009 em seu Artigo 13 estabelece

que:

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar senigos, recursos
pedagégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial;
I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagoégicos e de acessibilidade;
Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;
IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

Vv — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl —ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIl - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,

visando a disponibilizacdo dos senigcos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagéo dos alunos nas
atividades escolares.

Com isso em mente, penso que a educacao especial se d4 além de uma escola
que promove a inclusdo arquitetdnica para um aluno. E importante que esse sujeito
que passa a frequentar uma sala de aula regular mas que a incluséo social ndo seja

0 Unico meio de promover o desenvolvimento desse aluno.
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2. METODOLOGIA:

Para construir o material que serviu como ponto de partida para desenvolver as
discussdes, aplicou-se uma entrevista com trés professoras da rede publica de ensino.
Para coletar esses dados, utilizei uma entrevista adaptada a partir do projeto do
Observatorio Nacional de Educacédo Especial, a qual caracteriza-se por ser do tipo
qualitativa descritiva.

A escolha em se realizar uma entrevista se deu pela veracidade dos dados,
pois, como diz Dias e Omote (1995, p.93):

A entrevista tem sido frequentemente utilizada como instrumento de
coleta de dados em Educacio Especial. E reconhecida como um dos mais
adequados meios para obtencdo de certos tipos de informaces, tais como
aquelas que dizem respeito a concep¢des que as pessoas tém acerca de um

determinado objetivo.

A entrevista contou com trés eixos norteadores, que foram:
1- Formacao de Professores para Inclusdo Escolar;
2- Organizacdo do Ensino Nas SRMs e Classes Comuns;
3- Relacdo com a Escola.

Desses trés eixos, utilizei para construir esse trabalho os eixos 1 e 3, cujas
eram do nimero 01 ao 12 referentes ao eixo teméatico 1, e do numero 01 ao 10
referentes ao eixo tematico 3. As questdes referentes ao eixo 2 foram utilizadas e
problematizadas na construcdo do Trabalho de Concluséo de Curso da colega

Sarine Gongalves.

Apoés a coleta de dados, foi realizado a transcricdo e analise dos dados,
identificado cinco categorias principais dentro dos eixos 1 e 3, encaixando-as na

tematica e proposta inicial. As categorias foram as seguintes:

e Formacao inicial,

e Formacéo continuada;

e Demandas de formacéo para educacéao inclusiva,;
e Formacao especffica;

e Escolha profissional;
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Tais categorias aparecerao durante a escrita de forma que complementem uma

a outra, porém procurou-se seguir a ordem mostrada acima.

A entrevista foi realizada em duas escolas publicas da cidade de Santa Maria-
RS, sendo uma estadual e outra municipal as quais foram escolhidas aleatoriamente.
Participaram da pesquisa trés professoras, duas atuantes da rede estadual de ensino
e uma da rede municipal. Todas residem e atuam na cidade de Santa Maria-RS. Para
entendermos a realidade em que se encontram as professoras entrevistas,

descreverei brevemente ambas as escolas.

A Escola Municipal esta em uma regido periférica da cidade de Santa Maria-
RS. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, a comunidade escolar se
caracteriza com familias carentes, simples, vinda de uma comunidade com pouco
recurso informativo, responsavel, na sua maioria interessada, participativa, porém
com algumas dificuldades na expressao oral e escrita devido a visdo restrita de

mundo.

A escola conta com cinco salas de aula, uma biblioteca, uma sala de
professores, sala de direcdo e coordenacao, secretaria, sala de informatica, cozinha
e refeitério, banheiros e sala de AEE, com um patio interno que caracteriza-se como
pequeno. A escola dispde de um espaco fisico em condicbes precéarias de
funcionamento, necessitando de uma pracinha, quadra de esportes, sala individual
para coordenacao, direcao e orientacdo educacional, sala de recursos multifuncionais
e almoxarifado. A escola possui acessibilidade arquitetdnica — precarias no meu ponto
de vista - através de rampas de acesso na entrada, no acesso ao patio, a biblioteca,
as salas de aula no final do corredor e banheiros adaptados para pessoas com
deficiéncia fisica.

Nesse estabelecimento de ensino estudam atualmente 215 criangcas, onde 0s
alunos do 5° ao 9° ano sao atendidos no turno da manhd e da pré-escola ao 4° ano
no turno da tarde, tendo um total de 21 professoras com a equipe diretiva e trés

funcionéarios.

A sala onde é realizado o Atendimento Educacional Especializado é restrita,
tendo dois armarios, uma mesa para atendimento dos alunos e um computador, além

de jogos e atividades que a educadora especial utiliza com as criangas. O atendimento
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é realizado com regime de 20 horas, atendendo um total de 17 alunos. Por questbes

de ética, a educadora dessa escola sera caracterizada como professora 1 (P1).

A segunda escola é regida pelos érgaos estaduais de ensino, vinculada assim

a Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande do Sul.

A escola contempla o Ensino Fundamental de nove anos, Ensino Médio e
Ensino de Jovens e Alunos (EJA — Ensino Fundamental e Médio) atendendo dessa

forma nos trés turnos de funcionamento.

Quanto ao corpo docente, a escola conta com 56 professores possuindo 17
funcionarios. Frequentam esse estabelecimento cerca de 729 alunos onde 33 sao
considerados publico-alvo da Educacdo Especial. A faixa etaria dos alunos publico-

alvo da Educacao Especial é diversificada.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a instituicio considera na
proposta pedagdgica a educacdo inclusiva como essencial ao atendimento e
desenvolvimento das capacidades dos alunos com necessidades educacionais

especiais.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para melhor entendimento dos resultados encontrados, iremos apresenta-los
dentro de categoria. Como detalhado na metodologia, as categorias elencadas, foram

as seguintes:

e Formacao inicial;

e Formacéo continuada;

¢ Demandas de formacao para educacao inclusiva;
e Formacéo especifica;

e Escolha profissional.

3.1. FORMACAO INICIAL:

Para iniciarmos a discussdo quanto a formacé&o inicial, podemos nos referir
primeiramente ao capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo (LDB/1996)
gue trata sobre a educacao especial dentro das escolas. No que se refere a formacao

basica dos professores, segundo o Art. 59. No item lll da LDB,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

lll- professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular

capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comum.

Considerando esse trecho da LDB, percebeu-se durante a analise das
entrevistas que todas as professoras enquadravam-se no que o MEC caracteriza

como formag&o minima.

Através da fala da P1, vemos que sua vivéncia com a inclusdo comeca na sua
vida escolar nas séries iniciais quando teve como colega uma menina com sindrome
de Down. A partir desse momento ela passa a interessar-se na area e, com isso,

realiza o curso de Educacdo Especial com Habilitacdo para Deficiéncia Mental da
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Universidade Federal de Santa Maria, quando este passava da perspectiva clinica
para a pedagoégica. Para ela, a formagdo inicial dos futuros professores precisa ser

com formacéao especifica na area da Educacao Especial.

Ja a P2 possui uma formacéo diferente. Formada em pedagogia, comecou a
envolver com a area da Educacdo Especial no ano de 2005 através de curso de
formacdo continuada realizado na escola onde atuava como Coordenadora
Pedagogica. Apos cursar o Curso Normal/Magistério e graduagdo incompleta de
Letras Portugués/inglés, decide cursar Pedagogia. Para P2, a formacéao inicial deve
ser na pedagogia por conta da grande abrangéncia didatica, embora relata ter
agregado conhecimento com as pessoas que estudam a Educacdo Especial. Como

relata, “..s6 que sem pedagogia, EU ndo consegquiria’.

A P3 comeca a sua vivéncia com a educagdo inclusiva na academia, onde
cursou graduacdo em Educacdo Especial com habilitacdo em Deficiéncia Mental.
Entretanto, seu contato com educac¢éo de crian¢as comecga ja durante a realizacdo do
Curso Normal/ Magistério. Para a P3, a formacéo inicial dos professores atuantes da
sala de recursos € importante que aconteca através de uma graduacdo
preferencialmente presencial, embora a entrevistada acredite que alguns cursos na

modalidade EaD (Educacéo a Distancia) tenham bastante qualidade.

Através do relato das professoras formadas em Educagdo Especial, pode-se
perceber que, para elas, € primordial os profissionais serem formados na area da
Educacao Especial para poder oferecer um suporte tedrico e pratico especffico para

os diferentes diagnosticos providos dos alunos que caracterizam a inclusdo escolar.

3.2. FORMACAO CONTINUADA:

Ao abordamos questdes referentes a formagéo continuada, teve-se o intuito de
entender a formacédo continuada das participantes da pesquisa e seu ponto de vista

sobre esse aspecto da formacao de professores atuantes nas SRMs.

A P1 afirma que, desde sua saida da graduacao, a formacao continuada esteve

presente até atualmente, onde esta realizou especializacdo, mestrado, entre outros.
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Para a P2, a formagcdo continuada aconteceu em forma de curso de

capacitacdo em Atendimento Educacional Especializado.

A P3, de modo semelhante a P1, realizou sua formacéo continuada através de

especializacdo em Educacao Especial e mestrado em educacéao.

No que se refere ao processo de formacéo continuada dos demais professores
das escolas regulares, P1 relata que além de importante, essa questao é “abrangente
e preocupante”, pois expdem que alguns cursos podem vir a ser caracterizados como
perigosos, uma vez que muitos apresentam um curriculo raso e mesmo assim sao
denominados e utilizados para (in) capacitar o professor a atua no AEE. Segundo ela,
provavelmente por conta disso, muitas vezes se vé professores fazendo reforgo
escolar ao invés do atendimento educacional especializado como pressupbem o0s

ordenamentos juridicos.

Ainda para a P1, a formacédo continuada dos professores precisa acontecer

sempre, sendo o professor atuante da SRM ou nao.

Para a P2, a formacgé&o continuada € valida desde que seja oferecida por 6rgaos
publicos, ou seja, de forma gratuita e fora do regime de trabalho. Segundo ela, “esse
molde funciona”. Quanto a formacéo de professores atuantes na SRMs, P1 coloca
gue deve ser oferecida a formacao continuada com informacdo sobre as novidades
em atividades para desenvolver com os alunos, além de espagos que reunam

educadores especiais para que haja a troca de experiéncias.

No relato da P3, percebe-se uma grande preocupacdo quanto a formacéao
continuada. Para esta, seminarios e palestras tem sua importancia, porém somente
formacdes continuadas especificas como, por exemplo, cursos de Braile, Tecnhologias
Assistivas, entre outros, € que vao capacitar o professor para oferecer uma melhor
metodologia de atendimento para seus alunos. Sobre a formacdo continuada para
professores das SRMs, a P3 reafirma que, assim como citado anteriormente, a

formacg&o deve acontecer através de seminarios e cursos.

3.3. DEMANDAS DA FORMACAO:



18

Ao pensarmos nas questdes sobre as demandas dos professores atuantes nas
SRMs e AEE, pensamos muito em quantidades; por vezes, pode parecer que um
nimero de 13, 17 alunos sendo atendidos pelo Educador Especial seja um ndmero
baixo de alunos, entretanto, é preciso entender que esses alunos demandam muito
tempo e planejamento do professor devido as suas necessidades e potencialidades
diferentes. Em muitos casos, as caracteristicas tornam o trabalho do educador um ato

desafiador.

Levando isso em conta, apresentarei os relatos das entrevistas sobre questdes

gue contemplam o campo da demanda atual da educacéo inclusiva.

Para a P1, um dos pontos positivos que a inclusédo trouxe para a escola foi que
esta tenha dado uma “sacudida” nos professores e no sistema de ensino, tornando
mais claro seus afazeres inclusivos no espaco escolar. Levando isso em conta, a
professora relata que se sente apta para desenvolver seu trabalho com alunos dos
diversos niveis escolares (educacgdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
ensino superior). Para a professora, apesar de constar na Politica Nacional de
Educacao qual o papel do professor, ainda este ndo esta politicamente bem definido,
uma vez que em muitos momentos o educador especial necessita estar esclarecendo

sua funcao.

Se tratando das novas demandas que a politica de inclusdo trouxe para a
escola, a P2 relata que a questdo da inclusdo e das politicas que se tem hoje
trouxeram novas demandas ndo sO para o AEE como para toda a escola. Quanto ao
desenvolvimento de trabalhos com alunos de todos 0s niveis escolares, a P2 nao
sente-se apta a trabalhar com alunos do ensino superior e nem totalmente preparada

para trabalhar com questfes do disturbio da infancia.

A P2 diz que também entende que o papel do educador especial ndo esta
politicamente bem definido além de existir uma falta de entendimento por parte da
escola. Para ela, “qualquer revolta ou oscilagdo emocional do aluno é motivo para
levar para a educadora especial’.

Ja para a P3, ainclusdo escolar trouxe novas demandas uma vez que apontou
bem o papel do educador especial. Para ela, realizar atendimento de alunos que
frequentam diferentes niveis de ensino ndo teria problema, pois ela relata que, em

excecao ao ensino superior, ja trabalhou com criancas de todos os niveis de ensino.
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Para ela, o papel do educador especial passa a ser bem definido com a Politica
de 2008, ainda que na realidade acaba sendo atendido alunos com dificuldades de
aprendizagem e com transtornos como a dislexia, mesmo nao estando definido como
publico do AEE.

3.4. FORMACAO ESPECIFICA:

Devido as novas demandas da educacéo especial no Brasil, do fechamento de
algumas classes especiais na rede estadual do Rio Grande do Sul e do fechamento,
em muitos municipios, das escolas especiais, o fluxo de crian¢cas que necessitam de
atendimento educacional especializado cresceu e vem crescendo de forma rapida.
Com isso, questionou-se as professoras se estas sentem-se aptas a ofereces o AEE
para qualquer tipo de deficiéncia e se estas sentem necessidade de aprender mais

sobre a sua area de atuacéao.

Segundo relato, a P1 ndo sente-se apta para atender qualquer tipo de aluno, ja
que sua formacao inicial foi na area da Deficiéncia Mental. Por conta disso, a
entrevistada relata que sempre que possivel faz cursos diversos, para se inteirar dos

assuntos que dizem respeito a area da educacgdo especial.

Ao ser questionada sobre sua aptidao para trabalhar com os alunos, a P2
especificou que ndo se sente preparada para trabalhar com ‘“cegueira, surdez,
surdocegueira”. Sobre a necessidade de aprender mais sobre seu trabalho, a
entrevistada relata que sempre tem vontade de estar descobrindo diferentes maneiras

de realizar as propostas dos atendimentos.

Para a P3, a inaptidao para o atendimento em diferentes areas é mais saliente
quando se trata da surdez. Apesar de realizar diversos cursos da Lingua Brasileira de
Sinais, a professora relata que, por ndo praticar, acaba esquecendo, e isso a deixa
insegura para trabalhar com alunos surdos. Sobre a necessidade de saber mais sobre
a profissdo, a P3 relata que, com a chegada de uma aluna cega, sua maior
necessidade atualmente é a formacdo na area das Tecnologias Assistivas. Para
melhor entendermos, segundo Bersch e Machado (2012), Tecnologia Assistiva se

caracteriza como:
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Tecnologia Assistiva- TA € um termo utilizado para
identificar todo o arsenal de recursos e senigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover \ida independente e

inclusdo. (p.80)

Percebe-se com isso que, ainda que o educador especial busque inteirar-se
sobre novas areas, focando na sua formacao especifica, as hovas demandas fazem

surgir novas necessidades de busca de conhecimento em novas areas.

3.5. ESCOLHA PROFISSIONAL

Dentro da area da Educacdo Especial, percebemos que, muitas vezes, o
trabalho pode se tornar exaustivo, repetitivo, dificultoso. Em muitos momentos,
tomamos as dores de familias, e chegamos ao nosso maximo para proporcionar aos

alunos, pleno desenvolvimento, aos familiares, felicidade.

Com isso, é importante que saibamos como se sentem 0s atuais profissionais
que trabalham com a educacéo inclusiva. Sabemos que, muito do nosso sucesso
profissional, se d& a partir de escolhas do nosso interesse. Tendo essa preocupacao,
ao término da entrevista, questionei as professoras sobre sua escolha profissional
com a seguinte questdo: Vocé se sente ou nao satisfeita com sua escolha

profissional? A seguir as respostas.

A P1 responde de forma clara e sucinta, salientando que sente-se plenamente

satisfeita, ndo conseguindo imaginar-se fazendo outra escolha profissional.
A P2 responde que atualmente sim, esta muito feliz com o que faz.

E por fim a P3 também salienta estar muito satisfeita, gostando muito do que

faz e sentindo assim muito motivada com sua profisséo.



21



22

4. CONSIDERACOES FINAIS:

Tao inquietante quanto pensar que nao conseguiria respostas suficientes para
embasar minha temética, foi perceber que todos os professores que responderam a
entrevista mostraram-se, em algum momento, preocupados com a formagao

académica, inicial ou continuada, e o impacto que esta causa nas escolas.

Pensando no processo inclusivo a partir dessas realidades da educacéo
publica, é importante percebermos que a inclusdo ndo se faz s6 com alunos. A
inclusdo, acima de tudo, se constréi, e para que possamos proporcionar um
desenvolvimento pleno desses sujeitos, precisamos encontrar nas escolas
profissionais que irdo trabalhar com alunos, familias, professores, criancas e
adolescentes, e aqui aimportancia de se ter profissionais na sala de AEE capacitados

para as mais diversas situacoes. Segundo Mello (2012):

Na questdo da inclusdo escolar, pensar sobre o papel do profissional da
educacdo, isto é, buscar novas perspectivas para o ensino de forma

diferenciada, faz parte da constru¢édo da inclusdo escolar. (p. 10)

Percebemos que, por parte deste determinado grupo, a preocupacdo com a
inclusdo ndo se da a partir de uma visdo somente para com o aluno, mas sim com
uma visdo para si. Mesmo os entrevistados nao relatando dessa exata maneira, se vé
em entrelinhas que questionamentos internos séo existentes, e que esses professores
preocupam-se com o resultado que a sua formacéo ira exercer e influenciar no

desenvolvimento dos seus presentes e futuros alunos.

Mesmo ndo tendo formacdo especifica ou continuada na area da Educacao
Especial, muitos professores de sala regular de ensino depararam-se com uma
inclusdo que foi instituida e ndo construida. Levando isso em conta, € muito comum
ouvirmos relatos desses professores onde dizem se sentir inseguros e despreparados
para trabalhar com criancas que precisam de media¢fes Unicas e diferenciadas para
gue possam estar desenvolvendo-se de forma integra em uma sala de aula regular.

E em situacBes como essas que o educador especial pode e, no meu ponto de vista,
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deve estar trabalhando também, uma vez que as necessidades que seu aluno
apresenta no AEE acompanham-no na sala regular, em alguns casos, de forma mais

intensa.

Através dos relatos da entrevista realizada, pude perceber uma diferenca na
visdo das professoras formadas em Educacdo Especial e na professora formada em
outra area com curso extensivo de habilitacio em AEE. Percebo, no meu
entendimento, que as educadoras especiais trazem consigo a preocupagao com o
sujeito, com seu contexto familiar, com aspectos que possam estar influenciando seu
desenvolvimento, como chegar até esse aluno e qual a escolha mais adequada de
atividade para oferecer a esse sujeito; em contraponto, a outra professora demonstra

preocupar-se mais com qual atividade que vai realizar com seu aluno.

N&o estou aqui julgando as diferentes formas de se trabalhar nas SRMs, mas
sim, tencionando a maior questdo que me traz a vontade de pesquisar sobre esse
assunto: Até que ponto os cursos de habilitagdo para Atendimento Educacional
Especializado preparam o professor para trabalhar com um sujeito que, antes de um

diagndstico, tem anseios, desejos, sentimentos?

Entretanto, encontramos cada vez mais profissionais atuantes das SRMs que
tem como formacéo na area da Educacédo Especial somente os cursos de extensédo
fornecidos pelo governo. Essa realidade é encontrada, por exemplo, no estado do

Mato Grosso do Sul, onde, segundo relata ANACHE et. al:

Como foi possivel observar das treze professoras participantes, sete
cursaram Pedagogia, uma o Normal Superior, duas Letras, as demais
cursaram Geografia, Educagéo Fisica e Educagdo Artistica. Em relacao
aos cursos de especializagdes, das treze professoras, apenas uma nao
realizou cursos na area de Educagdo Especial (AEE), sendo que séo
gratuitos e oferecidos pelo municipio (apesar do numero reduzido de
vagas) sao ofertados na modalidade de estudo a distancia. (p.11, 2012)

Na minha perspectiva, € importante que a formacédo do professor atuante na
SRM, traga, mesmo que brevemente, toda a questdo do desenvolvimento desses
sujeitos, de identificacdo destes para que, apos, se pense a ludicidade e em como
trabalhar. Ndo existe um molde nem uma receita para cada diagnostico, talvez por

ISSo a importancia de primeiro entender o aluno que frequenta o AEE.
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Penso que, com a ministracdo desses cursos extensivos que, em sua maioria,
caracterizam-se por cumprirem uma carga horaria relativamente baixa em relacdo a

quantia de temas que se necessita pensar e discutir sobre a educacao inclusiva.

Percebemos através da citacdo anterior que, 0 mesmo caso da entrevistada P2
acontece em muitos estados. Tenciono novamente minha davida: um curso de
habilitacdo trara ao professor que, até entdo, desconhecia a area, 0 mesmo suporte
tedrico e pratico que tem o professor graduado na licenciatura em Educacao

Especial?

Entendo que as novas demandas sdo grandes e que, para além disso, a
inclusdo aconteceu rapida trazendo cada vez mais uma grande demanda para as
escolas, fazendo com que se criem -ainda- medidas rapidas para suprir as

necessidades presentes nas escolas.

Nao estou inferiorizando a formacdo que habilita o professor licenciado em
diversas areas, mas acredito que deveria ser oferecido uma habilitagcdo continua, de
um prazo maior, pois, como vimos nos relatos, se as professoras P1 e P3 que séo
formadas em Educacéo Especial sentem-se inseguras para atender toda a demanda
de alunos com os mais variados diagnésticos, penso que o0s professores que atuam

somente com habilitacéo tdo pouco se sentirdo preparados.
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CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO ESPECIAL

DISCIPLINA: TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso

2° SEMESTRE DE 2014

Roteiro de entrevista com professores de Salas de Recursos Multifunionais
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. DENTIFICACAO:
Nome:
ldade:
E-mail:
Telefone:
Il. FORMACAO ACADEMICA
ENSINO MEDIO
Curso: Instituicao:
Magistério () Publica () Ano de
Ensino Médio regular () Privada ( ) conclusdo:
SUPERIOR
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Curso: Instituicao:

(Presencial ()

(A distancia ( ) Plblica () Ano de
Privada ( ) concluséo:

Outro curso () Instituicao:

Qual:

Presencial ( ) Publica ( ) Ano de

A distancia ( ) Privada ( ) conclusao:

POS-GRADUACAO

Lato Sensu ( ) Instituicao:

(especializagao)

Curso: Pudblica: ( ) Ano de concluséo
Presencial ( ) Privada: ()

A distancia ( )

Strictu Sensu () Instituicao:

(mestrado e doutorado)

Curso: Pudblica: ( ) Ano de concluséo
Presencial ( ) Privada: ( )

A distancia ( )

CURSOS EXTRAS

Curso:
Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicao:

Publica: ()
Privada: ( )

Presencial ( )

Ano de conclusdo




29

A distancia ( )

. ATIVIDADES

a) Qual o nome da(s) instituicdo(s) escolar em que trabalha:

b) Cargo ocupado:

c) Carga horaria:

d) Tempo de atuacdo nesse cargo:

e) Tempo de atuagéo nessa rede de ensino:

f) Tempo de atuacdo na educacéo:

g) Atua em outra escola? Outra rede de ensino? Qual a carga horaria?

h) Quantos alunos vocé atende ao todo:

EIXO TEMATICO 1: FORMACAO DE PROFESSORES PARA INCLUSAO
ESCOLAR

1) N6s queremos saber como vocé ingressou na area da Educacao Especial?
2) Como foi a sua formacao inicial?
3) Como foi a formacéo continuada?

4) A politica de inclusdo escolar trouxe ou ndo novas demandas para a formacao

dos professores de educacéo especial? Em caso positivo, quais?

5) Para atuar nas salas de recursos o professor especializado precisa ou ndo de

formacao continuada? Em caso positivo, de quais tipos?

6) Como vocé acha que deve ser a formacao inicial de professores de salas de

recursos?

7) Como vocé acha que deve ser a formacéao continuada de professores de salas de

recursos?



30

8) Vocé se sente apta para oferecer o AEE em salas de recursos para alunos de
qualquer nivel de ensino (educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio,

ensino superior)?

9) Vocé se sente apta para oferecer o AEE em salas de recursos para qualquer tipo
de aluno (com eficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagcao)?

10) Vocé considera que o papel do professor da salas de recursos esta ou ndo

politicamente bem definido? Justifique sua resposta.

11) Vocé sente desejo ou necessidade de aprender mais sobre seu trabalho? Em

caso positivo que demanda vocé teria de formagcao?

12) Vocé se sente ou ndo satisfeita com sua escolha profissional? Justifique sua

resposta.

EIXO TEMATICO 2: ORGANIZACAO DO ENSINO NAS SRMS E CLASSES
COMUNS

1) De modo geral qual é a funcdo da escolarizacdo para alunos com NEEs? O que a

escola tem condi¢des e oferecer a eles?
2) E qual é a fungcdo do AEE oferecido em SRMs? E a funcdo da classe comum?

3) Em geral, o encaminhamento inicial do estudante é feito por quem: pais,
professores, outro profissional? Por exemplo: quem informa inicialmente que o

estudante é suspeito de ter alguma condi¢cdo que precisa ser avaliada?

4) Quais sdo as NEE dos alunos atendidos? Ha laudo? (se a resposta for positiva, nos

informe por quem e de que forma este laudo foi feito).
5) Qual é o objetivo do AEE para alunos com:

a. Transtornos globais de desenvolvimento

b. Superdotacao/altas habilidades

c. Deficiéncia intelectual

d. Deficiéncia visual

e. Deficiéncia auditiva
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f. Deficiéncia fisica
g. Deficiéncia multipla

6) Como € organizado o tempo, turnos e horarios nos ambientes destinados a este

servico de apoio?
7) Descreva as principais atividades desenvolvidas neste servico de apoio?

8) Descreva especificamente o tipo de atividade que vocé desenvolve na SRM com
alunos com:

h. Transtornos globais de desenvolvimento
i. Superdotagéo/altas habilidades

j. Deficiéncia intelectual

k. Deficiéncia visual

|. Deficiéncia auditiva

m. Deficiéncia fisica

n. Deficiéncia multipla

9) Como é organizado o tempo nas SRMs para 0s alunos?

e Descrever a organizagdo da agenda, quantos alunos s&o atendidos por
dia/semana/més

e Qual a duragéo do atendimento
e Auvaliar se o tempo disponivel é suficiente para os alunos
e Especificar se o atendimento é individualizado, em grupo ou misto,
10) Como tem sido as presencas/auséncias dos alunos com NEES na classe comum?

11) O AEE sempre é ofertado em SRMs no contraturno? OU Seja vocé tem aluno que

sai da classe comum para frequentar a SRM? Em caso positivo quais sdo 0s motivos?

12) Em que medida o AEE ofertado em SRMs no contraturno atende as necessidades
diferenciadas de todos os estudantes com NEES?

13) O trabalho na SRM permite algum tipo de atuac&o fora de sala com
- Os professores da classe comum - como isso é feito ?

- Com as familias dos alunos?
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14) Descrever se ha intercambio com outros profissionais que atuam com o aluno

EIXO TEMATICO 3: Relacdo com a escola

1) Que limites e possibilidades oferecem as SRMs como servigo de apoio para todos

os tipos de alunos?

7

2) Vocé acredita que as SRMs é suficiente para responder as necessidades dos

alunos com NEES? Em caso negativo, onde mais pode ser ofertado o AEE?
3) Como vocé avalia a qualidade do servico do AEE ofertado em SRMs?

4) Os alunos com NEES permanecem toda a jornada dentro da classe comum?

Frequentam a classe comum todos os dias da semana?

5) Ha diferenca nas presencas/auséncias dos alunos com NEES na classe comum e
na SRM?

6) Que relacao existe entre o trabalho desenvolvido pelo professor da classe comum

e o professor da SRMs?

7) Que relagdo existe entre o curriculo da SRMs e das classes comuns que o aluno

frequenta?

8) No caso de alunos ndo alfabetizados de quem é a responsabilidade por alfabetiza -

los?
9) Como ¢é a sua relacdo com os professores das classes comuns?

10) Apresente suas consideracdes e/ou sugestdes em relacdo a outros aspectos que
ndo tenham sido complementados nesse questionario (inclusive mencionando outras

acles, servicos e/ou recursos que por ventura nao foram citados)
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