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RESUMO

LIBRAS: EZ(PERIENCIAS VIVIDAS POR ACADEMICOS OUVINTES DO CURSO DE
EDUCACAO ESPECIAL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA = RS

AUTORA: Daiane Rasera Brum
ORIENTADORA: Elisane Maria Rampelotto

A disciplina de Libras esta presente nos cursos de ensino superior, imprescindivelmente nos
de formagéo de professores. Desta forma, o objetivo deste trabalho € tomar conhecimento a
respeito de como se da o processo de aquisicdo e aprendizagem da Libras por ouvintes no
ensino superior, especificamente no Curso de Educagédo Especial, como prevé o Decreto
5626/2005, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - Libras deve fazer parte do curriculo
dos cursos de ensino superior, imprescindivelmente naqueles que visam a formacgédo de
professores. Neste sentido, o objetivo deste trabalho é tomar conhecimento a respeito de
como se da o processo de aquisicdo e aprendizagem da Libras por ouvintes, no ensino
superior, Investiga-se a aprendizagem da lingua visual manual por estudantes ouvintes, bem
como, a percepcdo desses estudantes em relacdo a aprendizagem da Libras, ao longo da
trajetoria académica, verificando se os estudantes possuem dificuldades e quais seriam
elas. A metodologia utilizada para a realizacdo deste estudo € a pesquisa descritiva de
abordagem qualitativa, inserindo-se na modalidade do Estudo de Caso. Para realizar a
coleta de dados, utilizou-se entrevistas semiestruturadas que foram aplicadas a cinco
académicas do sétimo e oitavo semestres. Na revisdo de literatura, realizou-se
primeiramente um estudo bibliografico acerca da formagdo do professor ouvinte até a
insercao da Libras no curriculo do Curso. A partir dos estudos de BRITO(1997,p.7),buscou-
se referenciar a Libras como uma lingua que passa pela experiéncia visual e também como
é aprendida como segunda lingua - L2 - por ouvintes. A partir da analise dos dados,
observa-se que a maioria das académicas ndo se sentem seguras em relacdo a
aprendizagem/dominio da Libras. As académicas destacam a necessidade de aumentar a
carga horéria da disciplina de Libras, apontando como indispensavel o maior nimero de
aulas praticas e, principalmente, maior proximidade e contato direto com a comunidade
surda. Para encerrar esse estudo, é de fundamental importéncia afirmar que é na imerséo
junto ao surdo e no contato com o universo surdo que as académicas poderdo aprender e
ter fluéncia na Libras.

Palavras-chave: Libras. Aquisicdo da L2. Educacéo Especial. Comunidade Surda



ABSTRACT

LIBRAS: EXPERIENCES LIVED BY HEARER ACADEMICS OF THE SPECIAL
EDUCATION COURSE OF THE FEDERAL UNIVERSITY OF SANTA MARIA - RS

AUTHOR: Daiane Rasera Brum
ADVISOR: Elisane Maria Rampelotto

The discipline of LIBRAS is presented in the courses of higher education, essential in the
training of teachers and educators. In this way, the objective of this work is to learn about the
process of acquisition and learning of Libras by listeners in higher education, specifically in
the Special Education Course, as foreseen in Decree 5626/2005, the Brazilian Language of
Signals - LIBRAS should be part of the curriculum of undergraduate courses, especially
those aimed at teacher training. In this sense, the objective of this work is to learn about the
process of acquisition and learning of Libras by listeners, in undergraduate education. It is
investigated the learning of the visual language manual by hearer students, as well as the
perception of these students in relation to the learning of Libras, along the academic
trajectory, verifying if the students have difficulties and what they would be. The methodology
used for the accomplishment of this study is the descriptive research of qualitative approach,
inserting itself in the modality of the Case Study. To perform data collection, it was used
semi-structured interviews that were applied to five students of the seventh and eighth
semesters. In the literature review, a bibliographical study about the formation of the hearer
teacher was carried out first until the insertion of Libras in the course curriculum. From the
studies of BRITO (1997, p. 7), it was provide to refer to Libras as a language that passes
through the visual experience and also how it is learned as a second language - L2 - by
hearer ones. From the analysis of the data, it is observed that the majority of the academics
do not feel safe in relation to the learning / dominion of the LIBRAS. The scholars emphasize
the need to increase the hours of the discipline of LIBRAS, pointing out as indispensable the
greater number of practical classes and, mainly, greater proximity and direct contact with the
deaf community. To conclude this study, it is of fundamental importance to affirm that it is in
the immersion with the deaf and in contact with the deaf universe that the academics can
learn and have fluency in the LIBRAS.

Keywords: LIBRAS. Acquisition of L2. Special education. Deaf Communit.
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APRESENTANDO O ESTUDO

Inicio a escrita deste Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC, delineando
minha trajetéria e escolha pelo Curso de Educacdo Especial da Universidade
Federal de Santa Maria (doravante UFSM). ApOs concluir o Ensino Médio, fiquei
anos sem estudar, entdo decidi que precisava trabalhar. Entdo, comecei a trabalhar
no comercio como vendedora e la fiquei por muitos anos.

No ano de 2011 passei a residir em Santa Maria (RS), uma cidade que
sempre me chamou a atengcao e que escolhi como opg¢do para morar, trabalhar e
quem sabe, estudar. O primeiro passo ja estava estabelecido, o de fixar residéncia
em Santa Maria (RS). E, estando mais proxima a Universidade, havia a possibilidade
de pensar, tentar o sonho de ingressar no ensino superior.

Sem demora, decidi que gostaria de ter uma profissdo. Mas qual opcao
dentre as inUmeras apresentadas no site da UFSM? A ideia que tinha era a de ser
professora. No entanto, ainda ndo sabia em qual curso de licenciatura. Apés
analisar as varias possibilidades resolvi saber mais sobre o Curso de Educacéo
Especial. Chamou-me a atencdo as areas e possibilidades ofertadas pelo Curso.
Iniciei as leituras sobre o Déficit Cognitivo, Dificuldade de Aprendizagem e Surdez,
foi quando decidi que queria ser Educadora Especial.

Um dos motivos que talvez estivesse implicito, mas que, de certa forma,
aproximou-me do Curso de Educacdo Especial, foi o fato de ser madrinha do
Ronaldo. Ele é um menino com deficiéncia, cujo diagnostico é de Paralisia Cerebral,
atualmente, Ronaldo, tem 15 anos de idade. Meu afilhado foi criado por uma tia
materna, pois 0s pais ndo tiveram condicbes de assumi-lo. Desde pequeno,
estabelecemos um vinculo muito forte com Ronaldo, como se fosse um filho.

Hoje, apesar das grandes dificuldades que possui Ronaldo na sua rotina,
considero que foi a melhor escolha que fiz. Foi ele, sem davida, que me fez
conhecer a condigéo de ser o Outro — o Outro da alteridade deficiente.

A partir do Estagio supervisionado na area da surdez, que realizei no primeiro
semestre letivo do ano de 2017, na Escola Estadual Dr Reinaldo Fernando Coser

em Santa Maria (RS), comecei a ter maior contato com a comunidade surda durante



a pratica pedagogica com os alunos surdos. Foi dessa experiéncia que surgiu a ideia
de realizar o estudo nesta area.

No preludio da pratica pedagodgica na escola de surdos, tive muitas
dificuldades de interagir com os alunos surdos, pois ndo tinha dominio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), para, efetivamente, me comunicar com eles. Sentia-me
despreparada e desconhecia totalmente o universo dos surdos, uma vez que,
durante a minha formacdo no Curso de Educacdo Especial da UFSM, tivemos
algumas disciplinas que direcionam especificamente a educagédo do sujeito surdo,
sdo elas: Desenvolvimento Linguistico e Educacdo do Surdo, Libras I, Libras lI,
Libras Ill, Libras IV, Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo, A Avaliacao e os
Processos Culturais na Educacéo de Surdos, Ensino da Lingua Portuguesa para
Surdos e, Estagio Supervisionado/Surdez.

Por conseguinte, pude realizar algumas observacdes em turmas de alunos
surdos na escola Coser. Em virtude do pouco tempo de observacdo, ndo me senti
inserida na comunidade surda e, talvez, por isso ndo percebi, na época, as minorias
raciais, étnicas, linguisticas e muitas outras, como grupos diferentes, com
identidades e culturas também diferentes.

De acordo com Rampelotto (2004) esta visdo comecou a ser problematizado
baseado no surgimento dos estudos surdos em educacgédo, o surdo passou a ser
considerado dentro da sua diferenca e a sua identidade formada no contato com
seus pares e na utilizacdo de uma lingua natural, gestual visual que comecou a ser

reconhecida.

As comunidades surdas, com o passar do tempo, vém se afirmando como
comunidades que possuem uma lingua e uma cultura prépria para fazer valer seus
direitos. Por esse motivo, a lingua de sinais € ferramenta essencial na comunicacao
entre os surdos e surdos/ ouvintes.

Compreende-se por comunidades surdas um sistema geral, no qual um grupo
de pessoas vive junto, compartiiham metas comuns e responsabilidades entre si.
Assim, como 0s sujeitos surdos estdo inseridos em um ambiente cultural que
envolve surdo e ouvinte entende-se como comunidade surda todos os envolvidos,
ou seja, todas as pessoas que direta ou indiretamente se relacionam ao meio

sociocultural da surdez. Sendo que:
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[...] a transicdo da identidade surda vai se dar no encontro com o
semelhante, onde novos ambientes discursivos estdo organizados pela
presenca social dos surdos culturais. A aproximacédo dos surdos é o0 passo
para o encontro com outras possibilidades de identidades surdas (PERLIN,
1998, p.32)

Com vistas a Perlin (1998), sobre aproximacdo dos pares surdos para o
favorecimento dos encontros indentitarios, percebe-se a importancia de fortalecer
essas comunidades, pois ao considerar esses espacos de convivéncia, proporciona-
se o contato surdo-surdo bem como surdo e ouvinte.

Foi no contexto da alteridade surda que busquei me dedicar mais e iniciei
uma nova caminhada de questionamentos e duvidas que me levaram, a saber, mais
sobre os assuntos referentes a surdez. Nesse caminho, procurei estudar tudo que se
referisse ao tema para o qual estou procurando respostas nesse momento. Assim,
comecei a ler, estudar, observar os alunos durante o estagio e realizar a minha
imersdo na comunidade surda.

Hoje me encontro diante desta possibilidade de escrever sobre o surdo e 0
modo diferente de ser, de expressar e de conhecer o mundo desses sujeitos. O meu
propésito, neste trabalho, € o de tomar conhecimento a respeito da aquisicdo e
aprendizagem da Libras por ouvintes no ensino superior, especificamente no Curso
de Educagéo Especial Diurno da UFSM. Quero problematizar: como estudantes
ouvintes estdo se apropriando da lingua de sinais durante a formacgéo académica no
Curso de Educacéao Especial da UFSM e, saber quais as dificuldades que encontram
na aprendizagem de uma lingua viso-manual? S&o questionamentos que pretendo
responder no final deste Trabalho de Concluséo de Curso. Quanto ao objetivo Geral,
nesse estudo pretende-se: Investigar o processo de aprendizado da lingua visual
manual por estudantes ouvintes no Curso de Educacdo Especial da UFSM,;
conhecer a percepcao dos estudantes em relacdo ao aprendizado da Libras ao
longo da trajetoria académica no curso que frequentam; verificar se os estudantes
ouvintes do Curso de Educacéo Especial da UFSM possuem dificuldades (e quais
sao elas) no aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais.

A relevancia de comecar esse trabalho Apresentando o Estudo se justifica
pelo fato de tencionar apresentar ao leitor como se deu meu interesse pelo tema a

ser explanado, assim como, trazer a questdo, isto é, o problema de pesquisa,
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seguido dos objetivos que pretendo alcancar no decorrer do desenvolvimento desse
estudo.

Na Parte I: apresento os Contornos Metodologicos da investigacdo, onde
menciono o local, instrumento e sujeitos da pesquisa, esclarecendo como foi a
coleta dos dados da pesquisa e como se deu a realizacdo do questionario com as
académicas do Curso de Educacao Especial para coleta dos dados.

Na Parte Il trago a Revisdo de Literatura onde faco referéncia no item 2.1:
Formacéo do Professor Ouvinte: do Oralismo a Inclusdo da Libras no Curriculo da
Educacédo Especial; 2.2 Libras: Uma lingua que passa pela Experiéncia Visual e, 2.3
A aquisicdo da Lingua de Sinais como L2 por ouvintes.

Na Parte lll destaco os Resultados e Discussdes dos dados coletados
durante os meses de setembro e outubro deste ano (2017). Apresento os dados que
embasaram a analise das respostas de todos 0s sujeitos participantes deste estudo.

E, para finalizar, Encerrando o Estudo, articulo os principais pontos
encontrados na pesquisa com as contribuicdes para o campo da Educacgéo Especial

— area da surdez.
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PARTE |

1. CONTORNOS METODOLOGICOS

7

Segundo Gil (1999), assim como outros autores, € necessario definir uma
metodologia, a qual norteara todo processo de busca e analise dos dados, 0os quais
afirmam ou descartam uma hipotese inicial. Essa pesquisa, localizada na area da
Educacéo precisa de dados concretos e um pesquisador atento em manter um nivel
de perguntas ou até mesmo um dialogo com outros sujeitos que estejam envolvidos
nesse contexto educacional.

Nessa perspectiva, a pesquisa € todo um conjunto de acdes que visam
encontrar solucdes para determinado problema que venha a ser proposto, usando
processos cientificos. E o que Richardson (1999) nos permite afirmar:

A Unica maneira de aprender a pesquisar é fazendo uma pesquisa. Outros
meios, porém, podem ajudar. [...] exemplos concretos de histéria do éxito e
fracasso, frustracdes e satisfa¢des, duvidas e confusdes, que formam parte
do processo de pesquisa, produzem uma impressdo bastante diferente
daquela que surge da leitura de um relatério final de pesquisa. [...] as
destrezas para resolver dificuldades rotineiras — tais como procurar
bibliografia relevante ao problema pesquisado, transformar uma ideia em
um problema de pesquisa, escrever um projeto e relatério final [...] a
experiéncia lhe permitird enfrentar as dificuldades e obter produtos
adequados [...]. (RICHARDSON, 1999, p.15)

Como acdo de pesquisa, € necessario que o0 pesquisador esteja sempre
dialogando com a realidade. E a partir do cotidiano de vida profissional que o
educador percebe necessidades e busca compreender as mudancas que O
envolvem e sdo necessarias para enfrentar sua realidade. Por isso, € importante, um
olhar atento aos fatos e situacdes didrias como algo Obvio, é necessério estranhar
sempre compreendendo cada vez mais o cotidiano educacional, no qual nos
movimentamos nas praticas pedagogicas que planejamos e desenvolvemos.

E na pratica pedagdgica junto ao aluno surdo que o/a académico/a se depara
com o enfrentamento da realidade e da necessidade de interagir com a comunidade
surda. Neste contexto, aparecem as dificuldades de interacdo e comunicacao que a
maioria dos estudantes ouvintes do Curso de Educagédo Especial apresenta no

contato com o aluno surdo.
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Sendo assim, Pinto (1979) postula que o conhecimento é produzido pela
reacdo de um sujeito frente ao meio que o cerca, tendo como principal objetivo
manter-se vivo, dar respostas e sentir-se bem na realidade que habita.

Por isso, para Pinto (1979) conhecer € uma atitude racional, sensivel e
historica, porque é resultado da praxis do ser humano, é validado e compartilhado
objetiva e intersubjetivamente, e € uma acdo vinculada entre o individual e o
coletivo.

Conhecer implica em experiéncia e como afirma Larossa (2002, p.18-19) “é
experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao nos
passar forma, nos transforma”.

Este estudo serd desenvolvido a partir de uma pesquisa descritiva de
abordagem qualitativa. Chizzotti explica que:

[...] parte do fundamento de que h& uma relacdo dindmica entre o0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O

conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa [...]. (CHIZZOTTI, 2009, p. 79)

Conforme Gil (1999), as pesquisas descritivas tém como finalidade principal a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, ou o
estabelecimento de relagcbes entre variaveis. Esse tipo de pesquisa utiliza

guestionarios e observacoes.

1.1 LOCAL E INSTRUMENTO DA PESQUISA

Este estudo foi realizado no Curso de Educacao Especial diurno, na UFSM,
no prédio nomeado como Centro de Educacdo, durante o segundo semestre letivo,
no ano de 2017.

E conduta em qualquer pesquisa cientifica apresentar um corpus para analise
e, neste estudo, o instrumento utilizado para a coleta dos dados foi 0 Questionario.
Esse instrumento foi encaminhado, via e-mail, aos sujeitos da pesquisa,
caracterizando esta pesquisa como qualitativa- descritiva.

Segundo Silva & Menezes (2001, p.20), a abordagem qualitativa envolve
técnicas padronizadas de coletas de dados, como questionarios e observacéo

sistematica. A escolha por essa forma e coleta de dados se justifica pela facilidade
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de acesso aos sujeitos de pesquisa, bem como a rapidez do levantamento das
respostas que o questionario propfe. Para Gil (1999, p.128), o questionario é
definido como uma técnica de investigagao que “tem como objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas”.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), “¢ uma técnica de investigacao
composta por um numero grande ou pequeno de questdes que sdo apresentadas
por escrito, com objetivo de propiciar determinado conhecimento ao pesquisador”.
Sobre a linguagem a ser utilizada no questionério Gil (1999, p.128) coloca que “deve
ser simples e direta para que o sujeito que for responder compreenda com clareza o
que esta sendo perguntado”.

O mesmo autor sugere que "todo questionario a ser enviado deve passar por
uma etapa de pré-teste” (GIL, 1999, p.129) podendo ser aplicado inicialmente com
alguns poucos sujeitos para que nao correr o risco de erros. Mas, em virtude do
tempo disponivel para realizar o TCC, de apenas um semestre letivo, nesse estudo,
nao foi possivel aplicar o pré-teste.

Quais as vantagens e as limitacdes do questionario? Gil (1999, p.128-129),
destaca algumas vantagens obtidas a partir do instrumento do questionario. Séo

elas:

Possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam
dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode
ser enviado pelo correio; implica menores gastos com pessoal, posto que o0
guestionario ndo exija o treinamento dos pesquisadores; garante o
anonimato das respostas; permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais convenientes; nao expde 0s pesquisados a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado. (GIL, 1999,
p.128)

Destaca também algumas limitacdes:

[...] exclui as pessoas que ndo sabem ler e escrever, 0 que em certas
circunstancias, conduz a graves deformagcbes nos resultados da
investigacdo; impede o auxilio ao informante quando este ndo atende
corretamente as instrugcbes ou perguntas; impede o conhecimento das
circunstancias em que foi respondido, o que pode ser importante na
avaliacdo da qualidade das respostas; ndo oferece a garantia de que a
maioria das pessoas devolva-o devidamente preenchido, o que pode
implicar a significativa diminuicdo da representatividade da amostra;
envolve, geralmente, nimero relativamente pequeno de perguntas, porque
€ sabido que questionarios muito extensos apresentam alta probabilidade
de ndo serem respondidos; Proporciona resultados bastantes criticos em
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relacdo a objetividade, pois os itens podem ter significado diferente para
cada sujeito pesquisado. (GIL, 1999, p.128 — 129)

O questionario apresentado e realizado com sujeitos dessa pesquisa

encontra-se no Apéndice A (p.44).

1.2 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com seis académicas do 7° e 8° semestre do Curso
de Educacdo Especial da UFSM e, para preservar a identidade das estudantes,
utilizo, neste trabalho, a letra A, para identificar cada académica sujeito da pesquisa.
As letras serdo seguidas dos niumeros 1 a 6, de acordo com a realizacado de cada
entrevista. A primeira entrevistada, Al, para a segunda A2 e, assim sucessivamente.
Para aplicar as questdes aos sujeitos da pesquisa deste estudo — as académicas do
Curso de Educacgéo Especial diurno - parti de sete perguntas que estao no final do
texto (Apéndice A).

Cabe ressaltar que questionario, por preferéncia das académicas, foi enviado
através do e-mail pessoal daquelas que ja realizaram o Estagio supervisionado —
area da surdez ou estdo nos ultimos semestres do Curso. Saliento que o envio do
questionario, via e-mail para as participantes, foi sugestdo das proprias académicas
alegando indisponibilidade de tempo para marcar local e horario para responderem
as questoes.

No quadro abaixo apresento os sujeitos que fizeram parte da pesquisa e
como foram convencionados neste estudo. Também apresento o curso e semestre

em que as seis académicas encontravam-se quando responderam o questionario.

QUADRO 1: SUJEITOS DA PESQUISA

ACADEMICAS CURSO/SEMESTRE
Al Educacao Especial UFSM
8° semestre
A2 Educacao Especial UFSM

8° semestre

A3 Educacao Especial UFSM




8° semestre

A4 Educacao Especial UFSM
8° semestre
A5 Educacao Especial UFSM

7° semestre

Fonte: Elaborado pela autora.
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PARTE I

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1. AFORMACAO DO PROFESSOR OUVINTE: DO ORALISMO A INCLUSAO DA
LIBRAS NO CURRICULO DA EDUCACAO ESPECIAL DA UFSM

E tradiciio da UFSM, desde 1960, a formacdo de recursos humanos na area
da surdez. Por longos anos a forma de ensino para surdos esteve relacionada com
a patologia, ou seja, 0 sujeito surdo deveria falar e ouvir de qualquer modo sendo
necessario ser curado e reabilitado, pois era considerado falho biologicamente.
Neste cenario, Perlin (1998, p. 58), coloca que “a exigéncia de que as criangas
tivessem que aprender a falar oralmente, comeca a deixar suas marcas na
personalidade e no desenvolvimento cognitivo e linguistico” da alteridade surda. E,
de acordo com Skliar (1997), o oralismo foi a marca influente na educacao de surdos
por razdes politicas, filosoficas e religiosas, ignorando as questbes educacionais,
deixando, assim, sequelas no desenvolvimento psico-sociolinguistico dos surdos
(SKLIAR, 1997).

Quase trés décadas depois, no final de 1980, um novo enfoque, oposto
aguele que predominava até entdo — comeca a ser pensado na educacéo de surdos
em Santa Maria (RS). Trata-se da Educagé&o Bilingue, entendida como “uma pratica
pedagdgica cuja filosofia esta presente a existéncia de uma lingua natural — a
Lingua de Sinais — e a lingua oficial do pais” (RAMPELOTTO, 1993, p.37). Do ponto
de vista do modelo sécio-antropolégico da surdez, a Educacéo Bilingue é tratada por
antropdlogos, linguistas e socidlogos, na década de 1960, quando esses despertam
para as questdes relacionadas aos surdos.

Na Educacao Bilingue observa-se que:

A LS é um aspecto fundamental no surgimento de uma comunidade; Os
filhos surdos de pais surdos apresentam melhores niveis em seu
desenvolvimento escolar, social e afetivo; Os filhos surdos de pais surdos

apresentam niveis de leitura semelhantes aos do ouvinte e uma identidade
equilibrada. (SKLIAR, 1997, p.6)

Nesta visdo da Educacdo Bilingue para surdos “a comunidade surda se

origina em uma atitude diferente frente ao déficit, ja que ndo leva em consideragcao o
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grau de perda auditiva de seus membros” (SKLIAR, 1997, p.141). Ainda, este

mesmo autor, coloca que a participacdo na comunidade surda se define:

Pelo uso comum da LS; Pelos sentimentos de identidade grupal; Pelo auto-
reconhecimento e identificagdo como Surdo; Pelo reconhecer-se como
diferentes e ndo como deficientes; Pelos casamentos endogamicos; Como
uma comunidade linguistica minoritaria diferente e ndo como um desvio da
normalidade. (SKLIAR, 1997, p. 141)

A partir dessas colocacdes e de longos estudos e debates realizados pela
comunidade de surdos de Santa Maria (RS), juntamente com professores da area da
surdez, comeca-se a pensar na institucionalizacdo da Lingua de Sinais como
modalidade de comunicac¢éo do Surdo.

E bom lembrar que a implementacdo da Lingua Brasileira de Sinais-Libras, na
UFSM é bem recente. No que se refere especificamente a area da surdez uma das
mudancas mais significativas no curriculo do Curso de Educacéo Especial no ano de
2004, foi a insercdo das disciplinas de Lingua Brasileira de Sinais I, I, lll e, mais
tarde, foi introduzida a disciplina de Libras IV.

Anos antes de ser ofertada, enquanto disciplina obrigatéria no curriculo do
Curso de Educacao Especial, o ensino da Libras, teve seu inicio em Santa Maria
(RS), em meados do ano de 1985, a partir da criagcdo da Associacdo de Surdos de
Santa Maria (ASSM). Na UFSM foi oferecido o primeiro Curso de Libras no segundo
semestre letivo do ano de 1997. Curso realizado através de um Projeto coordenado
pelas professoras Maria Alzira da Costa Nobre (linguista que hoje esta aposentada)
e Elisane Maria Rampelotto (orientadora deste TCC), como Atividade Complementar
de Graduacédo (ACG). Também atuou, juntamente com as professoras responsaveis
pela disciplina, para trabalhar a pratica da Lingua de Sinais, uma professora surda:
Sonia Terezinha Messerschimidt.

O Programa que foi desenvolvido nesta ACG encontra-se no Anexo 1 (p.39).
Este tipo de atividade complementar teve continuidade pelas professoras até o final
do ano de 1999. Segundo Rampelotto (2004), com seu afastamento da UFSM para
0 doutorado na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e a
aposentadoria da professora linguista, a disciplina deixou de ser oferecida,
retornando, somente, apds a reforma curricular do Curso de Educacéo Especial que

aconteceu no ano de 2004 conforme dito acima. Assim:
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Até o final do ano de 2003 em substituicdo a Disciplina Complementar de
Graduacdo, existiu um projeto, coordenado por um professor do
Departamento de Educacdo Especial que desenvolvia a pratica da Lingua
de Sinais, mas que, muitas vezes, pela falta de recursos financeiros para
pagar um instrutor surdo deixava de ser realizada. Com a reforma curricular
e alteragbes do Curso de Educacdo Especial, que concebe o professor
egresso como um profissional generalista, € oferecido como disciplina
regular do curso: Lingua Brasileira de Sinais |, II, Ill. (RAMPELOTTO, 2004,
p.21)

O Curso de Educacédo Especial atualmente com duragcdo de oito semestres,

atende as trés areas propostas pelo Projeto Politico Pedagoégico no intuito de formar

um profissional generalista na area.

O curriculo do Curso de Educacdo Especial (633) foi criado em 2004,

compondo a grade com as disciplinas de Libras I, Il e Ill. Em decorréncia da analise

seguida das sugestbes de professores do Departamento de Educacdo Especial,

membros do colegiado e alunos, o curriculo sofreu algumas reformula¢cdes no ano

de 2007. Assim, em consequéncia de mais esta reformulagdo é acrescida a Libras

IV como disciplina obrigatdria ao curriculo.

No Quadro abaixo seguem as quatro disciplinas de Libras com o cédigo, tipo

(se sdo optativas ou obrigatérias), e o semestre que sdo ofertadas pelo curriculo

atual do Curso de Educacéo Especial diurno da UFSM:

QUADRO 2: DISCIPLINAS DE LIBRAS

NUCLEO POR CATEGORIAS-LIBRAS (Disciplinas Teéricas e Préticas)
CODIGO NOME DA DISCIPLINA TIPO CH | Semestre
EDE 1012 LIBRAS | OBR 30 30
EDE 1015 LIBRAS I OBR 30 40
EDE 1019 LIBRAS Il OBR 30 5°
EDE 1022 LIBRAS IV OBR 30 6°

Carga Horaria Disciplina LIBRAS 120hs

Fonte: UFSM/Prograd/Cursos/Licenciatura em Educacéo Especial

Essas quatro disciplinas (Libras I, II, 1l e IV), que sdo desenvolvidas no curso

tem como objetivos:



20

QUADRO 3: OBJETIVOS DAS DISCIPLINAS DE LIBRAS

Proporcionar o conhecimento da histéria surda e o aprendizado
LIBRAS | basico da Lingua de Sinais-LS.

Adquirir conhecimentos linguisticos sobre Libras, sendo capaz de
LIBRAS I usa-los nas interacfes comunicativas com as comunidades surdas.

Conhecer a Comunidade, Identidade e Cultura Surda e o aprendizado
LIBRAS I da Libras, sendo capaz de realizar interagbes comunicativas com a
comunidade surda.

Aprofundar os conhecimentos sobre as organizacdes e praticas

LIBRAS IV sociais (educacéo, cultura, identidade), e o aprendizado da Libras

sendo proficiente nas interacées comunicativas junto a comunidade
surda.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora

2.2 LIBRAS: UMA LINGUA QUE PASSA PELA EXPERIENCIA VISUAL

Antes de falar sobre a estrutura da Lingua de Sinal é importante mencionar o
significado de experiéncia visual neste contexto que esta ancorada a educacgédo de

surdos. Segundo Perlin e Miranda:

A experiéncia visual significa a utilizagdo da visédo (em substituicdo total a
audicdo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de
ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de
sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN e
MIRANDA, 2003, p. 218)

As linguas de sinais séo linguas articuladas por gestos com uso das maos,
face e corpo, percebidos visualmente, e se caracterizam por elementos simultaneos
que acontecem num espagco articulatério limitado. E uma modalidade de lingua que
surge, a partir de longas e constantes lutas da comunidade surda e pelo
reconhecimento da lingua.

Sado linguas que passam pela experiéncia visual, sdo consideradas um
sistema linguistico como as demais linguas e, por isso podemos dizer que possuem
“‘uma estrutura, composta por elementos formais e regras combinatérias, semelhante
a qualquer lingua oral” (Nobre e Rampelotto, 2008, p.25). Complementando as

autoras, a Lingua de sinais, € composta de elementos como, gramatica semantica,
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pragmatica, sintaxe e outros, preenchendo assim, o requisito cientifico para se
considerar instrumental linguistico de poder e forca.

A Libras € usada pelos surdos que vivem em cidades do Brasil onde existem
comunidades surdas, ela ndo € universal, mas possui regionalismos, que se diferem
de regido para regido. E declarada como a lingua natural dos surdos brasileiros e,
sendo assim precisa ser adquirida como primeira lingua por esses sujeitos. Foi na
década de 1960 que o linguista William Stokoe realizou um estudo da Lingua de
Sinais Americana e, pela primeira vez, a Lingua de Sinais ganha o status de Lingua,
ou seja, "como um sistema linguistico usado para a comunicacdo entre pessoas
surdas e adquirido como primeira lingua por pessoas que ndo podem ouvir nenhuma
lingua falada e por filhos de pais surdos” (STOKOE, 1960, p.3).

Hoje se podem verificar os varios estudos demonstrando que a Lingua de
Sinais apresenta uma organizacao neural semelhante a da lingua oral, ou seja, que
estd lingua se organiza no cérebro da mesma maneira que as linguas faladas.
Assim como nas linguas orais, também as linguas de sinais apresentam um periodo
critico para sua aquisicdo. Quanto mais cedo o contato com a lingua (oral ou de

sinais), mais cedo se adquire e também se aprende.

2.3A AQUISICAO DA LINGUA DE SINAIS COMO L2 POR OUVINTES

Investiga-se a aprendizagem da lingua visual manual por estudantes ouvintes,
bem como a percepcéo dos estudantes em relacéo a apreenséo da Libras ao longo
da trajetdria académica, verificando se os estudantes possuem dificuldades e quais
sao elas, dessa maneira a partir do Decreto 5626/05, que garante a Libras como
direito a todos os sujeitos surdos, em seu Art.3° estabelece que:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (DECRETO 5626/05, art.
39)

Pelo Decreto n°® 5.626/05, a Libras passa a ser componente curricular
obrigatério nos cursos de formacao de professores e fonoaudidlogos, mas € opcional

para os demais cursos a nivel superior. A partir da regulamentacdo do decreto,
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mencionado acima, programou-se efetivamente nos curriculos das Universidades, o
ensino da Libras para ouvintes. Assim, se explica que ao considerarmos as
metodologias de ensino de Libras praticadas para ensinar alunos surdos ndo se
comtemplara o ensino da Libras para ouvintes, tudo porque a Lingua Portuguesa e a
Libras empregam dimensdes sensoriais diferentes e, portanto, métodos distintos em
suas especificidades linguisticas.

As distingbes entre as modalidades oral-auditiva e viso-gestual sao
esclarecidas por Brito (1997), quando explana que.

As linguas de sinais distinguem-se das linguas orais porque utilizam-se de
um meio ou canal visual-espacial e ndo oral auditivo. Assim, articulam-se
espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam 0 espago e as
dimensdes que ele oferece na constituicio de seus mecanismos
“fonolégicos”, morfolégicos, sintaticos e semanticos para veicular
significados, os quais sdo percebidos pelos seus usuarios através das
mesmas dimensdes espaciais (BRITO, 1997, p.2)

A comunicacdo em Lingua de Sinais requer o uso de uma lingua espaco-
visual, diferentes das linguas orais auditivas usadas por falantes ouvintes. Portanto,
a Libras é considerada a primeira lingua dos surdos, e para 0s ouvintes como uma
segunda. Assim, o portugués escrito (PE), é considerado como a segunda lingua
para os surdos brasileiros e o portugués oral a primeira lingua das pessoas ouvintes/
falantes.

E oportuno registrar aqui algumas diferencas entre a Lingua Brasileira de

Sinais e a Lingua Portuguesa conforme Quadros (2004):

A Lingua de Sinais é visual-espacial e a Lingua Portuguesa é oral-auditiva;
a Lingua de Sinais é baseada nas experiéncias das comunidades surdas
mediante as interagdes culturais surdas, enquanto a Lingua Portuguesa
constitui-se baseada nos sons; a Lingua de Sinais apresenta uma sintaxe
espacial incluindo os chamados classificadores. A Lingua Portuguesa usa
uma sintaxe linear, utilizando a descricdo para captar o0 uso de
classificadores; a Lingua de Sinais utiliza a estrutura tépico-comentério,
enquanto a Lingua Portuguesa evita este tipo de construcéo; a Lingua de
Sinais utiliza a estrutura de foco através de repeticGes sistematicas. Este
processo ndo € comum ha Lingua Portuguesa; a Lingua de Sinais utiliza
referéncias anafdricas através de pontos estabelecidos no espago, o que
exclui ambigliidades, as quais sao possivel na Lingua Portuguesa; a Lingua
de Sinais ndo tem marcacdo de género, enquanto que na Lingua
Portuguesa o género € marcado, a ponto de ser redundante, o que envolve
escrever a Ultima letra como “a@” para feminino e “0” para masculino; a
Lingua de Sinais atribui um valor gramatical as express@es faciais. Esse
fator ndo é considerado como relevante na Lingua Portuguesa, apesar de
poder ser substituido pela prosddia; coisas que sao ditas na Lingua de
Sinais ndo sdo ditas usando o mesmo tipo de constru¢cdo gramatical na
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Lingua Portuguesa. Assim, encontramos diversos contextos que em
Portugués considerariamos grande enquanto que em Libras podera ser feito

com apenas um sinal; a escrita da Lingua de Sinais ndo é alfabética.
(QUADROS, 2004, p. 94)

Ao longo da histéria da educacédo de surdos houve varias batalhas a serem
vencidas até o reconhecimento da lingua gestual visual. As comunidades surdas,
através dos movimentos surdos, atualmente estéo lutando pela educacao bilingue.

Também é interessante mencionar e incluir questdes relacionadas aos mitos
que por muito tempo existiram e para alguns ainda existem até hoje, sobre as

linguas de sinais. Os mitos representam:

[...] julgamentos superficiais sobre a natureza da LS e acentuam as
diferencas entre esta e as linguas orais. Essas diferencas existem: a LS é
um codigo linguistico cujo meio é gestual e ndo sonoro, cujo canal de
percepcao é visual e ndo auditivo, e cuja expressado € cinética e nao verbal.
(NOBRE; RAMPELOTTO, 2008, p.28-29)

Entre os mitos mencionados por Nobre e Rampelotto cita-se: (1) Relacdo com
Linguas Orais — ainda hoje se pensa que as linguas de sinais sdo como as linguas
orais, com a diferenca de que sao expressas manualmente letra por letra. Mas sabe-
se gue isso ndo estabelece uma lingua. A estrutura da Libras e da Lingua
portuguesa sdo diferentes, ou seja, “um sinal ndo corresponde necessariamente a
uma palavra, nem no significado nem no uso ou na sua interagdo com outros
elementos da frase” (NOBRE e RAMPELOTTO, 2008, p.27). (2) Iconicidade e
Transparéncia — existe a crenca de gue 0s sinais sdo icdnicos ou representacionais,
ou seja, que representa com exatiddo aquilo que é rapidamente decodificavel como,
por exemplo, o sinal de caminhar. O significado é transparente. (3) Conteudo e
Expressividade Limitada — é outro mito que diz que as linguas de sinais sédo restritas
no ‘aqui e agora’, sendo privadas de recursos gramaticais e lexicais. Também diz
que é inadequada para passar conteudos subjetivos. Contudo, sabe-se que “ha
pecas teatrais, poesias, anedotas e trocadilhos em lingua de sinais” (NOBRE e
RAMPELOTTO, 2008, p.28).

Dito isso, € importante trazer neste capitulo o que traz a literatura sobre a

aquisicao da Libras como L2 por ouvintes. Para Medeiros:
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No aprendizado da Libras o sujeito ouvinte precisara desenvolver
mecanismos diferentes daqueles utilizados na comunicacdo em sua
primeira lingua (falada). Torna-se claro que a lingua de sinais envolve
dimensdes sensoriais até entdo pouco utilizadas e é neste aspecto que o
aprendizado da Libras diferencia-se do aprendizado de uma lingua
estrangeira (MEDEIROS E GRAFF, 2012, p.8-9)

Uma questdo que diferencia o aprendizado da Libras € “que a turma esteja
organizada em semicirculo, de forma a preservar o contato visual com o professor e
entre os colegas” (MEDEIROS, GRAFF, 2012, p.9) Isso porque as linguas de sinais
sdo apreendidas visualmente e acontecem num espaco de sinalizacdo bem
delimitado. A atencao do olhar é indispensavel para que a comunica¢do aconteca
com pessoas surdas. Sendo assim, vocé precisa olhar, pois caso contrario néo

sabera o que esta sendo dito. Portanto, para Medeiros e Graff:

Atividades de percepcéo visual sdo de extrema importancia, ja que o aluno
precisa disciplinar seu olhar e atencdo aquilo que o outro sinaliza,
produzindo a traducado da fala. Isso se da porque é comum que um ouvinte
ndo tenha a mesma concentracdo visual de um surdo, ja que esta exposto a
inmeros estimulos auditivos. (MEDEIROS, GRAFF, 2012, p.9)

Destarte, para aprender Libras os ouvintes precisam de disciplina e atencéo
para usar a visdo. Além do contato visual, Medeiros e Graff (2012) colocam que para
gue pessoas ouvintes efetivamente aprendam a lingua de sinais é preciso que
facam contato com a comunidade surda para assim praticarem o que aprenderam.

As mesmas autoras ainda colocam que:

O processo de aquisicdo da lingua de sinais como segunda lingua por
ouvintes deve se fundamentar no intuito de priorizar o ensino de sinais de
forma contextualizada, buscando o sentido da palavra atribuido em cada
contexto. Durante este processo torna-se possivel perceber as
especificidades da Lingua Portuguesa e da Libras, atuando no campo das
diferencas e também das semelhan¢as (MEDEIROS E GRAFF, 2012, p.10)

Portanto, para que a aprendizagem da Libras por ouvintes aconteca
efetivamente é necessario fazer a imersdo na comunidade surda. E sem davida, no

contato e com a pratica da lingua que o ouvinte aprenderd a lingua de sinais.
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PARTE IlI

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A comunicacdo entre comunidades que falam linguas distintas cria grandes
barreiras para os sujeitos que nao sao fluentes em uma lingua que nédo é a natural a
deles. Mas, se houver interacdo entre as linguas diferentes, se torna possivel o
aprendizado, a partir das trocas linguisticas / culturais. Como o cerne desse estudo é
a aprendizagem da Lingua de Sinais por ouvintes, sabe-se que, assim como
qualguer outra lingua, ela precisa de contato com seus USU&rios — neste caso 0S
surdos. Ndo tendo o contato e sem uso continuo a lingua se perde, visto que ela ndo
constitui a lingua materna do sujeito ouvinte que estd a aprendendo. Dessarte,
muitas vezes torna-se um problema de comunicacdo, uma vez que 0 sujeito ouvinte
fica inseguro de se comunicar com o surdo.

Por conseguinte, apresento uma andlise pautada nas questdes do
guestionario e nas respostas dos sujeitos. A seguir as perguntas, respostas e

analise.

1. Vocé aprendeu Libras no periodo em que fez o Curso de Educacdo
Especial?

Na primeira pergunta do questionario, as académicas foram indagadas sobre
sua aprendizagem da Libras durante o Curso. As respostas foram diferentes,
algumas responderam que haviam aprendido e outras que ndo. Algumas relataram
ter aprendido somente o basico, bem como, dissertaram sobre a falta de um maior
contato com a comunidade surda, para que as académicas desenvolvessem maior
aprendizado da Libras. Podemos perceber nas respostas das participantes quando
guestionadas sobre a aprendizagem da Lingua de Sinais:

(A4) Aprendi o basico, como a gramatica, os classificadores e 0s sinais no

geral.

(A5) Aprendi pouco. Um basico, ndo para conversagdo, nem para um

dialogo, nem para a compreensao de uma frase. Mas algumas palavras
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soltas, e por ter muito interesse e facilidade com o conteudo, conseguia
aprender algumas palavras. Mas com as disciplinas de LIBRAS ofertadas
pelo curso, apenas algumas frutas, algumas cores, animais... Nada que
eu pudesse usar para um dia me comunicar com um aluno surdo, em um

estagio, ou até mesmo um dia-a-dia.

As falas das académicas A4 e A5 revelam que ambas aprenderam apenas “o
bésico” da Lingua e, o que sabem da Libras ndo é o suficiente para que elas
mantenham uma conversacao. Apoiados nessa questdo, podemos verificar o quanto
€ importante que a Lingua de Sinais seja mais destacada nos cursos, com uma
maior carga horaria e mais insercao do sujeito ouvinte com o surdo. Seria de grande
valia que a disciplina de Libras pudesse ser ofertada do inicio ao final do curso, além
de reivindicarem mais aulas praticas em meio as comunidades surdas e com auxilio
do professor surdo em sala de aula para ensinar a disciplina. Alicercados em Reyli,
entendemos que a autora faz uma mencao em relacéo ao professor surdo atuar em
sala de aula, "[...] o professor surdo pode estabelecer esta interagcdo dos ouvintes
com a lingua de sinais.” (REYLI, 2008, p.125). A autora afirma que, se as aulas
forem regidas com professores surdos, os alunos conhecerdo mais a lingua e o

dominio da comunicacao sera mais bem sucedido.

2. Qual aimersédo na comunidade surda que vocé tem/teve durante a formacéao
Académica?

Dentro de uma cultura surda, sabemos que os elementos e os estimulos
visuais sdo de grande importancia na vida dos surdos e, deve ser de extrema
importancia que o sujeito ouvinte esteja imerso ao mundo surdo para que consiga

interagir com naturalidade em meio ao surdo. Thoma menciona que:

Uma lingua s6 pode ser utilizada em contato com outros sujeitos, portanto
em comunidade. Em comunidade, os valores e experiéncias sao
compartilhados e vai engendrando modos de ser e estar no mundo e esses
valores e experiéncias constituem aquilo que chamamos de cultura. Em um
contexto cultural comunitério, identidades ou modos de ser surdo s&o
constituidos. (THOMA, 2011, p.3)

Desta forma, se faz tdo importante que a imersao e o contato com os surdos,

sejam mantidos do inicio e percorram toda a formacdo dos sujeitos. A Lingua de
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sinais é, sem duavida, muito importante para a comunidade surda e sendo t&o
importante ela se torna base para que o ouvinte consiga manter relagdes dentro e

fora das comunidades.

(A3) Durante as quatro disciplinas do curso, lembro-me do contato com a
professora X, que € surda e nos ensinou muito. Mas, fora esse contato da
sala de aula com a professora, ndo me lembro de ter atividades extras em
contato com a comunidade surda. Na disciplina de Desenvolvimento
Linguistico para alunos surdos, realizamos uma visita a escola Coser,

mas foi para conhecermos apenas.

(A4) Tivemos pouco contato com a comunidade surda anteriormente ao

estagio obrigatdrio no sétimo semestre do curso....

(A5) A imersédo que tive na comunidade surda durante a faculdade, foi
particular. Eu senti vontade de aprender mais, e pedi para a professora
gue me dava aula na época, como faria para aprender mais, e entado
entrei em um Curso de Libras, comecei a me inserir nos grupos de
estudos da area dentro da UFSM, comecei a fazer pesquisas e ser
apresentada na comunidade surda por uma professora, nas igrejas para
interpretar, em pequenos eventos da surdez, fazendo amizade com
surdos e sendo convidada por eles, para interpretar eventos para eles, e

também em grupo de estudos que eles estavam inseridos.

Assentes no relato das académicas, podemos ver que a maioria teve pouco
contato com surdos e, uma delas declara nédo ter feito imersdo na comunidade
surda. E de supor entdo, que se fosse prevista a pratica da imers&o na comunidade
surda, ou seja, o contato direto das académicas com surdos. Com isso, nos toca a
questdo: elas (as académicas ouvintes), estariam em condi¢cbes favoraveis ao
aprendizado da Libras?

Percebe-se, no entanto, que as académicas sentem necessidade de procurar

estabelecer contato com a comunidade surda. Os surdos em sua comunidade se
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identificam entre si, mas muitos deles tém em sua familia ouvintes e a comunicacao

fica acessivel porque desde cedo eles convivem imersos no mundo surdo.

3. Vocé se sente segura/o quando precisa se comunicar e interagir com 0
surdo utilizando a Lingua de Sinais?

Para que haja o desenvolvimento do ser humano € preciso que aconteca
interagdo, visto que é aonde irdo se constituir as rela¢des sociais. A interagdo entre
os surdos e 0s ouvintes se torna inerente a fluéncia na lingua de sinais, sendo que
essas relacbes se tornam aprendizado de ambas as partes. Se ha interacdo, ha
trocas de experiéncias. Para ter fluéncia em outra lingua € necessario muito contato
com membros de comunidades surdas, pelo fato de que, inserido nesse meio, 0

sujeito se desenvolvera melhor, e vivera em sintonia na cultura dos surdos.

(A1) Como ja finalizei a carga horéria exigida no Nucleo por Categorias —
Surdez, bem como o estagio supervisionado em Surdez, atualmente
encontro-me sem contato com a Lingua, desta forma esquecendo grande
parte dos sinais. Hoje em dia ndo sinto seguranca ao me comunicar e

interagir com outro surdo utilizando a Lingua de Sinais.

(A2) Nao, mesmo eu tendo feito outros cursos além das disciplinas

ofertadas pelo curso, ainda me sinto insegura.

(A3) Nao me sinto segura para um longo dialogo. Durante as disciplinas
aprendemos muito, mas como nds ndo tivemos contato com surdos, para
gue pudéssemos colocar em pratica, e quando chega o momento do
estagio, muitas coisas ja esquecemos. A Libras é como qualquer outra
lingua, necessita de contato e de treino e ndo tivemos no periodo das

disciplinas.

(A4) Nao, nosso aprendizado na graduacao com relagcdo a Libras nos
ensina sinais, estrutura gramatical que é diferente da LP. No entanto,
existem poucos espacos para conversarmos em Libras ou ter contato com

o surdo anteriormente ao estagio, pois a grande maioria chega insegura
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para ministrar uma turma a qual seus frequentadores tém a Lingua de
sinais como lingua materna.

Entre os diferentes fragmentos das respostas obtidas com o0s
guestionamentos, percebe-se que a grande maioria das académicas nao se sente
segura, ao interagirem com o surdo. Para que haja interacdo € preciso constituir
relacBes sociais. E nessa interacio que desempenhamos um papel fundamental na
formacado individual de cada sujeito, porque ninguém se desenvolve sozinho, €&
preciso que esteja inserido dentro de grupos, fazendo trocas de experiéncias para
conseguir se sentir imerso e seguro em um mundo diferente do seu.

Percebe-se que as académicas ndo se sentem seguras na comunicacao em
Libras, deixando clara a importancia de aprender a lingua espaco-visual. Sabe-se
que o aprendizado da Lingua de Sinais por ouvintes ndo é diferente de outras
linguas, mas fica claro que somente mantendo contato € que o sujeito realmente
aprendera e por esse motivo a importancia de participar das rodas de surdos ou
comunidades surdas. Segundo Almeida (2000, p.3), “Surdos e ouvintes tem linguas
diferentes, mas podem viver em uma Unica comunidade, desde que haja mutuo de
aproximacdo pelo reconhecimento das duas linguas, tanto por ouvinte como por

surdo”.

4. Vocé possuiu/possui dificuldades no aprendizado das Libras?

N&o se pode afirmar que nao exista dificuldades no aprendizado da Libras,
porquanto ela é a lingua natural dos surdos brasileiros, segundo Nobre e Rampelotto
(2008, p.25), “implica em reconhecer que possui uma estrutura, composta por
elementos formais e regras combinatorias, semelhantes a qualquer lingua oral.”
Logo, devera estar bem enriquecida em seu aprendizado para que nao haja

desconforto e nem dificuldades para a comunicagao com o surdo.

(A1) Sim, Principais dificuldades s&o na compreenséao e na formacao das

frases e também na rapidez em que 0s sinais sao realizados.

(A2) N&o.
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(A4) Sim, Na comunicagdo com o sujeito surdo, em formular as frases na
estrutura e sequéncia correta.

Os fragmentos acima expressam a dificuldade que as académicas
apresentam referente a Libras, elas, em sua maioria, reafirmam a dificuldade que
possuem em aprender a falar com as maos.

Ao aprendemos uma nova lingua, devemos manter contato frequente com o
sujeito ou comunidade que usa e domina esta lingua. E, na falta de contato e
interagdo com quem a usa, todo esforco em dominé-la cai no esquecimento.

A quinta pergunta realizada deteve-se as disciplinas curriculares oferecidas as
académicas durante o Curso de graduacdo. O questionamento esta relacionado ao

dominio da Libras, pelas estudantes, durante o curso. Vejamos:

5. As disciplinas de Libras ofertadas pelo Curso de Educacao Especial séo
suficientes para que vocé tenha dominio da lingua visual manual?

Seria oportuna a oferta de uma maior carga horaria no curriculo da disciplina
de Libras, enfatizando um numero maior de aulas praticas junto as comunidades
surdas. E no contato e interagindo com a Libras que as académicas ouvintes

poderdo aprender e ser fluentes nesta lingua.

(A1) Acredito ndo serem suficientes, como também que as disciplinas da
area de surdez deveriam ser ofertadas desde o inicio das demais
disciplinas especificas, visto que pouco se discute sobre, no inicio da
graduacéo.

(A2) Nao, d& pra ter uma nocao do basico, mas ndo é o suficiente para

interagir com os surdos.

(A3) Acredito que sim, quatro disciplinas de Libras é uma quantidade boa
de disciplinas para aprender muita coisa. Mas, se eu pudesse mudar uma
coisa nessas disciplinas, seria a carga horaria, aumentaria a carga horaria

pratica.
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(A5) As disciplinas ofertadas pelo curso ndo sao suficientes para ter um
dominio da LIBRAS.

E de extrema relevancia destacar que “o ato de ensinar, além da fluéncia
linguistica, requer também formagao especifica”. (Gesser, 2012, p. 73). Contudo,
guem poderia melhor ensinar Libras para ouvintes? Esta é uma questdo que Gesser
(2012) responde, partindo de um estudo realizado por Kanda & Fleischer (1988), na
qual ird apontar seis significativos atributos do profissional que ensina Libras. S&o

eles:

(1) é preciso respeitar a lingua e a histdria das pessoas surdas, o que inclui
entender o papel que a lingua de sinais ocupa na vida dos surdos; (2) os
professores de sinais tém de se sentir confortaveis na comunidade surda,
isto é, além de mostrar dominio na lingua, devem também compreender as
culturas surdas; (3) devem ter sua formagdo em areas que comtemplem
conhecimento com base em principios pedagdgicos e linguisticos; (4) os
professores devem ter conhecimento do arsenal de teorias em torno da
aprendizagem de segunda lingua e suas perspectivas metodoldgicas; (5)
devem estar engajados no préprio crescimento pessoal e profissional; (6)
sdo seres humanos, passiveis de falhas, mas que estdo fazendo um
positivo movimento social, quando se d&do conta de seus alunos comegam a
conviver e a se comunicar com as pessoas surdas. (GESSER, 2012, p.75)

Retomando as diferentes respostas dos sujeitos da presente pesquisa,
percebe-se que as académicas queixam-se de pouco contato com o surdo, frisamos,
novamente, que a convivéncia € essencial para a fluéncia de qualquer lingua,
também a Lingua de Sinais que representa um modo diferente de ser, de se
expressar e de conhecer o mundo, isto €, uma lingua que contempla a experiéncia

visual.

6. Qual a sua opinido em relacdo ao aprendizado da Libras por académicos/as

ouvintes do Curso de Educagéo Especial?

(A1) Como em todos o0s processos de aprendizagem, sdo existentes as
fragilidades, mas ndo podemos destacar a importancia do aprendizado da
Lingua, para os académicos, e sinalizo aqui que ndo apenas para a
Educacao Especial, e sim para as demais licenciaturas que vivenciam nas
escolas dificuldades de comunicacdo com alunos surdos, presentes nas

salas de aulas. De fato, podemos afirmas que as disciplinas ofertadas
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pelos cursos contribuem para a formacédo dos académicos, como também,

para as relacdes que estabeleceremos futuramente.

(A2) Para a grande maioria € bastante lenta e dificil, talvez porque é
2horas uma vez por semana, o que € bem pouco. Porém tem aqueles que

tém pegam rapidos os sinais, dai fica facil aprender.

(A3) Eu acho de extrema importancia, principalmente por ser nosso
publico alvo de ensino e de termos o estagio na escola para surdos e que
exige um bom aprendizado e conhecimento na &rea da surdez. Mas néo
s6 para o curso de Educacdo Especial, mas para todos 0s cursos, pois a
Libras € uma lingua como qualquer outra e necessita ser entendida para

haver uma comunicacdo entre as pessoas.

(A5) A minha opinido em relagdo ao aprendizado da Libras com os
académicos, € basico. Acredito que essas disciplinas poderiam sim,
ajudar a introduzir os académicos na area da surdez. Mas por vezes, 0
que a meu ver, 0 que acontece é um afastamento, por medo da
comunicacao, por achar que aprendeu apenas o basico e ndo sente
seguranca para ir e/ou gostar da area da surdez.

Estamos inseridos/as em meios sociais com varias diferencas, formas de
viver, culturas, linguas, diferencas sujeitas ao surgimento de preconceitos, que nos
fazem mudar e nos impedem de levar adiante conceitos diferentes para viver em
sociedade.

O aprendizado da Libras deveria ser uma pratica inserida em todos os cursos
e niveis escolares. Onde surdos e ouvintes pudessem dialogar juntos, aprender
juntos, em um espaco onde prevalecesse o direito em termos de reconhecimento da
lingua de sinais e identidade surda.

O sétimo e ultimo questionamento refere-se a:

7. Como académico do Curso de Educacdo Especial, vocé teria algo a
reivindicar ou sugerir sobre o ensino da Libras durante o curso? Qual a sua
opinido sobre a carga horaria ofertada nas disciplinas de Libras? Elas séo

suficientes para que vocé adquira a lingua viso manual?
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Trago todos os fragmentos, na integra, para que se reflita sobre as sugestdes
das académicas diante da realidade que estdo vivenciando na pratica no Curso de

Educacéo Especial:

(Al) Acredito que o contato com a Lingua de Sinais necessitaria ser mais
de uma vez na semana e a carga horéria da disciplina maior, visto que os
alunos chegam a escola para atuacdo do seu estagio, por vezes, sem o

dominio da Lingua.

(A2) Sim, acho que o professor (a) de Libras deveria ser surdo ou até
mesmo ouvinte e que a disciplina deveria comecar ja no primeiro
semestre e se estender até o sétimo. Entre esses semestres os alunos
deveriam ter algum tipo interacdo com os surdos para que quando
chegassem ao estagio (que deveria ser o Ultimo semestre) eles ja
tivessem um certo dominio na lingua de sinais, o que lhe possibilitariam

uma integragcdo maior com 0s surdos.

(A3) Assim como disse em uma resposta anterior, aumentaria a carga
horaria das quatro disciplinas, aumentaria as atividades nas escolas com
alunos surdos incluidos ou até mesmo na escola para surdos aqui de
Santa Maria, porgue durante o curso aprendemos muitas coisas, mas que
acabam sendo perdidas e esquecidas até a hora do estadgio em que
devemos colocar em pratica o nosso aprendizado.

(A4) Acho que sugerir mais encontros com a comunidade surda,
promover espacos onde haja a troca cultural entre ouvinte e surdo, pois
s6 tem a somar para ambos. Acredito que a carga horaria da disciplina
LIBRAS ofertada ao curso é pouco para a demanda que temos a cumprir.
Sao suficientes para aprender a Libras, mas né&o para nos dar a

seguranga na comunicagcdo com a comunidade surda.

(A5) Como académica e por estar imersa na area da surdez, gostaria de
sugerir que as cadeiras de Libras, tivesse mais conteudos, e se

necessario, mais uma cadeira, para ajudar a ampliar o conhecimento na
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lingua. E ser necessario, pelo menos umas 10 horas de prética na
comunidade surda. Como as observagfes que existem em algumas

cadeiras, para compreender na pratica.
Pautados nas respostas de todas as académicas, entendemos que elas
concordam com a necessidade de se aumentar a carga horaria da disciplina (como
ja foi apontado antes), disponibilizando maior contato com a pratica junto a

comunidade surda. Assim, como coloca Gesser (2012):

Todo o aluno de um curso formal de aprendizagem de Libras tem também
de ter a oportunidade de interagir com outros surdos para além das paredes
da sala de aula. Isto serd importante ndo apenas sob o aspecto da
validagdo de uso em situacBes reais de uma lingua adicional, mas também
para se por em funcionamento praticas sociais mediadas na Libras com as
inimeras possibilidades de contato ouvinte com outros surdos e outras
variedades linguisticas. (GESSER, 2012, p.75-76)

Em vista disso, na possibilidade de interagir com a lingua espaco visual é que
acontece o0 aprendizado da lingua. Dessa maneira, as académicas podem
comunicar a partir da lingua em suas praticas, com mais seguranca e propriedade.

Atualmente, o interesse pela lingua de sinais ultrapassa os muros da
academia, muitas vezes torna-se proveitoso buscar as aulas individualmente, como
fazem algumas académicas, principalmente aquelas que desejam atuar na area da
surdez.

Isto posto, nem todas as académicas optam em trabalhar com surdos e,
consequentemente, comunicar-se em lingua de sinais. E preciso criar alternativas
para que a cada dia as estudantes do Curso de Educacdo Especial tenham
interesse em aprender e, principalmente, dominar a Libras, pois, na profissdo de
educar surdos, a interacao, segundo Gesser (2012)

[...] tem um papel fundamental para os alunos, pois a conversa ndo ocorre
isoladamente. Ninguém aprende uma lingua para “monologar”. As
negociacgdes interacionais e etiquetas conversacionais sdo parte da cultura
de uma comunidade linguistica, mesmo que leve um tempo para o aluno se
familiarizar com elas, mas cabe ao professor promover situacdes concretas

e reais do uso da lingua-alvo e trabalhar estes elementos. (GESSER, 2012,
p.135)

Por consequéncia, talvez, as académicas que escolherem o Curso de
Educacdo Especial - area da surdez - sejam beneficiadas com a aprendizagem e

dominio de uma lingua que passa pela experiéncia visual.
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4. ENCERRANDO O ESTUDO

Ao desenvolver esse trabalho, objetiva-se conhecer a realidade dos
académicos, em relagdo ao aprendizado da Libras, na Universidade Federal de
Santa Maria (RS). Apesar do pouco tempo para elaborar e aplicar o questionario aos
sujeitos desse estudo obtiveram-se dados suficientes para analisar como as
académicas do Curso de Educacao Especial de Santa Maria estdo se apropriando
da Libras ao final do curso. Com base na andlise dos dados, observa-se que, a
maioria das académicas, ndo se sentem seguras em relacdo ao dominio da Libras.

Desse modo, os sujeitos participantes desse estudo, destacam alguns
movimentos que sdo necessarios para aperfeicoar o conhecimento/dominio da
lingua espaco visual. Entre esses movimentos, estd o aumento da carga horaria da
disciplina, apontando como indispensavel maior namero de aulas praticas e,
principalmente, mais contato direto com a comunidade surda. E, portanto, na
imersao junto ao surdo, ou seja, entrando em contato com o universo surdo que elas
(as académicas), poderao aprender a Libras. Estudiosos e autores que se dedicam a
estudos aprofundados sobre aprendizagem de segunda lingua (L2) dizem que a
experiéncia inicial do aprendizado de qualquer lingua, seja oral ou ndo, € rodeada
por uma inseguranca considerada natural. Para aprender uma nova lingua, que nao
passa pela audicdo, o ideal é desenvolver a percepcéo visual e atencdo em tudo que
a cerca, fazendo uso dos gestos e expressdes corporais estimulando a
comunicacao.

Esse estudo aponta para a necessidade de que se continuem os esfor¢cos em
prol da melhoria do ensino e aprendizado da Libras, pois nos dias de hoje o contato
com o surdo esta presente no cotidiano da sociedade ouvinte. Os surdos nao vivem
isolados em suas comunidades, eles estdo abertos a convivéncia e interagdo com o
mundo. Por isso, as académicas, principalmente aquelas que desejam como
profissdo atuarem na educacdo de surdos, precisam, urgentemente, conviver com
usuarios surdos ampliando assim 0s contatos e experiéncias praticas com o uso da
Libras. Esta talvez seja uma alternativa na busca por solu¢gdes para procurar suprir a
necessidade de as académicas sentirem-se mais seguras em relagcdo a

aprendizagem e dominio da Libras.
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Os resultados demostram um possivel e necessario caminho para que as
académicas ouvintes entendam que, aprendendo uma nova lingua, é ter a
possibilidade de estabelecer uma relacdo com outros sujeitos, considerando esta
uma experiéncia vélida e relevante para seu pessoal.

Ao finalizar este TCC, percebo um amadurecimento e crescimento no
aprendizado da Libras, ja que do inicio do Curso até a realizacdo do estagio na area
da surdez muitas foram as minhas dificuldades de comunica¢&o. Posso afirmar que
aprendi bem mais na imersdo com o0s alunos surdos durante o estagio do que
durante o tempo em sala de aula com as disciplinas de Libras.

Portanto, aprender uma nova lingua exige de todas nds, académicas do
Curso de Educacao Especial, entrega, dedicacdo e envolvimento proprio.

Procurei respostas que me impulsionassem a inserir-me cada vez mais no
mundo do surdo e da surdez, em um meio que me sentia insegura, mas que
precisava enfrentar, sem medos e perpassando por todas as dificuldades, no intuito
de seguir em frente. Além de tudo, pude perceber também que essa imersao me
trouxe possibilidades de aprender com o outro, de desenvolver valores que me

agregam como pessoa e ndo somente como futura Educadora Especial.
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Questdes de Pesquisa

1.Vocé aprendeu Libras no periodo em que fez o Curso de Educacao Especial?
2.Qual a imersao na comunidade surda que vocé tem/teve durante a sua
formacao académica?
3.Vocé se sente segura/o quando precisa se comunicar e interagir com o surdo
utilizando a Lingua de Sinais?
4.Voceé possuiu/possui dificuldades no aprendizado das Libras?

()sim () né&o
Quais dificuldades?
5. As disciplinas de Libras ofertadas pelo Curso de Educacao Especial sdo
suficientes para que vocé tenha dominio da lingua visual manual?
6. Qual a sua opiniao em relacdo ao aprendizado das Libras por académicos/as
ouvintes do Curso de Educacao Especial?
7. Como académico do Curso de Educacéo Especial, vocé teria algo a reivindicar
ou sugerir sobre o ensino da Libras durante o curso? Qual a sua opinido sobre a
carga horaria ofertada nas disciplinas de Libras? Elas sao suficientes para que

vocé adquira a lingua viso manual?




41

APENDICE B
MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Libras: Experiéncias Vividas por académicos
ouvintes do Curso de Educacao Especial da Universidade Federal
de Santa Maria- RS

Pesquisador responsavel (Orientador): Elisane Maria Rampelotto
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ UFSM -
Departamento de Educacao Especial
Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-8925. Avenida Roraima, 1000,
Centro de Educacéo prédio 16, sala 3244 A, 97105-970 - Santa Maria - RS.
Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria

Eu, Elisane Maria Rampelotto, responsavel pela pesquisa “Libras:
Experiéncias Vividas por académicos ouvintes do Curso de Educacéao Especial
da Universidade Federal de Santa Maria- RS", juntamente com a académica
Daiane Rasera Brum, o convidamos a participar como voluntario deste nosso
estudo.

Esta pesquisa pretende mostrar o quanto € importante um olhar atento aos
fatos e situacdes diarias como algo O6bvio, € necessario estranhar sempre
compreendendo cada vez mais o cotidiano educacional nos movimentamos e nas
praticas pedagogicas que planejamos e desenvolvemos.

E na pratica pedagdgica junto ao aluno surdo que o/a académico/a se depara
com o enfrentamento da realidade e da necessidade de interagir com a comunidade
surda. Neste contexto aparecem as dificuldades de interacdo e comunicacao que a
maioria dos estudantes ouvintes do Curso de Educacéo Especial apresenta quando

entram em contato com o aluno surdo.

. Para sua realizacédo sera feito o seguinte: A pesquisa foi realizada com (6)
seis académicas do 8° e 7° semestre do Curso de Educacao Especial da UFSM, e
para preservar a identidade das estudantes utilizo neste trabalho letra A (para
identificar cada académica sujeito da pesquisa). As letras serdo seguidas dos
nameros 1 a 6 de acordo com a realizagdo de cada entrevista. A primeira

entrevistada, Al, para a segunda A2 e assim sucessivamente. Para aplicar as
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questbes aos sujeitos da pesquisa deste estudo — as académicas do Curso de
Educacao Especial diurno, utilizou-se de um questionario com 7 (sete) questdes que
foram enviadas via e-mail pessoal para os sujeitos da pesquisa.

E possivel que acontecam alguns desconfortos ou riscos, como por exemplo:
que vocé sinta algum incébmodo ao lembrar-se de alguma etapa tanto do
desenvolvimento, quanto da aprendizagem que seja desconfortavel. Por isso, vocé
pode escolher ndo responder quaisquer perguntas que o fagcam sentir-se
incomodado/a. Estima-se que 0s riscos projetados para 0s participantes da pesquisa
podem estar relacionados a algum constrangimento, jA que envolve relembrar o
passado. Os beneficios que esperamos como estudo aponta para a necessidade de
que se continuem os esforcos em prol da melhoria do ensino e aprendizado da
Libras, pois nos dias de hoje o contato com o surdo esta presente no cotidiano da
sociedade ouvinte. Os surdos nao vivem isolados em suas comunidades, eles estdo
abertos a convivéncia e interacdo com o mundo dos ouvintes.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua
permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua decisao.

As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participagao.

N&o havera gastos para sua participacao na pesquisa.

Autorizacao

Eu, , apos a leitura ou a

escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, estou
suficientemente informado/a, ficando claro para que minha participacdo é voluntaria
€ que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos

procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
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provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este

termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Assinatura do responsavel pela obtencédo do TCLE
Santa Maria, 14 de novembro de 2017.
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ANEXO 1

23 P e o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE DISCIPLINA

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

‘ IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

] (T-P)Cr \
‘ copieo NOME

.' l ACG 067 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS I (Fodcd7)
%NS =0
OBJETIVOS: 6 x A4 2
(i Estudar a estrutura da lingua de sinais nos niveis fonoldgicos

morfossintaticos. ;~4l+ = i
B

" =< X |7
Adquirir a pratica da lingua de sinais em situagoes de comunicacao. _r—f—;g—

oo
PROGRAMA:

i

UNIDADE 1 - ESTRUTURA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

1.1 - Caracteristicas das linguas de sinais.
1.1.1 - "Status" lingiiisticos.
1.2.1 - Dupla articulagio.
1.2.2 - Iconicidade.
1.2.3 - Simultaneidade.
1.2 - Parametros formadores do sinal.
1.2.1 - Configuracdo das maos.
1.2.2 - Ponto de articulacdo. ‘ 1

1.2.3 - Movimento, \\
1.2.4 - Direcdo, |

| 158 %= Morfologia da Lingua Brasileira de Sinais, \
1.3.1 - Classes de palavras,
1.3.2 - Verbos de movimento,

ey

PRGRAMA DA DISCIPLINA: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS |
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PROGRAMA ' (continuagao)

—

1.4.2 - Organizacado frasal.
1.4.3 - Topicalizagdo.

Bl e S

UNIDADE 2 - PRATICA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

e

‘ 5.1 - Introducdo & comunicagdo em Lingua de Sinais.
2.1.1 - Postura.
2.1.2 - Expressdo facial.
I 2.1.3 - Requisitos pragmaticos da comunicacdo em Lingua de Sinais.
2.2 - Ensino de vocabulario por campos semanticos.
I 2.2.1 - Familia e residéncia.
: 2.2.2 - Meios de comunicacdo e transportes.
; z 2.2.3 - Anatomia e funcdes corporais.
| 2.2.4 - Vida diaria escolar. ’ w1

2.2.5 - Vida diaria na comunidade. s
2.2.6 - Vida diaria na politica. -
2.3 - Pratica da Lingua de Sinais em sala de aula.

2.3.1 - Compreensdo de relatos em Lingua de

PROGRAMA DA DISCIPLINA: LiNGA BRASILEIRA DE SINAIS |



ANEXO 2

b&" UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
%e PROGRAMA DE DISCIPLINA

N

1960

DEPARTAMENTO:

EDUCACAO ESPECIAL

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

CODIGO NOME (T-P)

EDE 1012 LIBRAS I (1-1)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Proporcionar o conhecimento da histéria surda e o aprendizado basico da
Lingua de Sinais - LS.

PROGRAMA

TITULO E DISCRIMINACAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - HISTORIA DO SURDO

1.1 - Vis&o do Mundo.
1.2 — No Brasil.
1.3 - No RS.

UNIDADE 2 - “CLASSIFICADOR”

2.1 — Tabela de classificadores em Lingua de Sinais.
2.2 — Classificadores: “CL” na LS.

UNIDADE 3 - SINAIS BASICOS I

— Pessoas.
Familia.
- Objetos.
- Expressdo facial e corporal.

wwww
BSwW N
I

UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS II

4.1 - Cores.
4.2 - Animais.
4.3 - Calendério.

PROGRAMA DA DISCIPLINA: LIBRAS |
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edera/, .
b@@? a@ycug: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
% ol § PROGRAMA DE DISCIPLINA

DEPARTAMENTO :

EDUCACAO ESPECIAL

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

CODIGO NOME (T-P)

EDE 1015 LIBRAS II (1-1)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Adguirir conhecimentos lingtiisticos sobre a LIBRAS, sendo capaz de usa-los
nas interagdes comunicativas com as comunidades surdas.

PROGRAMA

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

=

- O que é sinal?

— Estrutura lingliistica de LIBRAS.
- Léxico ou vocabulédrio da LIBRAS.
— Configuracédo de mé&os.

Ponto de articulacéo.

- Movimento.

- Orientacgdo / Direcionalidade.

— Expressdo facial e/ou corporal.

e N S =
W~ oyO s W N
|

UNIDADE 2 — GRAMATICA I

— Pronomes pessoais.

— Pronomes demonstrativos e advérbios de lugar.
Pronomes possessivos.

- Pronomes interrogativos: onde, que, guem.

— Numerais cardinais: 1 a 100.

NN N NN
g w N
|

UNIDADE 3 — GEOMETRIA

3.1 - Linhas, superficies e volumes.
3.2 - formas e dimensdes.
3.+3

- figuras planas.

UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS III

4.1 - Frutas e alimentos.
4.2 - Profissdes.
4.3 - Uso de expressdes corporais e faciais.

PROGRAMA DA DISCIPLINA: LIBRAS I
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

PROGRAMA DE DISCIPLINA

DEPARTAMENTO:

EDUCAGAO ESPECIAL

IDENTIFICACAQ DA DISCIPLINA:
CODIGO NOME (T-P)

EDE 1019 LIBRAS III (1-1)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Conhecer a Comunidade, Identidades e Culturas surda e o aprendizado da
LIBRAS, sendo capaz de realizar interacdes comunicativas com a comunidade
surda.

PROGRAMA

TITULO E DISCRIMINACAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - REPRESENTACOES DA SURDEZ

- Identidade Surda.

— Comunidade Surda.

Cultura Surda.

— A surdez como diferenca politica.
— A surdez como experiéncia visual.

o e
[ ROV S
|

UNIDADE 2 - GRAMATICA IT

2.1 - Tipos de frases na LIBRAS.

2.2 — Pronomes e expressfes interrogativas.
2.3 - Advérbio de tempo.

UNIDADE 3 - CONTEXTUALIZANDO EM LIBRAS I

3.1 — Narrativas em LIBRAS.

UNIDADE 4 - SINAIS BASICOS IV

4.1 - Cidades.
4.2 - Estados Brasileiros.
4.3 - Paises.

PROGRAMA DA DISCIPLINA: LIBRAS IlI




