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RESUMO
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AUTORA: DANIELLE LIMA DE VASCONCELOS
ORIENTADORA: NEILA PEDROTTI DRABACH

Data e Local da Defesa: Fortaleza, 18 de setembro de 2010.

Através da observacdo em duas escolas de Fortaleza, no Estado do Ceara, sendo uma
da rede publica e a outra da rede privada, esta pesquisa buscou conhecer na pratica a
realidade da educagao inclusiva. O objetivo foi o de ouvir os sujeitos que constroem o
ensino e conhecer sua visao sobre o que vem a ser, de fato, a inclusdo. Para isso,
foram lembrados alguns conceitos essenciais para o bom entendimento do tema, como
também o que diz nossa legislagdo sobre o direito dos deficientes. Posteriormente, a
importancia social da escola é lembrada, bem como o papel da gestdo escolar para
garantir o sucesso do processo inclusivo. As dificuldades enfrentadas no cotidiano da
escola, desde mudangas estruturais, como rampas ou a adequacado de banheiros, a
capacitacao dos professores e os métodos de avaliagao dos alunos deficientes também
sdo comentados. Com o auxilio das idéias de grandes escritores, professores e
pesquisadores da area, o objetivo € o de compreender como acontece a inclusao
escolar e como se portam todos os elementos envolvidos. Dessa forma, sera mais facil
encontrar a melhor maneira de alcancar uma educacao de qualidade para todos, sem
distingcdo. Através da realidade analisada concluiu-se que a inclusdo vem acontecendo,
mas é um trabalho lento e gradual que pede o comprometimento da familia, da escola e
da sociedade e que precisa, sobretudo, de incentivo por parte do poder publico.

Palavras-chave: Educacéo. Inclusdo Escolar. Gestdo Educacional.



ABSTRACT
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GESTAO ESCOLAR E INCLUSAO: O DESAFIO DESTE PROCESSO EM

ESCOLAS DE FORTALEZA - CE
(MANAGEMENT SCHOOL AND INCLUSION: THE CHALLENGE
OF THIS PROCESS IN SCHOOLS OF FORTALEZA - CE)
AUTHOR: DANIELLE LIMA DE VASCONCELOS
ADVISER: NEILA PEDROTTI DRABACH
Data e Local da Defesa: Fortaleza/CE, 18 de setembro de 2010.

By observing two schools in Fortaleza, in Ceara state, a public and a private school, this
research aimed to learn the reality of inclusive education. The objective was to hear the
individuals that build the education process and analyze their point of views, in fact, the
school inclusion. For this, is necessary to remember some key concepts for the
understanding of the subject, as well as what our law says about the rights of people
with special needs. Subsequently, the social importance of the school is remembered
and the role of school management to ensure success of the inclusive process. The
difficulties faced every day at school, like structural changes such as ramps or the
bathroom adequacy, the training of teachers and evaluation methods of special needs
students are also discussed. With the help of ideas of great writers, teachers and
researchers, the main objective is to understand how the school inclusion happens and
how all the involved elements acts in this situation. Thus it will be easier to find the best
way to achieve quality education for all without distinction. Analyzed by reality it is
concluded that inclusion is happening, but it is a slow and gradual process that calls for
the involvement of family, school and society, and that needs, a incentive by the
government.

Key words: Education; Inclusive School, Education Management.
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INTRODUGCAO

A politica educacional brasileira adotou como meta a democratizagdo do
ensino. Isto aponta para a educagao como direito, numa abordagem social e cultural
que valoriza a diversidade como forma de aprendizagem. As reflexdes, discussdes e
propostas com vistas a construcao de um sistema educacional inclusivo vém se
expandindo a cada dia.

Contudo, uma mudanca nao acontece somente porque foi escrita e
sistematizada. E preciso que seja discutida com os sujeitos da acdo educativa, que
fazem o cotidiano escolar e que poderao analisar as possibilidades e as dificuldades
que surgem como consequéncias de tal mudanca. Telles (1994, p. 91), chama
atengdo para o fato de que “Os direitos n&o dizem respeito apenas as garantias
inscritas na lei e nas instituicoes [...] os direitos dizem respeito, antes de mais nada,
ao modo como as relacdes sociais se estruturam.”

Fonseca (2003) nos lembra que a palavra inclusdo deve ter seu significado
bem compreendido, ao afirmar:

O termo inclusé@o parece nao oferecer duvidas, literalmente significa accéo
(sic) ou resultado de incluir, de envolver, de abranger, de fechar, de encerrar,
de introduzir, de inserir, dentro de alguma coisa. Consequentemente, e por
simples analogia, a educacdo inclusiva significa assegurar a todos os
estudantes, sem excepcao, independentemente da sua origem sociocultural
e da sua evolucéo psicobiolégica, a igualdade de oportunidades educativas,
para que desse modo possam usufruir de servigos educativos de qualidade
[...] (FONSECA, 2003 apud STOBAUS; MOSQUERA, 2003, p. 41) [grifos do
autor]

Compreendendo a inclusdo escolar como produto de uma educacao plural e
democratica, ndo ha como negar seu carater transgressor as relagdes de poder que
presidem a produgao e reproducao das diferengas na escola (Mantoan, 2003). Isso
justifica a crise escolar que a inclusdo provoca, ou seja, uma crise de identidade
institucional que abala a identidade do professor e, por conseguinte, da um novo
significado a identidade do aluno. Segundo Mantoan (2003, p. 32) deve existir o
direito as diferencas nas escolas, pois a partir dai havera, portanto, uma
desconstrugcdo do sistema atual de significagcdo escolar excludente, normativo e
elitista, que mantém medidas e “mecanismos de producdo da identidade e da

diferenca”.
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Cada vez mais o mundo reconhece e valoriza a diversidade humana
considerando-a como condi¢ao primeira para a implementagao de projetos sociais e
educacionais inovadores e arrojados. E na diversidade que aprendemos mais sobre
nOGS mesmos e sobre 0s outros.

A perspectiva de inclusdo de todos os alunos nas escolas comuns leva-nos
ao reconhecimento das diferencas existentes, da multiplicidade dos saberes e das
condi¢des de aplicagado desses conhecimentos.

No entanto, em nossa sociedade, ainda ocorrem situagbes de rejeicdo ao
individuo diferente, impedindo-o de sentir-se, de perceber-se e de respeitar-se como
pessoa. Segundo o documento Direito a Educacgdo: subsidios para a gestdo dos
sistemas educacionais: orientagcées gerais e marcos legais (2006, p. 309-310): “A
educagao ao adotar a diretriz inclusiva no exercicio de seu papel socializador e
pedagogico, busca estabelecer relagbes pessoais e sociais de solidariedade [...]"

Diante deste cenario que configura a inclusdo nas escolas brasileiras, o
presente trabalho monografico empenhou-se em averiguar a realidade da educacéao
inclusiva para pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento' na
cidade de Fortaleza, no estado do Ceara. A questdo norteadora desta pesquisa é
investigar quais as praticas pedagogicas e estruturais, nas primeiras séries do
Ensino Fundamental de duas escolas de Fortaleza - CE, que efetivamente
promovem a inclusdo de alunos com deficiéncia, garantindo sua aprendizagem?

Nesse sentido, objetiva-se verificar de que forma e com que qualidade o
municipio vem cumprindo com o ordenamento legal, que garante o acesso dos
alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, como também conhecer a visao
dos profissionais envolvidos a respeito da pratica inclusiva, apontando as
dificuldades e éxitos no seu cotidiano escolar.

Para o bom desenvolvimento do trabalho, optou-se pelo Estudo de Caso, com
énfase qualitativa, tendo em vista as contribuicbes desta para a educagao. Procurou-
se, entre outros aspectos, valorizar as ateng¢des para contextualizacdo e percepcao
das interrelagdes, reconhecendo a dinamica das situagdes escolares, o que
possibilitou uma atitude aberta e flexivel.

Foi necessaria uma populagdo formada por alunos, professores e gestores
das primeiras séries do Ensino Fundamental, numa amostra de duas escolas de

Fortaleza que atendem a esse nivel de ensino.

! Neste trabalho serd adotado o termo deficiéncia, por estar de acordo com a legislagdo brasileira.
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Assim, de forma dialégica foram utilizados os seguintes instrumentos para a
coleta de dados, aplicados durante a pesquisa de campo: questionarios e
entrevistas. As entrevistas foram do tipo dirigida e nao diretivas, pois possibilitaram
ao entrevistado “[...] desenvolver suas opinides e informacdes da maneira que ele
estimar conveniente” (RICHARDSON, 1999, p. 210), sendo o entrevistador o
orientador e estimulador desse processo. O questionario foi elaborado para impedir
o desvio do tema, ja que sao perguntas pré-formuladas.

Foram realizadas observagdes assistematicas do tipo nao-participante. Estas
observagdes procederam de forma que fosse mantido um nivel de relacionamento
agradavel e confiante, possibilitando o conhecimento da estrutura fisica das escolas
estudadas e proporcionando um primeiro contato com diretores, coordenadores,
corpo docente e discente. Foram também observados os recursos didaticos
utilizados nas aulas, assim como a organizagao do espago escolar.

Foi também realizada a andlise documental, pois permitiu resgatar aspectos
dos documentos mais importantes relacionados ao tema desta pesquisa, tais como:
PCN, PNEE, LDB, Declaragdo de Salamanca, entre outros documentos das escolas
pesquisadas (curriculo escolar, projeto pedagogico, planejamentos e diarios de
classe dos professores etc.).

A partir deste percurso de pesquisa, esta monografia apresenta-se a partir de
trés capitulos que discorrem sobre os estudos tedricos, a realidade investigada e a
discussao dos resultados e reflexdes suscitadas. O primeiro capitulo traz um
retrospecto histérico, mostrando o tratamento dos deficientes ao longo do tempo.
Também sao abordados alguns conceitos basicos como o de inclusdo e de
deficiéncia, bem como sua tipologia. Além disso, serdo demonstrados e analisados
os principais tratados internacionais sobre o respeito e os direitos dos portadores de
necessidades especiais e 0 que versa a legislagao brasileira sobre essa questao.

No segundo capitulo, falaremos sobre o papel social da escola, alguns mitos
sobre a inclusdo e as dificuldades da gestao escolar para por em pratica a inclusao.
Temas como a capacitacdo dos profissionais, a melhor forma de avaliagdo desses
alunos e a relagdo das politicas publicas com a qualidade do ensino serdo
abordados, no intuito de compreender como se estabelecem as relagcbes entre os
professores, alunos, gestores, comunidade e sociedade de modo geral.

O terceiro capitulo traz um levantamento sobre a rede municipal de ensino e

uma analise das questdes respondidas por professores e gestores de duas escolas
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de Fortaleza, na tentativa de demonstrar o envolvimento destes atores educativos na
consolidacdo de uma proposta inclusiva para a escola, publica ou particular. Ficara
clara, também, a disparidade existente entre o ensino gratuito, garantido pelo
Estado, e o da rede privada e como as politicas publicas interferem ou contribuem
para a realizagao da inclusao escolar de deficientes de maneira efetiva.

Ao final, séo feitas algumas consideragdes, resultantes da pesquisa realizada

em convergéncia com o referencial tedrico utilizado nesta monografia.



CAPITULO 1

A DEFICIENCIA E A INCLUSAO

Antes de tratarmos sobre a relagdo entre a deficiéncia e a inclusdo social, é
importante fazermos um breve retrospecto de como as pessoas portadoras de
deficiéncia foram tratadas ao longo da historia.

De forma geral, podemos afirmar que a questdo da deficiéncia sempre esteve
vinculada a crengas sobrenaturais, demoniacas ou supersticdes. Estes aspectos
advinham do desconhecimento, o melhor termo seria mesmo ignorancia, o que
gerou atitudes extremadas de compaixao, culpa, desespero ou indignagao. Essas
atitudes refletiram nos tratamentos dados aos deficientes, que, em suma, seriam: a
eliminagao social, por abandono ou exterminio, a exclusao ou o assistencialismo.

Tomemos por exemplo a sociedade espartana, na Grécia, que considerava as
criancas deficientes como subumanas. O destino delas era a morte, sendo atiradas
do alto do Taigeto, um abismo de 2.400 metros de altitude.

Na Roma antiga, os patriarcas eram autorizados, pela Lei das XVII Tabuas, a
assassinar seus filhos com deficiéncia.

Ja os hebreus, embora ndo praticassem o exterminio, consideravam a
deficiéncia fisica ou sensorial> um castigo divino e, por essa razdo, impediam as
pessoas com essas disfungdes de receberem servigos religiosos.

Em Atenas, os doentes e deficientes eram protegidos e podiam, quando
possivel, exercer atividades produtivas. Caso houvesse algum impedimento, tinham
seu sustento garantido pela comunidade.

Na ldade Média, a pratica mais usual era a do assistencialismo. Sob a
influéncia do Cristianismo, os senhores feudais mantinham casas assistenciais para
deficientes e doentes. Depois, na Franca, em 1547, a assisténcia aos deficientes
tornou-se obrigatoria, através do pagamento de tributos.

Posteriormente, com o surgimento do capitalismo mercantil, no periodo pos
Revolucdo Francesa, foi implementado o modelo de deficiéncia institucionalizada,

onde os deficientes eram encaminhados para hospitais ou conventos para serem

? Sensorial: referente aos sentidos (tato, audigéo, viséo, olfato e paladar).
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tratados e educados. Ainda uma forma de segregacdo, j4 que os separava do
convivio social.

No periodo renascentista, a politica de protecado e sustento, que vigorava até
entdo, deu lugar definitivamente a integragdo desses individuos a sociedade. A
chamada idade da raz&o proporcionou a sang¢ao de varias leis que favoreceram a
participacao social das pessoas portadoras de deficiéncias.

A partir de 1789, surgiram varias invengdes como bengalas, muletas,
préteses, cadeiras de rodas, que facilitassem a locomocgédo dos deficientes e, por
conseguinte, favorecessem sua insercdo no mercado de trabalho. O cddigo Braille
foi criado nessa mesma época e € o que ajuda ainda hoje os cegos a dominarem a
escrita e a leitura de textos.

Maria Aparecida Gugel (on line, 2010) reforga que as idéias iluministas

frutificaram e ajudaram a sociedade a enxergar a deficiéncia por outro prisma:

O Século XIX, ainda com reflexos das idéias humanistas da Revolugao
Francesa, ficou marcado na histéria das pessoas com deficiéncia.
Finalmente se percebia que elas n&o sé precisavam de hospitais e abrigos
mas, também, de atencdo especializada. E nesse periodo que se inicia a
constituicido de organizagbes para estudar os problemas de cada
deficiéncia. Difundem-se entdo os orfanatos, os asilos e os lares para
criangas com deficiéncia fisica. Grupos de pessoas organizam-se em torno
da reabilitagdo dos feridos para o trabalho, principalmente nos Estados
Unidos e Alemanha.

A Revolucgao Industrial fez surgir, em parte devido as precarias condi¢des de
trabalho da época, doengas e acidentes ocasionados pelas atividades profissionais.
Nao podendo mais a deficiéncia ser atribuida exclusivamente a anomalias genéticas,
epidemias ou danos colaterais das guerras. Isso incentivou a criagdo do Direito do
Trabalho e de mudancgas na seguridade social.

Durante a Segunda Guerra Mundial temos um capitulo negro da humanidade,
um dos maiores exemplos da atrocidade que um homem pode cometer com seu
semelhante. A Alemanha, norteada pelo nazismo hitleriano, eliminou milhares de
“anormais” nas suas clinicas eugénicas. Como parte do programa de eutanasia, os
soldados nazistas iam aos asilos e hospitais disfarcados de consultores e escolhiam
quem deveria morrer. Os selecionados eram enviados para uma das seis
instalagbes que executavam o programa de eutanasia: Bernburg, Brandenburg,

Grafeneck, Hadamar, Hartheim e Sonnenstein, onde eram executados em camaras


http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A2mara_de_g%C3%A1s
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sonnenstein
http://pt.wikipedia.org/wiki/Hartheim
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brandenburg
http://pt.wikipedia.org/wiki/Bernburg
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de gas que usavam o mondxido de Carbono, que depois foi substituido pelo gas
cloro, para sufoca-los.

Gugel (on line, 2010), em sua “incursao histérica”, também cita esse episddio:

A Segunda Guerra Mundial, ocorrida de 1939 a 1945, liderada pelo aleméao
Hitler, assolou e chocou o mundo pelas atrocidades provocadas. Sabe-se
que o Holocausto eliminou judeus, ciganos e também pessoas com
deficiéncia. Estima-se que 275 mil adultos e criangas com deficiéncia
morreram nesse periodo e, outras 400 mil pessoas suspeitas de terem
hereditariedade de cegueira, surdez e deficiéncia mental foram esterilizadas
em nome da politica da raga ariana pura.

Os acidentes de trabalho e o saldo tragico das duas Grandes Guerras
Mundiais impulsionaram as descobertas médicas na area de reabilitagdo. Havia uma
grande caréncia de mao-de-obra. Além disso, era necessario que os soldados
mutilados fossem reintegrados socialmente, tendo direito a exercer uma atividade
remunerada que resgatasse seu valor humano e |lhes garantisse uma vida digna.
Essa realidade ajudou na criagao dos movimentos em prol dos direitos das minorias.

O século XX representou grade avango para as pessoas com deficiéncia.
Instrumentos como bengalas e cadeiras de rodas, a linguagem de sinais e o Braille
surgiram e foram sendo aperfeigoados.

Apesar das guerras, a sociedade organizou-se para tratar melhor os
deficientes. Outro fato de grande importancia foi a criagdo da Declaragcdo dos
direitos Humanos, em 1948, na nova sede da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) em Nova lorque.

Seu artigo primeiro declara: “Todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos”. Mais a frente, em seu artigo 25, trata especificamente das

pessoas portadoras de necessidades especiais (ao fazer uso do termo “invalidez”):

Art. 25 - Toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a
si e a sua familia saude e bem-estar, inclusive alimentacao, vestuario,
habitagcéo, cuidados médicos e os servigos sociais indispensaveis, e direito
a seguranga em caso de desemprego, doenga, invalidez, viuvez, velhice ou
outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de
seu controle.

A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais.
Todas as criangas, nascidas dentro ou fora de matriménio, gozardo da
mesma proteg¢ao social.

Posteriormente, a ONU estabeleceu, em 1975, a Declaragao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncias, tornando-se, em todo mundo, referéncia para a defesa

da cidadania e do bem-estar destas pessoas.


http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A2mara_de_g%C3%A1s
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Ainda ha muito a se conquistar nesse sentido, mas, percebe-se, um genuino
interesse mundial em criar alternativas de integracéo social para as pessoas com

deficiéncia.

Discutindo Alguns Conceitos sobre a Inclusao

Depois de revermos a dura trajetoria para garantir os direitos dos deficientes,
€ necessario relembrar alguns conceitos fundamentais.

De acordo com o dicionario virtual Priberam (2010), deficiéncia é
“imperfeigcao, falta, lacuna”. O que demonstra total diferenga do termo incapacidade,
que quer dizer: “falta de capacidade”, ou seja, o deficiente ndo é incapaz. Ele
apenas tem limitagbes em alguma capacidade fisica, sensorial ou mental.
Infelizmente a sociedade ainda trata os portadores de deficiéncia numa visao
retrograda e excludente.

Sobre esse aspecto, Rossana Ramos (2010, p. 24) reafirma essa postura

social preconceituosa ao declarar:

Uma breve descrigdo linglistica da deficiéncia evidencia um discurso
impregnado pela idéia de doenca, “Doente”, “doentinho”, “retardado”,
“excepcional”, “com problemas”, “demente”, “mongoldide”, “doido” “mudo”,
“mudinho” — entre outras denominagdes algumas vezes eufémicas como
“especial”, “portador de deficiéncia” — determinam como é vista a pessoa
com deficiéncia. A propria palavra “deficiéncia” é, do ponto de vista
semantico, carregada de uma negatividade natural. Nesse sentido, ainda

ndo se encontrou a palavra justa para dizer que alguém tem deficiéncia.

Vemos, portanto, que apesar das conquistas nesse quesito ao longo dos
anos, a propria expressao ainda carrega uma entonagao pejorativa. Isso sem
falarmos do termo inclusdo, que pressupde uma exclusao anterior. Por esse motivo,
na verdade, parece ser um ajuste, uma corre¢cdo do tratamento dado a esse
segmento da sociedade, que paga impostos, cumpre com as responsabilidades civis
e ja demonstrou claramente poder ser produtiva.

Marcia Honora e Mary L. Frizanco (2008, p. 14-15) mencionam algumas

conceituagoes feitas pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS):

e Prejuizo: alguma diminuicdo ou anormalidade da estrutura ou das
fungdes anatbmicas, fisicas ou psicoldgicas;

e Deficiéncia: alguma restricdo ou falta de habilidade (resultante do
prejuizo) para realizar uma atividade dentro dos padrdes de alcance dos
seres humanos;
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¢ Impedimento: uma desvantagem individual, resultante do prejuizo ou da
deficiéncia, que limita ou compromete o desempenho considerado
normal, tendo de ser analisado a luz da idade, do sexo e dos fatores
sociais e culturais.

Ja a Conferéncia Panamericana, ocorrida em 1990, na cidade de Washington,

nos Estados Unidos (1997, apud HONORA e FRIZANCO, 2008, P.19), classificou a
questao da seguinte forma:

Deficiéncia — é qualquer perda de fungdo psicoldgica, fisiolégica ou

anatbmica. Tem como caracteristicas: anormalidades temporarias ou

permanentes em membros, 6rgdos, ou outra estrutura do corpo, inclusive os
sistemas préprios da fungédo mental.

Incapacidade — € qualquer restricdo, devida a uma deficiéncia da
capacidade de realizar uma atividade. A incapacidade se caracteriza pelo
desempenho insatisfatério de agdes pelo individuo (temporarias ou
permanentes; reversiveis ou irreversiveis), nos aspectos psicoldgicos,
fisicos e / ou sensoriais.

Desvantagem — €& uma situacdo desvantajosa para um individuo
determinado, como conseqliéncia de uma deficiéncia ou incapacidade que o
limita ou impede de desempenhar um papel. Caracteriza-se pela diferenca
entre o rendimento do individuo e suas proprias expectativas e as do grupo
a que pertence.

Através dessas definicbes, podemos entender que o primeiro termo diz
respeito a condigdo da pessoa em si, o segundo, as relagbes da pessoa com as
atividades que pode ou n&o executar e o terceiro, com sua condi¢ao social.

Infelizmente para estabelecer os direitos e deveres de cada individuo, a
legislagdo n&do tem outra maneira sendo categorizar, classificar, enquadrar as
normas. Isso nao significa dizer, entretanto, que esses conceitos devem permanecer
engessados, congelados no tempo. Pelo contrario, o dinamismo do mundo atual
pede constantes releituras e atualizagcdes dos paradigmas que nos norteiam.

E l6gico que essa cultura do rétulo, de especificar e nomear tudo e todos, por
vezes dentro de padrdes ultrapassados € prejudicial ao exercicio pleno da
democracia. Esta palavra, apesar de ser tantas vezes utilizada, parece ter perdido

seu significado. De acordo com o dicionario Michaelis (2010), democracia é:

de.mo.cra.ci.a: sf (gr demokratia) 1 Governo do povo, sistema em que cada
cidadado participa do governo; democratismo. 2 A influéncia do povo no
governo de um Estado. 3 A politica ou a doutrina democratica. 4 O povo, as
classes populares.

Sendo assim, os deficientes sao parte constituinte do povo, tendo voz politica

e garantias constitucionais. A inclusdo escolar € apenas uma das vertentes dessa
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cidadania, mas de suma importancia, pois educando as criangas e jovens a tratarem
com igualdade seus semelhantes, estaremos ajudando a democracia a resgatar seu
real sentido e contribuindo para a formacéo de uma sociedade mais justa e livre de
esteredtipos.

Depois de revermos esses conceitos, fica clara a necessidade da criacdo de
leis que garantissem os direitos desse segmento social, para que as pessoas com
necessidades especiais possam ser respeitadas e exergam livremente sua

cidadania.

Tratados Internacionais

Em 1990, a UNICEF, UNESCO, o Banco Mundial, o PNUD, entre outras
chefias executivas, elaboraram na Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, a
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos e Plano de Ag¢ao para Satisfazer as
necessidades Basicas de Aprendizagem. Essa conferéncia reuniu mais de 1.500
participantes, de 155 paises, que discutiram sobre o papel da educacao e firmaram
o compromisso de atender as necessidades fundamentais para a aprendizagem das
criangas, jovens e adultos.

Dentre os objetivos da declaragdo, podemos destacar: a “expansao do
enfoque da educagao para todos, indo além dos niveis atuais de recursos, das
estruturas institucionais, dos curriculos e dos sistemas convencionais” (art. 2), a
“universalizagdo do acesso a educacdo e promogao da equidade” (art. 3) e a
“‘ampliacdo dos meios e do raio de acdo da educagao basica calcando-se na
diversidade, complexidade e no carater mutavel das necessidades basicas de
aprendizagem de criancgas, jovens e adultos” (art. 5).

Posteriormente, em 1994, na Espanha, foi criado o que é considerado o mais
importante documento sobre a educacdo para deficientes: a Declaragdao de
Salamanca. Mais de 300 representantes de 88 paises, além de 25 organizagdes
mundiais, se reuniram com o intuito de reafirmar os principios da Declaracao
Mundial sobre Educagdo para Todos (criada na Conferéncia Panamericana, em
1990), como também de estabelecer critérios de equalizagao para os portadores de

deficiéncia.
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O documento adverte que € dever dos estados garantirem a educagao dos
alunos com necessidades educacionais especiais®, como parte do sistema
educacional, devendo acomodar todas as criangas independentemente de suas
condi¢cdes fisicas, sociais ou intelectuais. Isso representou o fim da educacéao
especial, institucionalizada, e o surgimento da educacgao inclusiva.

Destacamos a seguir alguns trechos importantes da Declaragao:

2. Acreditamos e Proclamamos que:

» toda crianca tem direito fundamental a educacgéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que s&o Unicas;

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta
a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

» escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagao para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacgao efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

[...]

3. N6s congregamos todos 0s governos e demandamos que eles:

« atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criangas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades
individuais.

» adotem o principio de educacgéao inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razbes para agir de outra forma.

[...]

* encorajem e facilitem a participagéo de pais, comunidades e organizagbes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e
tomada de decisdo concernentes a provisdo de servigos para necessidades
educacionais especiais.

* invistam maiores esforgcos em estratégias de identificagdo e intervengéo
precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacgao inclusiva.

» garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacgao,
incluam a provisdo de educagao especial dentro das escolas inclusivas.

Outra convencao que merece destaque foi a Convengéao Interamericana para
a Eliminagcao de todas as formas de discriminagcido contra as pessoas portadoras de
deficiéncia, ocorrida na Guatemala, em 1999. No Brasil, apenas em 2001 a

convengao entrou em vigor. Ela assim determina:

* Termo usado na Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades
Educativas Especiais.
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[...] o termo "discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciagdo, exclusao ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqiéncia de deficiéncia anterior ou
percepgdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais.

A Convencgao da Guatemala foi um momento importante por combater a
discriminacdo dos deficientes, representando um passo importante em direcéo
inclusdo como pratica social.

Por ultimo, citamos a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que ocorreu numa Assembléia da ONU, em 2006 (resolucéo A/61/611).
Seu objetivo era assegurar e proteger os direitos fundamentais para todos
igualmente, incluindo os deficientes, promovendo o respeito e o tratamento digno
dessas pessoas.

Todos esses eventos contribuiram significativamente para a criagdo de
politicas publicas capazes de incluir efetivamente individuos que, durante séculos,
viveram marginalizados. Claro que ainda estamos muito longe de alcangar uma
educacao inclusiva de qualidade e erradicarmos o preconceito da mentalidade das
pessoas. Em se tratando do Brasil, essa realidade torna-se mais cruel porque,
embora leis tenham sido criadas, sua implementagcao € lenta e gradual, sendo
desrespeitadas por parcela significativa da populagdo e negligenciadas por alguns

érgaos publicos. E o caso das vagas para deficientes, por exemplo.

1.3 Legislagao no Brasil

Apesar de existirem no Brasil algumas leis que garantam os direitos das
pessoas com deficiéncia, o cumprimento delas ainda é uma realidade distante.
Tanto o poder publico, quanto a populagéo parecem ignora-las.

Nossa Carta Magna garante a educagao como um direito de todos e dever do
Estado e da familia, com o apoio da sociedade. A educacdo é essencial para o
desenvolvimento pleno de qualquer pessoa. E ela que o prepara para ser um
cidadao e o qualifica para o mercado de trabalho. A escola é o local onde acontece
esse aprendizado e tem o dever de receber a todos com igualdade, favorecendo o
acesso e a permanéncia desses individuos (conforme os artigos 205 e 206).

A pratica educacional, no entanto, traduz uma realidade diversa a apregoada

pela Constituicdo. O entendimento da palavra todos, usada em seu texto original,
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significa que, perante a lei, qualquer pessoa tem seu acesso a educagao garantido.
Porém, s6 o que se encontra pelo pais sdo escolas que escolhem seus alunos,
evitando matricular alunos que tragam qualquer dificuldade aparente para o
cotidiano escolar. E dessa forma que sdo vistas as pessoas com deficiéncia e
transtornos globais de desenvolvimento. Essas instituicbes de ensino justificam a
recusa desses alunos alegando néo terem condigdes fisicas e organizacionais para
atendé-los, chegando a sugerir que eles sejam atendidos em escolas de educagao
especial.

Os gestores dessas escolas imaginam (e esperam) que o0s pais dessas
criangas desconhegcam a lei, mas o que deveriam ter é receio de agir dessa forma,

uma vez que a lei (n° 7.853/89) estabelece puni¢ao para esse tipo de violagao:

Constitui crime punivel com reclusdo de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa:
recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa,
a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta
(inciso 1, do artigo 8°, da Lei Federal n° 7.853/89).

E sempre valido ressaltar que s6 podemos exigir o cumprimento das leis se a
conhecermos. Por isso, familia, escola e sociedade devem estar sempre atentas a
legislacéo vigente, demonstrando com isso preocupagao constante com o bem-estar
dos deficientes.

No intuito de contribuir para a divulgagao dos direitos conquistados por esse
segmento social, que durante tanto tempo foi rotulado e posto a margem pelas
autoridades politicas e sociedade, elencamos a seguir as principais normas em

vigor:

LEIS
» Constituicdo Federal de 1988 — fora os artigos mencionados anteriormente, o
artigo 208, inciso lll, trata especificamente do atendimento educacional
especializado, de preferéncia na rede regular de ensino;
 Lei n° 7.853/89 — dispbe sobre o apoio a integragdo dos portadores de
deficiéncia com a coordenagcdao do CORDE - Coordenagao Nacional para
Integragao da Pessoa Portadora de deficiéncia, define os crimes e estabelece

atuacao do Ministério publico para esses casos;
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Lei n°® 8.069/90 — dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e em
seu artigo 54 sobre o direito a educagéo aos portadores de deficiéncia;

Lei n° 8.160/91 — trata sobre o uso do simbolo que identifica pessoas com
necessidades auditivas;

Lei N° 8.859/94 — Modifica dispositivos da Lei n°® 6.494, de 7 de dezembro de
1977, estendendo aos alunos de ensino especial o direito a participagdo em
atividades de estagio;

Lei n® 8.625/93 — atribui ao Ministério Publico a responsabilidade de fiscalizar
os estabelecimentos que abrigam pessoas portadoras de deficiéncia (Art. 25);
Lei n® 8.899/94 — “Concede passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia
no sistema de transporte coletivo interestadual”;

Lei n° 8.989/95 — “Dispde sobre a Isengdo do Imposto sobre Produtos
Industrializados - IPI, na aquisicdo de automoveis para utilizagdo no
transporte autbnomo de passageiros, bem como por pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, e da outras providéncias. (Redagéo dada pela Lei n°® 10.754,
de 31.10.2003)";

Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBN.

No artigo 58 estabelece as normas sobre Educagéo Especial,

Lei n° 10.098/00 — Estabelece normas e critérios para a acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Lei n® 10.216/01 — “Dispde sobre a protecao e os direitos das pessoas
portadoras de transtornos mentais e redireciona o0 modelo assistencial em
saude mental”;

Lei n°® 10.436/02 — versa sobre a Lingua Brasileira de Sinais;

Lei n° 10.690/03 — Em seu artigo segundo decreta a isencao de IPI (Imposto
sobre Produtos Industrializados) para pessoas com deficiéncia fisica, visual,
intelectual grave ou com autismo;

Lei n°® 10.708/03 — “Institui o auxilio-reabilitagado psicossocial para pacientes
acometidos de transtornos mentais egressos de internagdes”;

Lei n° 10.845/04 — “Institui o Programa de Complementagdo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e da outras
providéncias”;

Lei n® 10.877/04 — Altera a Lei n° 7.070, de 20 de dezembro de 1982, que
dispde sobre pensao especial para os deficientes fisicos.


http://www.fiscosoft.com.br/index.php?PID=102346
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L10098.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2003/L10.754.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2003/L10.754.htm#art1

23

Além das leis supracitadas, existem ainda outros dispositivos legais, divididos
em decretos, portarias e resolucdes, que também versam sobre os direitos dos

individuos deficientes:

DECRETOS

Decreto N° 186/08 - Aprova o texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30
de margo de 2007;

Decreto n° 914/93 - Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia;

Decreto n°® 2.208/97 - Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional;

Decreto n°® 2.264/97 - Regulamenta a Lei n°® 9.424/96;

Decreto n°® 3.076/99 - Cria o CONADE;

Decreto n° 3.298/99 - Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989,
dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de

Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da outras providéncias;
Decreto n°® 3.691/00 - Regulamenta a Lei n°® 8.899/96;

Decreto n°® 3.952/01 - Conselho Nacional de Combate a Discriminacgéo;

Decreto n° 3.956/01 — (Convengdao da Guatemala) Promulga a Convengéo

Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia;

Decreto n°® 5.296/04 - Regulamenta as Leis n° 10.048 e 10.098 com énfase na

Promocgao de Acessibilidade;
Decreto n° 5.626/05 - Regulamenta a Lei 10.436 que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS;

Decreto N° 6.094/07 - Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas

Compromisso Todos pela Educacao;

Decreto N° 6.214/07 - Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da

assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia;

Decreto N° 6.215/07 - institui o Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas

com Deficiéncia — CGPD;

Decreto N° 6.571/08 - Dispde sobre o atendimento educacional especializado;



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6215.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3952.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3691.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3076.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2264.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D0914.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto186.pdf
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Decreto n°® 6.949/07 - Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de margo de 2007;

PORTARIAS

Portaria n® 976/06 - Critérios de acessibilidade os eventos do MEC;

Portaria n® 1.793/94 - Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de

formagdo de docentes e outros profissionais que interagem com portadores de
necessidades especiais e da outras providéncias;

Portaria n°® 3.284/03 - Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas

portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes;

Portaria n® 319/99 - Institui no Ministério da Educacgao, vinculada a Secretaria de

Educacao Especial/SEESP a Comissao Brasileira do Braille, de carater permanente;

Portaria n° 554/00 - Aprova o Regulamento Interno da Comissao Brasileira do
Braille;

Portaria n°® 8/01 — Estagios.

RESOLUGCOES

Resolugao n°4 CNE/CEB

Resolugao CNE/CP n° 1/02 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores;

Resolugdo CNE/CEB n° 2/01 - Normal 0 21 Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica;

Resolugcdo CNE/CP n° 2/02 - Institui a duragéo e a carga horaria de cursos;
Resolugdo n° 02/81 - Prazo de conclusédo do curso de graduagéo;
Resolugao n° 05/87 - Altera a redacgao do Art. 1° da Resolugao n° 2/81.

O pleno conhecimento desses direitos, ndo apenas pelos que sao por eles
amparados, mas por toda a sociedade, contribui para o exercicio pleno da cidadania,
para o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria e solidaria e que respeita
a diversidade.

Cada dia mais fica evidente a fungdo da escola como propagadora dessas
idéias democraticas. Ela deve funcionar como um ambiente seguro e acolhedor,

local que preconize a humanizacdo de seus alunos, proporcionando uma


http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/decreto6949_seesp.pdf
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convivéncia sadia, sem discriminagdo de qualquer individuo e onde seus agentes
formadores ajudem a construir um mundo mais justo.

Para que assim aconteca, a informacéo € uma grande aliada. Estudar sobre
as deficiéncias, seus sintomas e caracteristicas, pode fornecer ao educador o
conhecimento necessario para buscar e encontrar solugdes aplicaveis a sua pratica

docente que o favoregam a efetivar a inclusao de seus alunos com deficiéncia.

1.4 Tipos de Deficiéncia

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) cerca de 10% da
populacdo mundial tem deficiéncia de diversas ordens como auditivas, fisicas,
intelectuais, visuais, disturbios de conduta e multiplas. No Brasil, conforme o Censo
de 2000, esse percentual é de 14,5%.

Outro dado alarmante é o que informa que 80% das criangas deficientes sao
oriundas de paises pobres, sem recursos para reabilitacao fisica ou social.

Para melhor entender qual a melhor forma de trabalhar com essas pessoas, a
seguir faremos um breve relato dos tipos de deficiéncia mais comuns e algumas
informacdes técnicas sobre os mesmos. De acordo com as informacgdes
disponibilizadas pelo Ministério da Educacao e Cultura (2010) e usando como base

as definicbes de Honora e Frizanco (2008), temos:

» Deficiéncia Auditiva

Os dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no ano 2000, revelaram a existéncia no pais de mais de cinco milhdes de pessoas
com deficiéncia auditiva, o que representa aproximadamente 2% da populagao.

Conforme a Lei n°® 5.296/04, deficiéncia auditiva é “a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, comprovada por audiograma nas
frequéncias de 500 hertz, 1.000 hertz e 2.000 hertz”.

E importante perceber a diferenca entre deficiéncia auditiva e surdez, pois
embora ambas acarretem limitagcdo para o desenvolvimento do individuo, tem

caracteristicas distintas. Honora e Frizanco (2008, p. 41) trazem essa disting&o:
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deficiéncia auditiva: € quando alguma das estruturas da orelha apresenta
uma alteragdo, ocasionando uma diminuigdo da capacidade de perceber os
sons. Geralmente, o deficiente auditivo se comunica pela fala e apresenta
uma perda auditiva de grau leve ou moderado;

surdez: também €& ocasionada por alguma alteragdo nas estruturas da
orelha, ocasionando uma incapacidade em perceber o som. Geralmente o
surdo se comunica pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e apresenta
uma perda auditiva de grau severo ou profundo.

A audicdo é essencial para a aquisicdo da fala. Sem ela o individuo com
certeza tera sérias dificuldades em suas relagdes sociais e psicoldgicas, bem como
para interagir com 0 meio em que vive.

E sempre mais facil identificar uma perda auditiva grave. Os casos mais
moderados por vezes nem sdo detectados, pois ndo apresentam sintomas. A
observacao continuada da crianga por sua familia, médicos e professores ajuda a
perceber sutis indicios de perda auditiva. O diagndstico precoce aumenta muito as
chances de reabilitagdo que, somadas, ao uso de aparelhos e terapia
fonoaudiologica, garantem a integragdo social desse individuo, além de diminuir os
danos cognitivos.

Infelizmente, apesar de atualmente existirem testes que podem ser feitos ja
na maternidade, as criangas s6 sédo diagnosticadas quando comeg¢am sua vida
escolar, ou seja, por volta dos seis anos de idade. Isso representa um tempo
inestimavel para seu desenvolvimento, tanto no campo linguistico, como no social e
psiquico.

Fora o diagndstico tardio, outra dificuldade relacionada a deficiéncia auditiva é
identificar suas causas. A falta de dados da familia faz com que em 50% dos casos
a origem da deficiéncia permanega desconhecida.

Essas causas podem ser pré, Peri ou pods-natais. Nos casos antes do
nascimento as causas mais provaveis sdo os fatores genéticos (como o casamento
consanguineo) e hereditarios, doencas adquiridas durante a gravidez (como a
rubéola) e o uso de substancias (como o alcool ou drogas) nocivas a audigéo,
conhecidas como ototéxicas. Durante o nascimento a deficiéncia auditiva pode ser
ocasionada por problemas no parto, como quando ele é prematuro, faz uso de
férceps ou, ainda, é rapido ou demorado demais. Ja apds o nascimento, e aqui
devemos considerar desde o nascimento do individuo até sua morte, a perda
auditiva pode acontecer devido a doengas como a meningite, caxumba e sarampo;
também a velhice, traumas e acidentes sdo motivos comuns nesse tipo de

deficiéncia.
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Com relacdo ao seu periodo de aquisigao, pode-se dizer que a deficiéncia
auditiva é congénita, quando o individuo ja nasceu surdo (pré-lingual), ou adquirida,
quando se perde a audi¢gao durante a vida (pré ou pos-lingual).

A inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia auditiva envolve todos os
elementos constituintes da escola: gestéo, familia, alunos, professores. O professor,
principalmente, pode se sentir inseguro em lidar com a situagdo, por ndo ser um
especialista no assunto. Essa questdo pode ser facilmente contornada se ele
acreditar que a real inclusao € possivel e confiar em seu potencial como educador e,
principalmente, no potencial do aluno em questdo. Obter o maior numero de
informacdes sobre o caso também é de suma importancia. Por exemplo, conhecer
quando o aluno adquiriu a deficiéncia, de que forma, em que grau, como € sua
relagdo com a familia. Claro que se o educador souber se comunicar através da
linguagem de sinais (LIBRAS) s6 acrescentaria nessa relacdo, afinal toda ajuda é
bem-vinda.

Honora e Frizanco (2008, p. 61 e 62) afirmam que todo aluno possui sua
capacidade de aprendizagem, independe de ter alguma deficiéncia. As autoras

falam sobre alguns fatores facilitadores da inclus&do como:

O uso de materiais diversificados (jornais, revistas, propagandas, noticiarios,
filmes, computador, televisao, cartazes etc.), de preferéncia visuais, servira
para o melhor entendimento do que esta sendo apresentado para o aluno
com deficiéncia auditiva/surdez, mas também facilitara o entendimento por
parte de todos os alunos, incluindo aquele que tem um problema de
aprendizado ou os mais distraidos.

Elas reforgam o importante papel do educador como propagador do respeito
as diferengas. Esse papel pode ser exercido através de algumas atitudes simples,
como o posicionamento do aluno com necessidade auditiva em sala (o local mais
adequado seria no centro, na primeira carteira, facilitando sua leitura labial e
afastando-o de obstaculos sonoros advindos de portas e janelas) e o exercicio de

atividades solidarias.

= Deficiéncia Fisica

O Decreto Federal n° 5.296/04 declara como deficiéncia fisica:

[...] a alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica. Sao elas:
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paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, ostomia, amputagcdo ou auséncia de
membros, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
produzam dificuldades para desempenho das fungdes.

Para melhor compreendermos essas especificacdes, € necessario diferenciar
alguns termos. Por exemplo, quando se usa o sufixo “plegia” é para indicar auséncia
total de movimentos, quando se utiliza “paresia” é para indicar auséncia parcial de
movimentos. Outra informacdo valida é que quando se tem uma lesdo do tipo
“‘hemi”, significa dizer que ela atinge meio lado do corpo. Ja uma lesdo “para” indica
ser abaixo da cintura. Assim, temos:

Hemiplegia - lesdo motora total em meio lado do corpo;

Hemiparesia — lesdo motora parcial em meio lado do corpo;

Paraplegia — lesdo motora total abaixo da cintura (em decorréncia de um
comprometimento medular);

Paraparesia — lesdo motora parcial abaixo da cintura.

Outros termos citados no decreto sao:

Monoplegia — comprometimento total em apenas um dos membros (brago ou perna);
Tetraplegia — comprometimento total dos quatro membros, decorrente de uma lesao
medular;

Amputacéo — supressao parcial ou total de um ou mais membros do corpo.

Sabe-se que por ano milhares de pessoas sofrem lesdes medulares.
Normalmente, em decorréncia de quedas, acidentes de carro, ferimentos a bala,
quedas e mergulhos. Um unico trauma pode lesionar a regido, provocando a
interrupcdo da comunicacdo do cérebro com a parte do corpo que deveria se
movimentar através do impulso nervoso enviado pelo cérebro. Infelizmente as
células nervosas nao se regeneram tornando a lesdo permanente.

Estudos recentes trazem esperanga no uso de células-tronco para tratar
algumas lesdes na medula espinal. Nada ha de concreto ainda, além de pesquisas
cientificas em fase inicial.

Na tentativa de fugir a pratica comum de generalizar as deficiéncias, faremos
uma breve descricdo de algumas deficiéncias que trazem por consequéncia
limitagdes fisicas:

Microcefalia: devido ao fechamento precoce dos 0ssos cranianos, o cérebro nao

cresce adequadamente. Apesar de nao ser propriamente uma deficiéncia
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propriamente dita, sua ocorréncia quase sempre acarreta em comprometimentos
fisicos e intelectuais;

Hidrocefalia: € quando o liquido medular ndo circula normalmente, acumulando-se
no cérebro. Pode ser controlado através da colocacdo de um dreno na cabega que
retira o liquido acumulado e o desvia para a bexiga, para assim ser eliminado
através da urina. Também ocasiona deficiéncias fisicas e intelectuais. Na escola, é
preciso compartilhar informacdes sobre a doenca com todos, para que se evite
acidentes que provoquem pancadas na cabeca;

Distrofia Muscular Progressiva: doenga ainda incuravel que afeta os tecidos

musculares do corpo, impedindo a criangca de se locomover. Existem varios tipos de
distrofia, depende do musculo atingido;

Esclerose Multipla: doenga progressiva e degenerativa que se caracteriza pela perda

da bainha da mielina, substancia que envolve a maioria das fibras nervosas e que é
responsavel pela aceleracdo dos impulsos nervosos, de um ou mais nervos ou
trajetos nervosos. Inicia normalmente com fraqueza muscular e falta de energia, a
medida que evolui provoca a disfungao dos membros afetados;

Poliomielite: popularmente conhecida por paralisia infantil, € uma infeccao
neuromuscular transmitida por trés tipos de virus. Pode afetar qualquer parte do
corpo, mas € mais comum nas pernas, podendo provocar atrofia, degeneracédo ou
paralisia. No Brasil, essa doenga é imunizada com a vacina Sabin;

Paralisia Cerebral: consiste num conjunto de disfungdes motoras oriundas de uma

lesdo cerebral (no Sistema Nervoso Central) durante as primeiras fases de
desenvolvimento. Nao € uma doenga progressiva, ja que o0 dano nao se agrava, mas
os problemas relacionados a lesdo podem se manifestar de maneiras diferentes.
Tudo depende da gravidade, localizacdo e extensdo da lesdo sofrida e,
principalmente, da assisténcia e cuidados prestados a crianca.

Compete a escola receber os alunos com deficiéncia fisica de maneira
inclusiva e calorosa. Para que isso corra sao necessarias mudancgas estruturais no
prédio da escola, como a colocagdo de rampas, portas alargadas, corrimdes,

banheiros adaptados etc. Essas medidas trazem conforto e acessibilidade.

= Deficiéncia Visual
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A visdo é o sentido que mais exige do cérebro humano, pois na verdade
consiste na conversao de energia luminosa em atividade neural e é através dela que
obtemos a maior parte do que sabemos sobre 0 mundo que nos cerca.

Recentemente pesquisadores concluiram que enxergar € uma habilidade
adquirida, isto é precisa ser ensinada, o que pode ser facilmente demonstrado se
analisarmos o comportamento dos bebés quando apontamos algo, chamamos sua
atencgao para alguma coisa. Esta € uma das formas de ensina-los a enxergar.

A estimativa é de que 1,5% das pessoas possuem deficiéncia visual.

Conforme o decreto n°® 3.298/1999, art. 4°, deficiente visual é todo aquele:

na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcéo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre
0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregao Optica; os casos nos
quais a somatodria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60° ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condigbes
anteriores.

No Brasil, calcula-se existirem cerca de 1,7 milhdes de deficientes visuais,
divididos na seguinte proporc¢ao: 20% apresentam cegueira e 80% apresentam baixa
visdo (ou visdo subnormal). Honora e Frizanco (2008, p. 126) explicam que a baixa
visdo é:

a alteragéo significativa da capacidade funcional da visdo decorrente de
fatores, como rebaixamento significativo da acuidade visual significativa,
reducdo importante do campo visual, alteragbes para visdo de cores e
sensibilidade aos contrastes que interferem ou limitam o desempenho
visual. Em nivel educacional, o aluno com baixa visdo € aquele que tem
visdo util para propodsitos da sala de aula, mas que precisara de auxilios
Opticos (6culos, lupa, lentes, entre outros) e ampliagdes para ler e escrever.
Uma definicdo bem simplificada de baixa visdo € a incapacidade de

enxergar com clareza suficiente para contar os dedos da mao a uma
distancia de 3m a luz do dia.

Para receber um aluno com cegueira ou baixa visdo, o professor deve
investigar primeiramente a causa da deficiéncia, se foi por hereditariedade ou
consequéncia de outra doenga, também se aconteceu de forma subita ou gradual. O
tempo em que se deu é outra informacéo valiosa, pois pode estabelecer se e o
quanto de meméaria visual o aluno tem.

Nos casos dos cegos de nascenga, a crianga desenvolve outros métodos
para identificar pessoas e objetos. Também é indispensavel nos casos de cegueira o

dominio do Braille, sistema de cddigos de leitura e escrita tatil.
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Grande parte das causas da deficiéncia visual pode ser evitada através de
programas de saude, vacinagao, pré-natal, saneamento basico etc. Por essa razao
entende-se que as causas da deficiéncia visual tém relagcdo com o desenvolvimento
sécio-econdmico do pais. Nos paises mais desenvolvidos, ela pode ser ocasionada
por diabetes, traumatismos, tumores e degeneragdes maculares. Ja nos paises mais
pobres é mais comum acontecer quando relacionada a rubéola durante a gestacéo,
toxoplasmose, catarata, tracoma, infecgdes, retinites,além das causas ja
mencionadas anteriormente.

A seguir, serdo elencadas as causas mais recorrentes da deficiéncia visual:

Catarata congénita: pode ser uma consequéncia da rubéola contraida pela gestante
e transmitida ao feto nos trés primeiros meses da gravidez. Quem tem catarata nao
consegue enxergar quase nada. O professor deve observar a iluminagao da sala e
utilizar na sua escrita contorno mais grosso. A prancha de plano inclinado também
facilita a leitura do aluno com esta deficiéncia visual,
Glaucoma congénito: é a terceira causa da cegueira permanente. Causado por
infeccbes ou de carater hereditario, o aluno com glaucoma enxerga como que se
houvesse uma moldura, isto porque ele vai perdendo sua visdo periférica
(capacidade de perceber o que esta fora do foco principal da viséo);

Atrofia no nervo ético: também conhecida como neuropatia 6ptica, € a perda de

algumas ou da maioria das fibras do nervo Optico. Pode ser um fator hereditario,
mas pode ocorrer por falta de oxigénio nos primeiros dias de vida da crianga ou
na sua gestacdo. Também a ingestdo de algumas drogas na gravidez esta
associada com atrofia dptica. O tipo adquirido pode ser provocado por alteragdes na
irrigacéo de sangue no olho ou nervo optico, por consequéncia a uma inflamagéo ou
inchaco dentro do nervo 6ptico, como resultado de pressédo contra o nervo oOptico
(advinda de um tumor, por exemplo), ou pode ser relacionado a doengas
metabdlicas como a diabetes. Outras causas sdo: trauma, glaucoma, intoxicagao,
deficiéncia da vitamina B12 e a doenga de Paget do osso. Para facilitar a adaptagao
de criangas com atrofia no nervo 6ptico recomenda-se uma boa iluminagao da sala
de aula e o uso de figuras simples, sem muitos detalhes;

Albinismo: causa redugdo ou auséncia da pigmentacao da iris. As pessoas albinas
normalmente tém a pele e os pelos muito claros, devido a auséncia da melanina
(pigmento para cor de cabelo, pélos, iris dos olhos, pele). A falta de pigmento

durante o desenvolvimento dos olhos causa anormalidade na retina, afetando a
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formacgao dos caminhos dos nervos 6ticos dos olhos para o cérebro. Por essa razao,
os albinos tém forte reacéo a luz (fotofobia) e redugédo da acuidade visual. O ideal é
que, em sala, usem lentes escuras e a iluminagao seja indireta, especialmente nos
cadernos. O uso de textos ampliados também é uma 6tima ferramenta.

Retinopatia da prematuridade: E a maior causa da cegueira infantil na América

Latina. Ocorre por que o olho do bebé prematuro ainda nido terminou o
desenvolvimento necessario quando nasceu. Quanto mais prematuro o parto e
menor o0 peso da crianga, maiores as chances de desenvolver a retinopatia da
prematuridade. Algumas podem desenvolver vasos frageis, que sangram dentro do
olho, e a retina pode descolar da esclera, causando a perda de visdo. Na sala de
aula, é preciso uma intensa iluminagao, além do uso de material didatico ampliado;

Retinose pigmentar: E uma degeneragdo progressiva das células sensiveis a luz

(fotorreceptores retinianos). No Brasil existem cerca de 40.000 pessoas com essa
doencga. De carater hereditario, a retinose pigmentar provoca piora da visdo noturna
no final da infancia, piora do campo visual durante a adolescéncia e piora da visdo
central na idade adulta. A doenga leva de 30 a 50 anos para progredir, isto €, ndo
havera perda subita de visdo ou ataque repentino de cegueira.

Alguns indicativos podem ajudar o professor a perceber se um de seus alunos
tem problemas de visao: olhos lacrimejantes ou frequientemente irritados,nauseas,
cautela excessiva no andar, posicionamento do material muito perto ou muito
distante dos olhos, piscamento e friccdo excessiva dos olhos, dores de cabecas
recorrentes, desatencdo anormal, irritabilidade etc.

Vale lembrar que muitos dos problemas visuais sdo detectados através de
queixas escolares.

A inclusdo do aluno com deficiéncia visual pode ser facilitada pelo professor
através de pequenos gestos inseridos no cotidiano da escola. Fazer a leitura do que
se escreve na lousa, informar o que ira acontecer na aula, usar ampliagdes do
material didatico, solicitar sua participagdo sempre que possivel, nao ser
excessivamente protetor com o aluno, leva-lo para conhecer o espag¢o da escola e
da sala, fazer com que os outros alunos se apresentem e, se for o caso, sejam
tocados no rosto e nos cabelos para facilitar a identificacdo, escolher o local mais

adequado para acomoda-lo etc.
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= Deficiéncia Intelectual

O termo deficiéncia mental foi substituido por deficiéncia intelectual em 2006,
na Convengao Internacional de Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia,
realizado pela Organizagado das Nagdes Unidas (ONU). Nao se trata de uma doenga
ou transtorno psiquiatrico, mas sim de uma soma de fatores que comprometem as
fungdes cognitivas, podendo apresentar variagdes que vao de leve a grave.

O Ministério da Educacédo (MEC) considera deficiente intelectual aquele que
apresenta desempenho intelectual bem inferior a média, manifestando, antes dos 18
anos, limitagdes relacionadas a uma ou mais “habilidades adaptativas” como:
comunicagao, habilidades sociais, cuidado pessoal, trabalho, habilidades
académicas, utilizacdo da comunidade, lazer, saude e seguranca.

Estudos do banco Mundial e ONU mostram que paises com altos indices de
pobreza, sem condicbes minimas de saude e educacgao, possuem taxas maiores de
deficiéncia intelectual. No Brasil, o IBGE indicou um percentual de 5%. O Censo
Escolar de 2005, mais especifico, apresentou a seguinte estatistica: nas escolas
especializadas, 60% dos alunos matriculados sé&o deficientes intelectuais, que cai
para 27% nas escolas regulares.

Existem diversas causas para a deficiéncia intelectual, as mais frequentes
sdo: geneética, metabdlica, tumores ou desordens degenerativas, problemas
psiquicos, infeccbes e intoxicagdes, traumas etc. Também pode ocorrer por
problemas na gestagdo como desnutricdo, desidratagdo ou uso (excessivo ou nao)
de alcool, drogas ou cigarro pela gestante; ha ainda fatores peri-natais como
oxigenagao insuficiente ou inexistente do cérebro, incompatibilidade do fator Rh,
ictericia grave entre outros.

Segundo Honora e Frizanco (2008, p. 106 e 107), apesar da grande
variedade entre os individuos com deficiéncia intelectual, existem quatro areas que
podem apresentar discrepancias: motora - nos casos moderados quase nao se
percebe dificuldades nessa area, mas nos casos mais graves pode apresentar
problemas de coordenacado e manipulagdo, bem como andar tardio; cognitiva —
desatencéo, dificuldades na memorizagao e resolugao de problemas; comunicagao —
dificuldades em expressar seus pensamentos, o0 que traz problemas de
relacionamento; socioeducacional — quando a idade mental do aluno nao

corresponde a sua idade cronoldgica. Apesar disso, 0 aluno deve ser inserido em
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sala de aula correspondente a sua idade cronoldgica, do contrario pode acabar
infantilizado.

O dever da escola é acreditar e estimular o aluno com deficiéncia intelectual,
proporcionando a ele reais possibilidades de aprendizado e interagao social. Sobre

essa questao Honora e Frizanco (2008, p. 112) afirmam:

O aluno com deficiéncia intelectual, como qualquer outro aluno, precisa
desenvolver a sua criatividade, a sua capacidade de conhecer o mundo e a
si mesmo, nao apenas superficialmente ou por meio do que o outro pensa.
O nosso maior engano é nivelar a dotacdo mental das pessoas com
deficiéncia intelectual em um nivel sempre muito baixo. Desse engano,
derivam todas as ag¢des educativas que desconsideram o fato de que cada
pessoa é um individuo, que tem antecedentes diferentes de formagao, de
experiéncias de vida e de capacidade de aprender e de exprimir um
conhecimento.

Muitas sindromes apresentam a deficiéncia intelectual como uma de suas
caracteristicas. As mais comuns sao:

Sindrome de Down: também chamada de trissomia 21 por apresentar uma copia

extra do cromossomo 21 (onde deveriam haver dois, ha trés). Pessoas com essa
sindrome normalmente apresentam normalmente peso abaixo da meédia, pescogo
curto, prega no canto interno dos olhos, cardiopatias e retardo mental;

Sindrome do X fragil: mais freqiente nos homens, resulta de uma alteracido no

cromossomo X. Suas principais caracteristicas sao: alteracbes comportamentais
(hiperatividade e desatengao), deficiéncia intelectual manifestada através de
dificuldades de aprendizagem e na aquisicdo da linguagem, formato do rosto
alongado com orelhas maiores que o normal e aumento dos testiculos;

Sindrome de Williams: menos comum que as duas primeiras, apesar de seus

portadores se mostrarem alunos com habilidade musical, social e 6tima oratoria,
demonstram dificuldades com a coordenagdo motora fina, inteligéncia espacial e
problemas com a escrita e a leitura;

Sindrome de Rett: mais comum em meninas, as pessoas com essa sindrome

apresentam desenvolvimento estagnado, dificuldade na aquisicdo da linguagem,
problema de socializagdo, movimentos estereotipados (0 que pode confundir com o
autismo), problemas de coluna e de coordenagdo motora.

Sindrome Alcodlica Fetal: corresponde a um padrao de deficiéncia intelectual e

malformacgao fisica causado por excessivo consumo de alcool por gestantes. Seus

sintomas mais recorrentes sao: afastamento excessivo entre os olhos, problemas de
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aprendizado, hiperatividade e dificuldades de socializagdo. Sua gravidade varia
conforme a frequéncia e a quantidade alcool ingerido, mas estudos comprovam que
os efeitos do alcool sdo mais agressivos se ele for consumido no inicio da gestagao
(primeiros trés meses).

O gestor educacional deve buscar alternativas educacionais, ndo limitando o
aprendizado dos alunos deficientes a sua mera alfabetizacdo, mas oferecendo a
eles a oportunidade de desenvolver outras habilidades. Mantoan (1997, apud
Honora e Frizanco, 2008, p.119) ressalta ainda a importédncia da familia e da
sociedade na busca da plena inclusdo desses individuos, pois somente com a
participacdo de todos é que eles poderdo exercer plenamente seu direito de
liberdade e escolha, realizando de forma construtiva seu processo educacional.

A mudanga do curriculo pedagdgico, pondo de lado o conceito ultrapassado
de repartir o ensino em disciplinas e matérias e inserido no universo da escola
outras areas como a social, a afetiva, a cognitiva e a perceptivo-motora (Honora e
Frizanco, 2008, p.119 e 120), favorecendo com isso um desenvolvimento global do

aluno.

» Deficiéncia Multipla e Surdocegueira

A definicdo da Secretaria de Educacgao Especial do Ministério da Educacéao e

Cultura - MEC (2000, p. 74) para a multipla deficiéncia é:

expressdo adotada para designar pessoas que tém mais de uma
deficiéncia. E uma condigao heterogénea que identifica diferentes grupos de
pessoas, revelando associagdes diversas de deficiéncias que afetam, mais
ou menos intensamente, o funcionamento individual e o relacionamento
social.

Normalmente, ela € a associagao da deficiéncia auditiva ou visual com outra
deficiéncia (intelectual ou fisica) ou disturbio (neurolégico, emocional, entre outros),
0 que acarreta atraso educacional e problemas sociais, comprometendo a
autonomia individual.

O MEC (2006, p.11), através de sua publicagdo Saberes e Praticas da
Incluséo, explica que:

Considera-se uma crianga com multipla deficiéncia sensorial aquela que
apresenta deficiéncia visual e auditiva associadas a outras condigbes de
comportamento e comprometimentos, sejam eles na area fisica, intelectual
ou emocional, e dificuldades de aprendizagem. Quase sempre, os canais de
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visdo e audi¢cdo ndo sdo os Unicos afetados, mas também outros sistemas,
como os sistemas tatil (toque), vestibular (equilibrio), proprioceptivo (posi¢ao
corporal), olfativo (aromas e odores) ou gustativo (sabor). Limitagdes em
uma dessas areas podem ter um efeito singular no funcionamento,
aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

As causas da deficiéncia multipla sao variadas, podendo ser de ordem
sensorial, motora ou linguistica. Podem acontecer antes, durante ou depois do
nascimento da crianga. Algumas enfermidades podem causar a multipla deficiéncia,
como o Hipotireoidismo (falta dos horménios da tiredide), a Sindrome da Rubéola
Congénita e a Sindrome de Rett.

Criancas com deficiéncia multipla demoram mais para aprender algumas
habilidades e podem esquecer-se delas, caso ndo as pratiquem. Por essa razéo,
precisam receber instru¢des sistematizadas e de forma ordenada. Isso, no entanto
nao significa que ndo sao capazes de aprender. O professor deve acreditar no seu
potencial de aprendizado, preocupando-se com seu bem-estar em sala. Para isso,
ele pode desenvolver habitos que estimulem o maximo de autonomia dos alunos
com deficiéncia multipla, dando-lhes oportunidade de escolha, trabalhando métodos
alternativos de comunicagéo (para casos mais severos) e estruturando o ambiente
escolar para que se sintam acolhidos e seguros. O mais importante é o estimulagao
constante dessas criangas.

Ja a surdocegueira, segundo Mclnnes e Treffry (1982, p.XIll), € uma
deficiéncia mais complexa, pois quem a possui “ndo0 € uma crianga cega que nao
pode ouvir, ou uma surda que ndo consegue ver. E uma crianca com privacdes
multisensoriais, a quem foi negado o uso simultaneo de dois sentidos distais”.

A perda da audigéo e da visao exige a criagdo de uma comunicagao especial,
uma vez que a crianga nao € privada da percepg¢ao do que a cerca. Isso significa
que se ela for tocada bruscamente pode gerar grande instabilidade, pois ela nao tem
como antecipar os fatos. Sem esses sentidos, chamados de sentidos de distancia,
ela pouco interage com o ambiente, limitando ao espago que esta ao alcance das
Maos € ao seu proprio corpo.

A orientacdo do MEC (2006, p. 12) é de que:

Essas criangas precisam ser encorajadas a desenvolver um estilo de
aprendizagem préprio para compensar suas dificuldades visuais e auditivas
e para estabelecer e manter relagdes interpessoais. Portanto, as trocas
interativas das criangas precisam estar orientadas para o desenvolvimento
dos sentidos remanescentes, entre eles, cutaneo, cinestésico (corporal -
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articulagdes e musculos; e, sensorial - visceral), gustativo e olfativo, como
forma de acesso a informagéo na auséncia dos sentidos da visdo e audigao.

Varias enfermidades podem causar a surdocegueira. Doengas contraidas na
gravidez como a toxoplasmose e a rubéola. Sindromes como a de Usher, de origem
genética, que associa a deficiéncia auditiva com a retinose pigmentar, também é um
dos causadores. Outros agentes sdo: sifilis congénita, caxumba, meningite,
hidrocefalia, AIDS, herpes, abuso de alcool e drogas pela gestante.

A surdocegueira se divide conforme a gravidade das perdas:

» Surdocegueira total;

» Surdez profunda com residuo visual;

» Surdez moderada ou leve com cegueira;
=  Surdez moderada com residuo visual;

» Perdas leves, tanto auditivas quanto visuais.

E se divide nos tipos abaixo, que classifica a forma de aquisigéo:
» Cegueira congénita e surdez adquirida;
» Cegueira e surdez adquirida;
» Surdez congénita e cegueira adquirida;
» Baixa visdo com surdez congénita ou adquirida;
» Cegueira e surdez congénita.

Muitas pessoas com surdocegueira ndo gostam do toque das pessoas, séao
mais retraidas, tém problemas de saude, para se alimentar (especialmente
alimentos solidos) e de desenvolvimento social, emocional e cognitivo. Devido ao
problema para se comunicarem, acabam por desenvolverem um estilo Unico de
aprendizagem. Apesar disso, ndo se pode generalizar o comportamento dos
surdocegos. Alguns apresentam baixo desempenho, pois ndo tem comunicagao
efetiva, apresentam atraso neuropsicomotor (por falta de estimulagdo), ndo tem
conhecimento de objetos e pessoas a sua volta e nem seguem uma rotina. Outros ja
apresentam um nivel intermediario, mesmo com um comportamento estereotipado,
como os de baixo desempenho, e sem uma comunicagao estruturada, demonstram,
por gestos ou movimentos corporais, maior interagdo com o meio, também
demonstram alguma independéncia em atividades cotidianas. Ha também os

surdocegos com bom aproveitamento dos sentidos remanescentes, que reconhecem
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a rotina, apresentam avangos psicomotores e alguma comunicagdo gestual ou
representativa.

Para garantir uma melhor adaptacao do aluno com surdocegueira, o professor
deve: ter o maximo de informagdes sobre a crianca, estabelecer uma relagcado de
confianga, desenvolver um didlogo nao verbal, evitar o toque de muitas pessoas,
considerar sua idade cronoldgica, estabelecer uma rotina, respeitar o tempo do
aluno, preocupando-se com o processo de aprendizagem e nao com resultados.

Honora e Frizanco (2008, p. 159) destacam um dos aspectos mais importante
no trabalho com pessoas com surdocegueira ou multipla deficiéncia: a comunicagéao.
Eles reforcam que, nesses casos, as maos sao os instrumentos que viabilizardao

essa comunicagao ao afirmar que:

As maos sao as ferramentas essenciais para se efetivar a comunicagdo com
esses alunos. Elas podem expressar ndo somente sentimentos, como
também intengdes. Podem transmitir fungdes pragmaticas. Um toque pode
ser uma ordem, uma pergunta, uma exclamagao, um convite. Qualquer uma
dessas fungdes pragmaticas usadas em excesso pode inibir a interacdo de
dialogos. Portanto, o toque deve representar, para o aluno, a forma de um

novo conhecimento.

Embora o professor possa se sentir incapaz diante de um aluno com multipla
deficiéncia ou surdocegueira, pois sdo muitas as limitagdes, o importante é sempre
pensar no aluno e em como ajuda-lo a se desenvolver. O conceito de inclusdo e o
respeito a diversidade exige uma quebra de paradigmas, o uso de novas praticas
pedagogicas que permitam ultrapassar essas barreiras, ajudando o outro a descobrir

0 mundo.

= Transtornos Gerais de Desenvolvimento

Também conhecido por Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),
caracteriza-se por prejuizo severo e invasivo em diversas areas do desenvolvimento
de interagao social, comunicagao e comportamento.

A Classificagdo Estatistica Internacional das Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-10) define o TGD como:

Transtornos caracterizados por alteragbes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e modalidades de comunicagdo por um repertério de
interesse e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Essas anomalias



39

qualitativas constituem uma caracteristica global do funcionamento do
sujeito, em todas as ocasides.

Na verdade, essa nomenclatura é recente, pois apenas em 1993 é distinguiu-
se o retardo mental dos Transtornos Globais do Desenvolvimento. Termos como
psicose e neurose deixaram de ser usados. Era preferivel usar critérios simples e
mais descritivos, por conseguinte, menos especulativos. Essa mudanga de postura
por parte da classe meédica, em especial dos psicanalistas, entendesse que cada
individuo tem uma maneira unica de se relacionar com 0 meio que o cerca, com as
outras pessoas e com ele mesmo. Assim, ao profissional competia levantar as
hipéteses de diagndstico e testasse sua veracidade.

A seguir relacionamos alguns desses transtornos:

Psicose: Sua principal caracteristica € a perda do contato com a realidade, ndo se
podendo mais distinguir o real do imaginario. Outras caracteristicas recorrentes sao:
deficiéncia da fala, conduta estereotipada, acessos de panico, disturbios na
percepcdo sensorial, resistétncia a mudangas na rotina, problemas no
desenvolvimento intelectual (que acontece de forma fragmentada ou desigual).

Honora e Frizanco (2008, p. 170) ressaltam ainda que nos pacientes psicoticos:

A tristeza e alegria assemelham-se a depresséo e a mania, a dificuldade de
recordar ou de aprender estdo relacionadas a deméncia e ao retardo, o
medo e a ansiedade perante situagbes corriqueiras tém relagbes com os
transtornos fobicos e de ansiedade.

Fora da crise, os psicoéticos interagem com pessoas reais, alimentam-se bem,
tém interesse sexual e preocupam-se com seu bem-estar, evitando machucar-se.
Esquizofrenia: Pesquisas revelam que ela se trata de um grave transtorno cerebral,
mas nao ha um exame que a diagnostique com precisdo. Por isso, sua
determinacao pelo médico acontece através do estudo de um conjunto de sintomas
e da histéria d paciente. Apesar de ndo uma causa aparente ou facilmente
determinada, sabe-se que a esquizofrenia &€ complexa. Pode se desenvolver
rapidamente, eclodindo numa grande crise, ou evoluir gradativamente, sem
mudangas drasticas no comportamento do paciente. O esquizofrénico pode
apresentar isolamento social, ansiedade, confusdo mental (disturbio do
pensamento), transtorno afetivo bipolar (euforia/depressao), delirios e alucinagoes,

alheamento a realidade.
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Autismo: termo que designa um conjunto de comportamentos advindos de um
desenvolvimento cerebral atipico.

Mesibov e Shea (on line, 2010) definem o autismo como: “um transtorno de
desenvolvimento caracterizado por dificuldades e anormalidades em varias areas:
habilidades de comunicacdo, relacionamento social, funcionamento cognitivo,
processamento sensorial e comportamento”.

Antigamente, essa sindrome era considerada apenas um disturbio
comportamental. Pesquisas mais recentes tém se concentrado nas caracteristicas
neuroldgicas do autismo, buscando um diagndstico mais rapido, pois este ainda é
feito pela analise de comportamentos observaveis, o que demanda tempo para
construir o quadro clinico do paciente.

O autismo ou Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) — nome usado para
indicar uma gama variada de sintomas — costuma ter sua analise alicercada em trés
pilares comportamentais: interagdo social, comunicagao/linguagem e Imaginagéo.

Muitos autistas demonstram ter altas habilidades, especialmente nas areas de
Matematica, Musica e Arte. Por isso, ndo se pode confundir a dificuldade de
socializacdo e comunicacdo que o autista apresenta, com incapacidade ou
inabilidade.

A crianca autista normalmente age da seguinte forma: ndo mantém contato
visual, comportamento distante e retraido, expressa seus desejos através de gestos,
crises de choro e angustia sem razao aparente, risos inadequados, ndo teme
perigos reais, tem dificuldade de se socializar, ecoldlico (repete mecanicamente o

que ouve), nao gosta de mudangas em sua rotina.

Transtorno de Rett: desordem neuroldgica de origem genética desenvolvida apenas
por mulheres. A partir dos 18 meses de vida, a crianga comeca a apresentar sinais
clinicos que evoluem para quatro estagios progressivos. Honora e Frizanco (2008, p.

176) apontam alguns desses sinais clinicos:

estagnagdo do desenvolvimento, desaceleragcdo do crescimento do
perimetro cardiaco e do ganho ponderal, hipotomia, regressdo de
aquisicbes (fala ou marcha, por exemplo) ja adquiridas, alteragdes
comportamentais (choro intenso aparentemente desmotivado, crises de
irritabilidades longas e auto-agressado), desvios no contato social e na
comunicacgao, isolamento (caracteristicas ditas autisticas), perda gradual do
uso pratico das maos e da linguagem, aparecimento de movimentos
manuais estereotipados (sinal muito caracteristico da SR), aparecimento de
crises convulsivas (de 50% a 70% dos casos), alteragdes respiratorias
importantes (apnéia, hiperventilagao, perda de félego, aerofagia), alteragbes
de sono (insdnia), bruxismo intenso, constipacao intestinal.
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Diante de sintomas tdo severos, entende-se a resisténcia em integrar essas
criangas no ensino regular. Entretanto, devemos evitar uma postura que estigmatize
esses transtornos e rotule seus portadores. Cada caso € unico e cheio de
peculiaridades. O professor que ensina uma crianca com TGD precisa ter muita
dedicacéo, cuidado e o apoio de pessoas que possam ajuda-lo em sala, quando isso
se fizer necessario.

Entender as deficiéncias e seus efeitos restritivos € muito importante para o
educador. Esse conhecimento € que vai aproxima-lo dos alunos com deficiéncia e
transtornos globais de desenvolvimento, facilitando a relagdo e fazendo da escola
um ambiente sempre democratico e, por conseguinte, inclusivo.

Embora muitos se posicionem contra a inclusdo, argumentando que esses
alunos jamais conseguirdo um desempenho “normal” na escola, restara sempre o
dever de cumprir a determinacédo de nossa Constituicdo, proporcionando a todas as

criancgas, sem distingdo, o acesso a educacéo.



CAPITULO 2

O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR PARA A PRATICA INCLUSIVA

A escola é determinante para a integragdo das pessoas com deficiéncia ao
por em pratica o que determina o Artigo 58 da Lei n® 9.394 de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), que diz: “todas as criangas, sempre que possivel, devem aprender
juntas, independente de suas dificuldades e diferengas”. A inclusdo traz uma
revolucao de valores e atitudes e para ser efetiva clama por mudangas na estrutura
da sociedade e da propria educagao escolar. Segundo Sassaki (1997 apud
SANT'ANNA, 2002, p. 10) “a inclusdo social € um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papeéis na sociedade”.

Alguns casos, obviamente, exigirdo da escola mais que uma mudanga de
postura e conscientizagdo, pois esses alunos necessitardo de adaptacdes
estruturais, equipamentos adicionais e terapias complementares. Isto, no entanto,
nao deve ser visto como um obstaculo a inclusdo, nem, tampouco, como énus para
a instituicdo. Tudo é parte de um processo gradual e pode assumir formas distintas
conforme as necessidades e habilidades dos alunos. Por isso, o que deve
prevalecer € o sentimento de contribuir para a construcdo de uma escola
democratica e, por conseguinte, uma sociedade mais justa.

Para Mantoan (2002):

a inclusdo escolar, sendo decorrente de uma educagéo acolhedora e para
todos, propde a fusdo das modalidades de ensino especial e regular e a
estruturacdo de uma nova modalidade educacional, consubstanciada na
idéia de uma escola unica. A pretenséo é: unificar o que esta fragmentado,
dicotomizado, tratado isoladamente e oficializado em subsistemas paralelos,
que mantém a discriminacdo dentro e fora das escolas; reconhecer as
possibilidades humanas; e valorizar as ‘eficiéncias desconhecidas’ tao
comumente rejeitadas e confundidas por ndo caberem nos moldes virtuais
do bom aluno.

Vé-se que o espacgo escolar é propicio para as manifestacbes de ordem
afetiva, social e cognitiva e, por essa razao, o lugar ideal para se compreender um
conceito de igualdade em que, diferentemente do que foi feito até pouco tempo, o

sistema educacional seja constantemente adaptado as necessidades de seus
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alunos, individualmente (e ndo o contrario). Deve-se quebrar o paradigma da
homogeneidade, em que todos os alunos devem pertencer a grupos pré-
estabelecidos, apresentar um rendimento esperado e se expressar da mesma forma,

sem considerar suas diferengas individuais.

2.1 A Importancia Social da Escola

A dindmica da vida moderna provocou o surgimento de novas estruturas
sociais e uma ruptura com o modelo tradicional de familia, tornando sua significagao
mais abrangente. A consequéncia disso foi a transferéncia para a escola de
responsabilidades e deveres que antes cabiam aos pais. Segundo Laranja (2004,
apud COLOMBO 2004, p. 246):

A dificuldade de compreender o que distingue uma escola de outra leva a
sociedade a desenvolver classificagbes no anseio de esclarecer a suas
préprias opgbes e seu proprio risco. Hoje criou-se uma dicotomia entre
formagao e informagao, como se os dois aspectos ndo co-existissem na
acao educativa. Em decorréncia das transformagdes sociais vividas nas
ultimas décadas, a escola de ensino basico vem, inevitavelmente,
ampliando o papel que desempenha agregando fungdes sociais que antes
cabiam a familia, a igreja ou a outras instituicées. A escola também assume
a responsabilidade pelo carater formativo da educagdo de uma crianga ou
jovem, além de necessariamente ter de oferecer orientagéo e suporte para a
familia. Porém, desempenhar bem esse novo papel ndo abre precedente
para que a escola releve a segundo plano o aspecto que a distingue como
instituicdo, que é académico, o do conhecimento.

Nesse novo cenario, acrescente-se ainda a missao de realizar uma educacéao
inclusiva. Compete agora, entdo, a escola, a tarefa de humanizar o individuo,
garantir uma educacado de qualidade, considerar as diferengcas e valorizar a
diversidade. Esse grande desafio pede que a escola seja reformulada dentro de uma
nova proposta, que oferegca meios de transformar a realidade das praticas
educacionais em funcdo de um valor universal que é o desenvolvimento do ser
humano (FIGUEIREDO, 2002).

Isso sugere, segundo Barbosa (2002, p.30), uma “revisita” ao ensino:

Essa revisita ndo € uma revisita do espaco limitado da sala de aula.
Estamos em tempos de revisita a educagédo de forma geral, de revisdo dos
paradigmas que regem o ensino e a aprendizagem e de indagagdes diante
de um mundo em constante mudanga. A reelaboracdo do ‘saber’ tao
propagado pela Escola Tradicional, do ‘ser’ estimulado pela Escola Nova, do
‘fazer enfatizado pela Escola Tecnicista e do ‘coletivo’ defendido pela
Escola Progressista faz-se necessaria num mundo em que as fronteiras



44

estdo cada vez mais ténues, as diferengas ameacadas e o avango
tecnoldgico permitindo conhecimentos mais amplos, de forma mais rapida.

Essas expressivas transformagdes sociais, muitas delas advindas de questdes
economicas e politicas, ampliam ainda mais a responsabilidade da escola pelo
desenvolvimento do cidaddo. O peso do encargo estd em definir o tipo de cidaddo que se
deseja formar, quais mudangas sdo precisas para a formagao de uma sociedade melhor e quem
serdao os condutores dessa fungao.

A escola atuard na formagdo de cidaddos criticos, conscientes da realidade que os
cerca e da qual fazem parte, que devem buscar a superacdo das desigualdades. Para atuar na
transformagcdo e no desenvolvimento social, ela deve-se empenhar-se na busca de
conhecimentos, propostas e capacitagdes que viabilizem a concretizacdo desse objetivo, sem
esperar por solugdes que venham dos sistemas educacionais, mas agir para garantir o acesso e
a permanéncia do aluno na escola. Essas propostas, em prol de uma escola democratica e com
qualidade social, devem exigir dos Orgaos competentes a geragdo de meios legais que
garantam os recursos para realizacao de projetos sociais em cada escola, fazendo da educacao
a principal via de acesso ao desenvolvimento humano e social. Se assim nao for, a escola ndo
estarda cumprindo o seu papel de socializadora do conhecimento, que investe na qualidade do

ensino.

2.2 Mitos sobre a Inclusao

Falar sobre deficiéncia traz a tona conceitos arraigados ao nosso senso
comum. Sao praticas e discursos ultrapassados, mas que ainda perduram nos dias
de hoje. Essas idéias podem ser consideradas mitos, uma vez que simbolizam como
verdade uma generalidade.

Afirmar, por exemplo, que todos os deficientes precisam de cuidados
especiais € um exagero. Muitos portadores de deficiéncia, de qualquer natureza
(motora, visual, auditiva etc.), preferem ser tratados sem distincdo, pois acreditam
que o tempo da autocomiseragdo, ou de serem vitimizados socialmente ja passou.
Seu maior desejo é serem vistos como seres humanos, ou seja, o individuo que
existe além da deficiéncia.

Com a exigéncia legal de uma escola inclusiva, € comum escutarmos varios
argumentos desfavoraveis a essa pratica. Os mais recorrentes sdo que 0s

deficientes tém que freqUentar escolas especiais € que a insercdo deles na escola
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regular compromete a aprendizagem das outras criangas. O primeiro argumento
pode ser rebatido se levarmos em conta que a convivéncia desses alunos em
escolas comuns estabelece um referencial de normalidade. Em contato com
pessoas (potencialmente) mais habeis, eles se sentem estimulados a se
desenvolver, adquirindo uma nova perspectiva de vida. O segundo argumento
denota uma visdo preconceituosa das pessoas com deficiéncia e, também, uma
generalizagao. Acreditar que o professor precisa interromper constantemente a aula
ou preparar material especifico por causa do aluno com deficiéncia € uma visao
inteiramente equivocada do assunto. O objetivo é justamente integrar o deficiente a
realidade de uma escola regular e nao reforgar a idéia da diferenga, da limitagao.

O problema esta na necessidade das escolas apresentarem bons indices e
resultados, sem que necessariamente isso signifique uma educacédo de qualidade.
Pode-se dizer que a educacéo inclusiva esta mais sedimentada na rede publica que
na particular. Até mesmo porque as escolas publicas precisam cumprir a
determinagdo do governo e nao podem se recusar a receber um aluno. As
particulares, ao contrario, norteadas cada vez mais pela pratica mercantilista, de
uma educacido focada em percentuais de aprovacdo no vestibular, continuam
selecionando seus alunos, segregando os “deficientes”, que podem comprometer a
produtividade de sua empresa-escola.

Sobre a necessidade de tratamentos e terapias alternativas que contribuam
para estimular a autonomia da pessoa deficiente, como aprender o Braille ou a

linguagem de sinais (LIBRAS), Ramos (2010, p. 63) esclarece:

A sociedade de fato espera que se proliferem por todo o pais centros de
atendimento especializado para pessoas com necessidades especificas —
psicoldgicas, fisicas, auditivas, visuais etc. Isso deve ser feito, sem duvida,
mas fora da escola, no contraturno. Ja a educacéo se faz na escola, com
pessoas iguais e diferentes.

Outro mito € o de que professores precisam ser especialistas no assunto.
Claro que a capacitagao é parte importante do processo educativo e que conhecer
sobre as deficiéncias e suas peculiaridades s6 tem a agregar para o fazer docente,
mas o que realmente importa € o conhecimento dos “processos que envolvem o
ensino/aprendizagem e nao somente os conteudos especificos das disciplinas”
(RAMOS, Ibid, p. 61). Buscar novas praticas pedagogicas € a conduta ideal do
educador consciente da realidade que o cerca, pois, segundo Ramos (/bid, p.62),

“novos tempos demandam novas atitudes”.
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Tudo que foi posto até o momento diz respeito a relacdo da escola com o
aluno deficiente. Antes disso, porém, faz-se necessario falar sobre a relacao familiar.

A familia é o primeiro contato social de uma crianga. Através dela é que se
aprende sobre o0 mundo, sobre as demais relagcdes sociais e que se desenvolve a
individualidade.

Sendo assim, o nascimento de uma crianga deficiente pode provocar diversas
reacdes, incluindo-se ai os sentimentos de culpa, rejeicdo, piedade, vergonha. A
familia pode assumir diferentes posturas diante da situagdo: ser realista, negar a
deficiéncia, ficar se lamentando, superproteger. Claro que essas reagdes ocorrem
normalmente com pais de nao deficientes, pois faz parte do processo da vida. Sao
reagcdes comuns a situacdes de conflito.

O diferencial no caso de familias de pessoas com deficiéncia € que a maneira
como elas lidam com a realidade da deficiéncia e com as pressodes sociais sofridas
determinardo o comportamento da crianga. Isso quer dizer que, dependendo de
como se comporte, a familia pode limitar ou estimular o desenvolvimento da criancga.

O processo de inclusdo deve entdo contar com essas duas esferas: a familia
e a escola. O bom diadlogo e troca de experiéncias existentes entre elas € que
conduzira com éxito a formagcdo de um individuo conhecedor de suas

potencialidades, comprometido com o aprendizado, solidario e feliz.

2.3 A gestao escolar inclusiva

A Constituicao de 1988, quando assegura um novo modelo de gestao, ja traz
em si a idéia de inclusdo, uma vez que sua proposta de democratizagao se estende
ao acesso a educagao.

Essa gestdo democratica pressupde a participagéo de todos os envolvidos —
direta e indiretamente — no cotidiano escolar, em seus aspectos politicos,
pedagdgicos e administrativos. Neste sentido, Laranja (2004, in. COLOMBO 2004, p.
241) coloca que:

Talvez este seja o ponto crucial da nova gestao escolar: valorizar e investir
no capital humano, conferir autonomia e responsabilidade aos profissionais
envolvidos e conferir autoridade ao lider que atue como organizador,
articulador e mobilizador dos diversos processos que se desenvolvem na
escola.
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Em outras palavras, pode-se dizer que para uma efetiva gestdo democratica é
preciso ter autonomia e valorizar as idéias de todos os constituintes do processo
educativo, independente de sua formacgao, classe social etc.

Sobre a questdo da autonomia, Bruno (1997, apud OLIVEIRA, 1997, p. 40)

ressalta que ela so6 é possivel com a descentralizagdo administrativa:

Faz-se necessaria a descentralizagao administrativa, inclusive dos recursos
financeiros, o que confere maior autonomia as unidades escolares,
permitindo a elas maior capacidade de adaptagéo as condigbes locais, sem
riscos de alteragdes substantivas ou perturbagdes indesejadas em todo o
sistema. Ao mesmo tempo, € necessario uma participagdo maior dos
sujeitos envolvidos no processo educacional no interior da escola, na exata
medida em que suas responsabilidades aumentam com a descentralizacéo
operacional.

Essa descentralizagdo implica na transferéncia de decisdes para outras
esferas de governo e de gestdo, em todos os seus aspectos, pois somente assim &
que se pode atender as reais necessidades de cada organizagado escolar, em suas
especificidades.

O gestor sera o condutor dessa mudanca. Ele deve buscar, pois essa é a
premissa da democracia, compartilhar as tarefas e responsabilidades, considerando
a opinido de todos. Essa pluralidade de visdes, j4 que cada integrante desse
processo traz vivéncias e conhecimentos diversos, sO contribui para melhores
resultados educacionais.

Para a realizacdo da gestdo democratica, o gestor escolar precisa ter
conhecimento dos aspectos politicos, pedagdgicos e administrativos que envolvem
este processo. Politicamente, ele deve atuar estimulando uma atuacéo coletiva e
solidaria. Apregoar a ética e a inclusdo (ndo apenas integragdo) como pratica
cotidiana por parte de seus professores, funcionarios e alunos.

A gestdo pedagdgica trata do processo de ensino/aprendizagem, objetivo
primordial da escola, e esta relacionada com a parte administrativa, que envolve os
processos burocraticos (documentos, recursos etc.) que viabilizam o funcionamento
da instituicdo. A preocupacdo é obter uma educagdo de qualidade, dentro da
realidade da escola, e contribuir para a formacao de cidaddos. E o que afirma Vieira
(2007, p. 56):

[...] a razdo de existir da gestdo educacional é a escola e o trabalho que
nela se realiza. A gestdo escolar, por sua vez, orienta-se para assegurar
aquilo que é proprio de sua finalidade — promover o ensino e a
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aprendizagem, viabilizando a educagdo como um direito de todos, conforme
determinam a Constituicao e Lei de Diretrizes e Bases.

Por vezes existem problemas de comunicagdo acerca das
responsabilidades de cada parte entre os integrantes da gestao educacional
e os da gestdo escolar. E verdade que muito pode, precisa e deve ser feito
no sentido de aproximar essas duas esferas da gestdo, mesmo porque sua
finalidade ultima tem um norte comum — a educagdo como um “direito de
todos”, com o objetivo de promover o “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”, conforme definem a Constituicao (Art. 205) e a LDB (Art. 2°).

Com isso, Vieira nos lembra que muitas vezes a qualidade do ensino esbarra
em entraves burocraticos e na dificuldade em reconhecer a competéncia de cada
segmento que compde a gestdo, o que acaba comprometendo todo o processo. O
gestor precisa, portanto, ter conhecimentos politicos e técnicos que facilitem sua lida
diaria, entendendo a complexidade que envolve a educacgao.

No que concerne a inclusao dos deficientes, € preciso compreender que nao
€ uma acgao simples, muito menos rapida. Principalmente se levarmos em conta todo
nosso historico sécio-educacional excludente.

Para mudar, a primeira coisa a ser feita € a tomada de consciéncia. O gestor
deve estar preparado para as muitas dificuldades que surgirdo no caminho e saber
que o processo envolve todos os elementos constituintes da escola e, por essa
razao, devera considerar os sentimentos ali envolvidos. Além disso, ele deve estar
atento a tudo que acontece no interior da escola, a fim de identificar as falhas, tanto
estruturais como comportamentais, e providenciar o devido reparo; focar-se nas
potencialidades dos alunos e nao em suas diferencas (deficiéncias); incentivar seus
professores a formacao continuada, ou seja, uma aprendizagem continua que o0s
possibilite atender as diversidades escolares.

Por ultimo, o educador precisa entender que tem um importante papel social.
Ele pode, através da escola, viabilizar o surgimento de uma sociedade mais justa.
Para isso, seu trabalho deve estar pautado em acgdes e nao ficarem apenas no
discurso. E preciso, entdo, que ele faca uma andlise profunda de sua atuacdo no
campo, reavalie valores e condutas e verifique seu real compromisso com a
inclusdo. Essa pratica reflexiva o conduzira a correcdo de erros passados e
favorecera o estabelecimento de novas metas, a serem conquistadas com
planejamento e empenho.

Um grande aliado da efetiva gestdo democratica, e, por conseguinte,

inclusiva, é Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Ele precisa ser flexivel,
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estar coadunado com a realidade da escola e desempenhar mais que sua funcao
educativa, abrangendo também os aspectos sociais e politicos. A comunidade
escolar deve participar do seu processo de criagao, colaborando para que ele
contemple as necessidades do todo que representa.

O PPP é um instrumento da gestdo democratica que consiste em um conjunto
de agbes de intencionalidade educativa que ajudam a escola a trabalhar para a
formacdao de cidadaos que exercam sua cidadania. Por essa razdo, ele deve
representar a identidade da escola.

Nas palavras de Laranja (2004, apud COLOMBO 2004, p. 241):

E preciso valorizar a importancia da elaboracdo do projeto politico
pedagdgico. Nao apenas o documento em si. A produgcdo e consecutivas
revisbes peridédicas sdo o melhor instrumento para a construgcdo e a
manutengdo da identidade da escola, bem como da apropriagado dela por
todos os professores e funcionarios. E um processo dispendioso, exige
grande investimento de verba (pelas iniUmeras reunides necessarias),
disponibilidade real de tempo e trabalho, além do desgaste pelas
discussbes que forgcosamente se criam em torno de temas criticos da
instituicao.

[...] Escola ndo para! Uma vez instituida, ela precisa se rever, olhar para
fora, entender o passado, visar o futuro e mudar, reinventando-se sempre.

Essa constante mudanca da realidade educacional € um desafio aos
educadores. Eles precisam estar sempre prontos a adaptar o contexto escolar a
realidade vigente. E, hoje, essa realidade é a de uma escola para todos, sem
excecao.

Entretanto, o PPP n&o deve preconizar as diferengas. Quando se fala em
gestao inclusiva, deve-se entender como respeito a diversidade. O Projeto Politico
Pedagogico de uma escola deve contemplar todos os alunos, com ou sem
deficiéncia, objetivando a “assimilagdo do conhecimento e a tradugdo deste em
atitudes e valores” (MORIN, apud LOURENCO, 2003, p. 6).

Antes de finalizar, é preciso ressaltar que a educacao brasileira compde-se de
um mosaico tdo complexo, com suas diferengas regionais e culturais, ainda mais
agravado pela gritante divergéncia entre o ensino publico e privado.

A sociedade contemporanea difunde a idéia de uma educagdo como bem de
consumo. Somos instruidos para produzir e gerar renda. E a cultura do “ter” em
detrimento do “ser”.

Sendo assim, 0s que possuem mais recursos compram uma educagao

‘melhor” e, ao final do processo, podem conseguir melhores colocagbes
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profissionais. Acredita-se que o ensino privado € melhor por causa da situacao de
nossas escolas publicas: prédios sucateados, profissionais da educacao
desvalorizados, estruturas escolares defasadas. Assim, temos uma cultura de
incentivo ao ensino privado, ja que ndo existe igualdade de recursos para oferecer
um ensino publico de qualidade.

Houve uma mudanga de postura politica nos ultimos governos, procurando
investir mais na educacédo, em especial na educagao basica. Muito ainda ha por
fazer, principalmente no tocante a remuneracdo da classe e a capacitacdo dos
professores. Mas ja podemos considerar um grande avango, depois de décadas de
estagnacéo.

Apesar das condi¢gbes adversas, podemos dizer que a escola publica esta
bem mais préxima da gestdo democratica e da efetiva inclusdo que a escola
particular. Isso porque ndo compete a ela recusar alunos, sob qualquer pretexto.
Coisa corriqueira no universo das escolas privadas.

Sobre essa questédo, Cury (1997, in: OLIVEIRA, 1997, p. 205) é taxativo ao

afirmar:

A gestdo democratica do ensino publico supde a transparéncia de
processos e atos. Ao carater publico e aberto se opde o privado e o secreto.
O segredo é a dimensdo daquele que se tem como a sede e a fonte do
poder e, portanto, nada deve a cidadania. Por esta via pode-se mesmo
chegar a “déspotas esclarecidos”, mas que nao deixardo de ser déspotas. O
privado é a dimensao daquele que presta servigos sob sistema contratual de
mercado. E mesmo ai, dada a complexidade social e a dimensido de
consumidor contida na cidadania, o privado nao € absoluto.

Em suma, as escolas particulares, a despeito da ordenagao legal que
garante o acesso a escola por todos - sem distingdo, acham-se no direito de
escolher seus alunos, baseando-se em indices de desempenho académico, o que
pode render no futuro boa publicidade para sua empresa-escola. E uma educagdo
seletiva, segregadora. Nesse processo, as pessoas com deficiéncia, bem como as
que nao tém recursos econdmicos, sdo excluidas desses estabelecimentos.

Por mais que alardeiem um discurso politicamente correto de uma educagao
alicercada em valores morais e éticos. Sem a pratica, essas palavras sdo mortas.

E dever do gestor, independente se seu estabelecimento & publico ou
privado, lutar para tornar seu espag¢o educativo um ambiente verdadeiramente

democratico, dando livre acesso a todas as pessoas, de qualquer etnia, religido,
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poder aquisitivo, com ou sem deficiéncia. Uma escola inclusiva, no sentido pleno da

palavra.

2.4 Inclusao na Pratica

Mesmo com toda informagao disponivel sobre o assunto, alguns professores
ainda receiam ter em suas classes alunos com algum tipo de deficiéncia. A primeira
atitude a ser tomada para superar o medo é entender que a aprendizagem é um
processo individual que acontece num ambiente coletivo. Portanto, ninguém aprende
exatamente da mesma maneira.

De acordo com a teoria socio-construtivista, as diferengas entre os sujeitos é
que proporcionam o desenvolvimento. Por essa 6tica, o professor deve organizar um
plano didatico que contemple a especificidade do grupo, destacando a coletividade e
considerando a realidade dos alunos. Isso sO sera possivel, através de uma detida
observagao do que acontece na sala de aula, na escola e em seu entorno. Fugir de
parametros pré-estabelecidos para adotar um plano adaptado as peculiaridades da
turma soé contribui para a aproximacédo dos alunos com as atividades apresentadas
em sala, uma vez que eles se identificardo com as propostas trazidas. Pensando na
educacgao inclusiva, pode-se, por exemplo, utilizar recursos que deixem as aulas
mais visuais (como o uso de figuras, cartazes etc.), para casos em que se tenham
alunos com deficiéncia auditiva.

A educacgao inclusiva consiste num grande desafio, uma vez que representa
uma ruptura com toda uma histéria de discriminagédo e exclusdo das pessoas
deficientes. Além desse aspecto intimidador, existem ainda outros preceitos nessa
jornada educativa que precisam ser superados. Um deles é a de uma educagao
grafocéntrica, isto €, centrada na aquisi¢ao da leitura e da escrita. A escola ndo pode
achar que fracassou caso os alunos deficientes ndo aprendam a ler e escrever. Essa
€ uma concepgao ultrapassada ja que, mesmo diante de uma sociedade onde quase
toda a informacao existente se apresenta na forma escrita, temos ainda em nosso
pais um numero expressivo de pessoas analfabetas e ndo deficientes. Acontece que
o conceito de inteligéncia vai muito além do letramento e, essas pessoas, a despeito
das restricbes sociais que sofreram, encontraram formas de compreender 0 mundo
do qual fazem parte. Da mesma forma, as pessoas com deficiéncia também

estabelecem maneiras extralinglisticas de se comunicar.
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Superado esse primeiro momento de temores, o educador deve procurar
praticas pedagdgicas que viabilizem a inclusdo. Organizar o espago da sala de aula,
agrupando os alunos, € uma boa estratégia para estreitar as relagdes entre eles,
proporcionando uma troca de conhecimentos e assim descobrirem a solidariedade,
que acaba sendo vivenciada até pelos que aparentemente demonstrem resisténcia
em conviver com a diferenga do outro.

De suma importancia também sao as ag¢des de conscientizagado, que devem
ser continuas e envolver toda a comunidade. Ramos (2010, p. 40) menciona

algumas praticas utilizadas com sucesso em sua escola:

= Convocavamos toda a equipe da escola para reunides pedagogicas em
que se discutiam, entre outros assuntos, a incluséo.

= Nas reunides de pais, as criangas também participavam para que
discutissem nosso dia a dia inclusivo. Aplicavamos dindmicas de
superagao, como: pedir aos destros para escrever com a mao esquerda
e os canhotos com a direita; escrever ou desenhar com o0s pés ou com
a boca; vendar os olhos e identificar objetos pelo tato, entre outras
atividades.

= Nossas reunides pedagodgicas eram momentos de estudo e verdadeira
troca de experiéncias. Assim, quando alguém novo chegava, nos
incumbiamos a todos de auxilia-lo em seu trabalho.

Os pais dos deficientes devem ser trabalhados para superar possiveis
sentimentos de medo, vergonha e evitar a superprotecdo. Essas atitudes anti-
inclusivas sdo combatidas através da relacdo de confianga que deve existir entre a
familia e a escola. Conscientiza-los de que seu filho sera bem tratado, ndo sendo
exposto a situagdes constrangedoras e discriminatérias, nem sofrera nenhum tipo de
violéncia dentro da instituicdo, transmitira para o aluno uma sensag¢ao de seguranga
que contribuira para sua evolugao.

Preparar todos os funcionarios da escola para saber lidar com os alunos
deficientes é fundamental para o sucesso da inclusdo. Algumas deficiéncias, como o
autismo, por exemplo, fazem com que a crianga tenha dificuldade em permanecer
em ambientes fechados (como o de uma sala de aula). Obriga-lo a se adequar as
regras da escola ou criticar o professor por permitir que o aluno saia da sala de aula
apenas prejudicara o processo de aprendizagem. A melhor solugdo € procurar
estabelecer uma relacdo de confianga, interagir com a crianga e dar suporte ao
professor.

A questdo da matricula conforme a idade cronoldgica, apesar de ser um

tépico polémico, pois recebe duras criticas no que concerne a questao cognitiva,
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deve ser defendida. Acredita-se que o aluno, especialmente os portadores de
deficiéncia intelectual, ndo seria capaz de acompanhar o conteudo dado em aula. O
objetivo da matricula pela idade é “construir sua idade social” (Ramos, 2010, p. 44).
Quando se convive com pessoas da mesma faixa etaria, € comum adquirir e
reproduzir habitos do grupo.

Sobre isso, Ramos (2010, p. 45 e 46) é enféatica ao afirmar que:

Essa visdo tem como base a idéia de que a classe escolar é homogénea e
que qualquer diferenga de nivel intelectual pode atrapalhar o andamento do
aprendizado da turma. Desse modo, o deficiente acaba sendo vitima da
reprovacdo ou de uma sala especial. Muitos deficientes ficam estagnados
em determinadas classes ou anos devido, na maioria das vezes, a uma
avaliagdo malfeita.

Como ja mencionado anteriormente, a cada dia que passa a escola se
estabelece mais no papel de formadora de individuos, ou seja, responsavel por sua
construcdo de valores. Dessa forma, ela vai além de transmitir os conteudos
escolares, agregando novos conhecimentos relativos a saude, sexualidade,
responsabilidade social, ecologia, respeito a diversidade, contribuindo para o
surgimento de cidadaos, no exercicio pleno da palavra.

Outro ponto que merece mengao € a questao de pedir ajuda médica quando
necessario. A agressividade é um sintoma comum e recorrente em alguns tipos de
deficiéncia. Nao estamos dizendo que sua origem € sempre essa, ela pode ocorrer,
e ¢é também bastante comum, por razdes psicolégicas. Um aluno com
comportamento agressivo compromete sua aprendizagem e ameacga a integridade
de outras pessoas. Nesse caso, a escola deve conversar com a familia e sugerir que
procurem ajuda especializada.

Momentos como esse exigem do educador uso de sua experiéncia e intuigéo.
O bom profissional busca alternativas, nao fica preso a “receitas” e normas. O uso
da percepcéao aliado ao conhecimento conduz a descoberta da melhor maneira de
explorar o potencial de cada aluno. No que diz respeito aos deficientes, Ramos
(2010, p. 55) nos lembra que “[...] 0 que se sabe sobre a deficiéncia ainda é pouco e
muda a cada dia. A experiéncia, ao contrario, comprova que as pessoas com

deficiéncia tém um grande poder de superagao’.



CAPITULO 3

VISOES SOBRE A INCLUSAO

Neste capitulo, trataremos da pesquisa empirica realizada para este trabalho
monografico, tendo como objetivo conhecer a realidade da educacéao inclusiva na
cidade de Fortaleza, no estado do Ceara.

Para a realizacdo da pesquisa, realizamos visitas a escolas para verificar o
cumprimento da lei que estabelece que pessoas deficientes freqientem escolas da
rede regular de ensino e quais as praticas inclusivas adotadas por essas escolas
para alcangar essa determinagao legal.

No intuito de estabelecer uma comparacéo, procurou-se conhecer as duas
esferas de ensino: a publica e a particular. Assim, poderiamos determinar as
similaridades e discrepancias entre esses dois campos educativos.

Nas duas escolas, foi realizada uma entrevista com 02 gestoras, sendo uma
coordenadora e uma diretora e 04 professoras, especificamente as que trabalham
com alunos com deficiéncia. Visitamos as instalagdes e observamos as professoras
nas salas de aula. Também foi aplicado um questionario, com questdes sobre a
tematica, buscando ampliar os dados sobre o assunto. A identidade das escolas e
dos participantes foi mantida em sigilo.

Com o questionario aplicado a gestores e professores de duas escolas,
buscamos caracterizar o campo de pesquisa. O questionario, composto por
dezessete questdes, inicialmente buscou caracterizar os sujeitos da pesquisa quanto
ao sexo, idade, tempo de atuagdo no magistério e fungao desempenhada na escola.
Num segundo momento, sao pedidas informagdes sobre quantos s&o os alunos com
deficiéncia e quais as suas necessidades. Por ultimo, os sujeitos sdo levados a
refletir sobre sua atuagdo na escola, quais as dificuldades e que mudangas sao
necessarias para fazer uma escola inclusiva.

A opgao metodoldgica caracteriza-se como um Estudo de Caso com enfoque
qualitativo, objetivando problematizar esse assunto tdo importante que € o da
inclusdo enquanto politica publica.

Primeiramente, apresentamos alguns dados educacionais sobre a cidade de
Fortaleza, que hoje conta com mais de dois milhdes e meio de habitantes e é

considerada, em termos econémicos, a segunda capital do Nordeste.
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3.1 Dados sobre a cidade onde se situam as escolas pesquisadas

Fortaleza possui a terceira maior rede de ensino do Pais, com cerca de
214.289 alunos matriculados, distribuidos em aproximadamente 341 unidades
escolares. Esses alunos sao beneficiados pela garantia da carteira estudantil,
uniforme escolar e alimentacdo. O municipio conta ainda com mais de 70 6nibus
escolares que transportam diariamente cerca de 10 mil estudantes, possibilitando
seu acesso a educacao.

Com problemas de infra-estrutura, salarios defasados e problemas de
seguranga, a rede de ensino da cidade tem apresentado baixos indices de
aprendizagem. Todos os indicadores s&o desfavoraveis. Na ultima afericao do MEC,
Fortaleza ficou na ultima colocagdo entre as capitais brasileiras. O ranking é feito
pelo Ministério da Educacdo através do indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica — Ideb.

Na primeira avaliagdo do Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagao Basica
do Ceara (Spaece-Alfa), indice desenvolvido pela Secretaria da Educagao do Estado
do Ceara para avaliar a qualidade da aprendizagem e da alfabetizagdo na idade
certa (PAIC), a capital ficou na 89? (octogésima nona) posigao. Posteriormente a
situagdo agravou-se ainda mais e a média das escolas de Fortaleza desceu para o
104° lugar.

Na ultima afericao feita pelo referido sistema, realizada em 2010, apontou que
no ano anterior, o nivel de desempenho dos alunos da capital ficou entre os 14
piores, perdendo para 170 municipios do Estado do Ceara. Fortaleza caiu 67
posicbes no ranking. Além disso, das 150 escolas premiadas pelo Governo do
Estado como Escola Nota Dez, prémio dado aos colégios que obtiveram os
melhores resultados de alfabetizacdo, ndo aparece nenhuma administrada pela
Prefeitura.

Com relagéo a inclusdo, os dados sdo mais animadores. Em 2004 apenas
184 alunos com deficiéncia estavam inseridos na rede municipal de ensino. Quatro
anos depois esse numero saltou para 1.902 alunos matriculados. Atualmente, 2.597
criangas e adolescentes com deficiéncia foram inclusos nas escolas regulares.

Para receber esses estudantes, a Prefeitura de Fortaleza, através da

Secretaria de Educacao Municipal, investiu cerca de R$ 20 mil em obras em cada
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escola. Ao todo sdo 49 unidades de ensino acessiveis, das quais 32 ja foram
construidas com projeto ja prevendo acessibilidade. As outras 14 foram adaptadas
recebendo intervencgdes tais como: alargamento de portas, construcdo de rampas,
adaptagdes em banheiros. As demais, conforme informou o 6rgado responsavel,
serao adaptadas gradativamente, de acordo com a demanda.

Segundo informagdes da Secretaria de Educag¢ao do Municipio, 123 escolas
ja contam com o AEE — Atendimento Escolar Especializado, antigas Salas de Apoio
Pedagogico que foram redimensionadas e que realizam atendimentos ao publico-
alvo da Educacao Especial, onde seus profissionais, os professores especializados,
desenvolvem importante trabalho de articulagdo voltado para uma perspectiva
inclusiva no espago escolar. A cidade conta ainda com oito escolas municipais de
educacgao especial com um total de 794 alunos matriculados.

Ainda de acordo com a Secretaria de Educagcdo do Municipio, muitos
professores vém recebendo capacitacdo nas seguintes areas: Libras, Braille,
Formacdo em AEE, Formacdo em Educacdo Especial, além de participacdo no
Seminario Grupo Gestor e Educadores, Tecnologias Assisténcias e Curso de
Atendimento Deficiéncia Mental.

Ja a Secretaria de Educagao Basica do Estado do Ceara (Seduc) apresenta
os seguintes numeros: dos 173 mil estudantes matriculados na rede publica
estadual, atualmente, na capital, ha apenas 103 deficientes inclusos em salas
regulares. O numero representa 0,06% do total, ou seja, menos de 1% dos
estudantes.

Além da falta de infra-estrutura, de metodologia, de materiais didaticos e de
professores de apoio, ainda € preciso combater o preconceito em relagao a inclusao.
Uma pesquisa realizada pela USP a pedido do Ministério da Educacéo ouviu 18.599
estudantes, pais e maes, professores e funcionarios da rede publica do pais. O
resultado foi um indice assustador: 96,5% confessaram ter preconceito e desejarem
manter distancia de pessoas com deficiéncia. Outra pesquisa, feita pelo Ibope,
encomendada pela Fundagao Victor Civita, apontou que 96% dos professores se
dizem despreparados para a inclusao e 87% deles nunca receberam treinamento.

A professora Izolda Cela, Secretaria de Educagdao do Estado (2007-2010),
declarou em entrevista concedida ao jornal Diario do Nordeste (03/08/2010), que,
apesar da lei ser clara quando diz que nenhuma escola publica pode rejeitar o aluno

deficiente, ainda € um grande desafio fazer com que essa inclusdo seja efetiva e o
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aluno tenha o seu direito de aprendizagem atendido. E complementou afirmando
que uma grande barreira ainda é a familia, pois as vagas nas instituicbes existem,
mas sao pouco procuradas.

Outra dificuldade enfrentada pela educagao inclusiva, segundo a secretaria, é
reduzir a quantidade de estudantes nas salas de aula em que os alunos deficientes
serdo incluidos. “E importante que o aluno se sinta acolhido em uma ambiente
pedagdgico propicio, além de ter professores especializados e qualificados”, disse
ela.

A professora |zolda também falou que, em muitos casos, como no caso dos
deficientes auditivos, os estudantes preferem as instituicdes especializadas e
avaliou: "Acredito que o conhecimento possa ser melhor aproveitado por eles nesses
locais, pois, em uma sala de aula regular, nem os colegas nem professores
possuem o conhecimento de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e isso dificulta a
aprendizagem destes alunos”.

Ernany Barbosa, superintendente da Educacao Especial da Seduc, acredita
que isso aconteca devido a caréncia de professores capacitados para educacao
especial nas escolas regulares, especialmente com formagdo em Libras. Em suas
palavras: "Temos uma grande caréncia de intérpretes nas escolas. Para se ter uma
idéia, até no Instituto Cearense dos Surdos existem professores efetivos e
temporarios sem o curso de libras".

Com isso, constatamos que, embora avangos significativos tenham sido feitos
no campo da educacéo inclusiva, a rede publica de ensino, tanto na esfera estadual
como na municipal, ainda enfrenta graves e antigos problemas. Muito ainda precisa
ser feito para oferecer uma educacdo de qualidade para todos os alunos de

Fortaleza e ainda mais para os que apresentam alguma deficiéncia.

3.2 Trabalho de Campo — a realidade da educacgao inclusiva em duas escolas

de Fortaleza

Nas escolas de Fortaleza, assim como na maioria das cidades do Brasil, ha a
predominéncia de mulheres no exercicio da docéncia, nos cargos de chefia e nos
cargos politicos ligados a area da educacgdo. Na presente pesquisa de campo, em

100% das salas de aula visitadas havia professoras.
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A busca pelas escolas participantes foi complicada. Para encontrar uma
escola particular adepta da inclusao e disposta a participar da pesquisa foram feitas
muitas ligagdes, na tentativa de marcar uma entrevista com o diretor ou coordenador
da escola. Algumas delas, sendo que uma faz parte de uma rede de ensino bastante
conceituada na cidade, se mostraram temerosas em abrir seus portdes para tratar
de assunto tdo polémico. Outras alegaram nao estarem realizando ainda a inclusao
por nao se encontrarem preparadas para isso. Até que, por indicacdo de uma mae
de aluno, chegamos a escola Beta (nome ficticio). A diretora da escola foi bastante
receptiva, nos mostrou as dependéncias da instituicdo, conversou animadamente
sobre o tema, comentando sobre os avancos de seus alunos, participou da
entrevista e concordou que as professores da escola fizessem o mesmo.

Para encontrarmos a escola da rede publica, de responsabilidade do
municipio, primeiramente recebemos a informag¢ao de que uma escola de educacao
especial era tida como referéncia na cidade, uma vez que realizou o processo de
inclusdo as avessas: inicialmente atendia apenas alunos deficientes, depois passou
a receber alunos do ensino regular. Ao chegar la, constatou-se que a escola
basicamente continuava a atender apenas alunos deficientes, ndo atendendo o
objeto dessa pesquisa, que seria o de verificar a inclusdo na rede regular de ensino.
Felizmente, havia no local, funcionando como anexo da primeira, outra escola de
ensino infantii e fundamental que trabalhava com inclusdo, ja contava com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de ainda poder contar com os
profissionais especializados da escola de educagao especial, uma vez que ambas
funcionam no mesmo espaco fisico.

A coordenadora pedagodgica da escola Alpha (nome ficticio) foi muito
receptiva também. Mostrou a escola, apresentou os professores, conversou sobre o
caso de cada aluno com deficiéncia matriculado na escola e, assim como na
primeira escola, a coordenadora e alguns professores participaram da entrevista e
responderam o questionario.

A partir da selegao das duas escolas, foram aplicados questionarios com
questdes objetivas e entrevistas, de modo a favorecer o espago para que os sujeitos
pudessem manifestar outras questdes. Muitas foram as manifestagdes favoraveis a

inclusdo, mas também foram apontadas muitas dificuldades.
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Dentre os comentarios apresentados pelos entrevistados sobre o que é
preciso para fazer uma escola inclusiva, uma coordenadora pedagdgica, favoravel a

inclusao, fez a seguinte declaragao:

Primeiro uma tomada de consciéncia de todos que compdem a escola.
Porque numa escola que se diz inclusiva, sem ter esse pensamento de
inclusao, de respeito a diversidade desde o porteiro da escola ao auxiliar,
todos tem que ter esse mesmo pensamento, acolhimento com essas
pessoas.

Essa fala € um reconhecimento de que a inclusado se inicia numa mudanca de

postura que deve partir de cada um de nos.

3.3 Escola Alpha

A Escola Alpha localiza-se no bairro Vicente Pinzon. Fundada em 14 de maio
de 1995, a escola ocupa um prédio amplo que se divide em trés anexos. Num deles,
funciona uma escola de educacgao especial.

Conforme informagdo da Coordenadoria de Informagao e Pesquisa, que
responde a Secretaria de Educacgado do Municipio, ao todo, a escola conta com 101
funcionarios e totaliza 1.109 alunos. Destes, apenas quatro sdo deficientes, que
apresentam problemas visuais e intelectuais, um deles tem Sindrome de Down.

A estrutura do prédio é como a maioria das escolas municipais: salas
arejadas, quadra poliesportiva, cantina etc. O patrimbnio pede reparos,
especialmente nas carteiras escolares, mas a escola € limpa e organizada. O mais
importante € saber que a escola ja conta com o Atendimento Escolar Especializado
(AEE) que funciona no contra turno e ajuda bastante no desenvolvimento da
autonomia dos alunos, disponibilizando material didatico especializado e de
acessibilidade de acordo com as necessidades apresentadas.

Durante a pesquisa, percebeu-se que a escola conta com muitos professores
jovens, recém-contratados, alguns séao substitutos, mas ha um bom entrosamento e
compromisso com a escola.

Ao responderem o questionario, as professoras apontaram como principais
dificuldades para a inclusdo os problemas arquitetbnicos (a escola ndo é
inteiramente adaptada), a falta de material adequado e preparagao dos professores.

Apesar disso, os sujeitos da pesquisa concordaram que a escola estava preparada
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para a inclusao. Especialmente por contar com o apoio dos profissionais da escola
de educacao especial que funciona num prédio anexo a escola.

Quando inferidas sobre qual o espago educacional seria 0 adequado para as
criangas com deficiéncia, a maioria optou pelo ensino regular. Apenas uma
professora foi desfavoravel, preferindo o ensino especializado.

Sobre os beneficios trazidos com a inclusdo, as pesquisadas mencionaram
que através da convivéncia aprende-se o respeito a diversidade e a troca de
experiéncias ajuda o deficiente a se adaptar e os outros alunos a conviverem com
realidades diversas a sua.

No quesito sobre as necessidades do professor para melhor receber o aluno
com deficiéncia, todas as alternativas propostas foram assinaladas: auxiliar de
classe, numero menor de alunos por turma, capacitacdo para professores,
atendimento individualizado. As professoras também manifestaram grande interesse
em receberem cursos de atualizagcdo e preparacdo para atender as pessoas com
deficiéncia. Uma delas chegou a fazer um curso, mas com recurso proprio. Esse
desejo se deve ao fato de julgarem necessario receber alguma orientagado sobre o
assunto e as informacdes necessarias para auxiliarem o aluno deficiente a se sentir
como parte da classe.

Sobre se as politicas publicas educacionais promovem realmente a inclusao,
as participantes da pesquisa foram unanimes ao afirmarem que esse objetivo foi
atingido apenas parcialmente, mas todas consideram a educagéao inclusiva como um
compromisso educacional e social.

Ao serem entrevistadas, as participantes deram respostas muito similares. O
que revela um pensamento comum sobre o assunto: a inclusdo pode ser benéfica,
desde que a escola disponha de recursos para fazer as adaptagdes necessarias e
possa preparar sua equipe através de cursos de capacitagao.

Ao ser questionada sobre as agbes que podem ser sugeridas para tornar

eficaz a incluséo, a coordenadora pedagodgica da escola deu a seguinte resposta:

A implementagéo dessas salas que lhe falei, em todas as escolas, as salas
de AEE (Atendimento Educacional Especializado), que oportunizam a esses
alunos um atendimento mais individualizado e a questdo da acessibilidade
em todas as escolas, a formagao de todos os professores que atendem a
essa demanda.
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Ja uma professora foi mais taxativa. Quando indagada sobre se a escola
precisa se preparar para a inclusdo, ela afirmou: “Quando se fala em inclusao,
nenhuma escola da rede publica de Fortaleza esta preparada”.

Quanto as atividades trabalhadas e as avaliagdes, a coordenadora declarou
que:

[...] as atividades a gente procura atender a todos, de maneira geral. Mas é
claro, que esses alunos que tém essas necessidades especiais eles tém um

olhar diferenciado. Até mesmo na maneira de avaliar, alguns critérios... Os
professores utilizam alguns critérios diferenciados.

As entrevistas revelaram também que muito das dificuldades enfrentadas
pelos professores para realizar a inclusdo estao relacionadas a questao da pobreza
de sua clientela. Os alunos deficientes faltam freqlientemente as aulas por motivo de
saude ou por seus pais nao terem recursos financeiros para levar os filhos a escola,
ja que alguns moram em outros bairros e precisam pagar um transporte. Outro
obstaculo diz respeito a realidade das escolas publicas de nosso pais: falta de
recursos € o desnivel existente entre os alunos numa mesma sala, que dificultam
demais o trabalho do professor.

No tocante a inclusdo, o comentario mais recorrente foi o da necessidade de
capacitagado. Todos os participantes da escola manifestaram seu desejo em saber
mais sobre o assunto, de serem preparados para lidar melhor com essas
necessidades, promovendo a inclusdo de maneira eficaz. Essa questéo fica evidente

na fala de uma das professoras, de uma turma de segundo ano:

Eu acredito demais na educacao inclusiva, mas acho que deve haver outro
profissional em sala de aula junto com o professor para que os alunos
especiais possam ter um atendimento mais individualizado. Também deve
haver sempre cursos para atualizagdo e capacitagdo dos profissionais
oferecidos pela rede de ensino.

Em varios aspectos, a visita a escola, a observagdo de sua rotina, foi uma
experiéncia muito enriquecedora, pois apenas quando se conhece a realidade de
uma escola inclusiva é que se percebe sua real importancia. A maior licao aprendida
foi com os alunos, que convivem de igual para igual, sem se importarem com as
diferencas. Claro que existem, como em qualquer escola e em qualquer situagao,
alunos complicados, de comportamento dificil. O que queremos colocar é que as
criancas da Escola Alpha parecem conviver com a inclusdo de maneira tranquila,

talvez por se sentirem unidos pela cruel condi¢ao social a que se véem presos.
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Alguns alunos, inclusive, freqientam as aulas descal¢os e tem na merenda escolar
sua principal refeicdo do dia. Mesmo assim, muitos pais trazem seus filhos de

bairros distantes por acreditarem no trabalho da escola.

3.4 Escola Beta

A Escola Beta localiza-se no bairro de Fatima. Fundada em 05 de fevereiro de
1992, sempre buscou incorporar em suas praticas pedagogicas os ensinamentos de
Vigotsky, Piaget e Freinet, ou seja, preconizando um ensino fundamentado na
afetividade.

Atua como creche e como escola de Educacao infantil e Ensino Fundamental
| (do 1° ao 4° ano), também oferece servigo de reforgo escolar no periodo da tarde,
colénia de férias e sistema integral de ensino.

Dotada de 07 salas de aula, 01 bercario, 01 secretaria, 01 sala de informatica,
01 sala de diregao e coordenacéao, 01 sala de professores, 01 playground, 01 quadra
coberta, 01 cozinha, 01 cantina, 02 banheiros para professores e funcionarios, 02
banheiros para os alunos, 01 almoxarifado, 01 sala para materiais de limpeza.
Infelizmente a escola ndo fez ainda as adaptagées necessarias para garantir a
acessibilidade dos alunos deficientes.

O site da escola divulga abertamente sua op¢ao pela educacgéo inclusiva, pois
a instituicdo acredita que a escola precisa “Gerar amor, carinho e repassar
seguranga para nossas criangas, proporcionando um ambiente ideal onde, sentindo-
se protegida e amada, possa despertar para o processo de aprendizagem, de forma
natural e plena, ocasionando o aproveitamento total de sua capacidade intelectual,
psicomotora e cognitiva”.

A escola conta atualmente com um corpo docente composto por 10
professores, 06 funcionarios (que exercem fungdes diversas, como cozinheira,
servigos gerais etc.) e tem 60 alunos matriculados, distribuidos nos dois turnos.
Destes, cinco tem necessidades intelectuais.

As entrevistadas trabalham com educacdo ha mais de 15 anos. Elas
manifestaram quase que totalmente a mesma opinido das participantes da Escola
Alpha.

Sobre as dificuldades apresentadas pela escola apontaram apenas a

preparacao dos professores, mas acreditam que a inclusdo deve ocorrer no ensino
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regular, onde a convivéncia com a diversidade contribuird para o crescimento de
todos.

Informaram estar parcialmente preparadas para a inclusdo, pois a escola
ainda precisa realizar as adaptagdes necessarias para alguns casos, como os de
deficiéncia motora, e acreditam que com capacitacdo e um numero menor de alunos
por turma o aprendizado acontece mais facilmente.

Assim como na escola Alpha, as participantes da escola Beta nao fizeram
cursos para atendimentos de pessoas deficientes. A excecdo da diretora que o fez
com recursos proprios. Percebe-se aqui, que existe a vontade de fazer cumprir a lei;
as educadoras acreditam que a inclusao é benéfica para os alunos com deficiéncia,
pois proporciona sua socializacdo e nos prepara, a todos, para conviver com a
diversidade. Mas o ideal seria poder contar com investimentos do poder publico no
oferecimento dessa formacdo. Essa falta de comprometimento por parte dos
governantes atrasa ainda mais o avanc¢o da inclusao.

A educacao inclusiva também foi considerada um compromisso educacional e
social, mas, diferentemente das professoras da escola publica, na escola particular
nao houve unanimidade quanto as politicas publicas. Uma parcela das entrevistadas
nao acredita que as atuais politicas publicas contribuam para a inclusdo na escola.

Durante a entrevista, a diretora se colocou da seguinte maneira sobre a

questao do preconceito sofrido pelos deficientes:

Preconceito ja nem devia mais existir, todas as formas de preconceito, mas
uma das formas que a gente tem de acabar com esse preconceito é a
sensibilizagdo mesmo, é o contato com essas pessoas. (...) Se a gente
recebe um aluno com necessidades especiais na escola em que a gente
trabalha e os pais se sentem acolhidos, sentem que seus filhos sao
valorizados, eles sdo agentes multiplicadores, eles fazem a propaganda
positiva da instituicao.

E uma professora complementou dizendo que essa “é uma experiéncia unica
para a vida de todos”.

Conhecer essa escola também foi muito agradavel. Durante uma das visitas
realizadas, a mae de um dos alunos manifestou o desejo de participar da pesquisa
através de uma carta onde relatava toda a jornada que percorreu até encontrar
aquela escola para seu filho, diagnosticado inicialmente com autismo.

O que mais surpreendeu em sua carta (anexo 4) foi constatar que a excluséo

ainda existe. A crianca sofreu um longo e doloroso processo de negligéncia, rejeicao
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e arbitrariedade. Sobre esse periodo a mae relata: “Depois de um més e meio nesta
tentativa de adaptacao desistimos da escola e conversamos com a diretora, que nao
disfargou a satisfacao e alivio em tirarmos nosso filho da escola”.

A fala da mae revela uma realidade estarrecedora: ainda existem
“‘educadores” que tratam criangas com deficiéncia como aberracdes, nos remetendo
ao tratamento dispensado a essas pessoas no periodo medieval. E ultrajante que
professores e gestores se comportem dessa maneira, quando é fato conhecido que
a inclusao € imprescindivel para o pleno exercicio da democracia.

Felizmente essa crianga, desde que passou a frequentar a escola Beta, ja
apresenta melhoras expressivas. A diretora contou que esse aluno faz terapia no
contra turno com um psicélogo infantil, o que ja deu bons frutos, pois o referido aluno
pouco se comunicava e nao participava das atividades em sala. O constante dialogo
entre a escola e a familia tem proporcionado grandes resultados no desenvolvimento
dessa crianca.

Uma das professoras da escola Beta colocou que muitas vezes precisa agir
como mediadora entre a crianca e a familia. Os pais, muitas vezes, tém pressa em
ver a melhora cognitiva do seu filho, essa pressdo psicolégica acaba
comprometendo sua aprendizagem. Ela contou que normalmente os tranquiliza e
pede paciéncia. Esse tratamento individualizado, essa atencdo é que faz o
diferencial dessa escola.

Diante da realidade dessas duas escolas, € possivel identificar muitas
semelhancas, dentre elas a freméncia dos profissionais da educagao em receberem
treinamento e a vontade de realizar a inclusdo por acreditar que ela contribui para a
formacéo de cidadaos que respeitem a diversidade e a democracia.

O ponto divergente € mesmo o da clientela. Enquanto na escola publica os
pais ndo tém opg¢ao e mantém baixa expectativa com relagdo ao desempenho dos
filhos. No ensino privado tanto a escola pode rejeitar o aluno, quanto o aluno pode
trocar de escola a procura de outra em que se adapte melhor.

A escola particular também exige mais da familia. E essa, por sua vez,
procura ajuda especializada e tenta suprir as necessidades da crianga de maneira
mais pontual. Por terem mais recursos, eles podem pagar psicélogos, sessdes de
fonoaudiologia, terapia ocupacional. Tudo em prol do desenvolvimento da crianga.

A familia dos alunos de escola publica, em sua maioria, sdo pessoas com

pouca instrugdo, de baixo poder aquisitivo, que contam com o servico publico de
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saude. Procuram, dentro de suas possibilidades, oferecerem a crianga o melhor
tratamento e a melhor educagao. Muitas vezes sao vencidos pela massacrante
realidade em que vivem, numa sociedade que também os segrega.

As duas escolas estudadas, apesar das dificuldades, representam bons
exemplos de educacao inclusiva, mas isso ainda € muito pouco.

Num universo de quase dois mil alunos deficientes matriculados na rede
municipal de ensino da cidade de Fortaleza, a escola Alpha sé atende a quatro
deles. Onde estardo os demais? No restrito clube das escolas privadas, nem se tém
uma estimativa.

E preciso multiplicar essas acdes para que todas as pessoas com deficiéncia
tenham acesso a educacdo sem precisar passar por qualquer humilhacdo. Que a
cidade fique repleta de escolas alphas e betas, em cada bairro, sejam elas publicas

ou particulares.



CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da tentativa governamental de democratizar o ensino e em obediéncia
ao que diz nossa Constituicdo Federal, ao declarar a educagdo como direito de
todos, a educacéo inclusiva de deficientes torna-se a cada dia mais proxima de se
concretizar. Em vista disso, o presente trabalho, na tentativa de contribuir para esse
debate, procurou investigar o exercicio dessa pratica, tomando como campo de
pesquisa a capital do estado do Ceara, na regido nordeste de nosso pais

Para melhor entender a questao da inclusdo das pessoas com deficiéncia foi
realizada uma extensa leitura de livros, artigos, sites e peridédicos sobre o assunto.
Num segundo momento, partiu-se para uma pesquisa de campo nas escolas
municipais e particulares da cidade de Fortaleza, no estado do Ceara.

A contribuicdo de grandes educadores e pesquisadores do assunto ajudaram
a entender melhor a definicdo da deficiéncia, seus tipos e caracteristicas. O estudo
das leis reforcou o desejo de ver cumprido o que determina a ordenacao legal
quando declara a educacédo como o direito de todos, dentre outras garantias que os
deficientes ja tém asseguradas, embora muitas delas ainda distantes da realidade.

Entender sobre a gestdo democratica e o papel do gestor também é de suma
importancia para compreender como se da a construgdo da escola inclusiva. Os
desdobramentos politicos, pedagogicos e administrativos quem permeiam o trabalho
do gestor devem ser traduzidos para sua pratica cotidiana, ndo se atendo ao plano
dos discursos. E preciso disseminar a idéia do papel do gestor no processo
educativo como o articulador que conduzira pais, professores e alunado para a
formacgao de uma sociedade mais justa e mais solidaria.

A pesquisa de campo mostrou que encontrar escolas
inclusivas € uma tarefa dificil. Na rede publica, conforme dados da Prefeitura
Municipal de Fortaleza, ja existem quase duas mil criangas deficientes matriculadas
em escolas regulares. Mas na pratica, muitas das escolas visitadas n&o tinham
alunos com deficiéncia. Na rede privada, ndo ha estatisticas sobre o assunto. Das
varias escolas particulares procuradas para participar da pesquisa algumas nao

trabalhavam com inclusdo, alegando nao estarem ainda adequadas, e outras se
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mostraram desconfortaveis com o teor da pesquisa. Finalmente duas escolas
aceitaram participar da pesquisa: a Escola Alpha e a Escola Beta.

As escolas visitadas demonstraram que a inclusdo é possivel, ainda que nao
seja um processo concluido. Ainda ha muito a conquistar, mas perceber que muitos
professores, pais, coordenadores ja sdo capazes de conceber uma escola feita para
todos € um avanco a ser considerado.

Praticar a inclusdo vai bem além de colocar rampas e alargar portas as
escolas. Inclusdo é uma mudanca de comportamento, uma tomada de consciéncia
de todos que fazem a escola. Acreditar na potencialidade de todos os alunos e fazer
da escola um lugar democratico que desenvolva a capacidade critica e forme
cidadaos € um dever do educador que acredita que o fazer docente tem um efeito
social transformador.

Vivemos em um tempo em que ja diagnosticamos a maioria das causas que
prejudicam e atrasam a educacgao brasileira. As politicas publicas vém, ainda que
em passo lento, passando por mudancgas e estdo mais de acordo com a realidade do
pais. E tempo agora de passarmos da teoria & pratica. Para isso é preciso que o
pensamento dos que fazem a politica e da gestao escolar se coadune. Concretizar a
democracia em sua plenitude n&o precisa mais ser uma utopia. Os tempos de
ditadura ja passaram, temos liberdade para fazer uma educacao diferente, que
preconize os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade defendidos ha tanto
tempo, ja na Revolugédo Francesa. Precisamos pensar que cada um de nos é peca
fundamental para mudar a educagdo do nosso pais e contribuirmos para uma
sociedade que respeite a diversidade em sua ampla significagao.

As dificuldades sdo muitas, se pensarmos nos entraves que precisam ser
superados como evasdo, repeténcia, analfabetismo. E, além disso, precisa-se
pensar em incluir as pessoas com deficiéncia. Mesmo assim a escola nao pode se
distanciar de sua fungcédo formadora, de difusora do saber. Muito precisa mudar para
a inclusao acontecer, o principal € comecar a pensar numa educacgao voltada para a
aprendizagem de todos, independentemente da idade, cor, capacidade. Valorizar as
metas e ndo os obstaculos, respeitar a individualidade de cada um, reconhecer que
somos diferentes e que essas diferencas nao representam deficiéncias, esse é o

caminho para uma escola inclusiva.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE POS-GRADUAGCAO A DISTANCIA
ESPECIALIZAGAO LATO-SENSU EM GESTAO EDUCACIONAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa sobre Gestdo Educacional: o desafio da
real inclusdo em escolas de Fortaleza. A referida pesquisa tem como enfoque as
praticas inclusivas instituidas e os seus reflexos na gestdo do ensino fundamental.
O objetivo € verificar a visdo dos profissionais de escolas municipais e particulares
em relagao a Inclusédo Escolar.

Justifica-se a realizagdo deste projeto pela necessidade de divulgar como
esta sendo feita a inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais nesta
cidade, como esses profissionais véem esta questao e de que forma estao atuando.

Informamos que a participagao neste estudo é livre e deixamos claro o total
sigilo e privacidade da identificacdo dos sujeitos.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e
ter esclarecido as duvidas,
concorda com os procedimentos que serao realizados autorizando que sejam feitas
entrevistas e gravagdes, apenas para a coleta de dados, ndo permitindo sua
identificacéo.

Fortaleza, de de 2010.

Assinatura do (a) participante (a)

Assinatura da pesquisadora
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ANEXO 2

Questoes da Entrevista

O que faz uma escola ser inclusiva?

Que beneficios a incluséo traz a alunos e professores?

Como construimos uma sociedade inclusiva? O que muda na vida educacional com
a inclusao?

Que tipo de agao pode ser sugerida, no sentido de tornar eficaz a inclusao do aluno
com necessidade especial na escola regular?

Pensando nas praticas pedagdgicas, como as atividades sio selecionadas e
planejadas para que todos aprendam? E as avaliagbes, precisam ser diferentes?

A escola precisa se adaptar para a inclusao?

Onde se encontram as principais resisténcias no sentido de se conseguir uma
efetiva inclusao?

Uma grande barreira a ser derrubada € a do preconceito em relagao ao tema. Como
vocé vé o problema?

Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para as
inteligéncias que cada um de nds possui?

O professor esta preparado para a inclusao?
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ANEXO 3

Questionario para Professores e Gestores

1) Sexo:
() Masculino (') Feminino

2) Idade:
()18 —-25anos ()26 — 35 anos () 36 — 45 anos
()46 — 55 anos () acima de 56 anos

3) Quanto tempo atua na profissao:
()menosde1ano()1—-5anos()6—-10anos ()11 - 15 anos
()16 —20 anos () 20 —25 anos ( ) mais de 26 anos

4) Funcao que desempenha na escola:

() professor (a) em sala de aula

() diretor(a), vice diretor (a)

() assessoria pedagdgica — coordenador (a), orientador (a) educacional
() outra fungéo de assessoria técnica/ burocratica

5) Quantas criangas com necessidades especiais ha na escola?

) Assinale qual o tipo de necessidade especial estes alunos apresentam:
) auditiva

) fisica

) intelectual
)

)

visual
outro tipo

6
(
(
(
(
(

7) Quais os principais problemas e dificuldades enfrentadas pela escola?
() Mobiliario (mesa, cadeiras)

() Preparacéao dos professores

() Transporte

() Arquitetura

() Preconceito de pais e de outras criangas

()

Outros

8) A escola esta preparada para a inclusao destes alunos?
() Sim.

() Nao.

() Parcialmente. Por qué?
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9) Na sua opiniao, qual seria o espaco educacional mais apropriado para a
pessoa com necessidade especial?

() Ensino Regular

() Ensino Especializado

Por qué?

10) Vocé acha que o pessoa com necessidade especial pode prejudicar ou
contribuir para o andamento da turma?

()Sim

() Nao

Por qué?

11) Estando um aluno com necessidade especial em uma série do ensino
regular, em sua opiniao o que seria necessario para que seu aprendizado
ocorra da melhor forma possivel?

() auxiliar de classe

numero menor de alunos por turma

capacitagao para professores regente

atendimento individualizado

outros

()
()
()
()

12) Ao longo de sua formacao, fez algum curso de atualizagao/preparagao para
atendimento a alunos com necessidades especiais?
()sim () néo

13) Julga essa medida necessaria?
()sim () néao
Por qué?

14) Em caso de resposta afirmativa na questdao 12, responda: Os cursos de
atualizagaolpreparagcao para atendimento a alunos portadores de
necessidades especiais que fez foram oferecidos pela instituicao de ensino a
que voceé pertence ou foram custeados com recursos proprios?

() cursos ofertados pela rede de ensino

() cursos custeados com recursos proprios

() outras fontes de financiamento

15) Qual sua opinidao sobre as atuais politicas educacionais? Acredita que elas
promovem realmente a inclusao escolar?
() Sim, acredito totalmente que as atuais politicas educacionais promovem a
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inclusdo na escola.

() Sim, acredito parcialmente que as atuais politicas educacionais promovem a
inclusdo na escola.

() Nao acredito que as politicas educacionais, da maneira que estao propostas,
possam promover a inclusdo na escola.

16) Para vocé, professor, a educacao inclusiva é considerada:
() um compromisso educacional.

() um compromisso social.

(') um compromisso educacional e social.

() uma tarefa a ser delegada a uma instituicao especializada.

17) Sugestoes:
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ANEXO 4

CARTA DE UMA MAE

Meu filho hoje tem quase 4 anos, e o diagndstico de autismo dele foi a quase um
ano. Mas isso era apenas o inicio.

Quando meu filho comegou a apresentar comportamento agressivo, se batendo e
batendo com a cabeca na parede procuramos uma neuropediatra e depois de um
pré-diagnostico comegcamos a trata-lo com um medicamento muito forte e entre
terapias, pesquisas na internet, livros, historias de outras pessoas, comecamos a
procurar uma escola especial, que pudesse entender e ajudar meu filho.

Por orientacdo da médica, visto que ele ainda ndo tinha um diagnostico fechado,
matriculamos nosso pequeno numa escola normal, e ndo falamos nada sobre o seu
comportamento. Era para esperarmos as reagbdes e condutas e quando a escola
detectasse seu comportamento divergente das outras criangas, juntos iriamos
adequando as necessidades dele.

N&o demorou, no primeiro dia de aula, ainda pela manha a escola me ligou e fui
conversar com a diretora, que também era psicologa. Esta me questionou sobre o
comportamento e atitudes agressivas e contei toda a historia. A explicagdo que ela
me deu era de que a escola n&o era inclusiva, mas que ja que nos nao tinhamos
falado sobre o comportamento dele a unica maneira de “amenizarmos” a situacao
era que deveriamos contratar uma “itinerante”, uma pedagoga estagiaria, pagando
um salario minimo para que ela o acompanhasse.

Concordamos mesmo sabendo do sacrificio financeiro que teriamos que fazer, mas
parecia naquele instante que qualquer sacrificio valia a pena.

Nao foi a escolha certa. Ele ndo se adaptou e a pessoa encarregada de acompanha-
lo ndo o incluia nas atividades e ele nao ficava na sala de aula. Ela apenas o
acompanhava, era uma sombra, e ele piorou muito fazendo o que queria e ficando
cada vez mais agressivo. Teve crises horriveis na escola e ninguém estava
preparado para conté-las.

Depois de um més e meio nesta tentativa de adaptacdo desistimos da escola e
conversamos com a diretora, que nao disfargou a satisfacado e alivio em tirarmos
nosso filho da escola.

Nesse meio tempo tivemos problemas também com a neuro, que ndo nos dava
nenhuma assisténcia e estavamos no escuro, sem entender e sem saber o que
fazer.

Observando o comportamento do nosso pequeno achei que o medicamento nao era
adequado. Tentamos consultar a neuro muitas vezes sem sucesso e resolvi
suspender o medicamento. Sem o remédio notei uma melhora impressionante.
Agora teriamos que procurar uma nova escola e uma nova médica. Ficamos
perdidos de novo.
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O problema é que os médicos neuropediatras s&o rarissimos, e 0s poucos que tem
sao muito lotados de pacientes. As consultas eram marcadas para quase dois
meses de uma pra outra.

Esse foi um dos motivos que consideramos para trocar de médica. Para sermos
atendidos demorava em média 5 horas e eu achava isso um absurdo e um descaso
com as criangas.

Seguindo indicagbes de amigos escolhemos uma nova neuro e o jeito dela era meio
frio, mas parecia muito experiente. A primeira coisa que falou era que o nosso filho
nao “fechava” o quadro de autista. Era uma luz no fim do tunel. Comegamos as
terapias e até agora néo tinha sido receitado nenhum medicamento.

A busca pela nova escola foi muito frustrante. Tivemos muitas indicagbes da escola,
inclusive da neuro. Os primeiros contatos com a dona da escola foram 6timos, tudo
parecia muito bom. Ao visitarmos a escola vi criangas com Down e me senti mais
tranquila ao ver que, esta sim, era uma escola “inclusiva” e que ia receber nosso
filho de bragos abertos.

Foi preciso que ele fizesse tipo um teste para ser observado pela psicopedagoga e
nestes dias ele se comportou da pior maneira possivel. Estava agitado e agressivo.
Tumultuou e desestabilizou a escola no periodo em que estava la. Depois disso foi
explicito que em todas as tentativas de concluir a matricula dele a proprietaria nao
podia nos receber, e faltava quando marcavamos de conversar com ela. Deixei
inumeros recados, ja transparecendo minha insatisfagcdo com o descaso da escola,
mas mesmo assim nao obtive nenhum retorno, nenhuma satisfagdo, nenhuma
solucao para este impasse.

Finalmente, e mais uma vez desistimos. Entendemos depois que sempre foi a mao
de Deus nos direcionando para o que era melhor para nosso pequeno e hoje temos
a absoluta certeza de que encontramos a escola certa. Tudo foi por acaso.
Conversando com uma amiga que nao falava ha séculos e contando da minha
batalha ela me disse que trabalhava como fono em uma escola, pequena e simples,
mas que era inclusiva e que eu deveria ir visitar. Era meu caminho para o trabalho e
fui logo no dia seguinte pela manha.

A receptividade da dona da escola, a disposicdo em receber o nosso filho, o
interesse que ele demonstrou em entender e querer ajudar fez toda a diferencga.

Fui com o meu marido e com nosso filho conhecer a escola uns dois dias depois do
primeiro contato e depois de conversarmos com a dona da escola sobre valor e
esses detalhes ela ja determinou que ele ficasse na escola ja naquela mesma
manha.

Fiquei surpresa e feliz, estava ali uma escola realmente “especial”.

Estamos apenas no comeco de uma batalha que demanda tempo, paciéncia, e
principalmente fé de que tudo vai ser como Deus quer. Vamos fazer tudo o que for
possivel, mas as dificuldades, a falta de informacdo, a indiferenca com tantas
criangas que tem estas pequenas diferengas é enorme.

Depois que nos deparamos com estas diferengcas de comportamento do nosso filho
todos os nossos amigos e conhecidos, e até desconhecidos, todos tinham uma
histéria pra contar. Um sobrinho, um parente, um vizinho, todos tinham uma historia
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pra contar. E isso é impressionante, pois vimos que o numero de criangcas que tem
estes comportamentos diferenciados sdo muito comuns e mesmo assim a
sociedade, as escolas, os médicos nao estdo preparados.

E estamos caminhando juntos, estudando, pesquisando e orando para que tudo,
enfim, fique bem.
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