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APRESENTA(;Z\O DA DISCIPLINA

Neste caderno, os estudos sobre a Unidade A — NUmeros Racio-
nais — iniciam com uma abordagem sobre nimeros decimais, para
posteriores estudos de calculos e resolu¢des de problemas em ati-
vidades praticas, envolvendo a Unidade C — Espaco e Forma e a
Unidade D - Grandezas e Medidas.

No programa da disciplina Matematica e Educacdo Escolar
I, hd uma seqléncia na discriminacdo das unidades para fins de
organizag¢ao curricular, mas acreditamos que o conhecimento dos
ndmeros decimais precisam partir de situacdes-problema, daf re-
metemos as unidades posteriores (Unidades C e D).

Os estudos sobre nimeros fracionarios encontram-se nas Uni-
dades A e B. Na Unidade E, s3o abordados estudos sobre o Trata-
mento da Informagdo, inovagao nos curriculos escolares dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, conforme sugestdes dos PCNs.

Na Unidade F — Planejamento de Propostas Metodologicas,
visamos a busca de alternativas metodolédgicas que favorecam a
aquisicdo dos conteddos bdsicos do Il Ciclo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Acreditamos que todas as Unidades se entrelacam e, assim,
por vezes, 0s assuntos também se comutam.

Sugerimos a elaboracao de algumas atividades, aqui discrimi-
nadas como Atividades da Caixa. Pensamos na caixa ndo somente
como um lugar para depdsito de material, mas também como um
lugar aberto a possibilidades.

Durante o desenvolvimento das unidades, sugerimos que vo-
cés busquem subsidios e complementacdes que vdo para além
deste caderno: leiam, pesquisem, analisem livros didaticos, etc.
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UNIDADE A

NUMEROS RACIONAIS
OBJETIVO DA UNIDADE

Espera-se que ao término desta unidade o aluno seja capaz de re-
conhecer e diferenciar nimeros decimais e nimeros fracionarios,
bem como planejar e executar atividades que contemplem o ensi-
no e aprendizagem nessas areas.

INTRODUCAO

NUMEROS RACIONAIS? ONDE PODEMOS ENCONTRA-LOS?
"Para que estudar os decimais? N3o basta sabermos os nimeros
naturais? 0, 1,2, 3, 4, ..."

Vocé também ja deve ter feito essa pergunta a si mesmo e, se
nao o fez, algum dia seus alunos fardo.

Mas e se quiséssemos dividir uma barrinha de cereal entre
dois, trés ou quatro amigos?

Bem, neste caso podemos fazer uso dos nimeros decimais.

E, vocé ja deve ter feito compras num mercado, fruteira, loja,
shopping, etc. Observou os valores? E provavel que tenha catado as
moedas de centavos para pagar. Novamente fez uso dos decimais.
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1. IDENTIFICACAO, REPRESENTACAO E
COMPARACAO — NUMEROS RACIONAIS

A palavra razdo em matematica significa divisdo. Portanto, os
ndmeros inteiros e os nimeros fracionarios podem ser expressos
como uma razao de dois nimeros naturais e, por isso, sdo chama-
dos de ndmeros racionais.

O conjunto dos ndmeros racionais é representado pela letra
Q maidscula.

Q={x=%,comanebZ""}

O que isso quer dizer?

Para ser um ndmero racional, deve ser um nimero capaz de
ser escrito na forma de fracdao, em que o numerador pertence ao
conjunto dos inteiros (Z) e o denominador também pertence ao
conjunto dos inteiros, exceto o zero (0).

1.1. NUMEROS DECIMAIS — ONDE PODEMOS
ENCONTRA-LOS?
Vamos explorar outros exemplos.

Quando realizamos as nossas compras no supermercado, por
exemplo, habitualmente encontramos etiquetados os valores dos
produtos.

Por exemplo:
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R$ 0.95 RS 4.70

Se observarmos atentamente, perceberemos que alguns produtos
possuem o valor “exato” (linguagem habitual), como é o caso do pri-
meiro produto do nosso exemplo, e outros fazem uso dos centavos.

Algumas observacées iniciais:
Para facilitar inicialmente as atividades com materiais, sugerimos
algumas dicas:
a. Quando nos nos referimos a uma casa decimal, podemos conside-
rar um inteiro uma barrinha dividida em 10 partes. Por exemplo:

Assim, se desejarmos representar, por exemplo: 0,1, ou seja,
1/10, tomaremos uma parte das dez partes.

b. Quando nés nos referimos a duas casas decimais, podemos consi-
derar um inteiro uma placa dividida em 100 partes. Por exemplo:
Assim, se desejarmos representar, por exemplo: 0,01 ou seja,

1/100, tomaremos uma parte das 100 partes.

¢. Quando nds nos referimos a trés casas decimais, podemos consi-
derar um inteiro um cubo dividido em 1000 partes. Por exemplo:
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Assim, se desejarmos representar, por exemplo: 0,001, ou seja,
1/1000, tomaremos uma parte das mil partes.

Mas como podemos entender melhor os decimais?

Vamos supor o seguinte:

Se pegarmos uma tira de papel de 10 ¢cm (dez centimetros) e
dividirmos em 10 partes, cada parte corresponde a uma parte de
dez partes, logo, cada parte é um décimo do todo.

Vejamos a sequéncia:

10cm |
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icm

Se nos referirmos a uma parte das dez partes:

% = 0,1 (lemos: um décimo)

Se tomarmos duas partes, por exemplo, teremos:

2

5 0,2 (lemos: dois décimos)

E assim por diante.
Caso tomarmos 10/10 teremos um inteiro, ou seja, dez déci-
mos correspondem a barra inteira.

OBSERVACAO A RESPEITO DAS NOTACOES
"1/10" (ou 1) corresponde 3 representacao fracionaria,
10

"0,1" corresponde a representagdo decimal.

Vamos avaliar outro caso:
Vamos imaginar agora a divisdo de uma placa (um cartdo qua-
drado) em 100 pedacos do mesmo tamanho:

Cada um dos pedacos corresponde a um centésimo do todo AEEEEEEEEN
(como explicamos anteriormente).

Por exemplo, dez pedacinhos correspondem a dez centésimos,
exemplificado na imagem ao lado:

ﬁ = 0’10

100

10
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No exemplo do litro de leite, temos ent3do:
95/100 = 0,95 (lemos: noventa e cinco centésimos)

O T

No caso do pacote de biscoitos, que custa RS 1,56, a repre-
sentacdo com as placas e barras seria a de uma placa inteira e cin-
qlenta e seis pedacinhos.

Notac3o fracionaria: 156
100

Notacdo decimal: 1,56 (lemos: um inteiro e cinquenta e seis
centésimos)

11
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Agora, representaremos o outro produto, a farinha, que custa
RS 4,70

Ou seja, quatro placas inteiras e setenta pedacinhos.
Notacio fracionaria: 470
100
Notacdo decimal: 4,70 (lemos: quatro inteiros e setenta cen-
tésimos)
A placa inteira corresponde a 100/100, ou seja, a um inteiro,
ou cem centésimos.

O cubo

Se agruparmos 10 placas, com cem cubinhos cada placa, obtere-
mos um cubo com 1000 pedacinhos, no qual cada pedacinho re-
presentara um milésimo do cubo todo, ou seja, 1/1000 = 0,0001.

-

No caso, dez cubinhos de 1000 (o cubo todo), teremos:
10/1000 = 0,010 (lemos: dez milésimos)

12
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SRR’
WalaaTa

-— a . . -

No caso, quinhentos e vinte e trés cubinhos de 1000 (o cubo
todo), teremos:
523 =523/1000 = 0,523 (lemos: quinhentos e vinte e trés
1000
milésimos)
No caso de haver mil cubinhos do cubo todo, teremos:

100C - 4 (lemos: um inteiro, ou mil milésimos)
100C

OPERACOES COM NUMEROS DECIMAIS

Adicao e subtracao
Suponhamos as seguintes situagdes a partir dos produtos coloca-
dos inicialmente:

1. Gostariamos de comprar todos os produtos. Quantos reais gas-

tariamos?
UNIDADES (U) DECIMOS (d) | CENTESIMOS (C)
0, 9 5
1, 5 6
+ 4, 7 0
Z 2 1

2. Suponhamos, agora, que temos RS 5,00. Quantos reais recebe-
riamos de troco se comprassemos o pacote de biscoitos?

N oo
A OO |0

U
5
- 1
3

13
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Multiplicacao e divisao
3. Caso quiséssemos comprar dois pacotes de biscoitos, teriamos:

u d C
1 5 6
X 2
3, 1 2

4. No caso de multiplicarmos, por exemplo, 1,56 por 3,5, podere-
mos efetuar da seguinte forma:

1,56 2 casas decimais multiplicando
X 3,5 1 casa decimal multiplicador
780
+ 468-
5360
5,360 3 casas decimais produto

O produto recebe tantas casas quantas forem as casas do mul-
tiplicando, somadas as do multiplicador.

Divisao

Na divisdo de nimeros decimais, quando as casas decimais do di-
videndo e do divisor ndo forem iguais, devemos inicialmente igua-
lar a quantidade de casas decimais para depois efetuar a divisdo:

Exemplo:
a. 45:3,4= ... (casas decimais em mesma quantidade, basta
dividir como se fossem dois nidmeros inteiros 45: 34 = ......... );
b. 453:3,4=..... (com casas decimais em quantidade diferentes,

devemos primeiro igualar a quantidade de casas decimais);

453:340= .. (agora realizamos a opera¢ao como se fossem
ndmeros inteiros):

ou:
453 340 453 340
- 340 1 - 340 1,3
113 1130
- 1020
0110

14
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1.2 NUMEROS FRACIONARIOS

Habitualmente, quando desenvolvemos atividades envolvendo
fracBes encontramos exemplos com pizzas, bolos, etc. Esses exem-
plos sdo validos, contudo, tenhamos cuidado ao citad-los. Alguns
alunos podem ter vindo sem o café da manhd ou o almocgo e, se
falarmos em comida, certamente a sua atengdo ira para a refeicdo.
Certa vez, um aluno do Curso de Matematica, que desenvolvia
observacdes para uma das disciplinas que eu ministrava, procurou-
me e disse que gostaria de desenvolver uma atividade diferenciada
na turma que observava, que levaria um bolo de chocolate para es-
tudar fragdes. Deixei que ele experienciasse a aventura. No nosso
préximo encontro, contou-me decepcionado que os alunos haviam
“devorado o bolo" e que ndo conseguira “trabalhar nada”.
Ent3o, sentamos e comecamos a analisar alguns pontos, den-
tre os quais perguntei o seguinte:
* Os alunos, habitualmente, estdo acostumados a desenvolver
este tipo de atividade?
+ Onde esta localizada esta escola? E uma érea carente?
+ Os alunos fazem as suas refeicdes regularmente?
+ 0O espaco fisico da sala ou a sua organizagdo permitia que esta
atividade fosse realizada?
* Vocés se lembraram de que estavam numa turma de criangas?

Vejam que ndo é t3o simples desenvolvermos atividades dife-
renciadas. Isso quer dizer que devemos ser tradicionais e utilizar-
mos apenas o quadro e o livro? Obviamente que ndo. Inicialmente,
que ndo ha nada errado com o tradicional (e com isto ndo estou
defendendo esta ou aquela forma, nem o que chamamos de tra-
dicional). Precisamos, sim, encontrar a forma mais adequada para
desenvolvermos atividades, observando o que nos cerca, ou seja,
devemos levar em conta:

* 0O espaco: Onde estamos e como podemos desenvolver as ati-
vidades naquele lugar. Serd possivel desenvolver o que de-

15
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sejamos e da forma que nos programamos para desenvolver?
Com isso ja estou dizendo que precisamos de um planejamen-
to, pelo menos um esbogo.

* Otempo: O momento é propicio para tal atividade? Coisas sim-
ples, do tipo, é antes ou depois do recreio? E no primeiro mo-
mento da aula ou no final? E segunda-feira ou sexta-feira?...

* Observamo-nos: Serd que estou seguro do que vou realizar?
Tracei os meus objetivos? Onde quero chegar? Repito: planeja-
mento. E se ndo acontecer o que esta previsto, de que forma vou
me comportar? (De forma alguma poderei gritar e esconder o
bolo...) O "ndo deu certo”, que poderd nos deixar tristes também
faz parte de nosso dia-a-dia e que deve ser visto, mesmo que
seja dificil, como analise e motiva¢do para novas tentativas.

* Os alunos: Certamente eles gostardo mais do bolo do que da
matematica do bolo. Preciso conhecer os meus alunos. Cada
aluno é uUnico, cada turma é Unica. Preciso minimante saber
com quem estou trabalhando. Cuidado, talvez alguns deles
ndo possam ingerir aclcar, de que forma resolvo isso? Direi:
"vocés ndo comerdo bolo!"?

Ndo posso esquecer nunca que estou desenvolvendo ativida-
des ndo somente como professor de matematica, mas como pro-
fessor de criancas.

E necessario que, ao iniciarmos o estudo das fracdes, ns nos preo-
cupemos em explorar a relacdo partes-todo e todo-partes, ou seja, a
no¢ao de conservagdo. Por exemplo, quando solicitamos que alguém
divida algo em duas partes, este ato ndo quer dizer que o todo desa- !
pareceu, o todo permanece o mesmo, quando repartido ou nao.

Termos de uma fracdo
Vamos supor que temos, inicialmente, um pedaco de papel retan-
gular 2cm x 16 cm:

Agora n6s o dobramos na metade, tendo duas partes, contudo,
devemos ressaltar que o todo continua:

16
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Em seguida, colorimos uma dessas metades de uma cor, por exem-
plo vermelho e a outra metade de outra cor, por exemplo, verde:

Dessa forma, temos, da barra toda (1 inteiro), metade da barra pin-
tada de verde (%) e metade da barra pintada de vermelho (¥2).

Percebamos que precisamos referenciar, ou seja, indicar de
quem estamos falando, pois ambos sdos meios do todo, tanto a
parte vermelha quanto a parte verde.

1 < Numera as partes tomadas e
— ¥ recebe o nome de numerador.

Denomina as fragdes pelo o
ndmero de partes em que o >
inteiro foi dividido e recebe o
nome de denominador.

Lemos essa quantidade como sendo: um meio.

E interessante iniciarmos os estudos das fracdes com ativida-
", "quartos”, “oitavos”, que podem ser mais
facilmente visualizadas e com o uso de barras de papel facilmente
dobradas. Ap6s, podemos avancgar para “tercos”, “sextos”, "nonos”
e, posteriormente, para “quintos”, “"sétimos”, bem mais dificeis de
dividir. Nesses Ultimos casos, podemos fazer uso da régua.
Podemos utilizar inicialmente uma associac¢do oral e, poste-
riormente, a palavra escrita. Sugerimos, sempre que possivel, o
uso de exemplos com materiais para que os alunos possam rea-
lizar associagdes. Preferencialmente, que sejam tanto grandezas
discretas quanto continuas.

des que envolvam "meios

mow now

Vocabulario:
Grandezas discretas: balas, tampas, etc.

SIS BILR BILR

Grandezas continuas: uma caixa de leite, uma pizza, etc.

17
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Preste atencao!
Se tomarmos varias pizzas elas serdo consideradas grandezas
discretas:

Da mesma forma, se dividirmos uma bala em varias partes,
elas serdo consideradas grandezas continuas. Ex.: uma bala divi-
dida em quatro partes.

= Fald

Leitura e escrita de fragoes:

1 -
> um meio
1 2 .
3 um tergo 3 dois tergos
1 2 .
" um quarto % dois quartos
1 . 2 . .
5 um quinto = dois quintos
1 2 .
— um sexto — dois sextos
6 6
1 L. 2 ..
7 um sétimo 7 dois sétimos
1 . 2 ..
- um oitavo - dois oitavos
8 8
=S um nono ES dois nonos
9 9
1 déci 2 4ois déci
10 um décimo 10 ois décimos
E 2 4
11 um onze avos 11 ois onze avos
2 dois vinte e tré e tési
23 ois vinte e trés avos Too Um centésimo
3 A .
234 trés duzentos e trinta e quatro avos

18
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Comparacao de fragoes

Vamos retomar as barras. Se continuarmos dobrando a barra, pode-

mos obter o seguinte:

Um meio Um meio
1 1 1 1
4 4 4 4
Um quarto Um quarto Um quarto Um quarto
1 1 1 1 1 1 1
8 8 8 8 8 8 8

Umoitavo Umoitavo Umoitavo Um oitavo Um oitavo

Um oitavo Umoitavo Um oitavo

1|11 ENmy 1111 /1111
16|16 (16 IR 1616|1616 (16|16 | 16| 16
Um Um Um Um Um Um Um Um
dezesseis dezesseis dezesseis dezesseis dezesseis dezesseis dezesseis dezesseis
avos avos avos avos avos avos avos avos

A partir desses exemplos, é possivel comparar as fracoes, fazen-

wn w_n

do uso inclusive dos simbolos “>" (maior que) e “<" (menor que).
Exemplos:
1 1 1 1 1 1
- > — _— > — —_— < =
2 4 4 8 16 8

Equivaléncia de fracoes

Podemos fazer uso das mesmas barrinhas para observar que, se to-
marmos metade de cada uma das barras, sobrepondo-as, elas terdo
0 mesmo tamanho.

Quando duas ou mais fra¢des representam a mesma quantida-
de, elas sdo chamadas de fra¢des equivalentes.

Usamos o simbolo ~ para representar fragcdes equivalentes.

(Equivalente: equi — igual; valente — valor)

19
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Podemos criar classes de equivaléncias, por exemplo:

Classe de equivaléncia de ¥2:

C(1/2)={1/2,2/4, 4/8,8/16, ..}

(Multiplicamos o numerador e o denominador pelo mesmo
ndmero, No €aso, por 2).

Classe de equivaléncia de 2/3:

C(2/3)={2/3, 4/6,8/12,16/24, ...}

(Multiplicamos o numerador e o denominador pelo mesmo
ndmero, No €aso, por 2).

Classe de equivaléncia de 1/3:

C(1/3)={6/9, 18/27,54/81..}

(Multiplicamos o numerador e o denominador pelo mesmo
ndmero, No €aso, por 3).

FracGes proprias, improprias, mistas e aparentes

FRAGAO PROPRIA: representa um ndmero menor que o inteiro (nu-
merador menor que o denominador), por exemplo: ¥4

1 1 1 1
4 4 4 4

Um quarto Um quarto Um quarto Um quarto

FRACAO IMPROPRIA: representa um ndmero maior que o inteiro
(numerador maior que o denominador), por exemplo: 5/4

1 1 1 1
4 A 4 4

Um quarto Um quarto Um quarto Um quarto
1 1 1 1
4 4 4 4
Um quarto Um quarto Um quarto Um quarto

FRAGAO MISTA: é uma outra forma de representar a fragdo im-
propria, sendo que é formada por um ndmero inteiro e um nimero
fracionario), por exemplo: 5/4

1 1 1 1
4 4 4 4

Um quarto Um quarto Um quarto Um quarto
1 1 1 1
4 4 4 4

20
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Vejam que, nesse caso, temos uma barra inteira (4/4) e mais uma
parte de outra (1/4), entdo poderemos escrever da seguinte forma:

. 1 Parte fracionaria
Parte inteira 1=%
>
Observacgoes:
a. Para transformar uma fragdo imprépria em nimero misto, de-
vemos dividir o numerador pelo denominador da fragao.

Ex.:_ /

3 7|3_>Q2>i
6 2 ’
1

1
3

1/3

\2/

b. Para transformar uma fragdo mista em fragdo imprépria, deve-
mos multiplicar o nimero inteiro pelo denominador e somar
3o numerador. O denominador permanece sendo mesmo.x

®2f’1 3x2+41=7 ——p 7
Nz » 3

®

FRAGAO APARENTE: € uma fracdo que representa um ndmero
natural.

. =0
3 3

2 2
| 3 3 ( 2 2
6 6
3 2
6 correspondem a 2 barras inteiras 6 correspondem a 3 barras inteiras
3 2
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Simplificacao de fracoes
Para entendermos o que acontece na simplificacdo de fracoes, va-
mos, novamente, utilizar o material inicial comparando-as.

! 1
! 2

JECT [ R T e (e
16|16 16 |16 |16 |16 | 16

Se observarmos temos 8/16 (metade da barra verde), 4/8 (me-
tade da barra amarela), 2/4 (metade da barra laranja) e 1/2 (meta-
de da barra azul). Se sobrepusermos esses pedacos, perceberemos
que eles se equivalem, ou seja, sdo fragcdes equivalentes (como ja
vimos anteriormente).

O que realizamos foi transformar uma fragdo com termos maiores
numa fragdo com termos menores, ou seja, numa fragdo mais simples.

Simplificar uma fracdo é dividir o numerador e o numerador
por um mesmo nudmero (diferente de 1).

Quando a fragdo ndo pode ser simplificada, isto &, os termos

ndo podem ser divididos por um mesmo nimero, chamamos de
fracdo irredutivel. Ex.: 3/4,7/9,7/3
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i;& ATIVIDADE PARA CAIXA

Como item da caixa, sugerimos que vocés fagam uma pesquisa nos mer-
cados préximos a suas casas, recolham os encartes de produtos, recor-
tem-nos e, de acordo com os seus valores, distribuam-nos numa reta
numérica. Veja um exemplo:

Escolha no minimo 10 produtos.

#ﬁf ATIVIDADE PARA CAIXA
Utilize tiras de papel colorido e confeccione o material utilizado no item
sobre comparacao de fragdes.
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UNIDADE B

OPERACOES COM NUMEROS RACIONAIS
OBJETIVO DA UNIDADE

Esperamos que ao término desta unidade o aluno seja capaz de
interpretar e resolver problemas utilizando os nimeros racionais.

INTRODUCAO

314 cm
3,92 ¢m
4,63 cm

3,14cm + 3,92cm + 4,63cm =?

Qual o significado de “operar”? Qual o significado para as
criangas de “"operarmos com nimeros racionais”?

Quando elaboramos atividades com os ndmeros racionais
estamos comparando, combinando, transformando, ndo somente
"contas”, mas situagdes, que podem ser reais, para obtermos de-
terminados resultados. Essas situacdes pode ser encontradas com
a designacdo de problemas, exercicios, histérias matematicas, etc.
Contudo, mais importante do que a denominagdo é a contextuali-
zac¢do dessas situagdes. Elas devem ser pertinentes as vivéncias e a
realidade dos alunos. Com isso, ndo estamos dizendo que n3o po-
demos criar situagdes imagindrias. Os mundos imaginarios, como o
da literatura infantil, sdo tao reais quanto quaisquer outros mundos
e podemos muito bem contextualizar a matematica a partir deles.

Devemos nos preocupar com a linguagem matematica, o que
no inicio pode ser simplesmente “um pedaco”, aos poucos serd

mow

identificado como sendo "um quarto”, "metade”, etc.
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SIGNIFICADO DAS OPERA§5ES
ADICAO E SUBTRACAO DE FRACOES

Adicdo de fracoes com os mesmos denominadores (fracoes

homogéneas)

Quando adicionamos fragdes com o mesmo denominador, conser-

vamos o denominador e adicionamos o numerador. Isso ocorre por-

que o denominador indica o nimero de partes que o inteiro foi divi-

dido e estamos somando as partes tomadas. Vejamos os exemplos:
a.

1 5

L0 T e S
4 4 4 4

EREEEEN L | L
4 4 4 4

6/4 que podera ser simplificado por 3/2.
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SUBTRACAO DE FRACOES COM O MESMO
DENOMINADOR

A subtracdo ocorre de forma semelhante a adi¢do. Precisamos,
no entanto, observar que o subtraendo seja uma fragdo maior do
que o minuendo, para que ndo corramos o riso de trabalhar com
ndmeros negativos.

4

5
1 1
5

|k

1
5
1
5 Sobrepondo as duas barras,
> percebemos que duas cores se

encontram, logo, se retirarmos
1 1 essas duas partes, restardo ¥%a.

L1
L1
|
|

ADICAO E SUBTRACAO DE FRACOES COM
DENOMINADORES DIFERENTES (FRA§6ES
HETEROGENEAS)
Numa adi¢do ou subtragcdo de fragdo com denominadores diferen-
tes, temos que buscar uma fragdao que seja equivalente e que te-
nha o mesmo denominador da outra fragdo.

Por exemplo, ¥ + ¥ =
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A fragdo equivalente de ¥ é 2/8:

Agora, com os denominadores iguais, podemos realizar a adi-
¢30 normalmente:

11 ERERES
8/8|8|8|8| 8| EAERE

2 3
8 8

J

s
8

S

B3

E3
o|r
o[~
o|m

Podemos encontrar as fragdes equivalentes com o minimo
multiplo comum (MMC), por exemplo, no caso de ¥4 + 38 =, 0o MMC
de4e8¢é8:

4 - 8‘2 ®(1®3=+=2+3
2 4) L \s g 8 " 8's
12 0 S

1 o)
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MULTIPLICACAO DE FRACOES
Multiplicacao de um nimero inteiro por fracao

Se um dos fatores for nimero inteiro, podemos transforma-lo em
fracdo, colocando 1 no denominador. Por exemplo:

-
_7)xi= ixi:i
4 1 4 4
N,
y FU U Y
4 4 4

Multiplicacao de uma fracao por outra fracao
Nesse caso, multiplicamos numerador com numerador e denomi-
nador com denominador.

N
b3 - 12 Se simplificarmos, teremos 6
2 7 14 7
N

DIVISAO DE FRACOES
Inicialmente, vamos procurar entender o que acontece na divisdo
de fragdes.

Vamos supor que temos dois litros de dgua (2 1), mas deseja-
mos colocar essa dgua em garrafas menores de meio litro (1/2 1)
cada uma. A pergunta é a seguinte: quantas garrafas serdo neces-
sarias para colocarmos toda a dgua dos 2 litros?
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Parece facil, pois podemos até responder mentalmente:
Se colocarmos meio litro em cada garrafa, necessitaremos:

Quatro garrafas, pois % + % + % + % resultardo nos dois litros.

Outra forma de resolver, habitualmente apresentada nos livros
didaticos, é a seguinte:

2 L =

L . < 1

3. Primeiramente, encontramos o inverso da fragdo > trocando
. : 1

o numerador pelo denominador. Dessa forma, o inverso de >

serd 2. A divisdo passara a ser uma multiplicacao:
1

b. Apbs, transformamos o inteiro 2 em fragdo:

242 =4

1 1 1

OUTROS EXEMPLOS DO USO DAS FRACOES
Quando desejamos saber, por exemplo, quanto é % de uma duzia

de ovos, como podemos resolver?

29
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inverso da segunda fracdo.
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Bem, uma duzia de ovos equivale a 12 ovos:

L0Q00A0LACAC

Se dividirmos em 3 partes iguais teremos:

0000 0000 Q0AC

. . 1
Cada uma das partes, ou seja, 4 ovos, equivale a 3 dos 12 ovos.
1 1 . 2 .
Logo, £l + EX equivale a EX Ou seja, 4 ovos + 4 0vos = 8 0VOs.
De forma pratica:

2 2 24
de 12 ovos:—x12=—=8
3 VoS X 3

Outros exemplos:

. 542 .55 _5,3 _15_5
' T3 2°3 6 5

6 12 4

Quando tivermos uma fragdo mista primeiro, é preciso trans-
forma-la numa fragdo imprépria, para, apos, realizar a operagdo:

542 _ 55 _5 3 15 _ 3
b 2112 = 2.2 = 2,2 - 2 o 2
2 3 2 3 2 5 10 2
Cixli:ixi:é:i
C2 3 2 3 6 2

Devemos prestar atencdo em palavras do tipo “de”, “retira-

"o

mos”, "adicionamos”,etc.:

4 . i)< = @ =
d. 5de75. 5 75 c 60
o 2402 2,2 _ 4
) 373 3 9
1 1

2 . 1. i__ -1
f. De 3 retiramos 3 373 3
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CALCULOS E RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Durante a elaboragdo de problemas é interessante pensarmos na
sua contextualizagdo. Eles precisam fazer algum sentido para as
criangas. Devem instigar a curiosidade e prender o interesse delas.
Isso ndo quer dizer que ndo possamos criar situagdes que n3o se-
jam vividas cotidianamente. Pessoalmente, fago uso da literatura
infantil para explorar tais possibilidades.

A seguir, estamos disponibilizando uma histéria. Observe as
situagdes que a personagem enfrenta.

ADICIONANDO AMIGOS

Adaptado do livro homdnimo, de Adriano Edo Neuenfeldt.

Era uma vez...

uma terra chamada Esperanca, onde animais e homens viviam felizes. Po-
rém, até no mais perfeito dos reinos pode haver um dia de tristeza, e assim
aconteceu: eis que a chuva ndo vinha mais, o vento seco soprava por toda
a terra e 0s campos jd ndo eram mais férteis.

Neste mesmo reino, morava um senhor e seu filho, um menino chamado
Antdnio. Era um menino distraido, que adorava comer. Por causa da distan-
cia da escola, ele a frequentava muito pouco. Naquela época e lugar n3o
havia 6nibus. Mas era um menino obediente, que acima de tudo amava
seu paij, e este, tentava ensina-lo tudo o que sabia.

Mas a seca dura e cruel fez com que este senhor caisse de cama e num
tempo onde os médicos e hospitais s6 existiam nas cidades, parecia que a
sorte os havia abandonado.

Sem remédios e vizinhos que os pudessem ajudar, a solugdo era ir a procu-
ra de socorro. Contudo, o caminho era cheio de curvas e de muitas encruzi-
lhadas. Entdo, o velho pai adoentado chamou Antdnio e disse:
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=l

= |

=RSEI=E

— Filho, sei que és apenas um menino, e que s6 podemos contar um com
0 outro e preciso que vocé v4 até a cidade buscar ajuda. Para que vocé nao
se perca, leve graos de milho. V4 até a despensa e pegue-os.

— O que farei com o milho? Perguntou o menino.
N y T 4 A
>R Y
/ y a
/ 4 A\
i W W' | “

— O milho servirad para identificar o caminho. Procure, em cada trevo, a
beira do caminho, uma pedra e embaixo dela coloque um grao assim vocé
sabera para onde voltar, caso vocé tenha ddvida. O menino foi até a des-
pensa e comecou a trazer de dois em dois graos.

— E pouco, disse o pai.
Ele voltou e buscou mais milho.

Assim, ele comecgou a trazer cinco grdos por vez, primeiro cinco, depois
mais cinco e depois mais cinco.

LK X
N e
- + ) B -
5 “ 5 =
/ I 4 / .
W - -
. + -~ =
v ¥ A
-, L : u ) -
5 + 5 + 5 =

Enfim, o pai disse:

— Acredito que seja o suficiente. Va com cuidado e faga exatamente como
eu falei — repetiu o pai. Em cada esquina, cologue um grao embaixo de
uma pedra, assim vocé ndo ird se perder sempre sabendo a direc3o.
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Antdnio colocou o seu chapéu e beijou a face do pai. O pai retribui-lhe com um
forte abraco e uma lagrima nos olhos. Enfim o menino iniciou sua viagem.

Uma manha e uma tarde de viagem. Enquanto caminhava lembrava-se
apenas de casa e de sua missao. Foi quando colocou sua mao na sacola
para lanchar que percebeu, ja havia comido tudo o que trouxera.

Procurou ao redor, deveria haver algo para comer, olhou e olhou, nada... Enfim,
avistou, préximo de onde estava, uma pereira. Correu para 3, como eram lin-
dos aqueles frutos. Mas, ali, sentado num galho, por entre as folhas, avistou um
passaro, parecia tristonho, porém atento a tudo o que se passava ao redor:

— Que fazes ai embaixo? Perguntou o passaro.

— Estou a admirar esta pereira. Disse 0 menino, com muita fome, com os
olhos a saltar.

— Estas com fome? Perguntou o passaro la de cima.

— Estou... Respondeu o menino.

— Pois bem, disse o passaro, as minhas asas ndo sdo muito boas para colher
frutas, ajude-me a apanhé-las que nés dividiremos todas essas frutas.

E, assim, os dois comecaram a apanhar as péras. Depois de apanhadas,
dezesseis frutas no total, comegaram a dividir todas as peras.

Porém, por entre os galhos, sem que ambos percebessem, sairam duas
raposas, assustando-os.— Ndo se assustem, disseram elas, nos desculpem,
mas nés também gostariamos de comer com vocés, poderiam dividir essas
peras conosco?

Os dois se entreolharam e concordaram.

Depois de dividir as péras em quatro grupos, todos comeram. Saciada a
fome, Antonio se despediu e voltou a caminhar.

As dificuldades eram muitas, mas enfim ele chegou a cidade.

Afome voltara, Antonio era comildo por natureza. Foi quando, caminhando pela
calgada, parou em frente de uma loja de doces. Ah, aquele cheiro de doces.

Mas coitado, examinou os bolsos, ele ndo tinha nenhum centavo, resolveu
entdo educadamente pedir pelo menos um doce ao senhor que atendia.
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— Por favor, senhor, serd que o senhor ndo teria um doce daqueles da
vitrine para mim, nem precisa ser de hoje...

O doceiro fitou-o e disse:
— Como vocé foi um menino muito educado, farei o seguinte:

Levou-o até a vitrine, ld haviam seis sonhos lindamente decorados e cada
um custava 3 reais.

— Se vocé me disser quanto custam estes seis sonhos eu conseguirei um
para voceé.

O menino pensou e pensou:
— Seis vezes 3 s30...18! Dezoito reais! Respondeu 0 menino.

Na verdade ele ndo sabia quanto era 6 x 3 logo de saida, mas sabia que
3+3+3+3+3+3(SEISVEZES 0 3) eram 18.

SO Oee

6X3=

— Bom, respondeu o senhor, parabéns!
E assim, o homem alcangou um sonho para o0 menino.

Antbnio quase que esquecera do que precisava fazer na cidade, mas, ago-
ra, com a fome novamente saciada rapidamente lembrou-se:

— Por gentileza, senhor, serd que o senhor poderia dizer-me para que lado
fica o doutor, preciso avisa-lo que papai ndo esta muito bem?

— Va para aquele lado, procure uma placa branca com uma cruz vermelha.
Respondeu o homem.

Quando 4 chegou, uma senhora de o6culos, sentada por detrds de uma
mesa o atendeu:

— O que foi meu rapaz?

— Papai, comegou Antdnio retomando o flego, meu pai, senhora, meu pai
estd doente, serd que o doutor poderia vé-lo?

— Aguarde um pouco que ja estou indo verificar com o doutor. Respondeu
a bondosa senhora. Enquanto eu converso com o doutor fique aqui, podes
fazer um desenho e deu-lhe papel e lapis de cor.

Sobre a mesa havia 7 caixas de lapis de cor, com 6 lapis em cada caixa.

Logo a senhora saiu acompanhada do doutor, um homem vestido de
branco. Parecia um anjo, pensou o0 menino, certamente ele ajudaria a cui-
dar de seu pai.

Antbnio contou toda a sua histéria. Depois de ouvi-lo, sem perder tempo,
0 médico pegou a sua maleta et , acompanhado do menino, iniciaram a
viagem de volta. Para irem mais depressa, o doutor pegou a sua carruagem,
com quatro cavalos, os dois sabiam o caminho, os milhos ainda estavam L3,
escondidos embaixo das pedras.
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7x6=
6+6+6+6+6+6+6

Quantos lapis de cor havia?

Se, por acaso, Antdnio sé soubes-
se quanto era 2 x 6 =18, entdo ele
poderia somar trés vezes 2 x 6,
mais uma vez o 6:

(2%6) + (2%6) + (2%6) + 6 = 42
Se, por acaso, Antdnio sé soubes-
se quanto era 3 x 6 =18. Entdo ele
poderia somar duas vezes 3 x 6,
mais uma vez o 6:
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Como sao 4 cavalos,
quantas patas eles tem no total? LX4=

Enfim, quase a noitinha, chegaram. O menino pulou da carroga, correu para
dentro de casa gritando:

Papai, papai! O doutor chegou, agora o senhor vai melhorar, e abragou o pai.
O pai que ouvira o barulho dos cavalos, assentiu. Estava mais fraco do que
antes, porém feliz porque seu filho voltara, balancando a cabeca. E assim,
tudo melhorou naquele lugar chamado Esperanga. O pai sarou e mesmo
fora de uma sala de aula, mesmo sem perceber, Anténio aprendeu um pou-
co do que era dividir e multiplicar, adicionando amigos...

Quem disse que na vida ndo ha muita matematica?

Isto ndo sera o fim se vocé quiser...

(Este livro é dedicado aos alunos da UAB)

FALAR EM “"PROBLEMAS” E UM PROBLEMA...

Falar em "problemas” parece ja ser um problema. Associamos a pa-
lavra a algo ruim: as dificuldades que enfrentamos e que, muitas
vezes, ndo conseguimos resolver no nosso dia a dia. Basta olhar-
mos 0s jornais para percebermos os “problemas das enchentes”,

"o

"os problemas causados pela seca”, "os problemas causados pela
falta dinheiro”, " os problemas causados pela corrupc¢ao dos poli-
ticos” e até mesmo “os problemas” causados pela falta de animo
do nosso time de futebol que perdeu. Vocés devem desmistificar
o significado atribuido a esta palavra e criar situagdes que sejam
interessantes para os alunos.

Durante as situagdes-problema torna-se imperativo a leitura e
a compreensdo do que esta sendo lido. E uma excelente oportuni-
dade para desenvolvermos atividades envolvendo as areas de ma-
tematica e lingua portuguesa. Pode ser organizado, por exemplo,

um glossario de palavras para buscar o seu significado.
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A seguir, estamos apresentando outra histdria e situagdes-pro-
blema a partir dessa histéria. Esbocamos algumas dicas que podem
ser Uteis na resolucdo dos problemas, mas vocés devem tracar as suas
proprias estratégias, pois elas dependerdo muito do momento, do as-
sunto, das turmas e do seu interesse para buscar possibilidades.

FAZ TEMPO, MAS JA FUI CRIANCA...

Certa manhg, acordei, abri a janela e fiquei observando o que se passava
la fora. Vi sobre um muro de 2 metros de altura um gato tomando um ba-
nho de sol, ele estava na espreita de um rato que estava em sua toca a 2
metros da base do muro. Ap6s alguns minutos, o rato correu em direcdo ao
muro e se escondeu bem préximo a ele. O gato miou. Foi o suficiente para
o rato perceber que devia voltar correndo para a sua toca e assim o fez. O
gato ainda tentou pegar o rato, pulou do muro e correu atras do rato, mas

nao o pegou.

SITUACAO PROBLEMA

Durante a correria do ratinho, quantos metros ele se deslocou?
Quantos metros o gato percorreu? Quantos metros percorreram os
dois juntos?

E agora o que fazemos?!
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Algumas dicas para a resolucao do problema

Para entendermos um problema, devemos estar em condi¢des de
identificar as partes principais dele, ou seja, a incognita. Para isso,
devemos lé-lo atentamente. Se for o caso, leia mais de uma vez e
sublime os dados do problema.

Como estamos trabalhando com criancas, é importante, sempre
que possivel, esbogarmos um desenho. Cuidado, as figuras sdo impor-
tantes, mas elas ndo devem ser mais importantes do que o conheci-
mento matematico, elas devem servir para ajudar na resolucdo. Neste
esboco, podemos incluir as notagdes matematicas adequadas.

Qual é a incognita?

A incognita é o que desejamos descobrir. Neste caso, serd a dis-
tancia que cada um percorreu e a distancia que os dois percorrem
juntos; denotaremos a mesma por d. E importante que se diga aos
alunos que poderiam ser outras letras. Associamos d a distancia,
para que elas ndo estranhem quando encontrarem outras letras.

Quais sdo os dados?
* Altura do muro: 2m.
+ Distancia do rato a base do muro: 2m.

A trajetoria percorrida do rato € uma linha reta. Ele correu até o
muro e depois fez o caminho de volta. A trajetéria percorrida pelo
gato é um L.

O muro é perpendicular ao chao.

Como podemos esquematizar o problema?

Alturado muro:
dois metros (2m)

dg

L dr

Distancia do muro até a toca:
dois metros (2m)

Esquematizada a figura, esta na hora de pensar em como resolver.
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Do que esta falando o problema? Quais os assuntos que ele abor-
da? Serd que ja resolvemos algum problema semelhante que possa
nos ajudar na resolucao deste? O que ele quer que respondamos?

Neste ponto, estamos tracando um plano para resolvé-lo.

Como resolver?
De posse de todos os dados, podemos supor que o gato e o rato
percorreram o caminho. Se for o caso, podemos solicitar que os
alunos nos ajudem, assumindo o papel do gato e do rato. A confec-
¢3o de maquetes é outro recurso interessante.

Vamos iniciar com o rato:

Distancia percorrida pelo rato (dr): ele correu dois metros da
toca até o muro e mais dois metros de volta até a toca.

Substituindo pelos dados:

dr=2m+2m=4m

Distancia percorrida pelo gato (dg): ele desceu dois metros do
muro e mais dois metros do muro até a toca do rato.
Substituindo pelos dados:

dg=2m+2m=4m
Perceba que ambos percorrem a mesma distancia.

A distancia total percorrida pelos dois juntos (dt) é formada
pela distancia percorrida pelo rato(dr) mais a distancia percorrida
pelo gato (dg), ou seja, dt = dg + dr, substituindo pelos dados:

dt=4m+ 4m=8m

Finalmente, é interessante analisar o resultado, perceber se
ha coeréncia. Por exemplo, caso encontrasse como resposta 800m,
mesmo que seja possivel, seria pouco provavel que, proximo da
janela de uma casa, dois animais percorrem tanta distancia. Quan-
do for possivel, refaca ou repasse os calculos. Talvez haja outros
caminhos para resolver os problemas.

A partir daqui, continuamos a historia. Procurem fazer a ana-
lise que fizemos anteriormente para cada uma das situagdes que
se apresentarao.

Continuando a historia:
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O gato ficou frustrado e saiu resmungando.

Nisso, ouvi mamde me chamar para o café. Corri para o banheiro, lavei o
rosto, escovei os dentes e penteei o cabelo.

Quando cheguei na cozinha, senti o aroma do café com leite. Nossa! Que
cheiro bom. Mamae sorriu. Deu-me um abrago e bom-dia. Pediu que eu sen-
tasse a mesa. O café estava pronto. A mesa estava repleta. Havia frutas, paes,
cereais e o café com leite. O pdo era novinho, todo fatiado, 500 gramas dizia
na embalagem. Contei as fatias, 25, enquanto mamae enchia a minha xicara.

SITUACAO-PROBLEMA:
Se havia 25 fatias e o pacote de pdo pesava 500 gramas, quanto
pesava cada fatia?

Tomei o café, estava gostoso. Na verdade, eu queria brincar.

Quando acabei o café, perguntei para mamae se podia ir brincar. Ela res-
pondeu que sim, mas perguntou se eu ndo queria, antes, ajudar a levar o
lixo. Assenti e vi que havia 7 sacos de lixo, dos quais 3 eram de lixo seco e
os outros de lixo organico. Mamde se preocupava em separar o lixo.

SITUACAO-PROBLEMA:
Se havia 7 sacos e eu sé posso levar 2 sacos por vez, quantas via-
gens eu terei que fazer para levar todo o lixo?

Quanto terminei de levar o lixo, fui brincar. Lembrei-me entdo de levar
Sansdo, meu cachorro, para passear. Sansdo pulou de alegria. Resolvi, pri-
meiro, dar agua para ele. Lavei a vasilha de dgua e depois enchi.

SITUACAO-PROBLEMA:
Se a torneira leva um minuto para encher a vasilha, quanto tempo
levara para encher % da vasilha?

Bem, o passeio desses dois continua e sugerimos que vocés exer-
citem a criatividade dando prosseguimento a essa historia. Aproveitem,
também, para criar situa¢des matematicas envolvendo os assuntos
abordados durante as aulas e apresentem estratégias para resolvé-las.
N&o esquecam de fazer um glossario das palavras que vocés acharem
interessantes, lembrem-se de que o que pode parecer de simples com-
preensdo para vocés, talvez ndo seja para os seus alunos.
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UNIDADE C

ESPACO E FORMA

OBJETIVO DA UNIDADE

Espera-se que ao término desta unidade o aluno seja capaz de re-
conhecer figuras planas e espaciais, identificando seus elementos
em objetos que fazem parte do cotidiano, para entdo fazer uso des-
se conhecimento no desenvolvimento e execu¢do de atividades
que contemplem o ensino e aprendizagem desses conteddos.

INTRODUCAO

Observem as fotos acima. Sdo fotos de personagens para contar-
mos histérias. Apesar de estarem pintados, é possivel perceber que
0s objetos sdo feitos de caixas e papeldo. Caixas comuns, que fa-
zem parte do nosso dia a dia, como caixas de pasta de dente, caixas
de chg, caixas de gelatina, etc.

Sabemos que é prazeroso trabalhar na confec¢do dos perso-
nagens, mas no momento que desenvolvemos a confec¢do é uma
excelente oportunidade para explorarmos as formas, as dimensdes
do material usado. Portanto, vamos observar o mundo que nos cer-
ca, as formas que nos rodeiam. Ndo sera uma 6tima maneira de de-
senvolvermos atividades envolvendo os assuntos desta unidade?
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ESPACO PERCEPTIVO E REPRESENTATIVO

VVamos parar por um instante e pensar no mundo que nos cerca.
Certamente diremos que convivemos com indmeros seres e ob-
jetos, como animais, pessoas, moéveis, utensilios, construgdes, etc.
Podemos ir além e observar que podemos abstrair desses ob-
jetos formas geométricas. Ou seja, podemos formar, compor a es-
trutura de um objeto a partir de diferentes formas geométricas.
Por exemplo, se observamos uma casa, poderemos perceber
que ela é formada por diversas formas geométricas. Vejamos:

/[E _‘ﬁ—E’-__ﬂ? —
P I ——
il

—1s

FIGURAS BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS

Optamos por desenvolver atividades abordando os dois as-
suntos conjuntamente.
Observem as fotos abaixo:

=" "N SN =N

L b
B ¥
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NOCOES DE GEOMETRIA

Agora, vamos observar uma das casas da maquete:

Ela é formada por diversas linhas, por exemplo, as linhas do
contorno do telhado, da porta, das janelas, etc.

A partir desse exemplo, vamos observar alguns elementos da
geometria:

Os pontos: sdo representados por letras maidsculas como, por
exemplo, A, B D.

As retas: s3o representadas por letras mindsculas.

r

< >
< >

A reta é ilimitada nos dois sentidos. Dizemos, por isso, que
ela é infinita.
Podemos ter retas inclinadas (a, b), verticais (c) e horizontais (d):

TN

Quando temos mais de uma reta, podemos classifica-las em:
* Retas paralelas: s3o retas que ndo se interceptam, ou seja, ndo
possuem pontos em comum.
Observe o telhado da casa. Vamos supor que acompanhassem
duas linhas laterais ao telhado, a superior e a inferior. Elas nunca
irdo se encontrar.

A
a
Y
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* Retas concorrentes: s3o retas que se interceptam, ou seja,
possuem pontos em comum.
Observe o telhado da casa. Vamos supor que acompanhassem
duas linhas ao telhado, a superior e uma lateral. Elas se intercep-
tam em um Unico ponto, ao qual damos o nome de P.

* Segmento de reta: sdo partes de uma reta que tém um ponto
de partida (A) e um ponto de chegada (B).

O segmento de reta é limitado, ou seja, pode ser medido. Re-
presentamos os segmentos de reta com um traco sobre as letras.
Ex.: AB (segmento de reta AB)
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Segmentos de reta congruentes
Dois ou mais segmentos de reta sdo congruentes quando possuem
a mesma medida, mesmo em posi¢des diferentes.

A C

Linhas poligonais

[

C

Estas linhas abertas simples sdo chamadas de linhas poligo-
nais abertas. Podemos perceber que cada uma das linhas é forma-
da por varios segmentos de reta.

Estas linhas fechadas simples, formadas por segmentos de
reta, sdo chamadas de linhas poligonais fechadas.
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As figuras formadas por essas linhas sdo chamadas de poligonos.
Sao poligonos os tridngulos, quadrildteros, os pentadgonos, etc.

Quadrilateros
Sdo figuras que tém 4 lados, 4 angulos, 4 vértices e 2 diagonais
(diagonal é a linha que une dois vértices ndo consecutivos).

Ex.

Os quadrilateros dividem-se em paralelogramos e trapézios.
Paralelogramo é o quadriladtero que tem os lados opostos pa-
ralelos.

C B

Quadrado: é um paralelogramo que tem quatro lados com medidas iguais e quatro

angulos retos (90°).

C B

Retangulo: é um paralelogramo que tem os lados opostos congruentes e quatro

angulos retos (90°).
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C

Losango: é um paralelogramo que tem os quatro lados opostos congruentes, dois

angulos agudos e dois obtusos.

Trapézios sao quadrildteros que tem sé dois lados paralelos.
O trapézio pode ser retangulo, is6sceles e escaleno.

Trapézio retangulo: é aquele que tem dois angulos retos.

C B

Trapézio is6sceles: é aquele que tem os dois lados ndo paralelos congruentes.

C B

Trapézio escaleno: é aquele que tem os quatro lados desiguais.

Triangulos s3o poligonos de trés lados.

A

C B

Triangulo equilatero: é aquele que tem trés lados congruentes.
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A
CAB

Tridngulo isésceles: é aquele que tem os dois lados congruentes.

A
CAB

Tridngulo escaleno: é aquele que tem trés lados ndo-congruentes.

Outros poligonos

B
CQA
D E

Pentagono: é formado por cinco segmentos de reta, ou seja, cinco lados.

B A
C.F
D E

Hexégono: é formado por seis segmentos de reta, ou seja, seis lados.

A
B G
C F
D E

Heptagono: é formado por sete segmentos de reta, ou seja, sete lados.
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E F

Octégono: é formado por oito segmentos de reta, ou seja, oito lados.

Enedgono: é formado por nove segmentos de reta, ou seja, nove lados.
E muitos outros: decagono, dodecagono, icosagono, etc.

Podemos perceber que a casa é formada por diversos poligonos:

\
/4

‘o \
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Podemos fazer uma classificagcdo das figuras que encontramos
na planificacao:

]

ooon
NN
aoon

) =
el (=
el (=

Cj| =

SR

N
e ()

As figuras bidimensionais possuem uma largura e uma al-
tura (ou comprimento e largura), ou seja, duas dimensdes.

Por exemplo, quando nos referimos a parede de uma casa:
ela tem um comprimento e uma altura.

Comprimento

Altura

No entanto, se nos referirmos a caixa toda, ou seja, a largura, a
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altura e ao comprimento dela, estaremos observando-a como uma
figura tridimensional.

Largura

Comprimento

UM POUCO DE HISTORIA

Pesquisando, encontraremos indicios do uso da geometria no Egi-
to, alguns séculos antes de Cristo.

Quando o rio Nilo transbordava , inundando as terras as suas mar-
gens, fazia desaparecer as cercas que delimitavam as propriedades,
assim eram chamados os agrimensores, denominados de “puxado-
res de corda”, que faziam uso da geometria para demarcar nova-
mente as divisas das terras.

FORMAS GEOMETRICAS ESPACIAIS

Poderiamos, inicialmente, nos perguntar: por que iniciamos com as
figuras geométricas espaciais?

Bem, se observarmos atentamente o mundo que nos cerca,
perceberemos que as formas dos seres e objetos que nos cercam
sdo tridimensionais, como a caixa, no entanto, esses mesmos obje-
tos sao compostos por diversos planos bidimensionais.

VVamos observar um exemplo: peguemos um tijolo de construcao.

Observando-o perceberemos que ele possui um comprimento,
uma largura e uma altura.

E mais, ele é formado por diversos planos, ao todo seis planos.

R —

*._-

1

—

Cada um desses planos é uma face do

objeto.

Além disso, podemos observar outros elementos:
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Faces Vértices

Arestas

Os vértices sdo representados por letras maitsculas. (A, B, C, D, ...)
As faces e as bases (a parte inferior e superior) desses objetos
podem ser de diferentes formatos: triangulos, quadrados, retangulos,
pentagonos, hexagonos, etc chamadas de figuras geométricas planas.

Mas como posso diferenciar essas figuras?
Bem, para isso, temos que observar o nimero de lados e 0s angu-
los que esses lados formam entre si.

O que sdo lados?
Chamamos de lados de uma figura geométrica plana a linha que
liga um vértice a outro vértice, vejamos um exemplo.

Do tijolo, retiraremos uma face:

Assim percebemos que essa figura possui o formato de um re-
tangulo com quatro lados, ou seja, dois pares de lados iguais. No
entanto, isso ndo basta para definirmos o que é um retangulo, pre-
cisamos observar também os angulos.

As diferentes formas espaciais
Podemos classificar as formas espaciais da seguinte forma:

Prismas retangulares

51




PEDAGOGIA
EDUCACAO MATEMATICA II

Paralelepipedo: formado por faces retangulares.

Cubo (caso particular): formado somente por faces quadradas.

Outros prismas

Prisma de base triangular Planificagdo do prisma

Esse prisma possui cinco faces, sendo 3 faces retangulares e 2
faces triangulares.

Sedecscccssces

Prisma de base pentagonal Planificagdo do prisma

Esse prisma possui sete faces, sendo que 5 faces sdo retangu-
lares e 2 faces sdo pentagonais.
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Prisma de base hexagonal Planificagdo do prisma

Esse prisma possui oito faces, sendo que 6 faces sao retangu-
lares e 2 faces s3o hexagonais.

Prisma de base octogonal Planificagdo do prisma

Esse prisma possui dez faces, sendo que 8 faces sdo retangu-
lares e 2 faces s3o octogonais.

Piramide

Piramide de base triangular Planificacdo da piramide

Essa piramide possui 4 faces triangulares.
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Piramide de base quadrangular Planificacdo da piramide

Essa piramide possui 5 faces, sendo que 4 faces sdo triangula-
res e uma base que é quadrada.

X3

Piramide de base pentagonal Planificacdo da piramide

Essa piramide possui 6 faces, sendo que 5 faces sdo triangula-
res e uma base que é pentagonal.

.

Piramide de base octogonal Planificagdo da piramide

Essa piramide possui 7 faces, sendo que 6 faces sdo triangula-
res e uma base hexagonal.
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A linha pontilhada que passa
pelo centro da esfera indica o
didmetro da esfera

Esfera
Cilindro Planificacdo do cilindro
Cone Planificacdo do cone

Agora observe a confec¢do de uma caixa:

Agora, observe a planificagdo de um cubo:
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Durante a construgdo desses objetos vocés devem ter observado
que as abas usadas para unir as pegas possuem um formato diferente:

Trapézio

#-ﬁ ATIVIDADE PARA CAIXA |

Como atividade para a caixa, sugerimos a confec¢do de alguns sélidos
geométricos. Se for possivel, confeccione em ldminas de transparéncias
ou garrafas pet. Como fazer? Coloque a ldmina sobre o desenho e apés

risque com um prego. N3o é preciso riscar as abas. Depois recorte e
junte as faces com fita adesiva.
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#¢ ATIVIDADE PARA CAIXA Il

Vocés também poderdo confeccionar maquetes a partir de caixas. Lem-
brem-se de observar as propor¢des das construgdes. Criem ruas. Problema-
tizem situagoes: de onde vird a 4gua? Como € o saneamento desta vila ou
cidade? Como é a seguranca? Como é a iluminagdo? A coleta de lixo? Etc.

i

NN
oo

ALGUMAS PLANIFICAgaES

Planificagdo do Octaedro
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Planificacdo do Icosaedro:

Planificacao do Dodecaedro:

Planificacdo de uma Piramide de Base Quadrada:
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Planificacdo de um Tetraedro:

Planificacdo de um Cubo:

ATIVIDADE PARA CAIXA Il

Recolham caixas de tamanhos diversos, observem figuras de animais ou
construcdes e procurem confeccionar alguns. A colagem das caixa pode
ser feita com cola e fita adesiva. Apds secar, vocés podem colori-las.

Ndo esquecam de observar essas caixas, ndo usem nada toxico.

Além disso, aproveitem para observar os rotulos, especificagdes quanto
a data de validade, quantidade, tipos de produtos, tamanho, cor, etc.

Facam um histérico de cada caixa. E interessante que vocés facam este
histérico antes da confecg¢do dos bichinhos.
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UNIDADE D

GRANDEZAS E MEDIDAS

OBJETIVO DA UNIDADE

Espera-se que ao término desta unidade de estudo o aluno seja ca-
paz de estabelecer relagdes entre diferentes grandezas e unidades
de medida, assim como realizar as atividades sugeridas com alunos
do Il Ciclo dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A unidade em questdo abordard algumas nog¢des de medidas de
comprimento, massa, tempo e angulos.

Procuramos conectar os assuntos, para tanto, trazemos algumas
atividades praticas que poderao auxiliar na compreensao destes.

Da mesma forma que na unidade anterior, as atividades foram
elaboradas para que fossem realizadas pelos alunos do curso, com
a possibilidade de serem reestruturadas para um posterior desen-
volvimento em sala de aula.

1 - ASPECTOS HISTORICOS

Imagine cada um tendo o seu padrdo de unidade de medida como,
por exemplo, o comprimento do brago. Ent3o, certo dia, vocé gos-
taria de comprar alguns metros de corda. Como ndo pode ir até o
armazém vocé pede para o seu filho comprar, mas o braco de seu fi-
lho é menor do que o seu ou do que o do vendedor. Percebeu a difi-
culdade? Entao, em 1790, a Academia de Ciéncias de Paris nomeou
uma comissao de matematicos, fisicos e astrbnomos para criarem
um sistema decimal de medidas, pois até o século XVII as medidas
eram feitas das mais variadas formas, sem uma uniformidade.

2 E3-MEDIDAS E RELA§6ES ENTRE UNIDADES
USUAIS

Vamos revisar o que observamos no primeiro caderno. Faga o mes-
mo, & vocé encontrarad nogoes de unidades de medida de compri-
mento, massa, volume, tempo e angulos.

O metro é a unidade fundamental das medidas de comprimento.
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Para comprimentos muito extensos, tais como, ruas, distan-
cias de uma cidade a outra, usamos os multiplos do metro, como
o decametro, o hectdmetro e o quildmetro. Dentre eles, o mais
usado é o quilémetro.

Para medidas menores, tais como, a largura de uma caixa,
comprimento de um lapis, usamos os submultiplos do metro,
como o decimetro, o centimetro e o milimetro. Dentre eles, o mais
usado é o centimetro.

Quadro das unidades

0S MULTIPLOS UNIDADE 0S SUBMULTIPLOS
DO METRO FUNDAMENTAL DO METRO
quildmetro hectdmetro decametro metro decimetro centimetro Milimetro
km hm dam m dm cm mm
1000m 100 m 10m im 1/10dom 1/100dom | 1/1000dom
Representacdo e leitura das medidas de comprimento.
No sistema métrico, a virgula (,) localiza a unidade considerada
que aparecera na abreviatura.
Assim, quando temos 4,5 m, lemos quatro metros e cinco de-
cimetros.
lkm hm dam dm cm mm
4, 5
Veja outros exemplos:
4,53 m: quatro metros e cinqlenta e trés centimetros.
lkm hm dam dm cm mm
4, 5 3
4,523 m: quatro metros e quinhentos e vinte e trés milimetros.
lkm hm dam dm cm mm
4, 5 2 3
Observacgao:
Esta organizacdo também é vélida para as medidas de massa
e capacidade.
Unidades de massa:
kg hg dag g dg cg mg
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Unidades de capacidade:

kt ht dal L dl

cl ml
4, 5 2 3
Nas unidades de massa, 0s mais usados sao o kge o L.
Nas unidades de capacidade o mais usado é o litro.
MUDANCA DA UNIDADE: CONVERSOES
Durante a Educacdo Matematica | apresentamos um fichario, que
podera ser usado novamente.
Quando desejamos passar de uma unidade para outra, sendo
que esta esta localizada a direita, multiplicamos por 10, 100, 1000
e assim por diante, de acordo com a localiza¢do da unidade.
Por exemplo: 6,7 metros (m) equivalem a quantos centime-
tros (cm)?
lkm hm dam m dm cm mm
6, 7
Da unidade m para unidade cm sdo duas casas, logo, multipli-
camos por 100.
lkm hm dam m dm cm mm
6 7 0
Portanto, 6,7 m = 670 cm
Quando desejamos passar de uma unidade para outra, sendo
que esta estd localizada a esquerda, dividimos por 10, 100, 1000 e
assim por diante, de acordo com a localiza¢do da unidade.
Por exemplo: 4700 metros (m) equivalem a quantos centime-
tros (km)?
lkm hm dam m dm cm mm
4 7 0 0
Da unidade m para unidade km sdo trés casas, logo, dividi-
mos por 1000.
lkm hm dam m dm cm mm
4, 7 0 0

Portanto, 4700 m = 4,7 km
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RELAgaES ENTRE AS UNIDADES USUAIS
(S| - Sistema Internacional de Medidas)

* Comprimento — A unidade SI é o metro (simbolo: m). Sdo tam-

bém usadas:
1km=1000m
1dm=0,1m
1cm=0,01m

1mm=0,001m

* Massa — A unidade S| é o quilograma (simbolo: kg). S3o tam-
bém usadas:
1t=1000kg=10%kg
1g=0,001kg

* Tempo — A unidade Sl é o segundo (simbolo: s). Sdo também
usadas:
1min=60s
1h=60min=3600s

+ Area-Aunidade Sl é o metro quadrado (simbolo: m2). Sdo tam-
bém usadas:
1dm?=0,01m?
1cm?=0,0001m?
1 mm?2=0,000 001 m?

* Volume e Capacidade — A unidade S| é o metro cibico (simbo-
lo: m3). Sdo também usadas:
1dm3=0,001m3=11
1cm?*= 0,000 001 m?
1 mm3 = 0,000 000 001 m?

Uma caixa de agua com 1 m?* corresponde a uma caixa de agua
com 1000 litros.
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Medidas de area
Podemos fazer uso do fichario para desenvolver atividades com
medidas de superficie.

alslalolols]:
e

Por exemplo, na casa, a parede da frente (face) mede 10 cm de
largura por 4 cm de altura:

Se multiplicarmos 10 cm por 4cm teremos 40 ¢cm? (quarenta
centimetros quadrados).

10cm

icm

icm

4cm
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Se usarmos o fichario para transformarmos 40 cm? em mm?2,
teremos o seguinte:

a

m2

1.
ﬂ m

Qi

H m [

Qi

Logo, 40 cm? correspondem a 4000 mm2.

O que na pratica nés fizemos foi converter cada cm? em mm?,
ou seja, dividimos cada centimetro quadrado em 100mm?, como
sdo 40 quadrados teremos 4000 mm2.

10cm

icm

icm

4cm
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100mm

10mm

10mm

40mm

Area de uma regido quadrada:
Vamos utilizar alguns exemplos para entender a drea de uma
regido quadrada.

Um grupo de alunos confeccionou uma maquete sobre uma ta-
bua. Essa maquete é constituida de 4 quadras. Se cada quadra mede
1m de comprimento e 1 m de largura, quanto mede a maquete toda?

im

im

Para encontrarmos a drea de uma quadra, multiplicamos a lar-
gura pelo comprimento: 1m x 1m = 1m?2.

Como a maquete é formada por 4 quadras, se cada uma das qua-
dras mede 1m?temos ent3o que a area de toda a maquete mede 4m2
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Quando nos referimos a superficie, a area, estamos nos refe-
rindo @ uma unidade quadrada, ou seja, cm?, m?, etc., assim, o que
estamos fazendo na pratica é dividindo toda a area que desejamos
medir em quadrados de acordo com a unidade de medida.

g 1m? g im?
1im 1im
g 1m? g 1m?
im im

Podemos encontrar a area total multiplicando a largura pelo
comprimento:

€ €
i i
€
~N im im
€ €
L il
im im
2m

2m x 2m = 4m?

Medidas de area de um triangulo:

O triangulo é uma figura formada por trés lados, como ja vimos
anteriormente.

Vamos ver como podemos confeccionar um triangulo.

Se pegarmos um quadrado de 2 cm de lado,

2cm

2cm

podemos dividi-lo em dois tridangulos de mesmas medidas:
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2cm

2cm

Assim, se 0 quadrado media 4cm? de drea (2 cm x 2cm = 4cm?)
e o dividimos na metade, cada um dos triangulos medird 2cm2

Isso é valido para todos os triangulos, ou seja, para calcular a sua
area temos que multiplicar a base pela atura e, apés, dividir por 2. A
altura serd a linha (reta) perpendicular a base:

2cm

2cm 2cm 2cm

Veja o calculo da area do seguinte triangulo:

Area do triangulo = base x altura _ 2

X3 _
2cm 2 2

=3cm

6
2

Area de um trapézio
+ Trapézio: é todo quadrilatero que possui somente um par de
lados opostos, paralelos.

AB // CD

Os lados AB (segmento AB) e CD
(segmento CD) sdo paralelos. Sendo que
AB e CD s&o as bases do trapézio.

ACe BD

Os lados AC (segmento AC) e BD
(segmento BC) sao os lados
transversos do trapézio.
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Classificacao dos trapézios
+ Trapézio isdsceles: os lados transversos tém medidas de com-
primento iguais.

+ Trapézio retangulo: um dos lados transversos é perpendicular
as bases.

| ]
l I W_;tm
L M

+ Trapézio escaleno: nesse caso, o trapézio tem os lados trans-
versos com medidas diferentes. O trapézio retangulo seria um
caso em particular.
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Cdlculo da drea do trapézio

2cm

A= (base maior + base menor )altura - (B+b)h
2 2

A= (8Cm +2cm)x8CM = 5em x 8cm = 40cm?
2

8cm

Area de superficies ndo regulares
Vamos contar a histéria de José.

José era um agricultor que ganhou de heranga um sitio. Contudo,
com o tempo, se perderam os documentos comprovando quanta terra
ele tinha, mas José sabia onde estavam as divisas de sua propriedade.

Ele solicitou a um amigo, que tinha um bimotor, que tirasse
uma foto aérea da propriedade.

A propriedade era limitada ao norte por outra propriedade, a
leste pelo rio Alegria, ao sul pelo riacho Felicidade, a oeste pela
Estrada da Harmonia. Podemos perceber pela foto que ela ndo era
uma propriedade regular.

Como medir a propriedade?
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Bem, Jodo pegou o seu carro e marcou no velocimetro a dis-
tancia da ponte até a divisa da propriedade ao norte, lado oeste.
Exatamente 100 metros. Entdo, ele dividiu os 100 metros em dez
partes iguais, ou seja, 10 metros.

Apés, estabeleceu que no seu mapa cada centimetro equivale-
ria a 10 metros. Entdo, riscou todo o seu mapa quadriculando com
pequenos quadrados de 1 cm de lado.

A partir dai, marcou todos os quadrados completos e os contou:
124 quadrados completos

Aqueles que sobraram, ou seja, os que eram incompletos, pro-
curou observar e juntar com outros. José ndo conseguiu medir exa-
tamente, mas seu calculo era bem aproximado, sempre procurando
completar quadrados. Assim, ele pode encontrar aproximadamente
mais 10 quadrados completos.

Logo, temos 134 quadrados completos, no mapa isto equiva-
lea 134 cm?

Na propriedade, isto equivale a quadrados de 10 m x 10m, ou
seja, 100m2. Como sdo 134 quadrados temos: 13400 m2. Um pouco
mais do que um hectare (10000 m?).
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g;‘u' ATIVIDADE PARA CAIXA IV
Caso desejassemos saber quanto mede a drea de uma sala de aula ou a
quadra de esporte, como poderiamos fazer?

Recorte em papel um quadrado de 1 m [l de lado (1 m?).
Peca para os seus alunos cobrirem toda a quadra com o quadrado de papel.

Ou seja, inicie num canto da quadra, contorne o quadrado com giz, e
assim por diante, até cobrir toda a quadra.

Ap0s, é s6 contar todos os quadrados riscados.
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#&i‘ ATIVIDADE PARA CAIXA V
Faga como exercicio, risque uma malha quadriculada onde cada quadrado
mede 1 cm de lado e veja, aproximadamente, quanto mede esta figura:

Vamos descobrir quantos decimetros quadrados mede a mesa
da cozinha da casa de vocés?

Decimetros?! Bom, 1 dm equivale a 10 cm, entdo precisamos fa-
zer um quadrado de 10cm x 10cm, logo, 1dm? equivale a 100cm?.

Agora, com o quadrado, cubra a mesa, riscando com giz um qua-
drado ao lado do outro e, entdo, quantos dm? mede a sua mesa?

Medidas de volume

m l !

A i i

Por exemplo, podemos retirar da casa um bloco sélido, semelhan-
te 3 um tijolo cujas dimensdes s3o as seguintes:

4cm

5cm

10cm
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Quando calculamos o volume desse so6lido estamos multipli-
cando a largura pela altura e pela profundidade, ou seja,
volume =10 cm x 4 cm x 5 ¢cm = 200 cm?

4cm

5cm ’

10cm

O que na pratica foi realizado foi a divisao do bloco em 200
blocos menores de 1 cm x 1cm x 1cm (1 cm3).

2|Jo]|°]

Se pensassemos em transformar 200 cm® em mm?, com o fi-
chario abaixo, fariamos o seguinte:

S
z[ollo]  [olo]]o
alal=lafzl=lz

A e e e B
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Ou seja, cada cubo de 1cm3 convertemos em 1000 cubos.As-

sim1 cm3® = 1000mm?3.

’
imm

mm

0

”’ ””’
”’ NAVAVAANREA €
” NANANANRNENA £

10mm

1cm
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UNIDADE E _
TRATAMENTO DA INFORMACAO —
ELEMENTOS BASICOS

OBJETIVO DA UNIDADE

Ao término desta unidade de estudo, espera-se que o aluno seja
capaz de interpretar e utilizar elementos basicos do tratamento da
informacao, identificando-os nas situag¢des cotidianas com o intui-
to de facilitar aprendizagens em alunos do Il Ciclo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

Algumas situagoes de nosso cotidiano podem ser organizadas
de modo que nos auxiliem a compreendé-las melhor. Por exemplo,
ao folhearmos um jornal ou uma revista, quantas vezes encontra-
mos graficos, tabelas e, ao lado, a probabilidade de um ou de ou-
tro time ser o campeado, de determinado partido ganhar a elei¢cdo
se concorrer com este ou aquele, da economia melhorar, e outros
tantos assuntos mais. A partir dessa unidade, podemos explorar di-
ferentes formas de organizar e comunicar informagdes numéricas,
algumas noc¢des de estatistica, combinagdes e probabilidades.

Segundo os PCNs (1998, p. 132), estar alfabetizado, neste fi-
nal de século, supde saber ler e interpretar dados apresentados
de maneira organizada e construir representagoes, para formular
e resolver problemas que impliquem o recolhimento de dados e
a analise de informacgdes.
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Desta forma, nessa unidade, buscamos a exploragao de ativida-
des que estimulem a elaboracao de graficos, tabelas e jogos, perpas-
sando pelas outras unidades, permutando os saberes ja explorados.

Novamente, como em unidades anteriores, as atividades foram
pensadas de forma que sejam realizadas pelos alunos do curso, para
que possam posteriormente ser utilizadas em turmas de alunos.

1 - ESTATISTICA, COMBINATORIA E PROBABILIDADE

A seguir, sugeriremos a producdo de alguns materiais que pode-
rao auxiliar no desenvolvimento de atividades envolvendo o as-
sunto em questao.

g’"‘ ATIVIDADE PARA CAIXA
Vamos confeccionar uma boneca?
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Vamos vestir a boneca!

Imagine que ela tenha trés saias de cores diferentes (verde, amare-
la e vermelha) e trés blusas de cores diferentes (verde, amarela e

vermelha). Quais as combinag¢des possiveis?

Combinando a roupa!

A mesma boneca ganhou trés pares de cal¢ados de cores diferen-
tes (azul, lilds e laranja), com as blusas e vestidos que ela ja tinha,

quais as combinagdes possiveis?

79

Vocés poder3o criar outros ma-

teriais, como garrafas de cores
diferentes, com rétulos de cores
diferentes; carrinhos de cores
diferentes com rodas de cores dife-
rentes, etc. N3o se esquegam de rea-
lizar um relatério escrito de todas as
combinagdes.

Além dos materiais j& apresenta-
dos, podemos fazer uso de jogos. A
seguir estou apresentando uma pos-
sibilidade, procure ou crie outras.
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#¢

ATIVIDADE PARA CAIXA
Jogo: experimentando todas as roupas Seu Jodo?

Objetivo:
- Realizar combinagdes
Material necessarios para o jogo:

- Dois dados (um dado para cada jogador). Cada dado é composto de 6
figuras: 3 bermudas de cores diferentes (verde, vermelho e amarelo) e
3 camisas de cores diferentes (verde, vermelho e amarelo).

- Dezoito desenhos de pessoas (Seu Jodo), 9 para cada jogador, para
serem vestidas.

- Dezoito pegas de roupas para cada jogador. Cada folha contém 9 ber-
mudas e 9 camisas.

Como jogar:

Cada jogador joga o seu dado e pega a respectiva pega para comecar a
vestir o Seu Jodo. Cada combinacdo deve ser Unica. Cada peca aparecera
no maximo trés vezes. Caso se repita a pega por mais de trés vezes, o
jogador passara a vez.

@
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Qn‘ ATIVIDADE PARA CAIXA
Atividade: um jogo de combinagdes

feiiet

Inicialmente s&o formadas as duplas de alunos, A e B, C e D (jogadores).

Cada dupla recebe um dado com marcagdes de 1 a 6.

Cada jogador, de cada dupla, escolhe trés nimeros. Por exemplo, o joga-
dor A escolhe 1, 3, 6, logo, restara para o jogador B os nimeros 2, 4 e 5
(os jogadores C e D fardo a mesma coisa).

Em seguida, os jogadores escrevem seus nUmeros nos seus respectivos
lugares de dominio. Veja o exemplo:

peiiet

Na sequéncia, o dado é jogado por cada uma das duplas. Digamos que A
e B jogaram o dado e saiu o nimero 4, logo é o jogador B que continuara
no jogo. E, digamos que, C e D jogaram o dado e saiu 1, logo, é o jogador
C que continuara no jogo.
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fl

Neste ponto, os jogadores B e C, poderdao escolher novamente os seus
nimeros. Por exemplo, B escolheu 1, 5 e 6, logo, C ficou com os que
restaram 2, 3 e 4.

ol

Finalmente os jogadores B e C jogam o dado e, de acordo com o que for
sorteado, saird o vencedor.
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¢¢ ATIVIDADE PARA CAIXA
Da mesma forma, o jogo podera ser organizado com cores.

Material necessério:

- Fichas com 2 conjuntos de 6 cores. Ex..

00 OO

- Um tabuleiro com um organograma.

CADCBOCCOCD>

- Um dado de cores para cada dupla:

Como jogar:

Cada dupla de jogadores escolhe trés cores. Por exemplo:

Jogador A Jogador B

00 ©00
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O mesmo sera feito pela outra dupla:

Jogador C Jogador D

000 000

Em seguida, os jogadores distribuem as suas respectivas fichas:

Ap6s, cada dupla de jogadores langa o dado.
A dupla Ae B, conseguiu verde e a dupla C e D conseguiu amarelo.

Assim, continuam no jogo os jogadores B e D. Esta dupla, entdo escolhe
as fichas de cores que deseja.Se os jogadores desejarem e for possivel,
podem permanecer com as mesmas cores. Por exemplo:

Finalmente, os jogadores B e D jogam o dado. De acordo com o que sair
no dado saird o vencedor. Se for azul, vermelho ou amarelo, serd o joga-
dor A, se for laranja, lilds ou verde, serd o jogador D.
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o

ATIVIDADE PARA CAIXA

Colete diferentes jornais e revistas, recorte graficos e tabelas, pesquise
também artigos que tratam probabilidades estatisticas abordando as-
suntos relacionados com esporte ou politica. No final, de posse de todo
material, escolha cinco reportagens e/ou artigos envolvendo graficos,
tabelas, probabilidades ou estatisticas, organize-os e escreva a respei-
to procurando explicar de forma dissertativa o que eles representam (a
pesquisa podera ser feita em paginas da internet — Respeite as fontes!).

Vocés podem organizar uma eleicdo em sala de aula e fazer a represen-
tacdo do pleito em graficos.
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UNIDADE F

PLANEJAMENTO DE PROPOSTAS
METODOLOGICAS ENVOLVENDO OS
CONTEUDOS MATEMATICOS REFERENTES
AOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL, ARTICULADOS A OUTRAS
AREAS DO CONHECIMENTO

OBJETIVO DA UNIDADE

Espera-se que, ao término desta unidade, juntamente com a com-
plementacdo das unidades antecedentes, o aluno seja capaz de
planejar propostas metodologicas que contemplem a construgao
de conceitos matematicos, bem como a elaboracdo de atividades
que facilitem a Educacdo Matematica de alunos do Il Ciclo dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

Nesta unidade, estudaremos alguns aspectos do planejamento, visto
que o sucesso do processo educativo depende da articulacao entre
fatores, tais como: preparo docente aliado ao comprometimento dos
governantes com o0s programas e incentivo a educagao, que irdo se re-
fletir na organizagdo dos saberes. Disponibilizamos também algumas
experiéncias realizadas em sala de aula, com alunos e professores.

1 — CURRICULO ATRAVES DE PROJETOS

Neste tépico, vamos procurar desenvolver alguns questionamen-
tos que poderao ser (teis.

O ATO DE PLANEJAR

O que seria planejar?
Quando perguntamos aos professores o que seria planejar a res-
posta que temos € “programar algo”, “tragar ou fazer planos.”

Mas e quando estamos pensando na educacao, o que seria planejar?
Neste caso, estamos pensando a partir de todo o processo educa-
cional sobre o que queremos com procedimentos e atividades que
desenvolvemos, refletindo sobre isso. Para tanto, inclui-se aqui a
formulacdo de hipoteses (Se eu fizer desta forma, o que podera
acontecer? E se eu fizer de outra?) e também as possiveis soluc¢des
para tais questionamentos.
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Planejar se restringe somente a sala de aula?

Quando falamos em planejamento, parece-nos que estamos falando
apenas de plano de aula. O plano de aula também é um planejamen-
to, mas muita coisa ocorre fora da sala de aula. Quando tentamos se-
guir apenas o plano de aula podemos nos frustrar, pois nem sempre o
programado ocorrerd a risca. Devemos nos programar, mas estarmos
prontos para adaptar o nosso planejamento se for necessario.

Certa vez, desenvolvendo uma aula sobre geometria, entre
triangulos e quadrilateros, um menininho ergueu o braco e me
perguntou: Professor o que é clitéris? Apesar de ficar um pouco
surpreso, como eu ja trabalhara de enfermeiro e também com dis-
ciplinas que abordavam assuntos relacionados a orientacdo sexual,
respondi. De uma forma séria e que ele pudesse entender. Algumas
horas ap6s fui chamado pela coordenacdo para ser advertido de
que isso ndo fazia parte das minhas tarefas. Eu era professor de
matematica e como tal, ndo deveria responder.

Destaco com isso que, em sala de aula, ndo serdo apenas as-
suntos de matematica abordados. Cabe a nés, como professores,
orientarmos da melhor forma os alunos. Assim, planejamento nos
reporta a estarmos bem esclarecidos com os mais variados assun-
tos e com 0 mundo que cerca os alunos.

Para planejar € interessante saber como o aluno aprende. Sa-
ber quais sdo as suas dificuldades de aprendizagem.

Para que isto me servira?

Imagine que os seus alunos ndo consigam entender a idéia de fra-
¢do: parte-todo e todo-parte. Talvez eles tenham dificuldade em
compreender a idéia de conservacdo do ndmero. Se soubermos
como ele esta aprendendo isto nos auxiliard na hora de planejar e
desenvolver atividades.

O que devemos colocar no planejamento?
Isto dependerd muito de para quem estamos planejando. Como
vocés estardo trabalhando com criancas, quanto mais esclarecido
for, melhor. Sugerimos que vocés facam anotacdes, que tenham
um diario. Assim, muitas vezes, poderdo recorrer a ele buscando
respostas e a compreensao de situagdes que parecem se repetir.
Quanto aos conteldos, mesmo que pareca estarmos presos a uma
obrigatoriedade de conteddos minimos, isto ndo nos impede de
explorarmos formas diferentes de desenvolvé-los. Atualmente,
com as sugestbes de conteldos referentes a Matematica, encon-
tramos informagdes e orienta¢des contidas nos Parametros.

Curriculares Nacionais (PCN's), os quais estabelecem um refe-
rencial comum a educacdo nacional.

Eles trazem também os objetivos gerais do Ensino Funda-
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mental (EF), bem como, os objetivos pertinentes ao Il Ciclo do EF.
Esses itens sdo fundamentais por tratarem-se do respaldo legal
do seu planejamento.

Alguns objetivos gerais do Ensino Fundamental
Os PCN's indicam como objetivos gerais do EF, que dizem respeito
diretamente a Matematica, que os alunos sejam capazes de:

+ utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, grafi-
ca, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar
e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a dife-
rentes intencdes e situagdes de comunicagao;

* questionar a realidade formulando problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criati-
vidade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionan-
do procedimentos.

Objetivos do Il Ciclo do Ensino Fundamental no Ensino de Matematica
Neste ciclo, o ensino de Matematica deve levar o aluno a:

(Os objetivos gerais do Ensino Fundamental, conteldos e ob-
jetivos podem ser encontrados nos Parametros Curriculares Nacio-
nais, disponiveis no site: www.bibvirt. futuro.usp.br/textos/humanos/
educacao/pcns/fundamental).

* Ampliar o significado do ndmero natural pelo seu uso em
situagdes-problema e pelo reconhecimento de relagdes e re-
gularidades.

+ Construir o significado do nimero racional e de suas represen-
tacdes (fracionaria e decimal), a partir de seus diferentes usos
no contexto social.

* Interpretar e produzir escritas numéricas, considerando as re-
gras do sistema de numeracdo decimal e estendendo-as para
a representacdo dos nimeros racionais na forma decimal.

* Resolver problemas, consolidando alguns significados das
operacdes fundamentais e construindo novos, em situagdes
que envolvam nimeros naturais e, em alguns casos, racionais.

* Ampliar os procedimentos de calculo — mental, escrito, exato,
aproximado - pelo conhecimento de regularidades dos fatos
fundamentais, de propriedades das operacdes e pela anteci-
pacdo e verificacdo de resultados.

+ Refletir sobre procedimentos de calculo que levem a amplia-
¢do do significado do ndimero e das operagdes, utilizando a
calculadora como estratégia de verificagao de resultados.

+ Estabelecer pontos de referéncia para interpretar e represen-
tar a localiza¢cdo e movimentacao de pessoas ou objetos, utili-
zando terminologia adequada para descrever posicoes.
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* ldentificar caracteristicas das figuras geométricas, percebendo
semelhancas e diferencas entre elas, por meio de composicdo
e decomposicdo, simetrias, amplia¢des e redugdes.

* Recolher dados e informagdes, elaborar formas para organiza-
los e expressa-los, interpretar dados apresentados sob forma
de tabelas e graficos e valorizar essa linguagem como forma
de comunicagdo.

+ Utilizar diferentes registros graficos — desenhos, esquemas, escri-
tas numeéricas — como recurso para expressar idéias, ajudar a des-
cobrir formas de resolucdo e comunicar estratégias e resultados.

+ ldentificar caracteristicas de acontecimentos previsiveis ou
aleatdrios a partir de situagdes-problema, utilizando recursos
estatisticos e probabilisticos.

+ Construir o significado das medidas, a partir de situagdes-pro-
blema que expressem seu uso no contexto social e em outras
areas do conhecimento e possibilitem a comparacdo de gran-
dezas de mesma natureza.

+ Utilizar procedimentos e instrumentos de medida usuais ou
nao, selecionando o mais adequado em fung¢do da situagao-
problema e do grau de precisdo do resultado.

* Representar resultados de medicdes, utilizando a terminologia
convencional para as unidades mais usuais dos sistemas de
medida, comparar com estimativas prévias e estabelecer rela-
¢des entre diferentes unidades de medida.

+ Demonstrar interesse para investigar, explorar e interpretar,
em diferentes contextos do cotidiano e de outras areas do
conhecimento, os conceitos e procedimentos matematicos
abordados neste ciclo.

* Vivenciar processos de resolu¢do de problemas, percebendo
que, para resolvé-los, é preciso compreender, propor e execu-
tar um plano de solucgdo, verificar e comunicar a resposta.

A matematica e os temas transversais
Outra forma de desenvolvermos atividades na escola, sugeridas
pelos Parametros Curriculares Nacionais, sinaliza a importancia do
estabelecimento de conexdes da Matemdtica com os conteddos
relacionados aos Temas Transversais. Etica, Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Sadde, Trabalho e Consumo,
uma das marcas destes parametros.

Para um maior aprofundamento, sugerimos a leitura dos PCNs,
no que tange ao tema.
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Projetos de trabalho

Qual a diferenga entre projetos de trabalho e pedagogia de projetos?
Apesar da similaridade das palavras, inicialmente, vamos es-

clarecer alguns termos. De acordo com Herndndez (2002)

A diferenca fundamental é, em primeiro lugar, o contexto histérico. A
pedagogia de projetos surge nos anos 1920 e projeto de trabalho surge
nos anos 1980. Além disso, os principios sdo diferentes. A pedagogia
de projetos trabalhava um modelo fordista, que preparava as criangas
apenas para o trabalho em uma fabrica, sem incorporar aspectos da re-
alidade cotidiana dentro da escola. Os projetos de trabalho tentam uma
aproximacdo da escola com o aluno e se vinculam muito a pesquisa so-
bre algo emergente. (Entrevista a revista Nova Escola — ago/2002)

Quando nos referimos a projetos, parece-nos necessario co-
mentarmos acerca dos passos para desenvolvé-los. De acordo com
0 mesmo autor, o projeto de trabalho pode ser organizado por pas-
s0s, mas ressalta que isso se trata de uma opgdo educativa. Em pri-
meiro lugar, é necessdrio que se tenha um problema, que poderd
ser uma inquieta¢ao ou mesmo uma posi¢do sobre o mundo. Esse
problema pode sair de dentro ou fora da sala de aula, mas também
de um tema emergente da imprensa (HERNANDEZ, 2002).

O ponto de partida para um projeto de trabalho pode surgir
inclusive de um outro projeto:

O ponto de partida para a definicdo de um Projeto de trabalho é a es-
colha do tema. (...) o tema pode pertencer ao curriculo oficial, proceder
de uma experiéncia comum (como os acampamentos), originar-se de
um fato da atualidade, surgir um problema proposto pela professora ou
emergir de uma questdo que ficou pendente em outro Projeto. (HER-
NANDEZ e VENTURA, 1998, p. 67)

2 — ORGANIZACAO DE SITUACOES DIDATICAS
ENVOLVENDO ATIVIDADES MATEMATICAS QUE
CONTEMPLEM AS PRATICAS EDUCATIVAS

Quando estamos em sala de aula, precisamos procurar formas
diferenciadas de desenvolver atividades. Isto demanda organiza-
¢30 e pesquisa.

Pessoalmente, tenho me preocupado em desenvolver atividades
que envolvem a Matematica e a Literatura Infantil, sendo que as ativi-
dades s3o organizadas em unidades didaticas interdisciplinares. Essas
unidades podem ser organizadas a partir de eixos organizadores.

A seguir estou disponibilizando um trabalho envolvendo um
desses eixos.
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INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA: UMA
POSSIBILIDADE A PARTIR DO TEXTO COMO
EIXO ORGANIZADOR DE UNIDADES DIDATICAS
INTERDISCIPLINARES

l. Introducao/Justificativa/Objetivos

O processo de ensino na Educacdo Escolar precisa, no nosso en-
tender, ultrapassar a caracterizagdo de “transmissdo de conteddos”
e alcancar a caracterizacao de construcdo de saberes. A partir des-
sa premissa, buscamos desenvolver possibilidades de ensino e de
aprendizagem distintas das abordagens tradicionais, pois acredi-
tamos num ensino contextualizado, com a participacdo dos estu-
dantes, e ndo numa simples apresentacdao de conceitos a serem
memorizados mecanicamente.

Nessa perspectiva, elaboramos e implementamos, inicialmente,
Unidades Didaticas Interdisciplinares (UDI: a forma como as atividades
estdo organizadas) a partir de livros de Literatura Infantil. No entanto,
devido aos resultados positivos obtidos, tanto para os estudantes e
professores regentes das turmas nas quais estas UDI foram implemen-
tadas, quanto para as académicas dos cursos de Pedagogia, Educacdo
Especial e Matematica em oficinas pedagogicas, acreditamos na pos-
sibilidade e necessidade de ampliacdo da pesquisa, bem como na im-
plementacdo dela. Dessa forma, procuramos ampliar a proposta, redis-
cutindo-a e vislumbrando uma possivel aplicabilidade para as séries
finais do ensino fundamental e ensino médio. Repensamos também,
neste caso, o eixo integrador, a Literatura Infantil, redimensionado para
um texto mais adequado a faixa etaria dos estudantes. Neste ponto,
estimulamos os estudantes a escreverem, visto que tém enorme difi-
culdade e resignacao para realizarem esta pratica, e utilizamos esses
textos, criados pelos préprios estudantes, como eixo organizador.

A proposta surgiu, assim, da busca de alternativas metodologi-
cas para ensinar Matematica, auxiliando os participantes a escreve-
rem. No entanto, no decorrer de seu desenvolvimento, percebemos
que ndo nos restringiamos somente a essa area, pois come¢amos
a esbocar um desenho curricular com um aspecto interdisciplinar,
abrangendo diversas dreas do conhecimento, através do uso do
texto como eixo comum e integrador.

Il. A Metodologia

A metodologia que caracteriza a proposta desenvolvida, embora pre-
firamos nos referir a metodologia como as diversas possibilidades de
um processo, estd baseada numa concepcao freireana de educagso,
na qual a participagdo do aluno (dialogicidade), suas idéias prévias
e 0 seu cotidiano assumem um papel de destaque. Destacamos que
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ndo estamos trabalhando com a idéia de Tema Gerador, embora Frei-
re faga parte de nossas leituras, assim como outras bibliografias.

Para realizar as atividades, organizamo-las em Unidades Di-
daticas Interdisciplinares, desenvolvidas na forma de oficinas pe-
dagbgicas. As oficinas, por sua vez, sao organizadas em cerca de
quatro momentos ou tempos. N3o se trata de uma estrutura rigida,
inflexivel, apenas organizacional.

A seguir, apresentaremos a3 organiza¢do desses momentos e
um exemplo de algumas atividades desenvolvidas com estudantes
das séries finais do ensino fundamental.

Num primeiro momento, organizamos a turma, ou os participan-
tes das oficinas, em pequenos grupos e, apos, distribuimos algumas
figuras. Assim que eles recebem as figuras deixamos claro que a
interpretacdo do que estd posto ali caberd tdo somente ao grupo,
eles sdo livres para decodificar as figuras. Na seqiiéncia apresenta-
mos as figuras (Fig. 1) de uma das implementac¢des. Estas figuras, no
€aso, sao escolhidas de modo que permitam diversas leituras.

Em seguida, esclarecemos que eles terdao que, em grupo, orga-
nizar e redigir uma histéria a partir das figuras. A ordem das figuras,
na histéria, caberd, novamente, ao grupo. Aqui percebemos que os
grupos se preocupam com algumas questdes: "Quantas linhas pre-
cisamos escrever?”, "Qual deve ser a primeira figura?”. E quando
espionam a organizagao das figuras de outros: "A nossa ordem nao
estd igual a dos colegas, qual a ordem certa ou a errada?”. Procu-
ramos deixar claro que ndo existe certo ou errado nesta atividade,
eles sdo livres e devem ficar a vontade, apenas solicitamos que
utilizem todas as figuras. O tempo destinado para essa atividade
€ estabelecido no inicio de cada momento, geralmente entre vin-
te minutos até uma hora, mas isso vai depender dos grupos e da
turma, pois procuramos sempre respeitar o tempo dos estudantes.

|2§1

Fig. 1.
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Quando as historias estdo prontas, no terceiro momento, soli-
citamos que todos 0s grupos leiam os seus textos. Apesar do risco
de que essa atividade se torne cansativa, devido a quantidade de
textos, destacamos sua importancia, pois enquanto os grupos leem
as histoérias indicando em que parte aparecem as figuras, os outros
procuram perceber se a organizagdo e a interpretacdo destas, feita
pelos colegas, € a mesma que a sua.

Nessa atividade, obtivemos os mais variados textos, a seguir
apresentamos alguns exemplos:

O dia do azar

E um dia de sol quente, uma mosca sai de um pé de coqueiro, e sobre-
voou tranqlilamente, quando de repente surge o0 sapo, e a engole.

No mesmo dia, um rapaz que estava caminhando de pé descalco, pisa
em um prego, e no mesmo momento ele gritou, quando o boi que estava
pastando surge, e comeca atras do rapaz, o rapaz corre em dire¢do a cer-
ca, foi quando ele foi cruzar pelo meio dos arames, e enroscou a orelha
ela comecou a sangrar.

Mas pelo menos se livrou do boi. (Texto desenvolvido por um grupo de
estudantes do nono ano do ensino fundamental)

O sapo e a sua fome

Era uma vez um sapo, que estava no rio tentando comer a abelha que
estava voando por perto dele, mas a abelha estava tentando fugir para
banda do coqueiro que estava na sua frente, mas o sapo ndo queria mais
pegar a abelha por que o sol estava muito quente, mas tinha um baita de
um boi por perto do rio que estava tomando dgua por que estava com
muita sede. Mas quando ele ia tomar a dgua tinha um prego atirado no
chao e ele pisou em cima e pé dele comegou a sangrar muito e ele come-
¢ou a berrar. Mas um homem que estava por perto ouviu o boi berrando e
pediu ajuda e foram L& ajudar o boi e o boi sobreviveu. (Texto desenvolvi-
do por um grupo de estudantes do oitavo ano do ensino fundamental)

Unidade da vida

Num dia o sol brilhando, as abelhas voando, o boi berrando e o sapo pu-
lando, um menino com é inchado e também com muita dor de ouvido.
Sentado embaixo de um pé de coqueiro, brincando com uma peteca.
Com muita vontade de estar jogando bola e escutando radio, sentindo
aquela tristeza pegou a sua cadeira de rodas e foi embora (Texto desenvol-
vido por um grupo de estudantes do sétimo ano do ensino fundamental)
O sapo na lagoa azul em cima de uma pedra avistava um coqueiro e o sol
quente queimava a sua pele. Ele estava com o seu pé machucado e ele
queria fazer uma bruxaria. Dai ele botou um chapéu de bruxa. Ele tinha
que fazer uma bruxaria com um boi e dai caiu uma orelha que estava
voando. (Texto desenvolvido por um grupo de estudantes do sexto ano
do ensino fundamental)

No quarto momento, procuramos perceber quais as areas/pos-
sibilidades que podem ser exploradas a partir dos textos, o que pro-
curaremos exemplificar, resumidamente, a partir dos textos acima.
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Inicialmente, ndo nos preocupamos com a forma como as his-
torias estao escritas, pois queremos que eles escrevam. Se nos
preocuparmos com a acentuacdo grafica e ortografia, poderemos
inibir a elaboragdo dos textos, somente apo6s a leitura, comeg¢amos
a observar questdes dessa natureza. Indagamos, por exemplo, o
porqué desta organizagdo das figuras e ndo de outra, qual a légica
utilizada para que determinada figura esteja naquele local e ndo
em outro? Solicitamos, também, que organizem todas as palavras
de que tenham dulvidas a respeito de sua redacdo. Essas palavras
serdo reescritas consultando o dicionario, assim, o texto todo po-
dera ser reescrito, procurando estabelecer uma organizagao légica.
Em seguida, poderemos escolher um dos textos e analisar as suas
diversas passagens. Como no caso do primeiro texto: "No mesmo
dia, um rapaz que estava caminhando de pé descalco, pisa em um
prego”, poderemos desenvolver as seguintes questdes: O que isso
podera acarretar? Quais as infec¢des? O que vocés sabem a res-
peito do tétano? Entre outras. No segundo texto, encontramos e
podemos explorar o uso de girias, como, por exemplo, "baita”. No
texto seguinte, nos chama a aten¢do a forma como os estudantes
se referem a “cadeira de rodas", por que elas colocaram isso no tex-
to? Ha algum caso na familia ou pessoa conhecida? E uma forma de
abordamos, por exemplo, a inclusdo. Do quarto texto, temos como
exemplo, “Ele tinha que fazer uma bruxaria com um boi e daf caiu
uma orelha que estava voando”, o que quer dizer bruxaria? Onde
surgiu? Quais as suas raizes?, etc.

Vejamos agora um exemplo em que esta atividade foi desen-
volvida com professores da rede de ensino, durante uma oficina
pedagbgica. Salientamos que a proposta foi @ mesma, ou seja, 0s
professores se reuniram, elaboraram um texto e ap6s organizaram
0s assuntos que poderiam ser abordados:

Precisamos ouvir o que o Planeta nos pede. Pois os anfibios, os mamife-
ros, os insetos e as plantas ndo sobreviverdo.

A bruxa malvada, que é a poluicdo, causada muitas vezes pela acao es-
magadora do homem, levara a destruicao da Terra.

A conscientizagdo das pessoas nos trard um novo amanhecer, ou seja, um
Planeta melhor para viver. (Texto elaborado por um grupo de professores
durante uma oficina pedagégica)

A partir desse texto, o grupo de professores apontou os se-
guintes assuntos que poderiam ser abordados:

1. Orgdos dos sentidos (ouvido)

2. Grupo dos vertebrados: sapo (anfibio), boi (mamifero)
3. Utilidades dos animais (boi)

4. Animais invertebrados (mosca)

5. Animais nocivos (mosca)
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6. Cadeia alimentar

7. Vegetais: partes e fun¢des

8. Formas geométricas (cone)

9. Verminoses, doencas (pé), higiene
10. Preservacdo ambiental

11. Sistema solar (sol)

12. Citologia (célula)

13. Ortografia: uso do dicionario
14. Pontuagdo

15. Letra maidscula e mindscula
16. Sinais graficos

17. Substantivos préprios e comuns
18. Seqiiéncia logica

19. Hist6ria matematica

20. Aquecimento global (polui¢do)

E interessante salientar que os demais grupos se aproximaram
muito dos assuntos apontados por este grupo.

lll. Referenciais: a concepcao de Interdisciplinaridade

A aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB, n°® 9394, de 20
de dezembro de 1996 - e a elaboragao dos Parametros Curricula-
res Nacionais de 1998 sinalizou para uma maior flexibilizagcdo dos
conteldos a serem desenvolvidos em aula, possibilitando mudan-
¢as no curriculo das escolas no sentido de reduzir a fragmentacao
dos saberes, caracteristica de um curriculo disciplinar. Se analisar-
mos, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensi-
no Médio (Parecer CEB/CNB n. 15/98, Resolu¢do CEB/CNB n. 4/98),
entre outras disposicbes, perceberemos que elas determinam que
os curriculos devem organizar as areas do conhecimento com base
nos principios pedagodgicos da interdisciplinaridade, da contextua-
lizacdo, da identidade e da diversidade e autonomia, possibilitan-
do uma redefinicdo no que tange a forma de sele¢do e organizacao
dos conteldos, e a definicdo de metodologias utilizadas nas esco-
las. Ainda, se analisarmos também os PCNs, notaremos que eles
deixam margens a diferentes interpretacdes do significado da pa-
lavra interdisciplinaridade.

Assim, procuramos delimitar a nossa compreensao de interdis-
ciplinaridade, bem como de outros diferentes tipos de relacdes en-
tre disciplinas, como: multidisciplinar, pluridisciplinar, interdiscipli-
nar e transdisciplinaridade. Para tanto, usamos como referenciais,
Zabala (2002), Japiassu (1976), Fazenda (1993), entre outros.

Entendemos que a interdisciplinaridade n3o se constitui, as-
sim, de forma alguma, num aglomerado de disciplinas e conteldos,
ela vai muito além, porque precisamos, neste intento, dialogar com
diversas areas do conhecimento.
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E importante deixar claro que, ao adotar a interdisciplinarida-
de como caracteristica do desenvolvimento desta proposta curri-
cular, ndo abandonamos as disciplinas e nem os saberes inerentes
a cada especificidade, nem supomos um Unico professor detentor
do conhecimento de todas as especificidades. Ressaltamos que a
interdisciplinaridade ndo termina com os conteddos, mas se preo-
cupa com a forma como eles estdo sendo trabalhados, procurando
refletir sobre o que estd sendo feito.

Enfim, o interdisciplinar ndo se constitui apenas de conjunto
de partes que formam um todo, mas de partes que mantém iden-
tidades que fazem parte de um todo. Quando falamos em inter-
disciplinar, estamos falando também de matematica, também de
biologia, também de lingua portuguesa, e assim por diante. E 0 au-
xiliar dessa integracdo é o texto, que assume o carater de eixo de
ligacdo. Assim, a presente proposta de trabalho permite apenas,
que diferentes areas do conhecimento se organizem em torno de
um eixo comum e integrador, possibilitando o dialogo entre as di-
versas areas, conforme esclarece a figura a seguir (Fig. 2).

T j Biologia
G- -
X
t '
o 7 Lingua
portuguesa

Fig. 2
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CONCLUSAO

No decorrer das implementacdes, percebemos a efetiva participa-
¢3o dos estudantes na elaboracdo das atividades, bem como a dos
professores nas diversas oficinas desenvolvidas. Os estudantes se
mostraram interessados em redigir suas histérias, incorporando as
suas vivéncias nos textos que escreviam.

Destacamos ainda que podemos encontrar alguns obstaculos
na execuc¢do de uma pratica interdisciplinar, como, por exemplo, o
empenho de professores e estudantes, o tempo, a estrutura esco-
lar, contudo, ressaltamos que isso serve para continuarmos apro-
fundando as leituras a respeito de interdisciplinaridade, imple-
mentando unidades didaticas para que, partindo de seus registros,
possamos buscar outras possibilidades.

Buscamos, com essa proposta interdisciplinar, auxiliar na su-
peracdo da fragmentagdo existente na pratica educacional, pro-
curando contextualizar os diferentes saberes, considerando os re-
ferenciais tedéricos apresentados anteriormente. Assim, através da
pesquisa e da elaboragdo de Unidades Didaticas Interdisciplinares,
temos o intuito de auxiliar professores no seu fazer pedagégico,
conjuntamente com os estudantes, buscando romper os limites es-
tritamente disciplinares.
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