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MENSAGEM

“‘Na sociedade inclusiva ninguém é
bonzinho. Ao contrario. Somos apenas — isto é
o suficiente — cidadaos responsaveis pela
qualidade de vida de nosso semelhante, por

mais diferente que ele seja ou parega ser”.

(Claudia Werneek ,1991)
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RESUMO
Monografia de Especializagao
Programa de Pés—Graduagao em Psicopedagogia Institucional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil
“INCLUSAO DE UM ALUNO ESPECIAL NA ESCOLA REGULAR”
AUTORA : llma Nunes Perceval
ORIENTADORA : Prof? Dr? Soraia Napoleao Freitas

Data e Local da Defesa : Santa Maria, 17 de Marco de 2005

Este estudo teve como finalidade, investigar quais as causas e
preconceitos apresentados pela comunidade escolar,que dificultam o aluno
com Necessidades Educacionais Especiais (Paralisia Cerebral) serem incluidos
no Ensino Regular de uma Escola da rede municipal de educacéo da cidade de
Cagapava do Sul — RS. A fundamentagao tedrica faz um breve resgate
histoérico, versando sobre educacéo inclusiva, adaptacao, atitudes diferenciadas
que os mesmos apresentam, a formacao de Professores quanto a capacitacao
ao processo de inclusdo, para que os alunos com necessidades educacionais
especiais tenham uma melhor receptividade na escola regular de ensino. A
pesquisa inseriu-se em uma abordagem qualitativa de cunho descritivo e os
métodos utilizados foram a observagdo e a entrevista semi—estruturada. Os
dados coletados evidenciaram a influéncia da desinformagdo nas visdes
preconceituosas e sua superacdo no cumprimento das leis normatizadas no
Sistema Educacional, onde a conclusao aponta para a transformacao do olhar

em relacido a esses alunos.

Palavras—chave: incluséo, ensino regular, sistema educacional.
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ABSTRACT

This work had as a main purpose to investigate what reasons and
prejudices shown by school community make difficults to the student with
Special Educational Needs (cerebral paralysis) to be included in the Regular
Education in a School of the Municipal education network of Cagapava do Sul —
RS. The theorical support makes a brief historical rescue, dealing with special
education, adjustment, differential attitude that they show, the teachers
formation due to the capacity to the inclusive processes, in order that the
students with special educational needs have a better receptivity in the regular
school. The research was inserted in a qualitative approach with descriptive
mark and the methods used were the observation and the half structuralized
interviews. The collected data demonstrated the influence of the lack of
information on the prejudiced vison, and its overcoming in the accomplishment
of the laws ruled at the Educational Sistem, where the conclusion point to the

looking at this students.

Key words: inclusion, regular education, educational sistem.



1. INTRODUCAO

Este trabalho teve sua origem na indagagdo sobre a aparente
resignacdo ou aceitagdo (por parte de professores, pedagogos,
comunidade, pais,etc) de que criangas ¢ jovens possam ser colocados, na
escola, em situagdes que parecem transformar as diferengas sociais e
culturais em desigualdades sociais.

No decorrer da pesquisa realizei observagdes em uma crianca
com paralisia cerebral que freqiienta uma Escola Publica do Ensino
Fundamental de Séries Iniciais da periferia da cidade de Cagapava do Sul
— RS. Observei que havia inimeras dificuldades, atribuindo as mesmas,
num primeiro momento, a maneira que os contetidos eram transmitidos e
ao distanciamento destes com a realidade do aluno com necessidades
educacionais especiais(NEE).

Em minha vivencia profissional escolar, diante de tantos
questionamentos e dificuldades encontradas na agdo de trabalhar
pedagogicamente com pessoas com deficiéncia, existiu a necessidade de
ampliar conhecimentos sobre a inclusdo de uma crianga com paralisia
cerebral. Sabe—se que os discursos que propdem a melhoria da inclusio
ao processo educacional as pessoas de classes sociais e culturais
diferenciadas, onde parece—me que hda um "fosso" entre as praticas
pedagdgicas e sociais e as propostas curriculares de professores, ainda
existe uma distancia entre a normatizacao ¢ a realidade existente na escola
regular. Ao longo deste trajeto nos questionamos, porque as escolas tém

dificuldades em entender e incorporar as diferencas culturais e sociais?



Parece que ha praticas sociais, no interior da escola, que dissimulam as
desigualdades sociais, por intermédio de processos de exclusdo e, a
finalidade desse trabalho e evidenciar como se da esse processo inclusivo
na escola regular.

A exclusdo tem sido utilizado como um conceito bastante amplo

14

para designar diferentes situagdes: os homens e as mulheres "sem
emprego", "sem teto", "sem terra”, "sem educagdo escolar", "sem saude",
"sem lazer", etc. E um tema presente nio somente no debate sobre as
diferentes questdes sociais, mas principalmente quando nos referimos a
educagdo. Os estudos sobre exclusao, de forma geral, analisam a auséncia
da escola — analfabetismo, evasdo e repeténcia — na vida dos seres
humanos, mas parece—-me que pouco analisam como € o que constituem
as situagoes de exclusdo no interior da escola.

A experiéncia vivenciada e os estdgios por mim realizados,
reprovam a concep¢do de que o mau aproveitamento, ou O pPouco
rendimento escolar dos alunos da camada popular eram justificados,
majoritariamente, pela posicao social do corpo discente. Muitas vezes o
professor fica sem saber como trabalhar com a diversidade, pois essas
questdoes ndo sdao discutidas durante a sua formacdo. Para trabalhar as
diferengas o professor deve usar métodos organizados com base na
realidade da classe. O educador nao pode priorizar uma sé cultura, uma sé
linguagem. O aluno deve ser visto como um sujeito com aptiddes e
dificuldades diferenciadas.

Na educacdo escolar se deve procurar conciliar as diferengas
individuais, respeitando as diversidades culturais, sociais e individuais.
Para isso o Professor ndo deve se preocupar com dificuldades de
aprendizagem, mas sim com necessidades especiais de ensino.

Sempre se deve ter em mente que a inclusdo € uma agao da escola regular,



¢ um método progressivo, lento, que ¢ complexo, que tem que ser
estabelecido aos poucos.

A diversidade ndo ¢ uma dificuldade e traz um desafio
enriquecedor ao processo de ensino—aprendizagem, que fica mais
responsavel e compromissado. Quando se fala em trabalhar as diferengas,
estamos nos referindo a educagdo inclusiva, que nao € um projeto isolado
de alguns professores, mas ¢ um projeto educativo de toda a escola. Esse
projeto articulado e coletivo deve ter como referéncia central de tomada de
decisoes a diversidade e as diferencas individuais.

A escola é composta de diferentes olhares culturais e os seus
curriculos devem ser abertos e flexiveis para atender as peculiaridades
sociais e culturais de seus alunos. Com o estudo dessa realidade se buscou
0 apoio reciproco entre educadores como uma tatica primordial para se dar
resposta a desigualdade, s6 assim teremos uma escola colaboracionista em
seu coletivo.

A inclusdo e a participagdo sdo alternativas que obrigam a olhar
a diversidade e trabalhar com ela e ndo contra ela. O professor deve ser
um educador e um profissional-cidadao, que seja capaz de exercer seu
profissionalismo através da consciéncia critica sobre o saber que se
socializa na escola. Todos precisamos estar sempre atualizados para
podermos acompanhar o desenvolvimento da sociedade, as mudancgas de
modelos, as transformagdes e diferencas culturais, sociais e pessoais. As
pessoas precisam ser aperfeicoadas e estimuladas para assumir suas
potencialidades e suas limitagdes, para enaltecé-las ou supera-las,
buscando um equilibrio. A educacdo ¢ para toda a vida.

Ninguém nasce incluido, nem esta sempre incluido. A exclusdo
tem sua dimensao de acordo com trajetérias de vida diferentes, nas quais

relagdes étnicas, raciais, de género, de classe, entre outras, sdo



importantes. E necessario entender quais sdo 0s processos que perpassam
a vida de cada crianga e, o fazer diario das escolas que provocam situacoes
de exclusao. O que precede a exclusdo escolar? Como tarefa importante da
pedagogia e da sociologia da educacao, existe um respaldo legal para que
a escola esteja direcionada a garantir, dentro do processo educacional,
uma escolaridade igualitaria e significativa para todos.

Considerando a realidade da escola regula, o que se necessita ¢
de condi¢des para atender as necessidades indispensaveis como: estrutura
adequada, material didatico, capacitagdo de professores e demais
segmentos atuantes no contexto educacional.

Embora as mudancas ja estejam ocorrendo, ainda sdo muito
lentas. A sociedade precisa assumir mais concretamente o seu papel,
criando condi¢cdes necessdrias para acontecer a inclusdo, pois a
diversidade nao ¢ defeito, ndo precisa ficar isolada, exige sim respostas de

carater pedagdgico e com melhor qualidade.



2. INCLUSAO DE UM ALUNO ESPECIAL NA ESCOLA
REGULAR

2.1. A Educacao Inclusiva e a Escola para todos

Os alunos do ensino fundamental estdo separados por séries, o
curriculo organizado por disciplinas e o conteido selecionado pelas
coordenacdes pedagogicas, pelos livros didaticos. Assim diz Pinho
(1996,p.77), por uma "inteligéncia", que define os saberes uteis e a
seqiliéncia em que devem ser ensinados, nas escolas.

Sabe—se que a escola fundamental ¢ prisioneira da transmissao
dos contetidos curriculares € os alunos de sua reproduc¢do, nas aulas e nas
provas. A divisdo do curriculo em disciplinas: Matematica, Lingua
Portuguesa, etc. fragmenta e especializa o conhecimento e faz do conteudo
de cada uma dessas matérias um fim em si mesmo € nao um meio para
esclarecer o mundo em que vivem e para entender melhor a si mesmo.
Com essas referéncias se diz que a dificuldade de aprendizagem tem causas
e desenvolvimentos multiplos, exigindo cada vez mais pesquisas em
diversos campos do conhecimento para que o contexto educacional tenha
uma visdo mais ampla sobre o tema, oportunizando realmente essa

mudanca que a escola para todos exige.



No tempo de aprender das séries escolares, ¢ preciso seqiienciar,
hierarquizar e fundamentar a complexidade do conhecimento pois, este € o
basico, o elementar do saber.

Se vé&, nessa realidade que a dificuldade de aprendizagem ¢ um
fendmeno delineado em contornos inclusos no bio—psico—social, no
cultural, historico, politico e ideologico, passando por uma perspectiva
complexa e em constante interacdo, onde a escala de valores que era
atribuida as disciplinas, em que a Matematica reina absoluta, como a mais
importante e poderosa, enquanto as Artes, a Educagdo Fisica quase sempre
estdo 14 para tras, ja estdo ultrapassadas. O erro tem de ser banido, pois o
que ¢ “passado” pelo professor ¢ uma verdade pronta, absoluta e imutavel.

Reprovam—se, entdo, os que tentam transformd—la ou estdo
processando a sua constru¢do, autonomamente. Com esse perfil
organizacional, pode—se imaginar o impacto da inclusdo na maioria das
escolas, especialmente quando se entende que incluir € nao deixar ninguém
de fora da escola regular, ou seja, proporcionar um ambiente de
aprendizagem a todos os educandos respeitando e atendendo suas
necessidades ou diferencas, indistintamente.

De acordo com Pinho (1996, p. 78):

A escola sente—se ameagada por tudo o que ela criou para
proteger da vida que existe para além dos muros e paredes,
visto que os saberes mudam em suas formas de transmissao
em funcdo de uma nova proposta inclusiva, que traz consigo
principios bésicos de aceitacdo das diferengas individuais,
valorizagdo de cada ser humano como Unico e rico a sua
maneira ¢ de uma aprendizagem que se constroéi convivendo
com a diversidade e com mutua cooperagao.

Segundo Mantoan (1997,p.23):

Na verdade, todas as estratégias e argumentos pelos quais a
escola tradicional resiste a inclusdo refletem a sua incapacidade



de atuar diante da complexidade, da diversidade, da variedade,
do que ¢ real nos seres ¢ nos grupos humanos. Estes ndo sdo
virtuais, categorizaveis, mas existem de fato, compdem-se de
pessoas que provém de contextos culturais os mais variados;
representam diferentes segmentos sociais, que produzem e
ampliam conhecimentos e que tém desejos, aspiragdes, valores,
sentimentos e costumes com os quais se identificam.

A escola enquanto espago de formacdo, diz respeito ao
desenvolvimento do educando, justificando a sua capacidade critica ¢
reflexiva, dos sentimentos de solidariedade e de respeito as diferencas,
dentre outros valores democraticos. Assim ¢ que sdo estabelecidas as
categorias de alunos: deficientes, carentes, comportados, inteligentes,
hiperativos e agressivos. Por essas classificagdes ¢ que perpetuam as
injusti¢cas na escola; por conta delas ¢ que a escola se protege do aluno, na
sua singularidade.

Essas especificagdes acima detalhadas sdo argumentos que
reforcam a necessidade de se criarem modalidades de ensino, espacos, e
programas segregados, para que alguns alunos possam aprender. Sem
davida, ¢ mais facil gerenciar as diferencas, formando classes especiais de
objetos, seres vivos, acontecimentos, fendmenos, pessoas... Mas, como
nao ha mal que sempre dure, o desafio da inclusao estd desestabilizando as
cabecas dos que sempre defenderam a selecdo, a dicotomizacdo do ensino
nas modalidades especial e regular, as especializacdes e especialistas, o

poder das avaliagdes, da visao real do ensino e da aprendizagem.

Segundo Carvalho (2000:p.106):

A escola deve proporcionar a todos conhecimentos e
capacidade critica, isto €, as ferramentas estratégicas capazes de
contribuir para a criatividade para o pleno desenvolvimento
individual, bem como para o enfrentamento da pobreza. Todos
esses sdo valores defendidos na proposta de educagdo inclusiva.



Com isso, as reflexdes sobre a inclusao, com essa denominacao,
foram desencadeadas e, esta sendo dificil manter resguardados e imunes as
mudangas de todos os que colocam nos alunos a incapacidade de aprender.

Sabe-se,que se pode direcionar de maneira real, atual e
pedagogicamente acessivel a todos a educacdo escolar, segundo novos
paradigmas, preceitos, ferramentas e tecnologias educacionais. De fato, as
condi¢gdes que se tem hoje, para transforma—la nos autoriza a propor uma
escola unica, em que a cooperagdo substitui a competicdo, pois 0 que se
pretende ¢ que as diferencas se articulem e se componham e que os
talentos sejam evidenciados ¢ bem direcionados para a criagdo de novos
conhecimentos..

A elaboracdo e a execug¢do de curriculos, em todos os niveis de
ensino, implicam em interagdo ¢ nao mais em distribuigdo e transmissao do
saber por via unilateral e hierarquicamente direcionada, do professor para o
aluno. Eles podem e devem ser co—autores de sua propria aprendizagem,
dos planos escolares, compartilhando todos os seus atos com a comunidade
escolar, do planejamento a avaliacdo, e respeitando—se mutuamente na
participagdo de cada segmento, tanto no elaborar como no executar o
Projeto Politico-Pedagdgico de Ensino, que direciona as agdes e atuagdes
do contexto educacional em func¢ao da realidade da escola.

As turmas escolares passam a ser organizada de maneira que
haja um melhor desenvolvimento e uma formagao adequada ao nivel e ao
ensinar —fazer de cada turma, dentro de suas caracteristicas e, assim o
tempo de aprender passa a ser um aliado ¢ ndo mais um inimigo dos
alunos, onde os professores recuperam a "inteligéncia" escolar e o poder
passa para as maos dos que fazem, efetivamente, acontecer a educagao.

As técnicas, a vivéncia do que ¢ real, usos e costumes da

comunidades, sdo as ferramentas e estdo presentes no aprender, para que



as mudangas acontegam, urgentemente, € para que nhdo precise se
reinventar a escola que se precisa hoje, desconstruindo a maquina obsoleta
que a dinamiza, os conceitos sobre os quais ela se fundamenta, os pilares
tedricos—metodologicos, embasados em conteudos e experiéncias praticas
em que ela se sustenta.

Os trés pilares basicos: Escola—Familia—Comunidade sao os
grandes aliados que estdo empenhados na constru¢do da nova escola
brasileira — a escola inclusiva, aberta as diferencas. Eles sdo uma forca
estimuladora e reivindicadora dessa tao almejada mudanga dos modelos
educacionais que, amparados legalmente exigem o melhor para o
educando, com ou sem deficiéncias, ¢ ndo se contentando com projetos ¢
programas que continuem batendo nas mesmas teclas e/ou maquiando o
que sempre existiu.

Assim como 0s conceitos sobre os ndo incluidos ou excluidos
vém evoluindo, as atitudes sociais voltadas a eles também se modificam,
principalmente devido ao progresso cientifico e tecnologico, que nao os
considera totalmente incapazes de aprender. Eles precisam, sim, ¢ de
métodos especiais para desenvolver—se cognitiva e socialmente.

No periodo dos anos 60 a 70 da historia educacional revela que
criancas diferentes eram marginalizados ou objetos de assistencialismo,
passou—se para a época atual em que surgiu, através de movimentos
determinados classistas, a conscientizagdo do papel do humano, comegou
no setor educacional a ressocializagdo do aluno pobre, negro, diferente ou
deficiente nas escolas e classes consideradas regulares de ensino. “Mas
sempre, e até hoje, essas atitudes sociais distintas coexistiram, embora

caracterizem particularmente cada época” (MAZZOTA, 1993, p. 45).



Muito se avangou gragas as agdes oriundas desses movimentos,
o que reforca a necessidade de aproveitar todas as oportunidades para
examinar as reivindicagdes dos integrantes de qualquer desses grupos que,
com amparo legal, fortalecem a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, sem esquecer da trilogia fundamental: acesso,
ingresso e permanéncia desses alunos na escola regular.

Até meados do século XX, o atendimento dado a educacdo e
reabilitacdo dessas pessoas estava concentrado em instituigoes
especializadas, onde suas possibilidades de convivio considerados
“normais” eram bastante reduzidas. De inicio, a educacdo especial seguiu
um modelo médico—patoldgico, segundo o qual o aluno era classificado de
acordo com o grau de deficiéncia e tratado dos demais individuos.

Dessa maneira, “a educagdo ndo permitia que seus educandos
se beneficiassem das situacoes comuns de ensino”( STAINBACK, 1999, p.
25).

Ferreira (2001,p.15) diz que “a educacdo especial baseia—se em
principios como o da normaliza¢do e o da integracdo. Entende—se por
normalizagdo o ato de tornar normal, submeter—se a ordem, padronizar—
se”.

Todavia, conforme o autor acima citado, o termo
“normaliza¢do”, bem como o termo “regular” denotam um sentido de
exclusdo do que nao ¢ regular, o que esta fora do padrao. Entre a ilusao
“igualdade para todos” e aceitar as diferencas ha uma grande distincia.
Assim como oferecer ao deficiente a “inclusao” (fechando—o em outro

local) sem os necessarios cuidados, € negar essa aceitagao.



Lagranha (2000,p.11), lembra que:

A Constituicdo do Brasil, a exemplo de outras de paises da
civilizacdo ocidental, defende a educagdo escolar para todos
como o meio de assegurar—lhes idénticas condi¢cdes de acesso a
cultura e a preparagdo para uma profissdo e para ser um
cidaddo com todos os direitos inerentes a sua natureza. Assim
Osendo, o desenvolvimento das potencialidades humanas ¢
fundamental, e cada individuo pode desenvolver—se da melhor
forma possivel, dentro de suas limitacdes, se ndo lhe forem
negadas as oportunidades.

O autor reforca o sentido de que na base de tudo esta o principio
democratico da educagdo para todos, e que sé se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos os alunos e ndo apenas em
alguns deles.

Para a tutela juridica dos interesses coletivos e difusos das
pessoas com Necessidades Educacionais, foi outorgada ao Ministério
Publico, a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal, aos Municipios, bem
como as associagdes constituidas a mais de um ano (na forma da lei civil),
as autarquias, as empresas publicas, as fundacdes e as sociedades de
economia mista que inclua entre as suas finalidades institucionais a
protecdo aquelas pessoas, legitimidade para proposicdo de agdo civil
publica.

Regulamentando a lei em questao, foi publicado o Decreto 914,
de 06/12/93, posteriormente, revogado pelo atual Decreto 3298/99, que
instituiu a politica nacional para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia. Assim como a lei comentada, a instituicdo dessa politica
objetivou assegurar o pleno exercicio dos direitos sociais e individuais
daquelas pessoas.

Em todo ato educativo ocorre uma marca que molda e que

possibilita uma certa condigao existencial.



Lajonquiére apud Vasques, 2000: p.14) diz:

Em toda a educagdo esta a questdo da transmissdo de um
conjunto parcial de conhecimentos ou uma amostra daquilo que
os outros soubera, acumular com antecedéncia. Porém, aquele
que aprende algo, ndo s6 adquire um certo dominio sobre
algum dos mundos possiveis — aquele das letras, da natureza,
ou das virtudes humanas, dentre outros — mas também é
marcado pelo apreendido no proprio coragdo da vida.

Vasques, (2000, p.15), salienta que “a educagdo nao se esgota na
transmissdo de conhecimentos especificos. O valor do ato educativo e da
insercdo escolar ¢ viavel para todas as criancas, em especial para aquelas
que necessitam de cuidados especiais, por serem consideradas diferentes,
deficientes e destinadas erroneamente a segregacao”

Considera—se que a Nova legislagio — LDB 9.394/1996, deu
obrigatoriedade as escolas regulares para que alunos com necessidades
educacionais especiais sejam incluidos, como também, com essa realidade
oportunizou no contexto escolar uma reflexdo nesse sentido a procura de
recursos ¢ maneiras de melhor enfrentamento dessa causa nova para a
escola publica.

O perfil do professor para uma escola inclusiva teria de ser
aquele que privilegie as potencialidade dos alunos, que suporte a
diversidade e ndo se deixe paralisar pelo limite. Cabe a escola, no entanto,
algumas alteragOes significativas em sua estrutura e funcionamento. Pois

nao basta integrar o aluno numa escola.

Vasques, (2000, p. 16):

Diante de criancas que ndo aprendem ou aprendem de maneira
diferenciada, a escola e os professores precisam reinventar o
investimento feito nesses alunos a fim de que mais uma vez
eles ndo venham a fracassar, ocupando o lugar de faléncia
social.



O desafio de oferecer a todos os alunos, uma aprendizagem de
melhor qualidade, independente de raca, cor, religido, classe social,
politica e econdmica, dando condi¢cdes das mesmas possibilidades sociais
¢ os mesmos meios efetivos e eficazes de insercdo social e cidadania.
Desde que os educadores acreditem na inclusdo escolar e na reabilitacdo
do aluno deficiente a um nivel que lhe garanta uma vida normal na
sociedade. Essa realidade nao se resolve s6 com leis.

Segundo Vasques (2000, p.14):

Precisa praticas, informacdes e amplas discussdes entre
0s segmentos sociais acerca dos variados aspectos envolvidos
nessa questdo. Precisa assegurar a possibilidade de toda crianga
seu lugar na escola, pois ela é um espago privilegiado de
transmissao de cultura.

O professor inclusivo ndo vai resolver todos os problemas de
todas as criangas. As dificuldades devem ser trabalhadas com o apoio de
outros colegas e especialistas. Por isso a inclusdo escolar tem sido tao
combatida ou protelada. O pouco que as elites sociais fizeram pela
educagao especial partiu de lideres que estavam relacionados a pessoas de
alguma forma com necessidade educacional especial. Todos somos de
alguma forma especiais, pois somos diferentes, temos nossas deficiéncias
e precisamos de atengdes individualizadas.

Segundo o entender de Stainback (1999), deve haver no
curriculo uma perspectiva multicultural aplicavel ao conceito de inclusdo,
de modo a ajudar a crianca a reconhecer e aceitar sua participagdo como
membro de muitos grupos diferentes; ¢ de poder sentir—se parte de uma
sociedade mais ampla, além da escola e da familia. O curriculo deve
estimular a abertura para os outros, um interesse ¢ uma disposi¢do de

aceitar o outro com suas diferencas e relacionar—se bem com ele. O desejo



de ajudar o outro e cooperar em toda a atividade educativa precisa estar
sendo estimulado nas classes e escolas inclusivas.

E preciso, ainda, que a escola procure desenvolver no aluno a
capacidade de analisar e criticar seu ambiente social, ndo aceitando tudo
como inexoravel, mas sim capaz de mudar pela vontade e disposi¢ao dos

homens.

2.2. O Direito a Inclusao Social das Pessoas com Deficiéncia

Apo6s muita luta, empreendida pelos movimentos sociais ligados
ao portador de deficiéncia, surge em 1975 a "Declaragao dos Direitos das
Pessoas Deficientes" resolucao elaborada pela Organizagdo das Nacdes
Unidas, aprovada pela sua Assembléia Geral e mundialmente enfatizada
em 1981 — o Ano Internacional da Pessoa Deficiente (AIPD), que teve
como tema "Participacdo e Plena Igualdade" ( SALAMANCA,1994).

Conforme Bueno (1999), salienta que acompanhando este
movimento mundial, no Brasil, em 1989, o entdo Presidente da Republica
José Sarney, sancionou a Lei 7.853, publicada em 24 de outubro 1989,
dispondo sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integragdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), instituindo a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplinando a atua¢do do Ministério Publico e definindo crimes.

O texto legal instituiu que na sua aplicacdo e interpretacao
seriam considerados os valores basicos da igualdade de tratamento e
oportunidade, da justiga social, do respeito a dignidade da pessoa humana,
do bem-estar, além de outros, indicados na Constituicdo ou justificados

pelos principios gerais de direito.



Visou a legislagdo em pauta garantir as pessoas portadoras de
deficiéncia as agdes governamentais necessarias ao pleno exercicio de
seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacdo, a saude, ao
trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo, a infincia e¢ a
maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis,
propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico, afastadas as
discriminacdes e os preconceitos de qualquer espécie. Ademais, alcou a
matéria a obrigagdo a cargo do Poder Publico e da sociedade, criando um
direito publico subjetivo.

Com essa realidade nem sempre a garantia da qualidade do
atendimento educacional oferecido a todos os alunos esta na condicao do
atendimento conjunto, mas o professor sempre se mostra atento a todas as
reacOes e intengoes das criancas nas atividades em classe, sendo retirado
da montagem da escola os preconceitos em relagao a todas as deficiéncias,
para a busca da cidadania plena, onde os valores deverao ser defendidos
na proposta de educacao inclusiva.

A Constituicdo (1988), diz que para a tutela juridica dos
interesses coletivos e difusos dos portadores de deficiéncia, foi outorgada
ao Ministério Publico, a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal, aos
Municipios, bem como as associa¢des constituidas a mais de um ano (na
forma da lei civil), as autarquias, as empresas publicas, as fundagdes ¢ as
sociedades de economia mista que inclua entre as suas finalidades
institucionais a prote¢do aquelas pessoas, legitimidade para proposi¢do de
acgdo civil publica..

Regulamentando a lei em questao, foi publicado o Decreto 914,
de 06/12/93, posteriormente, revogado pelo atual Decreto 3298/99, que

instituiu a politica nacional para a integracao da pessoa com deficiéncia.



Assim como a lei em vigor, a institui¢ao dessa politica objetivou assegurar
o pleno exercicio dos direitos sociais e individuais daquelas pessoas.

Da leitura dos textos legais, acima identificados, compreende—se
que todo o conteudo do direito a integracdo das pessoas portadoras de
deficiéncia, estd no campo das liberdades positivas que requerem
prestagdes a serem desenvolvidas pelo Estado, para a sua concretizacao
(liberdades positivas).

De acordo com a terminologia utilizada por Olney Queiroz Assis
(apud GARDNER,2004), as liberdades publicas (aqui, o termo "liberdade"
nao estd sendo utilizado como direito de primeira geragdo), como
atualmente concebidas, compreendem, além de um direito individual
(liberdade negativa), um direito a uma prestacdo do Estado (liberdade
positiva). Desse modo, as liberdades positivas podem ser entendidas como
certos comportamentos permitidos e garantidos pelo Estado, que os efetiva
por meio de instrumentos especificos.

Essas prestacdes positivas por parte do Estado, passam a ser
exigidas a partir do inicio do século XX, quando a necessidade dos alunos
ndo se cinge mais, tdo-somente, a garantia de direitos sociais e individuais,
por meio de previsdo constitucional ou de edicao de leis. Nesse momento,
a sociedade quer estar em contato com esses direitos, exigindo do Estado o
fornecimento dos meios para o seu exercicio.

A evolucao historica demonstra, assim, que o individuo julgou
insuficiente a garantia de direitos pelo Estado (de expressdo, de domicilio,
de sigilo de correspondéncia), exigindo uma atuacdo efetiva daquele, ou
seja, uma prestacao positiva. Ao lado, portanto, das liberdades negativas
(comportamentos garantidos, sem ingeréncia do Estado), convivem as
liberdades positivas (obrigacdes de o Estado comparecer para a prestacao

de certas tarefas).



Conforme o pensamento de Mantoan (2001), o direito a
eliminacdo de barreiras arquitetonicas na sociedade e na educacdo gera
uma obrigagdo de o Estado promover agdes que levem a medidas
renovadoras para que haja mudangas em relacao ao ensino—aprendizagem,
igualitario e para todos. Somente a partir da participagdao efetiva do
Estado, ¢ que tal direito podera se concretizar. Nao se trata, portanto, de
exigir uma abstencdo estatal para que o direito ndo sofra uma
interferéncia, tal como a primitiva idéia de liberdade, mas exatamente o
contrario. A realidade hoje, ¢ estar diante de uma tipica necessidade de
intervenc¢do do Estado para que direito legal saia do papel e seja cumprido
na integra. Trata—se da necessidade de que se efetive as agdes no atuar
positivamente, com a finalidade da garantia dos direitos da pessoa com
deficiéncia.

Todo o aparato legal est4 revelado por meio da Lei n. 7.853/89 e
do Decreto n°® 3.298/99 que necessita, para a sua cristalizagao, de atitudes
concretas do Poder Publico (PCN,1998). Nao basta, segundo o conceito de
liberdade publica, somente a disposicdo legal. H4 a necessidade da efetiva
atuacdo estatal para que as pessoas portadoras de deficiéncia tenham
garantido o seu direito a integracdo social, onde o Estado precisa agir
positivamente, de modo a colocar os detentores desse direito em contato
com os mesmos, fornecendo os meios para o seu exercicio.

Nesse sentido, o significado do direito a integracao social das
pessoas portadoras de deficiéncia estd no executar o conteudo desse
direito, passando obrigatoriamente pelo direito a satde, ao trabalho —
protegido ou ndo — a vida familiar, a eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, ao transporte, a educagao, ao lazer e a seguridade social.

Entretanto, lembra Mantoan (2001), que existe um outro direito

que permeia todos os acima mencionados e que se constitui na razao pela



qual esse conjunto necessita ser garantido: o direito a igualdade. Ou seja,
a inclusdo social das pessoas portadoras de deficiéncia ¢ pressuposto
essencial para a garantia desse direito a igualdade.

Diante disso, o direito a igualdade surge como regra de
equilibrio dos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia e somente
entendendo-se esse principio ¢ possivel compreender-se o tema da
prote¢do excepcional devida as mesmas. O entendimento do principio da
igualdade pressupde o conhecimento dos dois sentidos dessa palavra.
Assim, no entender do autor a regra isonOmica nao admite qualquer
privilegio, tratando igualmente as pessoas. Isto, ¢ o que se denomina
igualdade formal ou igualdade perante a lei (Aratjo, 1994,82).

Por outro lado, segundo o mesmo autor, art. 5° inciso I, da
Constitui¢do Federal, o que estd implicito no direito a integracao da
pessoa portadora de deficiéncia, cuida e realga certos valores, direitos de
pessoas ou grupos, que necessitam de prote¢do especial, especificamente
ou distinguindo tais situagdes. Conforme, Aratjo (1994,p.82), “o modelo
adotado pela constituinte, estda diante de uma autoriza¢do para
desigualar. Isto é o que se denomina igualdade material ou igualdade na
lei”

A igualdade de tratamento, deve ser quebrada diante de
situagdes logicas que, obviamente, autorizem tal ruptura. E, todavia,
razoavel entender que a pessoa portadora de deficiéncia tem, pela sua
propria condicdo, direito a quebra da igualdade, em situagdes nas quais
participe com pessoas sem deficiéncia.

E correto, com isso, afirmar que a pessoa com deficiéncia tem
direito a um tratamento especial de satde ou a criagdo de programas de
educagao especial ou, ainda, ao acesso livre a qualquer local, por meio da

eliminagao das barreiras oriundas da sociedade.



Segundo Mantoan (1997,p.29):

O Direito auténtico e global ndo pode ser isolado em campos de
concentracdo legislativa, pois indica os principios e normas
libertadores, considerando a lei um simples acidente no
processo juridico, e que pode, ou ndo, transportar as melhores
conquistas.

Partindo dessa premissa, ¢ logico afirmar que a Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia", instituida
pela Lei n. 7.853/89 e pelo Decreto n. 3.298/99 necessita,
efetivamente:garantir o direito a inclusdo social dessas pessoas, ou seja,
seu direito a igualdade, porque, muitas vezes, os individuos, no dizer do
autor, "tém a norma legal, mas ndo detém os meios de promové-la, como
se manietassem um prisioneiro e lhe pusessem a frente, faminto, as mais
finas iguarias e manjares orientais"(1997,p.28); e atender aos anseios dos
movimentos liderados por aqueles que devem beneficiar—se dela.

Ou seja, o substrato juridico deve atender a perspectiva social e,
mais uma vez, garantir o direito a igualdade das pessoas portadoras de
deficiéncia, porque, nem sempre, a vontade do legislador representa as
necessidades da coletividade ou dos grupos que a norma juridica editada
procurou proteger.

Por sua vez, Calvino (1990) considera os direitos da primeira
geragdo,individuais; os da segunda, sociais; e os da terceira, direitos ao
desenvolvimento, ao meio ambiente, a paz, ao patriménio comum da
humanidade, a comunicag¢do, sdo infra-estruturais, formam a piramide cujo
apice € o direito a democracia.

Os Direitos de 4* Geracdo — UNIVERSALIDADE: direito a
democracia, a informac¢do e ao pluralismo — formam o apice dessa

piramide, seguido dos Direitos de 3* Geracdo — FRATERNIDADE:



direitos ao desenvolvimento, & paz, ao meio ambiente, de propriedade
sobre o patriménio comum da humanidade e direito de comunicagdo; dos
Direitos de 2* Geracdo — IGUALDADE: direitos sociais, culturais e
econdmicos, direito a inclusdo social das pessoas com deficiéncia e,
finalmente pelos Direitos de 1* Geracdo — LIBERDADE: direitos
individuais - direitos civis e politicos. Os Direitos de 3* geracao, dentre os
quais o direito a inclusdo social das pessoas com deficiéncia formam o
alicerce dos direitos universais.

Dessa forma a garantia do direito a inclusdo, e, em ultima
analise, do direito a igualdade dos portadores de deficiéncia, ¢ essencial
para a prote¢cdo do seu direito a DEMOCRACIA, direito este que, sendo
de quarta geragdo, compendia o futuro da cidadania e o porvir da liberdade
dessas mesmas pessoas, criando e mantendo os pressupostos elementares
de uma vida em liberdade e na dignidade humana.

Embora seja correta a assertiva de que a Constituigdo ja
contempla esses direitos — a igualdade e a democracia — ¢, também,
certo afirmar que esse texto carece de realizagdo para que se torne eficaz.
Nesse sentido, o que se necessita € a concretizagdao do texto constitucional,
por meio da posicao dos sujeitos desses direitos (pessoas com deficiéncia)
ao seu efetivo exercicio. No caso, ha necessidade de mediacao do poder
publico - atuagdo governamental, por meio da expedicdo de atos
executivos - para essa operacionalizacdo, inobstante a existéncia da Lei
7.853/89 e do Decreto 3.298/99.

De acordo com a realidade do aluno observado, com Paralisia
Cerebral, sabe—se que ndo ¢ uma doenga ; ¢ ao contrario, uma categoria de
deficiéncia que inclui pacientes com o tipo de problema: disturbios

cronicos nao—progressivos de movimento ou da postura com inicio



precoce prematura. Os locais anatdmicos de envolvimento, os graus de
defici€éncia motora associada as disfun¢des e as causas sdao heterogénicos.

Conforme Tecklin (2002,p.101), “A paralisia cerebral
freqiientemente esta associada com dificuldades neuroldgicas, incluindo o
retardo mental”.

Considera—se paralisia cerebral uma alteragdo do movimento e
da postura conseqiiente a uma lesdo cerebral em um cérebro em
desenvolvimento, que ndo tem cardter progressivo, na maior parte dos
casos. As causas determinantes podem ser multiplas e o comprometimento
se evidencia no periodo pré—natal, perinatal ¢ no periodo pods—natal.
Considerando—se a amplitude da lesdo cerebral, nota—se que, além do
comprometimento motor e postural, existem outros distirbios associados,
como a epilepsia, as alteragdes auditivas, as visuais, a defasagem da
comunicagdo, do desenvolvimento neuropsicomotor e as alteracdes
comportamentais. Pode-se destacar, entre as alteragcdes de
comportamento, a hiperatividade, que se manifesta em 25 a 30% dos

pacientes com paralisia cerebral.
2.3. A Escola a Caminho da Inclusiao de Deficientes

Esta cada vez mais freqliente em nossa realidade escolar, a
presenga de alunos com necessidades educacionais especiais, levando
muitas escolas a desequilibrio quanto a forma como vem se concretizando
o processo educacional.

Segundo STAINBACK (1999): Cada vez mais torna—se
realidade, na rede de ensino regular, criancas e jovens com necessidades
especiais de aprendizagem, exigindo mudangas, nao s6 de educadores,

mas, de toda a comunidade escolar.



E uma tarefa ardua, sendo também necessario reconhecer,
questionar, quebrar preconceitos, estimulando generosidade, acolhimento
e respeito. O processo inclusivo integrou a Comunidade escolar
considerando a educagdo especial como parte do ensino regular, o qual
falta: quem educa, educa todos. O que se necessita ¢ de condigdes para
atender as necessidades indispensaveis como: estrutura adequada, material
didatico, capacitacdo de professores, bom como de toda a equipe da
escola. Rever a formagao

Embora as mudancas ja estejam ocorrendo, ainda sdo muito
lentas. A sociedade precisa assumir mais concretamente o seu papel,
criando condi¢des necessarias para acontecer a inclusdo, pois, a educacao
de criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e, antes de
mais nada, educagdo. Portanto a diversidade ndao ¢ defeito, ndo precisa
ficar isolada, exige sem resposta de carater pedagogicos e com melhor
qualidade.

Conforme Bueno (1999,p.34), “se a escola estd aberta, ¢ um
espaco inclusivo. E preciso, muito cuidado com a filosofia de educacdo

que sustente o projeto politico—pedagogico, como tambéem o curriculo”.

A Constituigao Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96) garantem atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncias.Existem alunos de nossas
escolas regulares que apresentam algum tipo de deficiéncia, assim a
Escola precisa estar preparada para lidar, no seu interior,com as

diferencas. E preciso capacita—la para trabalhar a unidade na adversidade.



Como afirma Stainback e Stainback (1999,p.25):

Todos sabemos da necessidade de se construir prédios
acessiveis, bem como de garantia de direitos aos portadores de
deficiéncia. Ocorre que freqiientemente depara—se com
profissionais de varias areas indagando: mas criancas surdas
deficiente mental, tem mesmo que ser matriculado no ensino
regular? Isso pode ser benéfico? A escola precisa ter livros em
braile? Por que gastar tanto com acessibilidade.

Todas essas perguntas demonstram que a crianga com deficiéncia ¢
visto como alguém diferente, que ¢ acolhido num gesto de benevoléncia,
cuja a simples visdo causa receio, as vezes mo medo de chegar perto por

nao saber como tratar.

De acordo com ( STAINBACK, 1999, p.17).

Nossa sociedade ndo precisa engracar suas criangas primeiro no
mundo da matematica e da ciéncia. Ela precisa cuidar de suas
criangas, para reduzir a violéncia,para respeitar o trabalho
honesto de qualquer tipo, para recompensar a exceléncia em
qualquer plano, para garantir um lugar para cada crianga e cada
adulto emergente no mundo econdémico e social, para produzir
pessoas que possam cuidar de maneira competente de suas
proprias familias e contribuir eficientemente para suas
comunidades.

Enquanto a visdo for simples integracao das pessoas portadoras
de deficiéncia, € ndo entender como “viver” a inclusdo, a exclusao
permanecera. Na verdade o que se quer ¢ a constru¢do de uma sociedade
inclusiva, compromissada com as minorias dentre as quais se inserem o0s
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.E importante
salientar a diferenca dos termos integracdo e inclusdo, pois a maior parte
da legislacdo, inclusive a Constitui¢do Federal, utiliza o primeiro, assim

como a maioria dos orgdos publicos. Ocorre que existe em movimento



mundial de Inclusdo da pessoa portadora de deficiéncia e ndo mais uma
simples integragdo.

O autor anteriormente citado considera que integrar significa
adaptar—se, acomodar—se, incorporar—se. Nao ¢ a melhor palavra porque se
presume que se trata da reunido de grupos diferentes. Reflete sempre uma
acdo do deficiente para tentar adaptar—se, incorporar—se. Ja a inclusao nao.
Ela significa envolver, fazer parte, pertencer. Representar uma a¢do da
sociedade que vem envolver parte dessa mesma sociedade o qual esta
excluida por falta de condi¢des adequadas. Significa trazer para dentro de

um conjunto alguém que ja faz parte dele.

2.4. A Escola Regular e a Inclusiao

A legislagdao, desde a Constituigdo Federal até a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, garante a inclusao da Educagao
Especial no Ensino Regular. Portanto, a matricula compulsoria de criangas
portadoras de necessidades especiais, inclusive a deficiéncia auditiva,
visual e mental, j& ¢ uma realidade em nosso Pais, em algumas escolas,
porque nem todas estdo preparadas para a inclus@o. Como consta na Lei n°
9.394, (SEE, 1996).

Ocorre que como a Lei demora muito a ser cumprida e tendo
em vista certos termos utilizados como “preferencialmente”, “sempre que
possivel”, ainda h4d muito trabalho de conscientizagdo a ser feito. Boa
parte de nossos educadores sequer sabe o que ¢ educacao inclusiva, da
obrigacdo legal de admitir alunos com deficiéncia, ainda que mental, e o
que € pior, ndo conhecem os beneficios para alunos diferenciados dos
demais na inclusdo até para os ditos normais.As experiéncias com este

convivio sdo maravilhosas, fazem com que qualquer pai de crianga,



normal que conviva com uma crianga com necessidade especial, sinta—se
extremamente orgulhoso do filho, do quociente emocional por ele
adquirido com essa convivéncia.

Existem dispositivos legais prevendo a compulsoriedade da
matricula, mas desde que a crianga com deficiéncia seja “capaz de se
integrar na rede regular de ensino”(AZEVEDO,1997,p.115). Nao que a
Constituicao Federal garantiu, mas de qualquer forma, tais artigos devem
ser interpretados no sentido de que representam sim uma alternativa, mas
apenas para aquelas situacdes em que, apesar de todo o sistema inclusivo,
a crianga com deficiéncia nao consegue se integrar em razao de algum
outro problema. Exemplo: o deficiente mental de vinte anos, que sequer
teve estimulagdo adequada ndo devera ser colocado numa sala com
criancas de seis anos de idade.

Todavia, se admite que em certos casos a integracdo nao ocorre
e nem sera recomendavel, pois a inclusao escolar ndo € um processo em si
mesmo, dissociado de outros, igualmente sociais.

E curioso e lamentavel notar como a discriminacdo, no caso de
criancas, até provocou diferentes denominagdes como: quando
abandonadas, deficientes ou diferentes, carentes, infratoras, perambulando
pelas ruas, ou segundo sua direcdo de pobreza, eram e sao chamadas de
“menores”. Na condi¢do de menores passam para a responsabilidade do
Ministério da Justica, perdendo seu estatuto de infantilidade, sendo
exigido segundo as representacdes sociais a seu respeito, mecanismos de
“Protecao Judicial” (ECA,1990).

Basta uma leitura das normas em conjunto para se perceber que
a intencao, na verdade, ¢ incluir, pois se exige a¢des da sociedade visando

o acolhimento desse grupo e nao que deficiente venha se adaptar.



2.5. Formacao de Professores

O trabalho pedagogico o qual refere—se Azevedo (1997) seria
estrutura adequada, educadores especializados para atender todas as
necessidades especiais, que os alunos incluidos possam apresentar: livros
em braile, profissionais que saibam a lingua de sinais. Enfim, o sucesso da
educagdo inclusiva nas escolas de ensino regular depende de varios
fatores, ndo podendo se efetuar simplesmente por decreto, sem que sejam
avaliadas as reais condigdes que possibilitem a inclusdo gradativa,
continua, sistematica e planejada.

A simples inser¢do de alunos com necessidades educacionais
especiais, sem qualquer tipo de apoio ou assisténcia aos sistemas regulares
de ensino podem resultar em dificuldade de aprendizagem, pois
apresentam problemas graves de qualidade, tanto em estrutura quanto em
formagdo de professores. Esta deficiéncia € expressa pelos altos niveis de
repeténcia, evasao e baixos niveis de aproveitamento na aprendizagem.

Bueno (1998) afirma que:

O fato da formagao do professor para a Educagdo Especial tem
sido incluida como habilitacdo dentro de um curso que, regra
geral, tratou a formag@o docente como subproduto da formacéo
do especialista, contribuiu, de forma decisiva, para que se
formasse um docente especializado, com muita pouca formagao
como professor.

Constata—se, apOs pesquisa bibliografica e observagdo, que ha
formagdo de professores para atuar no ensino especial, os quais nao
tiveram qualquer experiéncia tedrico—pratica mais consistente, como
professores do ensino fundamental. Pois com de vivéncia em escola, sabe
—se que os professores tém dificuldades e nem sequer foram capacitados
adequadamente para lidar com os alunos ditos “normais”, quanto mais

com aqueles que apresentam diferencas ou deficiéncias.



Como revela Bueno (1998, p.42):

Na medida que estas habilitacdes centravam a formagdo de
professores especializados nas dificuldades especificas dessa ou
daquela deficiéncia, reiterou ainda mais uma especificidade que
ndo levou em conta perspectivas ampliadas sobre a relagdo do
fracasso escolar e processos pedagogicos.

A sociedade inclusiva deve ter por objetivo maior, reduzir a
injusti¢a, o preconceito e a desigualdade social, onde haja a mudanca que
necessita o sistema educacional. Temos que nos preparar € aos nossos
alunos para que eles aprendam a conviver uns com os outros. Para saber o
que fazer neste mundo novo, onde o simbolo, a imagem e o signo serdo
produtos constantes.

A educagdo inclusiva ¢ a realidade possivel da sociedade
contemporanea. Entdo, o que se busca através de qualificagdo ¢ que
professores do ensino regular e professores do ensino especial revejam sua
pratica, com o objetivo unico, de parceria para a melhoria da educagao.

Assim como o proprio texto afirma (UNESCO,1994), a

Conferéncia de Salamanca:

Proporcionou uma oportunidade tnica de colocacdo da
educacdo especial dentro da estrutura de educagdo para todos
formado em 1990 (...). Ela promoveu uma plataforma que
afirma o principio e a discussdo da pratica de garantia da
inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais
nessas iniciativas, e a tomada de seus lugares de direito nessa
sociedade de aprendizagem.

Em suma as escolas de qualidade sdo espacos educativos de
constru¢ao de personalidades humanas autonomas, criticas, espacos onde

criancas e jovens aprendam a ser pessoas.



3. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

3.1. Contextualizacao no Método

A presente pesquisa foi realizada com a Equipe Diretiva,
Professora Especializada que dé& assisténcia na APAE e Professora
Regente de uma crianca com Paralisia Cerebral de uma, Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Séries iniciais 1* a 4* Séries da zona periférica
da cidade de Cagapava do Sul.

Através de uma pesquisa qualitativa, constatou—se varias
respostas sobre o tema em questdo, uma vez que esta metodologia serve
para fazer uma andlise dentro de um tema amplo, pois para Godd e Hatt,
1968 apud Ludke e André, 1986: p.17): “o estudo de caso se destaca por
se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo, que busca
retratar a realidade de forma completa e profunda”. Se entendeu com isso
que visa a descoberta mesmo que se tenha alguns pressupostos teoricos
iniciais, este método procura manter constantemente atento a novos
elementos que surgem no decorrer do estudo.

Considerou—se, ao desenvolver este trabalho, cujo tema foi
“Inclusaio de um Aluno Especial na Escola regular, a experiéncia
vivenciada e teorizada no decorrer do Curso de Pos—Graduagdo em
Psicopedagogia Institucional, conhecer a opinido da classe docente, visto
que o conhecimento ¢ uma atividade que por si so transforma a realidade,

levando os envolvidos a uma reflexao.



O trabalho foi direcionado para o conhecimento qualitativo da
realidade da escola, cuja descrigdo dos dados obtidos pelos entrevistados
foi determinado pela real situacdo, que foi suficiente para analisar o
assunto enfocado. Enquanto investigadora fiquei sempre atenta para os
elementos que surgiram no momento das entrevistas, redirecionando assim
o trabalho, dentro das necessidades surgidas, até para que houvesse
fidelidade no estudo e, para que os membros da escola analisada,
conhecam a forma completa e profunda das dimensdes da situagdo de uma
escola de ensino regular que hoje por forca legal, esta vivendo mudangas
em torno da inclusao de alunos com Necessidades Educacionais Especiais

em uma Classe Regular de Ensino.

3.2. Contextualizacio da Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Incompleto
estudada, tem no trabalho pedagodgico procurar integrar o aluno com a
escola e a zona urbana através de projetos que o aluno interaja de maneira
ativa e participativa, buscando uma relacdo de trabalho solidéria,
democratica e o controle hierarquico, buscando novas formas de relagdo
de trabalho, com espagos abertos a reflexdo coletiva, favorecendo o
didlogo e a comunicagao horizontal no processo educacional.

A escola se encontra organizada num processo ensino
aprendizagem, onde procura atingir suas metas embasadas um
planejamento participativo intervengdes coletivas, democraticas e tentando
contribuir para a superagdao dos problemas da comunidade escolar e ao
mesmo tempo integrando—se ao cotidiano dos problemas comunitarios.

Os professores procuram articular a escola e a comunidade,

buscam embasamento para melhoria do ensino-aprendizagem, troca de



experiéncias através do pensar e agir, trabalhando comprometidos com a
proposta pedagdgica, mantendo a unido no rumo das mudangas propostas.
Uma das prioridades dos grupo de professores e a pluralidade cultural,
onde possa despertar nas criancas o integrando—as a outras comunidades.
Muitas vezes os objetivos da escola ndo sdo alcancados pela
precariedade de material humano para realizarem um trabalho com os pais
e at¢ mesmo com o corpo de professores. Mesmo com dificuldades
procura—se desenvolver projetos agindo na realidade escolar e do
municipio. Constituiu sua acdo dentro da nova visdo democratica, com a
finalidade de proporcionar uma autonomia onde a comunidade escolar
possa desenvolver seu proprio processo ensino—aprendizagem e
administrativo através de projetos e subprojetos, buscando subsidios de

acordo com a pratica e realidade local.

3.3 Participantes do Estudo

Participaram deste trabalho, a Equipe Diretiva (Diretora e
Supervisora), a Professora Especializada em Pedagogia—Educacao
Especial e a Professora Regente de um menino com Paralisia cerebral que
freqiienta uma Escola de Ensino regular. Na coleta foram feitas entrevistas
semi—estruturadas com a finalidade de obter informagdes precisas sobre o
assunto abordado, sendo que os entrevistados, através desta investigacao
deixaram explanado na integra a posi¢cdo adotada pelos profissionais, € os
objetivos da Comunidade Escolar em seu Projeto Politico-Pedagdgico,
embasamento na Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/1966.

Para concluir as atividades, apds a coleta de dados com a fala

dos entrevistados que foram escolhidos aleatoriamente dentro da escola



com licenca da Direcao, sendo explanado o projeto de pesquisa, deixando

claro o objeto do estudo, bem como os fins do tema abordado.

3.4. Instrumentos Utilizados

Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semi—estruturada
como instrumento, fazendo uso de métodos de observacao durante a
aplicagdo das mesma como forma de validar e centrar os aspectos

relevantes do assunto em foco.

3.5. Analise de Dados

Os dados coletados foram lidos, discutidos e analisados e apds
relatados de forma descritiva, enfatizando—se dentro da perspectiva dos
participantes, a realidade do contexto da escola em estudo sobre a inclusao
e, em especial, sobre o aluno com ‘“Paralisia Cerebral”, onde todos os
elementos pesquisados foram considerados importantes.

Neste contexto a coleta de dados mostrou a realidade e a visao
do que se pretende, em uma escola inclusiva, nova abordagem que atende
a uma variedade de casos diferenciados, estando envolvidos por exemplo:
estudantes com problemas de aprendizagem relacionadas a, disfungoes,

limitagdes e deficiéncias.



4. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Através dos dados coletados nas observagdes e entrevistas ¢ com
base no referencial tedrico utilizado e na Historia de Vida do Aluno, foi
possivel constatar alguns fatores importantes na analise da Equipe
Diretiva, Professora Regente e Professora Especializada da APAE do

aluno em estudo.

4.1. Historia da Vida do Menino

— Crianga prematura, teve paralisia cerebral em fun¢do de uma
anoxia no parto.

O menino, t€ém 9 (nove) anos, ¢ o oitavo filho de um agricultor
e a made ¢ do lar. Sua mae ¢ uma pessoa que sofreu meningite, quando
pequena, por isso € uma pessoa sem iniciativa, sem ter condigdes de tomar
conta dos afazeres domésticos e ter cuidado com os filhos, sendo que sua
sogra cuidava do filho mais velho, sendo que Lucas ¢ o mais moco, ¢ ela é
que cuida; devido ser o ultimo da familia, mas sempre orientada pela
sogra.

O menino nasceu de uma gravidez prematura de oito meses,
devido um tombo que sua made caiu, ela tinha pressdo alta, segundo a
sogra, até o momento da ocorréncia do desmaio ela ndo sabia que a mae
rever estava gravida, devido a queda foi para Cachoeira do Sul

desenganada. Quando recuperou—se, 0 menino nasceu de parto normal, o



bebé nasceu com um quilo e seiscentas gramas, ficou trés dias
hospitalizados e mandaram para casa, mas o menino ndo se alimentava e
sempre gelado. A avd viu que o bebé estava mal, batizaram e levaram—no
para o hospital, ficando em torno de 15 (quinze) dias hospitalizado. Até
entdo a familia ndo sabia que o menino era uma crianga, com deficiéncia
ou seja portadora de necessidades especiais.

Somente quando o menino comegou a se movimentar, que a avo
notou que o menino ndo mexia com o brago e a perna direita. A partir
desse momento a avo foi atrds do tratamento com o pediatra.
Encaminhado pelo mesmo para Cachoeira do Sul, para consultar com o
neurologista Dr. Rogério Cunha, sendo que aos dois anos foi encaminhado
para a Escola Especial — (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais)
APAE , fora fazer estimulagdo precoce e fisioterapia motora, bem como
acompanhamento neuroldgico.

A partir de 1997 no decorrer das avaliacdes feita pela Equipe de
Técnicos, 0 menino comegou o tratamento na entidade Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), sendo tratado por uma Educadora
Especial, uma Fisioterapeuta, uma Fonoaudiologa. A familia passou a ter
acompanhamento psicologico e dos demais tratamentos.

O referido menino apresenta uma “microcefalia decorrente de
anoxia peri—natal, e uma paralisia no lado direito, no membro superior ¢
inferior, que prejudica o trabalho pedagogico, causando dificuldades de
trabalhar com materiais como a tesoura, lapis etc.

No ano de 2000 (dois mil) foi meu aluno, ja tinha participado de
varias atividades, que eram desenvolvidas na sala de aula, como as
atividades livres. Tinha dificuldade de sugar, ndo tinha controle da saliva,

hoje ja superou essa dificuldade.



Foi incluido o aluno em 2004 (dois mil e quatro), na Escola de
1* a 4* séries de Ensino Regular. Segundo o depoimento da sua professora,
0 menino teve grande sucesso na aprendizagem e na integragdo com o
grupo, até mesmo com os funcionarios da Escola. Ele reclama quando
sente-se incomodado ou ameacado, pede defesa aos colegas. Continua
com atendimento em horario inverso na Escola Especial — (Associagdo de

Pais e Amigos dos Excepcionais) APAE.

4.2. Comentario da Entrevista com a Equipe Diretiva

Em entrevista com a Equipe Diretiva da Escola em que o
menino em estudo estd matriculado, foi comentado pela Diretora que a
inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em Escola
Regular ¢ normativa que na realidade esta sendo refletido pela
Comunidade Escolar, assunto pensado desde a recomendacdo de
Salamanca ¢ a de que as escolas recebam, incondicionalmente, a todas as
criancas que devem ser bem—vindas a escola de seu Bairro, escola em que
se matriculariam se ndo tivessem nenhuma deficiéncia.

Quanto a que cidaddo a Escola deve formar nessa visdo
inclusiva a Diretora disse que ... “Um aluno critico, participativo e
responsavel , capaz de socializar—se no mundo em que vive”.

Nessa realidade se vé que a necessidade de superar o sistema
tradicional de ensinar que ¢ um propdsito que se tem de efetivar com
urgéncia e, essa superacdo refere—se ao que se ensina € ao como
ensinamos aos alunos, para que eles crescam e se desenvolvam, sendo
seres éticos, justos. A escola tem o papel de reverter uma situagdo que nao

¢ facil de resolver, mas pensando em tornar um mundo mais humano e



recriar esse modelo tem a ver com o que se entende como qualidade de
ensino.

Quando foi perguntado o que a Equipe Diretiva entende por
inclusdo de alunos com paralisia cerebral em uma Escola de Ensino
regular, ressaltaram a Diretora e a Orientadora Educacional que os
Professores sejam preparados para trabalhar com estes alunos, visto que a
educagdo deve estar centrada na formag¢do humana que se realiza através
da aprendizagem, na realizagdo do aspecto de capacitagdo da tarefa
educacional.

A dificuldade esta na visao funcional do ensino que o Professor
tem e, tudo o que ameaga romper o esquema de trabalho pratico que
aprenderam a aplicar em suas salas de aula ¢ inicialmente rejeitado.
Também se reconhece que inovagdes educacionais como a inclusdo
abalam a identidade profissional e o lugar conquistado pelos Professores
em uma dada estrutura ou sistema de ensino, atentando contra a
experiéncia, os conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para adquiri—los.

J4, quanto a relagdo Professor—aluno, acham ser normal em sua
Escola, visto ndo tratarem o aluno com diferen¢a. Salientaram também a
importancia do papel do Professor, desde que trate o aluno com
naturalidade.

A Dire¢ao em sua funcdo, a acao de seu trabalho em favor da
adaptacdo do fazer pedagdgico do Professor para que haja um
relacionamento entre a teoria e a pratica no atendimento de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais, em especial desse aluno do estudo,
com “Paralisia Cerebral”, devem os mesmos estarem sempre em busca de
recursos, materiais, humanos € meios que auxiliem os Professores, para

que haja um melhor desempenho no ensino—aprendizagem.



4.3. Comentario da Entrevista com a Professora Regente

Quanto ao tipo de educagdo a Professora da turma em que esta
incluido o aluno disse que deseja formar um cidadao consciente, critico e
responsavel.

Na escola em que ¢ regente a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais € entendida, como uma idéia normal,
dizendo a Professora... “ Ter algum conhecimento da Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/1996 e pratica de casos em sala de aula, so que precisamos
de apoio de especialistas dentro da escola, para uma orientagdo direta do
que possamos fazer um trabalho pedagogico mais voltado para a
melhoria do conhecimento desse aluno”

A concepcao do papel do professor e do aluno no processo do
ensino—aprendizagem na realidade inclusiva ¢ entendido pela regente da
turma, do aluno estudado, que deva haver um esforco de todos os
segmentos para que o ensino—aprendizagem ocorra o mais natural
possivel, com uma dedicacdo especial observatoria da Professora no
decorrer das atividades aplicadas em aula, para detectar que funcgdes
devam ser mais desenvolvidas para que haja maior aproveitamento de
aprendizagem.

Quanto a relacdo Professor-aluno com necessidades
educacionais especiais em sala de aula, foi considerado muito boa pela
regente da turma, comentando até que se trata de uma crianga, que nao ¢
agressiva, mas um tanto carente, talvez por ser tratada como diferente em
familia. Estd sempre na volta da professora e que também tem Otimo
relacionamento com os colegas, estando sempre enturmada nas atividades

dentro e fora da sala de aula.



Considerando as conseqiiéncias positivas da inclusdo para a
aprendizagem dos alunos da turma que estd incluida uma crianca com
necessidades educacionais especiais, a professora regente falou que ...
“desperta um pouco a consciéncia de toda a comunidade escolar para as
possibilidades, condi¢oes e potencial que esse aluno possui para
desenvolve—se e, que juntamente com os demais colegas da turma é
estimulado a fazer seu proprio conhecimento diferente”.

Se na pratica pedagogica a Professora consegue relacionar a
teoria e a pratica com esses alunos incluidos, a mesma salientou que o
com atendimento totalmente individual, essa crianga “‘estd muito bem,
adquiriu muitos conhecimentos na 1° série, continua se desenvolvendo
satisfatoriamente”.

Na escola estudada, disse a Professora Regente dessa crianga,
que nao possui assisténcia com pessoas especializadas em funcao de suas
necessidades, e que seria de vital importancia essa assisténcia para os
alunos e a escola.

Na opinido da Professora o que estd faltando para que os
educadores consigam obter um melhor resultado no aproveitamento de
alunos com necessidades educacionais especiais em classes regulares, ¢
que haja maior conscientizagdo em relagdo ao aluno diferente, que
apresenta mais dificuldades, mas tem condi¢des de desenvolver—se as

vezes, em parte € em alguns casos plenamente.

4.4. Comentario da Entrevista com a Professora Especialista da APAE

A Professora Especializada que atende essa crianca na

“Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais” (APAE), falou que em



educagdo se deve formar um cidaddo consciente do seu papel na
sociedade, com responsabilidade e autonomia.

Consciente desta realidade acho que na classe regular esse fato
esta em fase inicial até porque o professor estd se inteirando legal e
praticamente da inclusdo de uma crianga diferente em turma regular, mas
as escolas nao tém condigoes fisicas para esse acesso.

A especialista entende possivel a inclusdo de criangcas com
necessidades educacionais especiais na classe regular, pois disse ... “acredito
que é um processo lento, gradativo, com necessidade de muito estudo, por
parte dos Professores, Equipe Diretiva e muito investimento por parte do

poder publico e comunidade”.

Sabe-se que a LDB 9.394/1996 nos diz que o que € novo e
auspicioso, ¢ a inser¢do da lei, de termos antes s6 tratados em Decretos,
Portarias ou Normas, nos diversos sistemas de ensino. Muito embora, mais
uma vez, a determinagdo de prover—se atendimento adequado do
superdotado pareca “engragado” no meio dos indicativos sobre o
atendimento as criancas com deficiéncia nas Classes Regulares de Ensino,
incluidas com todas as beneficios igualitarios nos critérios das instituigdes.

Com relagdo ao entendimento professor—aluno, deve—se
respeitar a possibilidade de cada aluno, sua capacidade de aprendizagem,
pois a crianga com necessidades educacionais especiais € um sujeito com
potencial pelo qual se deve investir visto que cada pessoa tem sua maneira
diferenciada de entender, aplicar e desenvolver sua aprendizagem.

Como cada aluno ¢ diferente, seus interesses em funcdo de
aprendizagens consideradas e alavancadas de acordo com o ambiente,
entendido e conscientizagdes em sala de aula, para que haja pessoas que

possam promover a compreensao das informagdes.



As conseqiiéncias positivas na inclusdo, considera a professora
Especialista, que... “O principal beneficio é a convivéncia com os alunos
ditos normais, e a possibilidade de vivenciar novas situagoes”.

Quanto a teoria e a pratica a professora especialista, acha que os
aluno inclusos tendo seus interesses respeitados dentro das diferencas
individuais, sendo esclarecidas duvidas, também a partir das trocas de
idéias e experiéncia com os outros professores da classe regular, ha um
entrosamento de condigdes positivas de criagcdo de seu proprio
conhecimento.

O que realmente relata a Professora Especialista, para que o
melhor resultado seja obtido no aproveitamento dos alunos com
necessidades educacionais especiais em classes regulares em primeiro
lugar ¢ que haja um trabalho em conjunto, pois onde ha uma troca de
idéias e ajuda e ndo um isolamento do aluno deficiente, também pode
haver melhora no aproveitamento, onde seja produzido novos
conhecimentos.

O que nos disse a entrevistada sobre obter melhora nos
resultados do aproveitamento dos alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares, ¢ que acredita que alguns professores estao
vivenciando essa situagao, bem envolvidos no processo de aprendizagem,

possibilitando condig¢des reais de produgao de novos conhecimentos.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa proporcionou uma nova reflexdo que apontou
para a importancia de estratégias de apoio para a constru¢do da Educacao
Inclusiva, em que se busque a ampliagdo do entendimento das
necessidades dos alunos na sua inser¢do nas atividades do cotidiano
escolar. Demonstra também, que a pratica ¢ uma estratégia valida, na
medida em que se baseia ndo sé treinamento de professores para atitudes
mais adequadas, mas apresenta o desafio da construcao, das mudangas de
habitos e valores de uma “logica da exclusdao” para uma “logica da
inclusdo”, que com respaldo legal da o direito de alunos com necessidades
educacionais especiais freqiientarem uma classe regular de ensino.

Realizar a andlise desta estratégia de apoio a Inclusao Escolar,
buscando uma reflexdo sobre este processo, se mostrou de extrema
necessidade e relevancia por que: a agdo, a experiéncia, a avaliagdo € a
reflexdo constante sobre estas, sdo a base para quaisquer processos de
constru¢ao de conhecimentos e praticas mais condizentes com a realidade
em que nos encontramos; compartilhar e trocar experiéncias de trabalho
sao os subsidios na busca dos caminhos que temos a percorrer.

Construir uma sociedade e educacao para todos, ndo ¢ facil, mas
¢ possivel se reunirmos forgas, nos engajarmos coletivamente para
mobilizacdo de recursos, esquemas e construcdo de novos caminhos; a

formagao profissional deve ser continua e articulada com as necessidades



cotidianas. As informagdes e conhecimentos tedricos devem ser
mediadores neste processo que ¢ simultaneamente individual e coletivo.

Ao concluir o presente trabalho, levou—me as seguintes
conclusdes: que nas circunstancias de embasamento teorico do trabalho e
opinides experenciadas apresentadas pelos entrevistados, que nas praticas
pedagdgicas predominam a experimentagado, a criagdo, a descoberta, a co—
autoria do conhecimento em inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, onde vale o que os alunos sdo capazes de aprender
hoje e 0 que se pode oferecer de melhor para que haja uma melhora no
desenvolvimento, dentro de um ambiente verdadeiro e estimulador de suas
potencialidades.

Por motivos cientificos e pedagdgicos, morais, filosoficos,
legais e de solidariedade humana; inclusdo devera abranger a todos os
individuos, porque com maior ou menor capacidade, cada um podera
aproveitar com a escolarizagao dentro de seus limites e possibilidades,
como nao ha afirmagdo logica em dizer que haja alguém incapaz de
aprender alguma coisa quando desperta seu interesse e h4 interagdo
adequada entre aquele que aprende e aquele que ensina; o processo de
inclusdo ¢ algo ainda pouco conhecido , sofre grande rejei¢ao por parte de
pais de alunos, comunidade escolar e dos préoprios professores de classe
regular; portanto, para que sua continuagdo seja plenamente satisfatoria
deverd ser plenamente efetivada pelos oOrgdos educacionais a
conscientizagcdo dos professores e pessoal que estd envolvido, funcionarios
da escola, especialistas de educagdo e da area da saude, comunidade
escolar, pais, os proprios colegas de classe regular.

A escola estd em fase de mudanga para melhor, em métodos,
recursos, estratégias de ensino—aprendizagem e, principalmente, na

interacdo professor—aluno, aluno—aluno nas atividades de classe; escola



precisa ter uma filosofia firme que embase todos os planejamentos e
atividades curriculares, direcionando seus objetivos para os ideais da
realiza¢do humana. Na escola inclusiva deve ser incentivado o “sentido do
outro”, ou seja, a empatia, a fim de que todos se ajudem mutuamente ¢
sejam ajudados, mesmo por aqueles que geralmente tém dificuldades de
aprender no ensino académico.

Mas, muitas vezes, nas coisas praticas da vida, eles podem até
ensinar alguma coisa. E importante dar—lhes uma oportunidade dessas,
para que sua auto—estima seja valorizado; os professores devem
preocupar—se menos com o que os alunos com necessidades educacionais
especiais nao aprendem para valorizar aquilo que eles conseguem
aprender; a inclusdo escolar, favorecendo a integracdo social, sera
benéfica a maioria da populacdo e pode constituir-se em um fator
poderoso de paz e bem—estar social, resultando em maior prosperidade no
aprender deste aluno e no desenvolvimento de suas potencialidades
individuais, que no conjunto em uma classe de ensino regular.

Conseqlientemente  terd uma  perspectiva ampla de
conhecimentos adquiridos no contexto educacional que devera elevar suas
condig¢des de igualdade e melhoria da auto—estima.

Portanto, ao terminar este trabalho, registrei que o entendido
pela pesquisa elaborada, ¢ que a inclusdo nao prevé a utilizagdo de praticas
de ensino escolar especificos para cada deficiéncia e/ou dificuldade de
aprender e, sim nos seus limites, com ensino de boa qualidade, onde
devera ser explorado convenientemente as possibilidades de cada aluno,
no desempenho que a escola oferece na classe regular de ensino para

todos.
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CURSO DE ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO COM ENFASE EM
PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A PROFESSORA DA CLASSE REGULAR

CARGO FUNCIONAL :
GRAU DE INSTRUCAO:

TEMPO DE FUNCAO:

TEMPO DE SERVICO:

TEMPO DE TRABALHO NA ESCOLA:

1) Que tipo de cidaddo a Educagdo deveria formar ?

2) Como vocé entende a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais,

na rede de ensino estudada ?

3) Em sua concepcdo, qual ¢ o papel do professor e do aluno no processo ensino—

aprendizagem, dentro desta realidade inclusiva?

4) Como ¢ a relacdo professor—aluno em sua sala de aula, enfocando a realidade de um

aluno especial?

5) Quais as conseqiiéncias positivas da inclusdo para a aprendizagem de teus alunos?

6) Em sua pratica pedagdgica, vocé tem conseguido relacionar teoria e pratica com os

alunos incluidos? De que maneira?

7) Na sua opinido o que esta faltando para que os educadores consigam obter um
melhor resultado no aproveitamento de alunos com Necessidades Educativas Especiais

em Classes Regulares?
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2) Como vocé entende a inclusdo de alunos com paralisia cerebral em uma escola de

Ensino Regular ?
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aprendizagem, dentro desta realidade inclusiva?
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do Professor para que haja um relacionamento entre a teoria e a pratica no atendimento

de alunos com Necessidades Educativas Especiais, em especial paralisia cerebral?

7) Na sua opinido o que esta faltando para que os educadores consigam obter um
melhor resultado no aproveitamento de alunos com Necessidades Educativas Especiais

em Classes Regulares?
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