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RESUMO

Estamos diante de uma nova realidade no processo ensino-aprendizagem onde a incorporacéo
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) se torna cada vez mais presente nos
ambientes educacionais, tanto em classes regulares de ensino quanto em salas de atendimento
educacional especializado. Partindo desse pressuposto, foi possivel verificar a importancia do uso
das TIC como ferramentas potencializadoras para o desenvolvimento intelectual dos alunos
inclusos atendidos pela Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Escola
Estadual de Ensino Médio Vital Brasil — Cachoeira do Sul — RS. Para isso, foi realizada a
identificacdo de objetos de aprendizagem que favorecessem o aprendizado de tais alunos de
acordo com as limitagbes de cada um, proporcionando ao aluno incluso as mesmas condi¢cdes de
acesso dos alunos da classe regular de ensino e promovendo a inclusao também na esfera digital.

Palavras-chave: Tecnologia da Informacéo e Comunicacéo (TIC), Educacdo Inclusiva, Objetos de
aprendizagem.



ABSTRACT

We are facing a new reality in the teaching-learning process where the incorporation of Information
and Communication Technology (ICT) becomes increasingly present in educational settings, both
in regular classes and in teaching rooms specialized educational services. Based on this
assumption, it was possible to verify the importance of the use of ICT as tools for potentiating the
intellectual development of students served by the cafe included specialized educational services
(ESA) State School High School Vital Brazil - Cachoeira do Sul - RS. For this, we performed the
identification of learning objects that would promote the learning of such students in accordance
with the limitations of each, providing the student included the equal access of students in regular
class teaching and promoting the inclusion also in the sphere digital.

Keywords: Information and Communication Technology (ICT), Special Education, Learning
Objects.

INTRODUCAO

A realidade com que nos deparamos no mundo de hoje é a de que estamos
inseridos em um contexto dominado pelas novas tecnologias que se multiplicam a cada
instante, ratificando o termo de “Sociedade da Informacé&o” para o modelo de organizagao
em que estamos vivendo. Diante deste cenario, o papel da escola deve ser definido por
sua capacidade de preparar o aluno no uso ativo, consciente e critico dos meios que
acumulam a informacédo e o conhecimento, proporcionando igualdade de acesso a todos.
Partindo desse pressuposto, este trabalho visa buscar a maneira como o uso das
Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC) intervém beneficamente na formacao de
pessoas com necessidades especiais, mais precisamente alunos inclusos com déficit de
aprendizagem atendidos pela Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
Escola Estadual de Ensino Médio Vital Brasil, no municipio de Cachoeira do Sul — RS,
como este recurso pode atuar enquanto uma ferramenta potencializadora na inclusao

digital e social e, ndo menos importante, na formacéo cognitiva destas pessoas.

Perspectiva da Educacgéo Inclusiva

O movimento mundial pela inclusdo € uma ac¢éo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacédo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepc¢éo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusao

dentro e fora da escola. Segundo Mantoan (2002):

Um novo paradigma do conhecimento estd surgindo das interfaces e das novas
conexbes que se formam entre saberes outrora isolados e partidos e dos



encontros da subjetividade humana com o cotidiano, o social, o cultural. Redes
cada vez mais complexas de relacbes, geradas pela velocidade das
comunicacdes e informacdes estdo rompendo as fronteiras das disciplinas e
estabelecendo novos marcos de compreensdo entre as pessoas e do mundo em
gue vivemos.

Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o ensino, a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola (art. 206, inciso 1),
acrescentando que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um (art. 208, V). Quando garante a todos o
direito a educacdo e ao acesso a escola, a Constituicdo Federal ndo usa adjetivos e
assim sendo, toda escola deve atender aos principios constitucionais, nao podendo

excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia.

Além do mais, ap6s a LDB/1996, surgiu uma nova legislacdo, que revoga as
disposicdes anteriores que |he sdo contrarias. Trata-se da Convencédo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagédo contra a Pessoa Portadora de

Deficiéncia, celebrada na Guatemala, em maio de 1999.

O Brasil € signatario desse documento, que foi aprovado pelo Congresso Nacional
por meio do Decreto Legislativo n° 198, de 13 de junho de 2001, e promulgado pelo
Decreto n° 3.956, de 08 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica. Este
documento, portanto, tem valor de norma constitucional, jA que se refere a direitos e

garantias fundamentais da pessoa humana.

A importancia dessa Convencéao esta no fato de que deixa clara a impossibilidade
de diferenciacdo com base na deficiéncia, definindo a discriminacdo como [...] “toda
diferenciacéo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequUéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de deficiéncia presente ou passada,
que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio
por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas

liberdades fundamentais (art. I, n° 2“a’).

A mesma Convencéo esclarece, no entanto, que ndo constitui discriminagéo [...]"a
diferenciacdo ou preferéncia adotada para promover a integracdo social ou o

desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou



preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo

sejam obrigadas a aceitar tal diferenciagcédo ou preferéncia” (art. |, n° 2, “b”).

Mantoan (2001) ressalta que essa norma, portanto, ndo se coaduna com a
LDB/1996, que diferencia a educacdo com base em condi¢Bes pessoais do ser humano,
no caso a deficiéncia, admitindo a substituicdo do direito de acesso a educacdo pelo
atendimento ministrado apenas em ambientes “especiais”.

De acordo com o DECRETO N° 6.571, DE 17 DE SETEMBRO DE 2008, que
dispbBe sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Unico do
art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB/1996), e acrescenta dispositivo
ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007, decreta que:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacgéo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas.
Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condigcbes de acesso, participagcdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos
referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacao especial no ensino regular;

[ll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢es para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

TIC e Incluséo Escolar

Moran (1995) diz que:

as tecnologias de comunicacdo n&o substituem o professor, mas modificam
algumas das suas funcdes. A tarefa de passar informacdes pode ser deixada aos
bancos de dados, livros, videos, programas em CD. O professor se transforma
agora no estimulador da curiosidade do aluno por querer conhecer, por pesquisar,
por buscar a informagdo mais relevante. Num segundo momento, coordena o
processo de apresentacéo dos resultados pelos alunos. Depois, questiona alguns
dos dados apresentados, contextualiza os resultados, os adapta a realidade dos
alunos, questiona os dados apresentados. Transforma informacdo em
conhecimento e conhecimento em saber, em vida, em sabedoria.



Considerando essa dimensédo de ensino e aprendizagem, pesquisas como de
Pellanda, Schliinzen & Schliinzen (2005) comprovam que o uso das TIC possibilita meios
que favorecam a inclusdo digital, social e até mesmo educacional de pessoas com
caracteristicas diferenciadas, inclusive com algum tipo de deficiéncia. Para isso, o
mercado educacional de hoje oferece uma gama bastante grande de softwares
especificos que se adaptam aos objetivos de inumeras situacbes de ensino e
aprendizagem. De acordo com Morellato et al. (2006, p. 2), software educacional € “um
conjunto de recursos informaticos projetados com a intencdo de serem usados em
contexto de aprendizagem”, que vai ao encontro das necessidades dos alunos,
promovendo um ambiente de aprendizagem igualitério.

Com isso, muitos softwares tém invadido os espacos da sala de aula promovendo
um ambiente rico e diversificado que possibilita 0 desenvolvimento da aprendizagem de
alunos com necessidades educativas especiais (NEE). Neste contexto, Valente (1997)
destaca que os softwares podem ser analisados em duas abordagens tedricas de
aprendizagem: a instrucionista, que segue 0s objetivos de uma maquina de ensinar ou a
construcionista, na qual o aluno constréi seu conhecimento. Cabe ao professor realizar a

andlise e a melhor escolha de acordo com seus principios e objetivos educacionais.

Além disso, entre 0s recursos potencializadores do desenvolvimento cognitivo
proporcionados aos alunos pelas TIC estdo os “Objetos de Aprendizagem” (OA), que séo
ferramentas auxiliares no processo de ensino e aprendizagem de conceitos disciplinares.
Conforme Beck (2001, apud BETTIO et al) Objetos de Aprendizagem sao:

qualquer recurso digital que possa ser reutilizado para o suporte ao ensino. A
principal idéia dos Objetos de Aprendizado é quebrar o contelido educacional em
pequenos pedacos que possam ser reutilizados em diferentes ambientes de
aprendizagem, em um espirito de programacao orientada a objetos (p. 1).

Esses objetos sdo elaborados para serem utilizados na rede regular de ensino de
todo o Pais, mas sua utilizacdo ainda é limitada em razdo da falta de infra-estrutura das
escolas. Porém, com o0 acesso cada vez maior as tecnologias, essa realidade esta
mudando, e é importante a existéncia de um vasto repositério de objetos para atender a
demanda de escolas publicas brasileiras. E importante ressaltar que ha a preocupacao
por parte de pesquisadores e educadores de que esses objetos possam ser explorados
principalmente por pessoas que apresentem algum tipo de deficiéncia. Para tanto, é

necessario pelo menos estar preocupado em torna-los acessiveis.



Método

O estudo foi realizado envolvendo dez alunos matriculados entre o 2° ano e a 42
série do Ensino Fundamental da Classe Regular de Ensino e atendidos pela Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Escola Estadual de Ensino Médio Vital
Brasil, no municipio de Cachoeira do Sul/RS. A faixa etéria destes alunos fica entre 8 e 13
anos e as limitacdes apresentadas sédo a deficiéncia intelectual e o transtorno global do
desenvolvimento.

O atendimento da Sala de AEE é realizado pela Educadora Especial Luciane
Botlender, de forma individual ou em grupo de no maximo trés alunos, no turno inverso de
suas turmas regulares, com a frequéncia de duas vezes por semana.

O trabalho desenvolveu-se num periodo de aproximadamente trés meses (junho,
julho e agosto) e foi baseado principalmente nas aplicacdes de objetos de aprendizagem.
Inicialmente, foi realizada uma observacdo no intuito de conhecer os alunos juntamente
com uma rapida coleta de dados com a professora sobre um breve histérico do processo
de aprendizagem de cada um. Seguindo a metodologia utilizada pela Educadora Especial
e pareceres das professoras da Classe Regular, precisavamos utilizar as TIC de modo
que desenvolvesse principalmente o processo de alfabetizacdo e o raciocinio légico-
matematico, pois estas sdo as areas de maior déficit de aprendizagem nos alunos em
questdo. Para isso, utilizamos trés objetos de aprendizagem especificos para o0s
problemas apresentados. O primeiro objeto de aprendizagem aplicado foi o “Viagem
Espacial”, focado no processo de alfabetizacdo. Este objeto conta com trés ambientes
onde o aluno realiza atividades correspondentes aos niveis pré-silabico, sildbico e
alfabético. Apds passar a fase pré-viagem, o aluno tem acesso a tela onde estédo os trés
mundos, mas apenas podera “entrar” no mundo de nivel inicial, onde as atividades sao de
nivel pré-silabico. As atividades do segundo mundo séo de nivel silbico e as do terceiro

sao de nivel alfabético, conforme pode ser visualizado pelas figuras 1, 2, 3 e 4:

Figura 1 - Tela de acesso aos mundos do OA “Viagem Espacial”
Fonte: http:// www.rived.mec.gov.br.(10/08/2010)
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Figura 2 - Exemplo de atividade do nivel pré-silabico do OA “Viagem Espacial’
Fonte: http:// www.rived.mec.gov.br.(10/08/2010)
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Figura 3 - Exemplo de atividade do nivel silabico do OA “Viagem Espacial”
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)
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Figura 4 - Exemplo de atividade do nivel alfabético do OA “Viagem Espacial”
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)



O segundo objeto de aprendizagem utilizado foi o “Fazenda Rived”, voltado para o
desenvolvimento do raciocinio légico-matemético do usuario. Este objeto apresenta
inumeras possibilidades para trabalhar conceitos matematicos como: ordenacéo, inclusao
de classes, antecessores e sucessores, relacdo de conjuntos, conservacdo de numero,
sistema de contagem, etc. Além disso, outras areas do conhecimento podem ser
exploradas com este objeto, tais como: Ciéncias (onde o professor podera explorar
assuntos sobre meio ambiente, a vida saudavel e os produtos naturais que se obtém em
uma fazenda); ou Geografia (podera realizar uma comparacao da vida do campo e da
cidade - fatores positivos e negativos, os produtos alimenticios de uma cidade que vém de
uma fazenda, entre outros); ou Lingua Portuguesa (podera abordar o processo de
alfabetizacdo), entre outras disciplinas. Nas figuras 5, 6, 7 e 8, podem ser visualizadas

algumas possibilidades deste objeto.
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Figura 5 - Tela inicial do OA “Fazenda Rived”
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)
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Figura 6 - Sistema de contagem
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)
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Figura 7 - Memorizacdo e associacao
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)
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Figura 8 - Proporcionalidade
Fonte: htto:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)

O terceiro e ultimo objeto de aprendizagem aplicado foi o “Scrapbook” com foco no
desenvolvimento social do aluno. Com esse software é possivel montar um album digital
sobre a histéria da propria vida através de temas fundamentais como:

*Minha histéria: Conhecimento da auto-imagem do aluno e como ele se vé ou se coloca
no contexto: escola, casa, familia, amigos, entre outros.

#*Quem sou: Descricdo que o aluno tem de si mesmo em termos de -carater,
personalidade e fisicos. Neste e também em outros temas o professor tem a oportunidade
de analisar a imagem que o aluno tem de si mesmo e possiveis problemas e suas fontes.

* A familia e minha casa: Qual é a relagcéo entre o aluno e sua familia e como se sente em
sua casa.

#0Os amigos: Quem s&o? O aluno se sente querido/acolhido? Qual o grau da amizade?
* A escola: Se ele se sente acolhido. Por que ir para a escola?

#Eu amo: Pode ser pessoa, lugar, objeto, animal entre outros.

* Felicidade: Onde/quando/como ou com quem ele se sente feliz?

*Um dia inesquecivel: Experiéncia e preferéncia.

#Um presente: Qual o presente que gostou mais

#Uma festa: Festa recebida ou dada? Melhor festa que participou.

* Eu digo Sim para: Aprovacao, o que acha positivo para a sua vida e das pessoas.
*Eu digo Nao para: Reprovacgao, o que acha negativo para a sua vida e das pessoas.
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A figura 9 retrata uma das telas de acesso deste objeto.

Figura 9 - Tela inicial de acesso
Fonte: httn:// www.rived.mec.aov.br.(10/08/2010)

Resultados e Discussoes

A avaliacdo dos resultados do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
envolvidos neste trabalho foi realizada em reunido com a educadora especial juntamente
com as professoras da Classe Regular de ensino, a fim de propiciar um momento para
andlise de desempenho dos mesmos e expressao de seus respectivos pareceres. Apos
uma troca de informacdes entre os dois segmentos de ensino, Classe Regular e Sala de
AEE, concluiu-se que os alunos apresentaram melhores resultados no processo de
alfabetizacdo, como foi o caso de quem estava passando da fase silabica-alfabética para
a fase ortogréfica, na qual demonstraram ter mais facilidade nas atividades desenvolvidas
na sala de aula apds o uso do software “Viagem Espacial”. A area légico-matematica teve
um bom desenvolvimento também com o uso do OA Fazenda Rived, pois os alunos
passaram a contar melhor, compreenderam conceitos de classificacdo e ordenacédo e
efetuaram pequenos célculos de soma e subtracdo, o que pode ser considerado um
grande avanco pelas dificuldades intelectuais que possuem, pois nesses casos sabe-se
que o processo € gradativo e continuo. Este tipo de reunido costuma ser realizado
mensalmente ou sempre que necessitar para avaliar as potencialidades e dificuldades dos
alunos atendidos na Sala de AEE a fim de que haja um acompanhamento de uma
possivel evolucdo do processo de aprendizagem dos mesmos.

Com o objeto “Scrapbook” conseguimos aplica-lo de uma maneira bastante
superficial por ser uma atividade que necessita de um pouco mais de tempo, mas pode-se

perceber a importancia deste recurso para o aluno especial tendo em vista que é uma
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oportunidade para que o mesmo comece a construir sua identidade, com as coisas que
gosta, com seus proprios sentimentos de maneira bem individual registrando sua propria
historia.

Durante a realizacdo das atividades propostas, os alunos apresentaram algumas
dificuldades de concentracdo e de visdo do todo das partes, isso porque a atencao deles
ficava voltada para a visualizagao das imagens e animagéo dos desenhos de cada tela do
objeto e ndo para o contexto de informacdes que levaria a realizacdo das atividades. Para
auxiliar na superacédo destas dificuldades, além das instru¢des legendadas, foi utilizado
também o recurso de audio para reforcar o entendimento e manter o foco no
desenvolvimento das tarefas. Outra dificuldade observada foi quanto a utilizacdo do
mouse em determinadas atividades que exigiam um clique exatamente em um lugar
especifico da figura ou campo de resposta, pois devido a limitacdo da coordenacao
motora, principalmente da motricidade fina, que envolve movimentos mais suaves,
acabou tornando-se um empecilho para que pudessem prosseguir a tarefa sem o auxilio
da professora.

Nos poucos mas importantes momentos que pudemos ter com os familiares desses
alunos, geralmente quando chegavam para busca-los, foi possivel perceber a motivacéo e
um certo prazer em ver que mesmo com limita¢des, seus filhos também eram capazes de

fazer o uso das mesmas tecnologias oferecidas aos demais.

Concluséo

Apés o término deste estudo, foi possivel concluir que as TIC sdo recursos
tecnolégicos que aplicados pedagogicamente, complementam e/ou suplementam a
aprendizagem, possibilitando a aquisicdo de conceitos formais de forma ludica, onde
aguca a curiosidade do aluno, lanca desafios e consequentemente auxilia no processo de
ensino-aprendizagem. Em contrapartida, especificamente no caso de objetos de
aprendizagem e outros softwares educacionais, os quais foram os recursos utilizados
neste estudo, ha um ponto negativo que é o esgotamento das atividades assim que séo
concluidas. E necessaria uma continua renovacio, o que nio é tdo simples por envolver
uma equipe de trabalho multidisciplinar, entre pedagogos, programadores, designers, etc.

Com base nessas avaliages prévias, o estudo prevé continuo esfor¢o para que as

perspectivas e propostas de trabalho sejam devidamente cumpridas, visando, sobretudo,
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a formacdo desses sujeitos numa perspectiva onde sejam criticos e atuantes dessa

sociedade cada vez mais tecnoldgica.
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