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Apresentacao

Ern tempos de inclusio, trazer a tona exclusao pode parecer nefasto.
Nada mais podera ferir as politicas educacionais vigentes em torno
da inclusdo educacional e social, que referir algum tipo de exclusio.

O certame que se impoe na forma de denincia, em favor a um grupo
de pessoas que nao é contemplado pelas praticas inclusivas vigentes
leva a necessidade de encontrar caminhos, respostas ou possibilidade
de compreensio para o que se tornou uma dificuldade no interior das
escolas e nas relagdes profissionais dos agentes educacionais. O fato se
instaurou, a partir do momento em que por meio da Resolu¢io CNE/
CEB n°4/2009, foi definido o publico alvo da Educagio Especial
como: alunos com deficiéncia, altas habilidades, autismo. Ficaram fora
desse publico as dificuldades de aprendizagem que antes por meio
das Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei n® 9.394/96 das
Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica,
resolucio CNE/CEB n°2/2001, eram contemplados como alunos
com necessidades educacionais especiais.

Iniciou assim, amplo debate sobre a questdo. A obra que se
apresenta nao vai tergiversar sobre as reais necessidades desse publico
caracterizado pelas dificuldades de aprendizagem e aos profissionais
da educacio que mais diretamente se deparam com essas pessoas.
Antes disso, olhando para a politica procura encontrar formas de
compreender e ofertar atendimento a essa populacio por meio de
estratégias didaticas, pedagogicas e da ampliacio dos conhecimentos
especializados que algumas dessas barreiras de aprendizagem requerem.
Existem dificuldades que se caracterizam por serem especificas da
aprendizagem como as discalculias, disortografia, dislexia e dislalias.
Somam-se a essas dificuldades os problemas e aprendizagem que
abarcam questdes de ordem funcional e psicologica. Todas essas
questdes obstaculizam o aprender e, em curto, médio prazo essas
pessoas afetadas por tais desordens engrossardo os indices de evasio,
repeténcia e marginalidade do processo de aprendizagem.

Problemas de aprendizagem sdo problemas sociais, pois
diretamente afetam a saude e bem-estar da populacdo. A leitura dessa
obra, enriquecera a ac¢do de muitos daqueles que preocupados com
o desenvolvimento e aprendizagem humana, ingressam na seara do
criativo, do novo e do promissor, trazendo possibilidade infinitas de
praticas que constroem.
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Problemas de aprendizagem na
Educacao Especial e no AEE:
uma analise sobre as Politicas
Pilhlicas e formacao de
educadores especiais

Barbara Gai Zanini Panta



Com o crescimento do processo de inclusio escolar no
Brasil, emergem anseios no que diz respeito ao trabalho realizado
pela Educagao Especial nas Escolas juntamente ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Ha uma grande preocupacio
e mobilizagdo por parte dos governos em estruturar politicas que
garantam a educac¢ao de qualidade para todos os cidadaos, uma vez
que nem sempre todos tiveram a oportunidade de estar na escola.

Por muitos anos, pessoas com Deficiéncia Intelectual, Auditiva,
Visual, multipla ou com Transtornos Globais do Desenvolvimento
e com altas habilidades estiveram fora das escolas regulares ou nao
tiveram o apoio necessario a sua condicao. E de grande valia que as
politicas tenham se voltado a este publico trazendo um olhar para
as suas especificidades e garantindo que tivessem o “pleno acesso e
efetiva participacao dos estudantes no ensino regular” previsto pela
LDB — Artigo 29, paragrafo 3° inciso I (BRASIL, 1990).

Entretanto, ao observar a realidade das escolas percebe-se
que existe um numero crescente de alunos que nao se encaixam
em legislagbes vigentes em funcao de seu diagnoéstico e,
consequentemente, acabam sendo privados de um atendimento ou
um apoio que lhes garanta também este direito a efetiva participagao
no ensino regular em funcido de suas especificidades.

Segundo Porto (2007, p.94), os alunos com dificuldades de
aprendizagem estao a “vaguear pendularmente entre a educagio
especial e a educacao regular, quer em termos de diagnostico, quer
de intervenc¢ao ou de apoio psico educacional”. Porto (2007) ainda
destaca a importancia de entender o processo educativo e 0s motivos
que levam ao fracasso escolar percebendo que este processo envolve
todos os membros da comunidade escolar, os alunos, professores
e equipe diretiva, indo em dire¢do a intervengao psicopedagogica.

Porto (2007) menciona que os termos utilizados na literatura
nem sempre sio empregados de maneira correta. Nem sempre a
presenca de dificuldades de aprendizagem implica um transtorno,
que compreende uma inabilidade especifica como a leitura, escrita
ou matematica, onde os resultados estdao abaixo do esperado para o
nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade intelectual do
individuo.

Conforme Pain (1985), definir uma patologia da aprendizagem

.
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¢ uma tarefa muito complexa, geralmente tende-se a supor um
problema na aprendizagem do aluno quando apresenta desvios no
que ¢é considerado normal e ndo responde as expectativas de um
sujeito da mesma faixa etdria.

Podemos considerar o problema de aprendizagem
como um sintoma, no sentido de que o nio -
aprender ndo configura um quadro permanente,
mas ingressa numa constelagio peculiar de
comportamentos, nos quais se destaca como sinal
de descompensagio. Da manipulagdo casuistica da
sintomatologia inerente ao déficit de aprendizagem,
concluimos que nenhum fator é determinante de seu
surgimento, e que ele surge da fratura contemporanea
de uma série de concomitantes (PAIN, 1985, p. 28).

Portanto, é preciso destacar que os problemas de aprendizagem,
tanto as dificuldades quanto os transtornos, nao se encaixam na
terminologia das deficiéncias e podem ter origens diferenciadas.

De acordo com Fernandez (1991, p. 82) o fracasso escolar
responde a duas ordens de causas, “externas a estrutura familiar
e individual do que fracassa em aprender, ou internas a estrutura
familiar e individual”. O primeiro caso seria um problema de
aprendizagem reativo com origem na prépria escola ou relagao
aluno e professor. E o segundo, um problema de sintoma e inibigao
com origem familiar ou de questdes individuais do aluno.

Para resolver o fracasso escolar, quando provém
de causas ligadas a estrutura individual e familiar
da crianga (problema de aprendizagem — sintoma
ou inibicdo), vai ser requerida uma intervengiao
psicopedagogica especializada: grupo de tratamento
psicopedagbgicoacrianga,grupodeorientacioparalelo
de maes, tratamento individual psicopedagogico,
oficina de trabalho, recreacdo e expressio com
objetivos  terapéuticos, entrevistas  familiares
psicopedagégicas|..] (FERNANDEZ, 1991, p. 82).

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva
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Podemos analisar aqui, que o aluno com problema de
aprendizagem necessita de um apoio multidisciplinar na escola,
tanto no sentido de identificagdo quanto de atendimento ou
encaminhamento a profissionais de areas diferenciadas que poderao
trabalhar juntamente com a equipe da escola. A falta de diagnostico
médico pode ser um empecilho para que estes alunos possam
receber o atendimento necessario nas escolas.

Ainda que nao contemos com estudos estatisticos
que permitam determinar a incidéncia desta
patologia em relagio a percentagem total da demanda
nas institui¢oes, por minha experiéncia direta e em
nivel de supervisio ha ja 15 anos, posso pensar
que uns 50% das consultas podem ser atribuidas
a uma causa que niao ¢ sintomatica de uma familia
e de um sujeito, mas de uma instituicio socio-
educativa, que expulsa o aprendente e promove
o repetente em suas duas vertentes (exitoso
e fracassante) (FERNANDEZ, 1991, p. 88).

Dentro da escola, na maioria das vezes, o aluno com problemas
de aprendizagem, nio ¢ atendido, nio ¢ olhado, nio ¢ entendido
em sua condi¢ao ou dificuldades. Muitos destes alunos apresentam,
concomitantemente, problemas de comportamento e por isso
ocorre a chamada rotulagdo do mesmo, impedindo que supere
suas dificuldades ou que seja compreendido e avaliado de maneira
diferente em fungao de alguma dificuldade ou transtorno.

Conforme Bossa (2002) justifica-se a necessidade de se avangar
os estudos sobre o sintoma “fracasso escolar” no Brasil por
diversos fatos, desde o sofrimento do aluno quanto aos prejuizos
que representa ao pais.

Nossa pratica de quase 20 anos em uma clinica voltada
para o tratamento de problemas escolares mostra

que sdo graves as consequéncias desse sintoma na
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vida das criangas de nossa cultura e que lhes causam
muito sofrimento. Por outro lado, nossa pratica como
supervisora de estagio na disciplina psicologia escolar
e problemas de aprendizagem revela que é grande o
nimero de criancas que padecem por causa desse
sintoma contemporaneo, ¢ nao podemos ignorar o
sentido desse fendmeno que insiste em nos interrogar.
As criangas que chegam ao consultério ainda tém a
chance de livrar-se das consequéncias dessa patologia
do século. Contudo, em nosso Pafs, milhares de
criancas da rede oficial apresentam esse sintoma e nao
tém a mesma oportunidade (BOSSA, 2002, p. 17).

Busca-se, a partir desta pesquisa, compreender como a
legislacao brasileira estd amparando os alunos com problemas
de aprendizagem, como as universidades estio formando os
educadores para atender a esta demanda, e mais ainda, como estes
alunos poderdo ser atendidos nas escolas visto a formaciao dos
educadores que as compdem.

De acordo com o Artigo 205 da Constituicao Federal do Brasil
(BRASIL, 1988, p. 42), a educagdo ¢ direito de todos e deve ser
promovida “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho”. Este direito constitucional é de todos os brasileiros,
sejam eles com alguma deficiéncia ou nao.

Portanto, faz-se necessario um olhar mais aberto para a inclusio
pensando em possibilidades de se buscar qualidade na educagao
de todos os alunos na escola, sem pensamentos engessados em
diagnosticos.

Precisa-se entender como o aluno com problemas de
aprendizagem sera atendido na escola e quais profissionais, além dos
professores de sala de aula regular, deverdo intervir para garantir o

aproveitamento e a aprendizagem deste aluno na escola.

METODO DA INVESTIGAGCAO
A fim de embasar a discussao proposta por este trabalho, foi
realizada uma pesquisa documental buscando marcos histéricos das

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva
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politicas publicas relacionadas a inclusdao, dando énfase as politicas
da Educacdo Especial e definigdes de publico alvo da Educagao
Especial e do AEE na legislacao brasileira atual.

Na pesquisa documental, segundo Silva; Almeida e Guindani
(2009), no ambito da pesquisa qualitativa, sio numerosos os métodos
utilizados para aproximar-se da realidade social, e a pesquisa
documental busca uma maneira indireta de analisar documentos
produzidos pelo homem.

A pesquisa documental, enquanto método de
investigacdo da realidade social, ndo traz uma unica
concepeao filosofica de pesquisa, pode ser utilizada
tanto nas abordagens de natureza positivista
como também naquelas de cariter compreensivo,
com enfoque mais critico. HEssa caracteristica
toma corpo de acordo com o referencial tedrico
que nutre o pensamento do pesquisador, pois
nao s6 os documentos escolhidos, mas a analise
deles deve responder as questdes da pesquisa,
exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva
e criativa nido s6 na forma como compreende
o problema, mas nas relagbes que consegue
estabelecer entre este e seu contexto, no modo
como elabora suas conclusdes e como as comunica.
Todo este percurso esta marcado pela concep¢ao
epistemologica a qual se filia o investigador.
(SILVA; ALMEIDA e GUINDANI 2009, p.3).

Julgou-se necessaria a pesquisa documental partindo de um
anseio do pesquisador a respeito da incoeréncia entre as politicas
publicas, a formacao dos Educadores Especiais ¢ a realidade na
escola. Conforme Silva; Almeida e Guindani (2009, p. 4) “todo esse
trabalho com os documentos ¢ compreendido em dois momentos
distintos: o primeiro de coleta de documentos e outro de analise do
conteudo”.

Para tal, foi realizado um levantamento das legislacoes e

.
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Projetos de Lei no que diz respeito ao publico alvo da Educagao
Especial e Atendimento Educacional Especializado, analisando-as
no que diz respeito a alunos com problemas de aprendizagem.

Em um segundo momento, foi realizada uma busca nos
curriculos da formagdo de Educadores Especiais analisando o
conteudo curricular de alguns dos principais cursos de graduagao
em Educacao Especial no Brasil presentes nas seguintes institui¢oes:
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCAR) e Universidade Regional de Blumenau
(FURB).

Foi realizada uma analise na matriz curricular e no Projeto
Politico Pedagdgico destes cursos, investigando a presenca de
disciplinas e estagios em dificuldades e transtornos de aprendizagem.
Buscou-se verificar a formacao dos educadores especiais quanto aos
problemas de aprendizagem e se a mesma se adapta aos parametros
da legislacao; assim como comparar o papel do Educador Especial
na escola com a formacao que este profissional esta realizando nas
universidades pesquisadas.

Ao realizar um fechamento de todos os levantamentos
realizados na pesquisa documental, no que diz respeito a politica
e aos curriculos dos cursos de Educagao Especial, foi aberta
uma discussao a respeito da importancia do olhar atento a estes
alunos, visto que a politica garante educa¢iao de qualidade a todos
os cidadaos. O que buscamos aqui entender é como a escola deve
assegurar o atendimento aos alunos e se existem profissionais
preparados para dar tal apoio a0s mesmos.

Sera possivel questionar a possibilidade da presenga de outros
profissionais na escola (como por exemplo, o psicopedagogo), e o
trabalho interdisciplinar para dar apoio aos alunos que necessitam
de atendimento e nao se encaixam ao publico alvo que devera ser
atendido pelo servico de AEE, determinado pela politica.

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva
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ANALISE DA POLITICA VOLTADA A
INCLUSAO ESCOLAR

De acordo com a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), Artigo
200, Inciso I, todos os cidadaos devem ter “igualdade de condigbes
de acesso e permanéncia na escola”, além de, no Inciso VII, “garantia
de padrio de qualidade”. Inicia-se esta analise pela Constituigao
Federal, por se tratar da lei suprema do Brasil, e que, portanto, é
soberana a todas as outras. Esta constitui¢ao prevé direitos basicos
do cidadao brasileiro e ¢é a partir dela que podemos analisar alguns
aspectos um tanto contraditorios.

Ainda sobre a Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), no Artigo
208, Inciso 111, a lei prevé que o dever do Estado com a educagao
sera efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Por isso, podemos perceber que, a0 mesmo
tempo em que a Constituicio Federal prevé igualdade a todos os
cidadaos e garante um padrao de qualidade, prevé o AEE somente
aos “portadores de deficiéncia” (termo utilizado para se referir a
pessoas com deficiéncia), sem mencionar outros casos de alunos
que necessitam da suplementagdo ou da complementa¢iao ao ensino
regular de que este atendimento oferece.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), prevé também a igualdade de condi¢oes
e a garantia de padrio de qualidade, porém, garante o AEE a
“educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Podemos perceber uma variacio de
nomenclatura de “portadores de deficiéncia” para “educando com
necessidades especiais”.

No Capitulo IV da LDB (BRASIL, 1996), que trata
especificamente sobre a Educagio Especial, o Artigo 58
estabelece que a modalidade de Educacao Especial seja oferecida
“preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”. Nao ha especificagao, na
LDB, para o termo “necessidades especiais”, ficando a interpretagao
por conta do 6rgao de ensino.

22



Também, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacio Especial na Educacio Bisica, resolucio CNE/CEB
n°2/2001, utiliza-se o termo necessidades educacionais especiais”
(BRASIL, 2001).

Art.  3° Por educacio especial, modalidade
da educagio escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica
que assegure recursos e servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns,
de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que  apresentam  necessidades  educacionais

especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacio bdsica. (BRASIL, 2001, p. 1)

Nesta resolucao, o termo “necessidades educacionais especiais”
¢ especificado, incluindo niao sé alunos com dificuldades na
aprendizagem causadas por sua condi¢ao de deficiéncia, alunos com
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades, mas
também dificuldades de aprendizagem nio vinculadas a uma causa
organica especifica.

Art. 5% Consideram-se  educandos  com
necessidades  educacionais  especiais os  que,

durante o processo educacional, apresentarem:

I — Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades

curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) Aquelas nao vinculadas a
uma causa organica especifica;
b) Aquelas relacionadas a condigdes,

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva
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disfuncoes, limitacoes ou deficiéncias;

II — Dificuldades de comunicacio e sinalizacio
diferenciadas dos demais alunos, demandando

a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

11 - Altas habilidades/superdotacio,
grande  facilidade  de  aprendizagem  que
os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001, p. 2).

Ainda, a Resolucio CNE/CEB n°® 2/2001 (BRASIL, 2001),
preve flexibilizacGes e adaptagdes curriculares dos conteddos e
metodologias, além de recursos didaticos e avaliagoes diferenciados
aos alunos com necessidades educacionais especiais.

O termo Atendimento Educacional Especializado nio ¢
mencionado nesta resolucio, exceto em casos de atendimento
em classe hospitalar. Entretanto, se fala em servico de apoio
pedagogico especializado em sala de recursos, prevendo uma
atuagao colaborativa entre professor especializado, intérpretes e
professores itinerantes.

Ja na Resolugao CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009), que
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educag¢ao Basica, modalidade Educacio Especial,
ha uma atualiza¢ao na nomenclatura e uma especificacio sobre o
publico alvo da Educagdo Especial.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes,
considera-se publico-alvo do AEE:
I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém

impedimentos de longo prazo de natureza

fisica, intelectual, mental ou sensorial.
II — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: ~ aqueles  que  apresentam

um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
socials, na comunica¢do ou estereotipias motoras.

Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo

_______________________________________________________________________
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classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)

e transtornos invasivos sem outra especificacio.

III — Alunos com altas habilidades/superdotacio:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,

psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1)

Também de acordo com a Resolucio CNE/CEB n°4/2009, no
seu Artigo 12, destaca-se que “Para atuagao no AEE, o professor
deve ter formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia
e formacao especifica para a Educagao Especial”. Portanto, percebe-
se que o aluno com problemas de aprendizagem nao aparece em
nenhum momento como publico alvo da Educac¢ao Especial ou do
AEE, permanecendo duvidas quanto a forma de atendimento que
esse aluno podera receber na escola.

De acordo com a Politica Nacional de Educaciao de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
o movimento pela inclusdo é uma “acido politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando”. Esta educagao
inclusiva determinada pela politica, visa a igualdade e diferenca
com valores indissociaveis e esta fundamentada na concepgao de
direitos humanos.

Entendemos a inclusio escolar, nio como um movimento
social voltado somente aqueles alunos que apresentam diagnésticos
médicos ou caracteristicas fisicas visiveis que comprometam a sua
aprendizagem. Entendemos esta inclusio como um movimento
voltado a um conjunto de agdes que possibilitem que todas as
pessoas possam ter o direito nao s6 de ter matricula ou frequéncia a
escola, mas de participar das suas atividades efetivamente seja qual
for sua caracteristica fisica ou psiquica.

O objetivo da Politica Nacional de Educa¢io Especial na
Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008), é “assegurar
a inclusio de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio”. Ja quando a

politica fala dos alunos que sao atendidos pela Educagao Especial,

enfatiza que:
Na perspectiva da educac¢io inclusiva, a educagio
especial passa a constituir a proposta pedagogica
da escola, definindo como seu publico-alvo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio.
Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais
especiais destes alunos. (BRASIL, 2008, p. 15).

Especificando o termo “transtornos funcionais especificos”, a
politica cita alguns transtornos como dislexia, discalculia, disgrafia,
disortografia, transtorno de atengdo e hiperatividade, entre outros.
De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL,
2008), a Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que
“realiza o Atendimento Educacional Especializado, disponibiliza
os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os

alunos e seus professores quanto a sua utilizagao”.

O atendimento educacional especializado identifica,
elabora e organiza recursos pedagdgicos e de aces-
sibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando as suas neces-
sidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-
-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao
sendo substitutivas a escolarizacio. Esse atendimen-
to complementa e/ou suplementa a formacio dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10).
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Portanto, podemos concluir que ao declarar alunos a serem
atendidos pela Educagao Especial, os alunos com transtornos
funcionais especificos e ao enfatizar que a Educacdo Especial é a
modalidade de ensino que realiza o AEE, estes alunos deveriam ter
por direito este atendimento.

E possivel perceber, realizando um fechamento desta analise,
uma grande variedade de nomenclaturas envolvendo o publico alvo
da Educagao Especial e do AEE, o que torna muitas vezes confuso
o entendimento de como este aluno sera atendido na escola.

Se, de acordo com a politica, os alunos com problemas de
aprendizagem, devem ser atendidos pela equipe de Educagao
Especial da Escola, precisamos investigar se este profissional vem
sendo formado e preparado para prestar este apoio ao aluno.

Realizando uma busca nos cadernos de instrugdes para o Censo
Escolar, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2013), nao se encontrou nenhuma
especifica¢ao sobre o atendimento de alunos com problemas de

aprendizagem ou transtornos que nao se encaixem nas deficiéncias,

TGDs ou Altas Habilidades.

Atendimento Educacional Especializado (AEE)
¢ um servico da Educacio Especial que organiza
atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
de forma complementar ou suplementar a
escolarizacio dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes
comuns do ensino regular. (BRASIL, 2013, p. 59).

Além da falta de especificagio do atendimento especial
aos alunos com problemas de aprendizagem no censo escolar,
podemos perceber também discrepancias com a Politica Nacional
da Educacio Especial em outras legislagdes vigentes, como no
Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que
dispoe sobre a Educacdo Especial e o Atendimento Educacional
Especializado. Este documento regulamenta que ‘“considera-se
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publico-alvo da educagio especial as pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdota¢ao”. Ainda neste decreto, determina-se no Artigo 2° que:

A educagido especial deve garantir os servigos
de apoio especializado voltado a eliminar as
barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacio de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio. (BRASIL, 2011, s/p).

Em nenhum momento, tanto em relagdo ao que compete o
servico de Educagao HEspecial da escola quanto ao que compete
o AEE se faz referéncia a alunos com transtornos funcionais
especificos, como descrito na politica, ou é usado qualquer termo
que faga relacdo a alunos com problemas de aprendizagem.

Busca-se aquilevantar discussoes a respeito destas variagdes nas
legislagoes relacionadas a inclusao escolar, pois as mesmas podem
causar confusdes no entendimento dos gestores e educadores sobre
como realizar o atendimento adequado aos alunos com problemas
de aprendizagem.

PROJETOS DE LEI DIRECIONADOS A
ALUNOS COM PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

Além da legislagao atual relacionada a inclusao escolar, pautada
na Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da
Educagiao Inclusiva, fez-se necessario analisar também alguns
projetos de lei direcionados aos alunos com problemas de
aprendizagem.

O Projeto de Lei N° 7.081 de 2010 (BRASIL, 2010), que
dispoes sobre o diagnostico e o tratamento da Dislexia e do
Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade na educagao
basica, determina que o Poder Publico mantenha um programa de
diagnostico e tratamento destes estudantes por intermédio de uma
equipe multidisciplinar. Ao citar alguns profissionais que estariam

.
28



incluidos nesta equipe multidisciplinar, o projeto de lei indica a
participacao de educadores, psicélogos, psicopedagogos, médicos
e fonoaudidlogos.

Ainda, determina que as escolas de educagao basica devam
“assegurar o acesso aos recursos didaticos adequados a aprendizagem
e ao desenvolvimento dos alunos em comento bem como oferecer
aos professores da educagdo basica cursos sobre a dislexia e do
TDAH?”. Este projeto de lei de autoria do Senado Federal Brasileiro
e relatado pelo deputado Joao Dado, ainda passa por tramites de
adequagdo or¢camentaria e financeira.

Em outro Projeto de Lei, N® 909 de 2011 (BRASIL, 2011 a), que
estabelece preceitos para o aperfeicoamento da politica educacional
brasileira dos sistemas publicos de ensino, para a permanéncia e
o sucesso escolar de alunos com disturbios, transtornos e/ou
dificuldades de aprendizagem; o congresso nacional decreta:

Art. 1° O Poder Publico, para aperfeicoar a politica
educacional brasileira dos sistemas piblicos de ensino,
especialmente quanto as agoes de sustentabilidade
para o processo de inclusio educacional da
Educac¢iao Especial e da Educagdo Basica, conferira

a necessaria aten¢do aos seguintes aspectos:

I — Planejamento necessario para o favorecimento
do desenvolvimento e aprendizagem do aluno,
levandose em conta as mobilizagdes indispensaveis ao
atendimento das necessidades educacionais especiais
de cada um, voltadas para a permanéncia e o sucesso
escolar daqueles alunos com disturbios, transtornos e/
oudificuldadesdeaprendizagem (BRASIL,2011a,s/p).

Além disto, o Projeto de Lei prevé formacgao continuada dos
professores visando a identificagao destes alunos com transtornos
ou dificuldades de aprendizagem, e abordagem pedagdgica
especializada. No inciso I'V deste projeto de lei, também se evidencia
o desenvolvimento de processos diagnésticos englobando multiplas
avaliagoes. Por fim, o Projeto de Lei 909, de 2011(BRASIL, 2011
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a) determina que haja a “busca pela ampliagdo do atendimento
especializado disponivel para que possa vir a contemplar os casos
de distarbios, transtornos e/ou dificuldades de aprendizagem”.

Dentro do relato do Projeto de Lei 909 (BRASIL, 2011 a, s/p),
em uma justificativa o relator destaca que se considera necessario
“compreender que dificuldade ou problema de aprendizagem
¢ o termo muitas vezes utilizado para designar desordens na
aprendizagem de maneira geral”.

Analisando os projetos de lei especificados anteriormente,
podemos perceber que ha um planejamento do poder publico em
atender os alunos com problemas de aprendizagem na escola. Ainda
podemos compreender que ha uma intencao de ampliar o AEE de
modo que possa também atender as especificidades destes alunos e
assim garantir seus direitos dentro da escola.

Os projetos preveem formagao de professores, planejamentos
internos e multidisciplinar visando o diagndstico precoce, o
encaminhamento a profissionais especializados e o atendimento
deste aluno também dentro da escola, facilitando seu acesso e

permanéncia.

CURRICULO DOS CURSOS DE EDUCACAO ESPECIAL
ANALISADOS

A fim de investigar como o aluno com problemas de
aprendizagem serd atendido na escola, é preciso analisar a formagao
dos profissionais que atuario com o mesmo. Em meio a toda a
discrepancia das legislacGes vigentes, consideramos o fato de
existirem projetos de lei que direcionam a ampliacio do AEE a fim
de dar conta, também, dos alunos com problemas de aprendizagem.

Ainda, consideramos a determinacao da Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) de
que os alunos com transtornos funcionais especificos também sao
publico alvo da Educagao Especial.

Portanto, precisamos verificar se o profissional da Educa¢ao
Especial que atuara nas escolas esta recebendo a formagao necessaria
para atender as especificidades destes alunos. Esta pesquisa baseou-
se em trés das principais institui¢oes de ensino superior brasileiras
que formam Educadores Especiais: UFSM, UFSCAR e FURB.

.
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Nos curriculos dos cursos de Educacio Especial da UFSM,
foi possivel constatar a existéncia de disciplinas obrigatérias e/ou
estagio em “Dificuldades de Aprendizagem” nos cursos Diurno e
a Distancia.

No curso de Educagio Especial Diurno da UFSM, ha a presenca
de duas disciplinas: Dificuldades de Aprendizagem (45 horas) e
Alternativas Metodologicas para Dificuldades de Aprendizagem
(45 horas), além de Estagio Supervisionado em Dificuldades de
Aprendizagem (150 horas).

No curso de Educacio Especial a Distancia da UFSM,
constatou-se a presenca de uma disciplina denominada Dificuldades
de Aprendizagem “A” (60 horas), entretanto nao ha estagio para
esta area.

Ja no curso de Educacio Especial Noturno da UFSM nio
se verificou a presenca de disciplinas ou estagio especificos em
dificuldades, transtornos ou problema de aprendizagem que nao
esteja vinculado a deficiéncias ou Transtornos do Espectro do
Autismo.

No curriculo do Curso de educagiao Especial da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCAR), nao se observa a presenca
disciplinas ou estagios especificos em dificuldades, transtornos ou
qualquer problema de aprendizagem.

No curriculo do Curso de Educagao Especial da Universidade
Regional de Blumenau (FURB), encontra-se a Disciplina obrigatoria
de Teoria e Pratica Educacional da Pessoa com Transtorno por
Déficit de Atencao e Hiperatividade (72 horas), porém nao se aborda
outros problemas de aprendizagem e nao ha estagio nestas areas.

Instituicio UFSM UFSCAR FURB

Curso Diurno Noturno | EAD Diurno Noturno

Disciplinas 2 0 1 0 1
Estagio 1 0 0 0 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).
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Podemos entender que, das trés Universidades analisadas
na pesquisa, somente uma oferece estagio em dificuldades de
aprendizagem e duas oferecem disciplinas que abordam o assunto.
Além disso, ¢ preciso levar em conta que os curriculos analisados
sao atuais e sio curriculos dos cursos que estao formando os
profissionais graduados da Educacao Especial. Por isso, percebemos
que a formacao dos Educadores Especiais nos cursos pesquisados
de licenciatura da area ¢ carente no que diz respeito aos problemas
de aprendizagem.

CONCLUSAO

A inclusao escolar é um fenomeno bastante complexo e recente,
que requer muito cuidado ao ser discutida. A proposta desta
pesquisa foi trazer a tona questdes que algumas vezes se encontram
mascaradas e ndo siao discutidas, tornando o trabalho da Educacio
Especial e do AEE dificil e conturbado dentro da escola.

Disparidades em defini¢cdes de publico-alvo, nomenclaturas e
diagnosticos podem influenciar o olhar aos alunos que necessitam
do AEE na escola, uma vez que nem todos os profissionais que irdo
trabalhar neste setor tem a mesma formagao ou a mesma ideologia
a respeito do seu papel como Educador Especial.

O trabalho do profissional deve ir de acordo com a legislag¢ao
vigente que descreve as fungoes de seu cargo, 20 mesmo tempo em
que deve ir a0 encontro com a formacgao que teve para assumir tal
funcao. Por isso se traz aqui algumas consideragdes a respeito das
conclusoes desta pesquisa.

Foi possivel concluir que, a Politica Nacional de Educa¢ao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), menciona
que o publico alvo da Educagao Especial, além dos alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento, ou Altas
Habilidades/Superdota¢io, incluem-se alunos com “transtornos
funcionais especificos”, citando alguns transtornos como dislexia,
discalculia, disgrafia, disortografia, transtorno de atengao e
hiperatividade.

Entretanto, em nenhuma outralegislagao vigente da modalidade
de Educagio Especial ou sobre o Atendimento Educacional

.
32



Especializado, mencionam-se alunos com qualquer problema de
aprendizagem, se nao os decorrentes de sua deficiéncia.

Além disso, consultando manuais do Censo Escolar, percebemos
que nao ha especificagao para estes alunos para que se possa inclui-
los matriculados no Atendimento Educacional Especializado e,
consequentemente, obter-se a dupla matricula prevista em lei.

Conclui-se que existem alguns projetos de lei ja aprovados,
porém ainda em tramitag¢des burocraticas, que especificam o apoio
aos alunos com problemas de aprendizagem em uma extensao do
atendimento especializado ja existente na escola.

De acordo com a pesquisa realizada nas grades curriculares dos
cursos de graduacido em Educacdo Especial da UFSM, UFSCAR
e FURB, apenas um curso apresentou mais de uma disciplina e
estagio em dificuldades de aprendizagem. Entao, podemos também
concluir que a formagao dos Educadores Especiais, que atuam no
AEE, ¢ ainda pobre no que diz respeito ao atendimento dos alunos
com problemas de aprendizagem.

Por isso, caso haja a instauracdo das leis aprovadas pelos
projetos mencionados, que preveem uma extensao do atendimento
especializado ja realizado nas escolas, considera-se a necessidade de
formacio continuada aos Educadores Especiais e/ou contratagao de
outros profissionais para realizar um atendimento multidisciplinar
a estes alunos, como o psicopedagogo escolar.

A presenca de um profissional especializado na area da
Psicopedagogia na escola pode auxiliar tanto os alunos quanto aos
professores a reconhecer seus alunos e obter um melhor resultado
em suas intervencoes.

Deixa-se aqui uma reflexdo sobre as nossas politicas publicas
e sobre como estdo sendo atendidos os alunos com problemas de
aprendizagem nas escolas, visto que o objetivo principal da inclusao
¢ que absolutamente todos os alunos matriculados nas escolas
tenham chances e condi¢oes para aprender significativamente.
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A escola ¢, sem davidas, um local impar onde a diversidade e
as diferencas se apresentam, se somam e se enriquecem. Eo lugar
onde todos devem ser respeitados, contemplados e assistidos em suas
especificidades, para que se propicie a construgao de conhecimentos,
se favoreca o desenvolvimento e se efetive a educacio, de um modo
geral. Assim, a escola deve ser um lugar de todos e para todos,
cabendo a ela, elaborar estratégias diferenciadas que contemplem os
sujeitos que ali sao matriculados, em suas individualidades.

Nesse sentido, ha ao longo do tempo movimentos que vem
ganhando espago e que garantem o acesso, a permanéncia ¢ a
escolarizacdo de todas as criancas na escola. Movimentos estes,
iniciados pela Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), discutidos na
Declaracao Mundial Sobre Educagdo Para Todos (BRASIL, 1990) e
Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e consolidados pela atual
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (BRASIL, 2008). Estes movimentos sao pontuais na
Educacao Especial, mas nio se referem somente a esta modalidade
de ensino, eles envolvem todas as criancas que de uma forma ou
outra sdo excluidas.

Embora existam estes documentos que orientam as agodes a
serem desenvolvidas e clarificam procedimentos que podem ser
adotados, sabemos que na pratica a educagao que ¢ construida na
escola com a mediagdo dos professores, é absorvida e elaborada
por sujeitos diferentes, provindos de espagos diversificados, com
histérias de vida variadas e com investimentos familiares e pessoais
também diversos. Assim, a dessemelhanca encontrada neste espago,
muitas vezes e na maioria delas, rotula, cria estereétipos e define
alguns tipos de alunos ali atendidos.

Frente a este contexto, existe a necessidade de se elencar, pelo
menos, dois grupos. O primeiro é formado por aqueles que possuem
poucas ou nenhuma dificuldade, que vao praticamente sozinhos
nesta caminhada em busca do saber e que conseguem por si s6, buscar
meios de apreender, exigindo do professor poucos investimentos,
estes sao os considerados inteligentes. O segundo grupo, ¢ formado
por aqueles com muitas dificuldades, e que necessitam de maior
investimento e auxilio dos professores, também



chamados de deficientes, a legislagao prevé e oferece recursos e
adaptagdes necessarias.

Atualmente, e frente a estes sujeitos, o processo de educagao
inclusiva, contemplada e respaldada pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL,
2008), organiza os espagos escolares buscando efetivar a educacio.
Assim, nos contextos das salas de aula, onde cotidianamente, estes
sujeitos matriculados frequentam, cabe aos professores a tarefa de se
tecer ensejos e somar esfor¢os que contemplem as individualidades,
as necessidades e habilidades do publico alvo da educagao especial,
contemplados por tal politica.

Sao considerados publico-alvo da Educagao Especial, de acordo
com a Resolucio CNE/CEB n° 04/2009:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém

impedimentos de longo prazo de natureza

fisica, intelectual, mental ou sensorial.
II' — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam

um quadro de alteragdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicao alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infincia (psicoses)

e transtornos invasivos sem outra especificacio.

III — Alunos com altas habilidades/superdotacio:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as adreas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, s/p).

Neste interim, em que os alunos definidos por tal politica
possuem a garantia de mediagdo e auxilios diferenciados com
o uso de recursos especificos, professores de AEE, adaptagoes,
reorganizagoes pedagogicas, os alunos que possuem habilidades
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mais desenvolvidas conseguem realizar sua trajetoria estudantil
de forma independente, realizando sua escolarizacio de forma
qualitativa. Desta forma, a escola estaria, de forma geral, assistindo
as especificidades e cumprindo com seu papel. Mas estariam
todos entdao sendo contemplados neste processo? Cabe-nos incitar
questionamentos que reflitam, tencionem e verifiquem, se nestes
espagos as praticas adotadas, de fato, contemplam a todos.

Neste espaco tao rico e diversificado que ¢ a Instituicdo
Escolar, sera que somente estes dois tipos de alunos fazem parte?
Sabemos que nio. Enquanto educadores que estao, efetivamente na
pratica pedagogica percebemos que a existéncia daqueles sujeitos
que também estao em sala de aula e nao sio nomeados nem se
encaixam nestes moldes ja pré-estabelecidos, de alunos exemplares
e de alunos deficientes. Mas eles também fazem parte deste contexto
e assim, cabe-nos pensar e efetivar intervengoes que os contemplem
e que, operando com variadas ferramentas disponiveis em sala de
aula, facam deles, sujeitos aprendentes e integrantes da escola.

Neste cenario escolar tao rico e a0 mesmo tempo - contrapondo
ao processo inclusivo — tao excludente, necessitamos problematizar
sobre estes sujeitos que nao sao contemplados pela politica e nem
pela legislagdao vigente e que ocupam lugares, matriculas e fazeres
em aula, necessitando intervengdes e olhares diferenciados que
culminem ou tentem trazer para o contexto inclusivo, estes alunos,
ora excluidos. Os mesmos exigem da escola praticas efetivas que
os coloquem dentro deste contexto e que levem esta institui¢ao ao
cumprimento de seu real papel, ora apontados pelos crescentes ¢ ja

consolidados, movimentos de inclusio.

MAS ENFIM, DE QUEM ESTAMOS FALANDO?
QUEM SAO ESTES SUJEITOS?

Quando falamos em aprendizagem, nio podemos simplificar a
ponto de ser uma mera troca de informagdes e absor¢ao de saberes.
Muitos fatores influenciam neste processo e o ato de aprender agrega
dimensdes que envolvem o cognitivo, o social e o psicolégico, que
abarcam o desenvolvimento do sujeito de uma forma geral. Frente
aisso, a escola apresenta-se como local onde a aprendizagem formal
se consolida e que, deve qualitativamente, desempenhar seu papel
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de forma que culmine em alcangar seus objetivos na construgao
de conhecimentos dos alunos matriculados neste espago. Mas, ¢
quando isso ndao acontece? Quem seriam entao esses sujeitos que
nao aprendem?

O insucesso escolar é um tema muito discutido e estudado na
atualidade que visa a busca pela melhor forma de ajudar e minimizar
essas consequéncias de nao aprendizagem no aluno, embora niao se
apresentem com garantias e respaldas pela legislacio. No entanto,
as nomenclaturas que definem o insucesso na escola, muitas vezes,
sao usadas de maneira indiscriminada e como sin6nimos. Segundo
Moojen (1999), os termos disturbios, transtornos, dificuldades e
problemas de aprendizagem tém sido utilizados de forma aleatoria,
tanto na literatura especializada como na pratica clinica e escolar,
para designar quadros de diagnosticos diferentes.

Desta forma, cabe elencar alguns casos em que por algum
motivo o aluno ndo atinge sucesso escolar, apenas com a
intervengdo do professor e nao apresenta uma deficiéncia que
justifique sua participa¢ao no AEE, conforme Lei vigente. Mesmo
sendo a aprendizagem um processo que subentendesse o eficacia
e o crescimento, nem sempre isso acontece € em muitos casos 0s
alunos que nao aprendem sao rotulados tanto na escola quanto na
familia como incapazes.

A dificuldade ou problema de aprendizagem muitas vezes
passa despercebido por nao ter uma marca fisica que a identifique
nem um olhar minucioso que envolva algum diagnostico, apenas
podemos observar que aquele aluno nio aprende, ¢ mais lento na
realizacdo de determinadas demandas escolares, ¢ introspectivo,
omite ou inverte letras ao ler e escrever. As alteragdes apresentadas
por esses alunos designados como dificuldades de aprendizagem
tém os atrasos no desempenho escolar por diferentes motivos e
vao variar de pessoa para pessoa. Podemos nomear alguns: falta
de interesse, perturbacio emocional, inadequa¢aio metodologica
ou mudanga no padriao de exigéncia da escola, ou seja, alteracoes
evolutivas normais e que nao podem ser confundidos com alunos
com deficiéncia.

Algumas caracteristicas devem ser observadas para identificar
possiveis dificuldades de aprendizagem: os alunos devem ter
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inteligéncia dentro da normalidade; ser descartado qualquer
deficiéncia que possa comprometer a aprendizagem; ter um ambiente
familiar adequado e seu desempenho escolar reiteradamente
insatisfatorio. Rotta; Riesgo (2006), destacam que um cérebro
com estrutura normal, com condi¢des funcionais e neuroquimicas
corretas e com um elenco genético adequado, nao significa 100%
de garantia de aprendizado normal.

Ainda podemos ter nas escolas alunos com Transtorno do
Déficit de Atencgao e Hiperatividade (TDAH), que é um distarbio
que ocorre desde os primeiros anos de vida e pode durar até a vida
adulta, sendo caracterizado por uma dificuldade ou incapacidade de
manter a atencao voluntaria contra certas atividades tanto no meio
académico, como em todas as relagbes sociais. A legislagao vigente
nao preve o AEE para esses sujeitos que muitas vezes nao atingem o
sucesso escolar, pela incapacidade de atencao as atividades escolares.

O Transtorno do Déficit de Atencao (TDA) pode ou nao estar
associado a Hiperatividade, demonstrando por meio de algumas
caracteristicas sua presenca: frequentemente agitar as maos ou 0s
pés ou nido conseguir ficar parado; levantar constantemente do
seu lugar; apresentar-se inquieto em situa¢Oes inadequadas; ter
dificuldade em fazer coisas rotineiras com calma; falar em demasia,
bem como, dar a resposta mesmo antes de a outra pessoa terminar
uma pergunta; dificuldade para aguardar sua vez; e o mais decisivo
a falta de atencio ao realizar as suas atividades rotineiras e escolares.

A escola como local de inser¢dao ao conhecimento e da cultura
de um povo, nem sempre consegue realizar o seu papel social, por
mais que se tenha evoluido em relacio a abordagem pedagdgica
utilizada pelos professores. Entre outros casos nao previstos pela Lei
para o AEE, que estdo presentes dentro das escolas e levam muitos
alunos ao insucesso escolar, sao as dificuldades de aprendizagem,
tdo comuns de serem citadas nos espagos escolares e dificeis de
se ter, neste contexto, atendimento especifico. Estas sdo: Dislexia,
Disgrafia, Discalculia, Dislalia, Disortografia.

A Dislexia caracteriza-se por problemas que aparecem na
leitura, impedindo o aluno de ser um leitor fluente, pois faz trocas
ou omissOes de letras, inverte silabas, apresenta leitura lenta, da
pulos de linhas ao ler um texto. Na Disgrafia temos o aluno que faz
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trocas e inversoes de letras e dificuldades na escrita. Além disso, esta
associada a letras mal tracadas e ilegiveis, letras muito proximas e
desorganizagao ao produzir um texto e normalmente esta associada
a Dislexia. A Discalculia ¢ a dificuldade para calculos e numeros,
os individuos nao identificam os sinais das quatro operagoes e
nao sabem usa-los, ndo entendem enunciados de problemas, nao
conseguem quantificar ou fazer comparagoes, niao entendem
sequéncias légicas. Ja a Dislalia esta ligada a dificuldade na emissao
da fala, apresenta pronincia inadequada das palavras, com trocas de
fonemas e sons errados, tornando a fala confusa e muitas vezes de
dificil compreensao. A Disortografia também se refere a dificuldade
na linguagem escrita e igualmente pode aparecer como ligada a
dislexia. Caracteriza-se por troca de grafemas, desmotivagao para
escrever, aglutinacao ou separagao indevida das palavras, falta de
percepgao e compreensio dos sinais de pontuagdo e acentuagiao
(MOOJEN, 1999, ROTTA; RIESGO, 2000).

Todas essas dificuldades de aprendizagem citadas anteriormente
sao observadas pelos professores em sala de aula, que devem orientar
a familia a buscar especialistas para realmente diagnosticar o aluno,
evitando assim que se criem rotulos e os mesmos apresentem mais
problemas no seu desempenho escolar. O sucesso escolar de alunos
com dificuldades de aprendizagem depende da rede criada entre a
escola, familia e profissionais que atendem a crianga, garantindo
integridade psiquica, emocional e cognitiva a mesma.

A familia é o primeiro local de contato que a crianga possui com
o conhecimento e como esta interag¢ao ¢ direcionada promovera
ou nio o sucesso ¢ avanco na caminhada do saber. Diversas
pesquisas sao realizadas a fim de investigar as influéncias da familia
na aprendizagem da crianga e muito ja se avangou no sentido de
identificar o valor que é dado ao conhecimento dentro do seio
familiar e o resultado obtido no rendimento escolar das criancas.
A pratica da leitura dentro de casa, a orientacdo e estimulo aos
estudos, o reconhecimento e valorizacao dos esforcos influenciam,
e muito, no resultado positivo frente a aprendizagem, como ¢
verdadeira também a afirmac¢do que a falta destes componentes
influencia negativamente no avango escolar de um aluno. Quando
o filho nido se sente acreditado pela prépria familia, isto reflete em
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sua aprendizagem, na qual ndo se torna o autor do seu processo de
conhecimento.

O aluno que apresenta algum problema que dificulte a sua
aprendizagem e, consequentemente, seu sucesso emsala de aula, pode
sentir-se desmotivado e envergonhado frente a seus pares. Gerando
a evasiao do sistema educacional e neste sentido, o conhecimento
das causas e a tomada de atitudes que minimizem essas dificuldades
sa0 muito importantes para esses individuos. Mesmo que as Leis
vigentes nao contemplem o AEE para essa parcela de educandos,
os professores podem ter em mente 0s processos mentais que esses
alunos possuem e entender, tentando minimizar suas dificuldades,
para que dentro de suas potencialidades, atinjam o tio sonhado
sucesso escolar e sejam contemplados pelo espago educacional.

Frente a estas defini¢Ges, o que cabe entao ao professor fazer?
Sem duvidas pensar neste aluno, em sua individualidade e buscar
contempla-lo, desde a elaboragao de seu planejamento até a execugao
de seu fazer pedagdgico. E s6 isso resolve? Nao. Devemos somar
esforcos e buscar apoio, a fim de atingir o sucesso escolar desses

alunos.

A REALIDADE ESCOLAR, COMO OS
PROFESSORES A CONFRONTAME A
NECESSIDADE DE MUDANCA DE OLHARES...

A escola é o espago em que as criangas conhecem a manifestagao
da diversidade e a possibilidade de serem iguais, quer seja na aposta
de aprendizagem ou na interagao com seus pares. Nos cabe, neste
caminho, defender a escolarizagdo como principio de igualdade
de oportunidades, que se bem administradas, promovem o aluno
tanto em relagdo a construgao de saberes, quanto em sua formagao
humana, mediando a¢des que culminem em saberes e construgao
de valores. Estas sao agoes que devem e necessitam ser adotadas
pela escola.

Sabemos que, na maioria destas instituigdes existem fatores
que dificultam ainda mais, o auxilio dos professores aos alunos que
possuem dificuldades e que necessitam de intervengoes especificas
e que nao sao apontados pela legislacio. Assim, ¢ imprescindivel
langarmos um olhar sobre como a escola esta organizada, para

________________________________________________________________________
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podermos pontuar uma reflexdo que propicie o entendimento
da mesma, bem como, que pontue como o professor vivencia as
dificuldades de seu trabalho.

As escolas publicas brasileiras, ha muito tempo, passam
por sérias dificuldades e que sdo, pontualmente, discutidas na
atualidade. Este fato esta relacionado ao pouco investimento, que
as mesmas recebem e isso ¢ um dos pontos cruciais para que as
politicas publicas sejam efetivadas.

Além disso, as turmas sio muito numerosas e cada aluno
inserido, possui individualidades que devem ser levadas em
consideracio na elaboracio e execugao do fazer pedagogico.
Também ha um descompasso entre a realidade dos estudantes
dentro e fora da escola, onde muitos alunos, por exemplo, nio tém
acesso a0 computador e as tecnologias em geral, precisando destes
meios, para que consigam acompanhar a turma.

Outra dificuldade presente nas escolas publicas brasileiras é a
desvalorizagao de seus profissionais. Grande parcela dos professores
tem lutado para que seu trabalho seja valorizado e para receber a
chance de terem uma formagao continuada para acompanharem o
ritmo de seus alunos e aprenderem novas formas de ensinar.

As dificuldades sio muitas, sem duvidas, mas nio eximem a
escola de sua responsabilidade frente aos sujeitos matriculados. F
necessario dar conta da aprendizagem e consolidar, neste caminho,
as capacidades que devem ser desenvolvidas neste espago. Para isso
¢ imprescindivel pontuar a necessidade de se langar sobre o aluno,
um olhar de quem acredita na sua potencialidade e de quem respeita
suas limitagGes, entendendo-as como desafios a serem superados
com trabalho, dedicagao e comprometimento.

A igualdade de oportunidades ¢ direito de todos, independe se
a crianga possui deficiéncia ou nio e deve-se levar em conta suas
dificuldades, suas necessidades e limitagoes, quer estas sejam de
percurso ou nao. Como dito anteriormente a legislacao assegura o
direito de todos frequentarem a escola e cabendo a esta o dever de
cumpri-la em sua totalidade, qualitativamente.
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EVIDENCIAS ENCONTRADAS: O QUE PENSAM
E FAZEM OS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO?

Ap6s as reflexdes acerca de quem sio os sujeitos excluidos pela
politica, de compreender o cenario educacional o qual vivemos e
da necessidade de construcao de um olhar diferenciado sobre este
processo, julgamos ser indispensavel trazer para este estudo, o que
os professores fazem em sua pratica pedagodgica, contemplando
estes alunos que a politica exclui. Nesta proposta de trabalho, paraa
verificagdo das praticas acerca dos alunos que possuem dificuldades
e se 0s mesmos estao ou nao inseridos nos cenarios escolares,
utilizamos a aplicagdo de uma entrevista com trés professoras de
trés municipios diferentes do Rio Grande do Sul.

Essas professoras serdo chamadas de A, B e C. A professora A
leciona em uma escola de Faxinal do Soturno em uma turma de 4°
ano, a professora B leciona em uma escola de Santa Maria em uma
turma de 3° ano, a professora C leciona em uma escola de Sao Sepé
em uma turma de 4° ano.

A entrevista foi composta por duas perguntas: 1%) Excluindo
as criangas pontuadas pela politica e que recebem o AEE, voce
tem algum caso em sua sala de aula que considera que tenham
dificuldades para aprender? Quais? 2%) O que a escola e vocé em
sua pratica pedagogica fazem para auxiliar estes alunos?

Todas as professoras responderam ter alunos em suas turmas
com dificuldades para aprender e a principal constatacio das
professoras ¢ a dificuldade de mediacdo para poder auxiliar esses
alunos com dificuldades e o restante da turma. A professora A
mencionou em sua resposta “ter cinco alunos que nao sao atendidos
pelo AEE e mais vinte alunos em sala de aula”, o que dificulta muito
seu trabalho e vaiao encontro de um dos agravantes que pontuamos,
quando falamos do cenario escolar: a grande quantidade de alunos
em sala de aula.

Essa é a realidade de muitos educadores brasileiros, a frustracao
de nido conseguir dar conta de ensinar uma turma com mais de
vinte alunos, na maioria das vezes, sem auxilio e que integra alunos
com diferentes tipos de dificuldades e especificidades. Muitas vezes
o professor tem que formular planejamentos adaptados para alguns
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alunos e se desdobrar para conseguir ensinar a todos e nao deixar
ninguém excluido.

Usando como fio condutor essa reflexdo analisamos as respostas
da segunda questao direcionada ao que as professoras e a escola
fazem para auxiliar esses alunos com algum tipo de dificuldade.
As educadoras A e C citaram o Programa mais Educacio, do
Governo Federal. Nesse programa os alunos tém aula de reforco
escolar e participam de atividades extras para estimular o ladico e a
socializa¢ao. Neste sentido, percebe-se que ha nas escolas a iniciativa
de contemplar estes alunos de alguma forma e de buscar construir
meios que culminem em sua aprendizagem, colocando também a
escola como responsavel por esta superacao de dificuldades e nao
deixando o professor sozinho neste trabalho.

Além disso, todas as professoras mencionaram que realizam
trabalhos em grupo, atividades ludicas, utilizam recursos
tecnologicos e musicas para auxiliar na aprendizagem. A professora
C, menciona que “busco trabalhar com material diversificado, para
ver se essas criangas conseguem de alguma forma, entender o que
esta sendo trabalhado em aula”. Destaca-se, a busca pelo professor
de alternativas que promovam e despertem no aluno, curiosidade
e entendimento pelo que esta sendo proposto, na tentativa de
minimizar as dificuldades que se destoam imensamente entre quem
aprende e quem, por motivos ja citados, ndo conseguem, mesmo
com esforco, construir saberes.

Através dessas perguntas, que aqui se apresentaram de forma
simplificada, mas nao menos pontual e necessiria para nosso
entendimento, podemos perceber que a realidade escolar é bastante
complexa e esta longe de ser a ideal para professores e alunos. A
certeza ¢ que o modelo de ensino atual ndo contempla a todos e
embora admita os alunos com dificuldades nio consegue suprir a
necessidades de todos.

CONCLUSAO

A diversidade é o que enriquece o espago escolar e o que mais
desafia os professores na efetivagao do seu trabalho. Criangas que
necessitam de situagoes de aprendizagem distintas e que exigem
intervengoes qualitativas e diferenciadas compdem o cotidiano das
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salas regulares de ensino de todo o pais.

Frente a isso cabe a escola propiciar meios alternativos de
construcao de conhecimentos que levem em conta as singularidades
deseucorpodiscente e que favoregama construgao de conhecimentos
significativos, de acordo com as habilidades de seu alunado. Mas
isso nao ¢ tarefa facil, uma vez que as idiossincrasias existentes sao
muitas e a variedade de dificuldades existentes nao sio asseguradas
por lei, necessitam de intervengao coerente e exigem minimamente
do professor, um conhecimento sobre cada caso. Sabemos que
as salas de aula sio lotadas e em muitas realidades, existem salas
multiseriadas, que dificultam ainda mais o processo.

E necessario perceber que sendo a escolaum local de diversidade
para que todos aprendam da mesma maneira, com materiais e
metodologias idénticas, nunca atingira o sucesso pleno, pois cada
um possui a sua singularidade e a sua forma de se relacionar com
o conhecimento. A escola deve ser um local favoravel a aquisi¢ao
do conhecimento, com educadores comprometidos, criativos,
dinamicos e que respeitem as individualidades de cada educando,
valorizando a realidade e as vivéncias, independentemente do
cenario encontrado em cada realidade.

Por mais que a educagao brasileira tenha evoluido e suas leis
atualizadas a fim de garantir que o Pais deixasse para tras o estigma
do analfabetismo, ainda nao conseguimos que todos tenham
garantidos os seus direitos de aprender, ainda estamos perdendo
para a evasdo escolar, para a tecnologia que nao chegou a todas
salas de aulas publicas e principalmente, estamos perdendo para
a diversidade encontrada neste contexto, onde, ndo conseguimos
contemplar a todos. Os programas de educagao disponiveis no
Brasil melhoraram e muito a educacao escolar, mas as dificuldades
de aprendizagem ainda nao estao sendo previstas nesse contingente
de Leis e Programas, sendo que muito ainda precisa ser feito para
que o aluno tenha garantido o seu sucesso e permanéncia na escola.

O que fazer entdo, frente a tal realidade? Nosso objetivo aqui,
nao ¢ indicar caminhos possiveis, muito menos tragar estratégias
que deem conta desta situagao. E sem duvidas, refletir e tencionar
uma educa¢ao que se anuncia para todos e que, frente ao que foi
visto, nao consegue efetivar tal proposi¢ao.
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O contexto educacional atual tornou-se, a0 passar dos anos,
mais complexo e diversificado, pois se convivem com duvidas,
incertezas e divergéncias. Assim, a aprendizagem transcende o
simples processo de aprender para se transformar em um momento
significativo para os individuos, momento este necessirio para
que os individuos aprendam a conviver com situagdes singulares,
instaveis, incertas e de conflitos.

A aprendizagem é um processo diario. Ja a partir do nascimento,
o ser humano ingressa neste jornada. Para que ocorra uma
aprendizagem significativa, o individuo precisa ser compreendido
na sua totalidade dando significado a um conhecimento novo, pois
tudo que ¢ aprendido e incorporado a outro saber tem grandes
chances de alcan¢ar uma aprendizagem de qualidade. Pode-se dizer
que, no decorrer da evolugao do ser humano, algumas dificuldades
de aprendizagem surgem na vida dos individuos e podem estar
associadas a diversos fatores tais como: fatores organicos, fatores
emocionais, fatores ambientais, entre outros.

A educacdo é essencial ao ser humano, é considerada um
instrumento de luta para melhoria de sua vida, pois o ajuda a
desenvolver sua capacidade de aprender a aprender e de saber pensar
(CARVALHO, 2003).

Dessa maneira, se realmente queremos que todos tenham
acesso a0 conhecimento para que o processo inclusivo ocorra se
faz necessario debrugar-se sobre o tema proposto no estudo e
refletir sobre o espago oferecido aos alunos com dificuldades de
aprendizagem na rede regular de ensino.

Dessa forma, a Constituicao Federal (1988) prevé que todos
tem direitos iguais sem qualquer discriminagao., assim a escola
precisa adequar-se as necessidades dos alunos, considerando a
grande quantidade de alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem durante seu processo educativo (BRASIL, 1988).
Cada crianc¢a aprende em ritmos diferentes pois tem interesses e
experiéncias distintas que favorecem ou nio o seu crescimento
quando encorajadas a interagir e se comunicar.

O impacto que o processo inclusivo tem causado no meio
escolar, nas instituicGes especializadas e entre os pais de alunos
com e sem deficiéncia provocou o aparecimento de muitas davidas
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e vieses de compreensio, que estao retardando a implementagao

de acOes em favor da abertura das escolas para todos os alunos.

Defende-se o espago dos alunos com necessidades educativas

especiais, e uma atencao especial as dificuldades de aprendizagem

apresentadas por eles, mas também se entende que existem praticas

cristalizadas que devem ser ressignificadas sob outro paradigma.
Para Goffredo,

a escola, para que possa ser considerada um espago
inclusivo, precisa abandonar a condi¢io de institui¢ao
burocratica, apenas cumpridora das normas
estabelecidas pelos niveis centrais. Para tal, deve
transformar-se num espago de decisdo, ajustando-
se a0 seu contexto real e respondendo aos desafios
que se apresentam. O espago escolar, hoje, tem de ser

visto como espaco de todos e para todos (1999, p. 45).

A aprendizagem ¢ entendida como uma agao social que envolve
diferentes interacoes entre criancas e adultos, e desta intervencao
a crianca se beneficia de instrucbes diretas ou indiretas dadas
por sujeitos mais experientes. Também ¢é um desenvolvimento
multifacetado, envolvendo diversos processos inter-relacionados
contudo, precisa ser sempre estimulado através de ambientes e
diferentes métodos de ensino.

No ambito da escola, em termos gerais, também se
erguem inumeras barreiras, incluindo a “solidio” em
que trabalham os professores. Com essa observagao
vem o alerta para o trabalho em equipe, de modo
que seja institucionalizado um espaco permanente
para discutir o trabalho pedagdgico, estudar sobre
aprendizagem e desenvolvimento humano, além de

analisar casos de alunos que apresentam necessidades
mais especificas [...] (CARVALHO, 1999, p. 64).
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A aprendizagem ¢ um dos processos mais importantes na vida,
pois ¢ desta forma, que aprendemos a nos comunicar, fazer escolhas
e desenvolver nosso meio de adaptacio e sobrevivéncia. Porém,
existem alguns fatores observados durante o desenvolvimento dos
individuos que podem prejudicar seu processo de aprendizagem,
ocorrendo tanto no inicio como durante o periodo escolar e em
situagOes diferentes para cada individuo requerendo uma profunda
investigacao por parte de todos os envolvidos no processo, visando
a superagao dos mesmos.

E comum as pessoas restringirem o conceito de
aprendizagem somente aos fenémenos que ocorrem
na escola, como resultado do ensino. Entretanto, o
termo tem um sentido muito mais amplo: abrange
os habitos que formamos, os aspectos de nossa vida
afetiva e a assimilacao de valores culturais. Enfim, a
aprendizagem se refere a aspectos funcionais e resulta
de toda estimula¢io ambiental recebida pelo individuo
no decorrer da vida (JOSE; COELHO, 2010, p.11).

O sucesso do ato de aprender, esta focado em quatro niveis
fundamentais, que precisam estar interelacionados: o corpo,
o organismo, a inteligéncia e o desejo de aprender do sujeito
(FERNANDEZ, 1991). Nas situa¢oes relacionadas as dificuldades
de aprendizagem, ¢ preciso levar em consideragao estes 4 niveis.

O termo "dificuldades de aprendizagem", refere-se ndo a um
unico distarbio, mas a uma ampla gama de problemas que podem
afetar qualquer area de desempenho (SMITH; STRICK, 2001).

Nesta perspectiva, alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem precisam ser atendidos de forma diferenciada como
acontece com os alunos que demonstram necessidades educacionais
especiais. De acordo com a Declaragiao de Salamanca,

[.] o termo necessidades educacionais especiais
refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas

necessidades educacionais especiais se originam
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em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto
durante a sua escolarizacio (BRASIL, 1994, p.3).

O termo dificuldades de aprendizagem esta focado no individuo
que nao responde ao desenvolvimento que se poderia supor e
esperar do seu potencial intelectual e, por essa situagiao especifica
cognitiva da aprendizagem, ele tende a apresentar desempenhos
abaixo do esperado.

Embora as dificuldades de aprendizagem parecam mais
discutidas na atualidade, ¢ um assunto que sempre preocupou tanto
pais quanto os envolvidos com a educacao. Para Costa e Moojen,

problemas de aprendizagem sempre existiram. A
realidade é que a sociedade atual se tornou mais
competitiva, o que faz com que os pais tenham maior
preocupacio com o rendimento escolar dos filhos,
acreditando que o bom rendimento escolar ¢ a Gnica

alternativa para o sucesso profissional (2006, p.110).

O conceito de dificuldades de aprendizagem surgiu da
necessidade de se compreender a razio pela qual um grupo de
alunos, aparentemente normais, estava constantemente a conhecer
o insucesso escolar, especialmente em areas especificas como
leitura, escrita e calculos. Apds analisar o conceito, entende-se que
diz respeito a uma inabilidade para a aprendizagem em uma ou mais
areas do conhecimento, porém nada condizente com o potencial de
inteligéncia de cada um (CORREIA, 2004). Assim sendo, o aluno
que apresenta alguma dificuldade de aprendizagem, em sua grande

maioria, apresenta um Otimo potencial para aquisicdo de
conhecimentos em diferentes areas.

O mesmo autor ainda explica que a dificuldade de aprendizagem
especifica, significa uma perturba¢io em ou mais dos processos
psicolégicos basicos envolvidos na compreensdao ou na utilizagao
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da linguagem falada ou escrita que pode manifestar-se por uma
aptidao imperfeita de escutar, pensar, ler, escrever, soletrar ou fazer
calculos matematicos. O tema inclui como problemas perspectivos,
lesao cerebral, disfunciao cerebral minima, dislexia e afasia de
desenvolvimento.

Muitas vezes, segundo Ide apud Kishimoto, o professor torna-

N

[...] um profissional capaz, apenas, de transmitir um
saber pronto, estabelecido para o desenvolvimento
social e intelectual do aluno. Consequentemente,
faz-se uma op¢io por métodos e técnicas que nao
aceitam a atividade assimiladora da inteligéncia
na construcao dos conhecimentos. Estes fatos, na
maioria das vezes, levam a 'fracassos' sucessivos
na primeira série do primeiro grau e as criancas
que 'fracassam', por sua vez, sio encaminhadas

para avaliagbes psicologicas [..](1996, p. 93).

Diante deste fato, é de fundamental importancia o papel do
educador ao identificar os problemas de aprendizagem na sala de
aula, investigando as causas de uma forma ampla, que abranja os
aspectos organicos, neurologicos, mentais, psicologicos adicionados
ao ambiente em que a crianca vive (JOSE; COELHO, 2010).

As dificuldades podem incidir de fatores externos ou mesmo
emocionais, desta forma, é importante que as causas sejam
encontradas, a fim de auxiliar no desenvolvimento do processo
educativo dos individuos, percebendo se estio associadas a
preguica, cansago, desordem, dentre outros, considerados fatores
que também desmotivam a crianga a aprender.

Atualmente podemos identificar uma preocupagao maior dos
poderes publicos e das escolas em relagio ao fracasso escolar,
pois as praticas pedagogicas vém sofrendo mudangas constantes,
tomando o cuidado de incluir alunos com ou sem deficiéncia e que
apresentam dificuldades de aprendizagem, em suas metodologias
e tarefas diferenciadas, assumindo assim, a responsabilidade na



aquisicao do conhecimento e novas aprendizagens por parte desses
alunos.

Segundo Carvalho,

de pouco adianta, em documentos oficiais,
mencionar as necessidades basicas de aprendizagem
de criangas, jovens e adultos se, em vez de se perceber
como profissional da aprendizagem e especialista
no aprendiz, o professor se mantiver como
profissional do ensino. Com esta atitude, os alunos
que apresentam dificuldades para aprender, com os
métodos tradicionais de ensino, sao percebidos como

deficientes, incapazes e impedidos [...] (2003, p.143).

Para Correia (2004) o aluno com dificuldade de aprendizagem
apresenta um potencial médio ou acima da média, sendo este, um
fator de grande importancia no sentido de ajuda-lo a compreender
suas necessidades educativas.

Em muitos casos criangas que sofrem com o estigma do in-
sucesso escolar sio excluidas por apresentarem dificuldades de
aprendizagem, porém problemas de aprendizagem nao refletem
apenas em problemas pedagdgicos, mas também, problemas so-
ciais onde ha uma exigéncia por parte da sociedade que as criangas
sejam alunos exemplares em conhecimento.

As dificuldades de aprendizagem nao devem ser entendidas e
tratadas apenas como fatores biolégicos ou de criangas desatentas
e com mau comportamento, mas sim como fatores sociais, afeti-
vos, cognitivos e pedagdgicos associados a dificuldade de se com-
preender o que cada professor explica e ensina em sala de aula.
Diante disso, um fator importante que se pode destacar ¢ a falta de
estimulos sociais, dificuldades de relacionamento e socioeconomi-
co e até mesmo questoes multiculturais e pedagogicas, que podem
interferir na aprendizagem das criangas. “A interagao entre quem
ensina e quem aprende nao se da no vacuo. Ha um cenario de di-

mensoes variadas, incluindo desde o espaco fisico da sala de aula,
até o mundo, fora da escola (CARVALHO, 2003, p.45).
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Para Marchesi (2004), o fracasso escolar esta distribuido desi-
gualmente. O autor destaca que caréncias econdmicas, sociais ¢
culturais influenciam na construc¢ao do fracasso ou do sucesso es-
colar, pois a taxa de alunos em situacao de fracasso escolar encon-
tra-se no contexto sociocultural desfavorecido economicamente,
enquanto o sucesso escolar estaria associado aos contextos socio-
culturais mais favorecidos.

Nesse sentido Bossa argumenta que:

No Brasil, a escola torna-se cada vez mais o palco
de fracassos e de formacido precaria, impedindo os
jovens de se apossarem da heranca cultural, dos
conhecimentos acumulados pela humanidade e,
consequentemente, de compreenderem melhor o
mundo que os rodeia. A escola, que deveria formar
jovens capazes de analisar criticamente a realidade, a
fim de perceber como agir no sentido de transforma-
la e, a0 mesmo tempo, preservar as conquistas sociais,
contribui para perpetuar injusti¢as sociais que sempre
fizeram parte da hist6ria do povo brasileiro. E curioso
observar o modo como os educadores, sentindo-se
oprimidos pelo sistema, acabam por reproduzir essa

opressio na relacio com os alunos (2002, p. 19).

Neste sentido, os obstaculos na aquisi¢ao do conhecimento s6
comec¢am a ser identificadas quando uma crianga comega a apresentar
problemas na escola e enfrentar obstaculos neste ambiente, pois
esses problemas prejudicam o dominio de habilidades simples,
como escrever, ler e calcular. Neste sentido, os obsticulos em
desenvolver o dominio destas habilidades se configuram em uma
falha no reconhecimento ou na compreensao do que ¢é explicado na
escola.

Caminhando nesta mesma logica, Smith; Strick (2001) afirmam
que, as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem
passam por grande sofrimento, pois ficam em maior evidéncia nas
areas que interferem na aquisi¢do de conhecimentos necessarios,



como a leitura e a escrita, com isso, podem sofrer um bloqueio,
sentindo-se desvalorizadas, porque nao conseguem atingir os
objetivos propostos pela professora.

Sabe-se que, as criangas com dificuldades de aprendizagem
quando ingressam na escola tendem a aumentar seus obstaculos.
Essas criancas acabam se distraindo com mais facilidade, e por
vezes perdem o interesse pelas atividades ou elas ficam inacabadas.

Tal discrepancia entre o que parece que a crianca
deveria ser capaz de fazer e o que ela realmente faz,
contudo, ¢ a marca desse tipo de déficit. O que as
criancas com dificuldades de aprendizagem tém
em comum ¢é o baixo desempenho inesperado. Na
maior parte do tempo, elas funcionam de um modo
consistente com o que seria esperado de sua capacidade
intelectual e de sua bagagem familiar e educacional,
mas dé-lhes certos tipos de tarefas e seus cérebros
parecem congelar (SMITH; STRICK, 2001, p. 16).

As criangas com dificuldades de aprendizagem precisam de
professores capacitados paralidar com suas dificuldades, professores
que as encorajem a trabalhar do seu jeito, para que assim possam
desenvolver suas habilidades. Segundo Smith; Strick (2001) o
ambiente escolar inapropriado pode levar até mesmo as mais leves
deficiéncias a tornarem-se grandes problemas. Apesar
das mudancas apresentadas pelas politicas educacionais terem
avancado para responder ao crescimento preocupante do insucesso
e do abandono escolar e das fracas atuacdes dos estudantes em
exames nacionais e internacionais, as dificuldades de aprendizagem

continuam a surgir e a preocupar o campo educacional.

A possibilidade de aprendizagem escolar esta dire-
tamente relacionada a estrutura de personalidade do
sujeito. Para aprender o que a escola ensina, ¢ necessa-
ria, além de outras coisas, uma personalidade media-

namente sadia ¢ emocionalmente madura, que tenha
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superado a etapa de predominio do processo pri-
mario [...] um bom contato com a realidade externa,
indispensavel para a aprendizagem escolar, é condi-

¢ao de acesso ao processo secundario, com mecanis-
mos de defesa mais evoluidos (BOSSA, 2002, p. 24).

Mesmo com a presenca de uma pedagogia alicercada e
eficiente no campo da aprendizagem e das dificuldades, essas nao
desaparecem com o passar dos anos. Problemas de comportamento,
de falta de atencdo e percepgao ou de interagao social coexistem
juntamente com as dificuldades de na aquisi¢ao do conhecimento.
E isso, deve-se ao fato das dificuldades de apresentarem um vasto
campo de problematicas até mesmo desconhecidas dos profissionais
que acompanham o ensino das criangas. Contudo, essas mesmas
criangas que apresentam dificuldades, também sdo capazes de
mostrar grande potencial quando estimuladas e desafiadas, pois
apresentam capacidade cognitiva criativa independente de suas
dificuldades em areas mais especificas.

Emsintese, paracadadislexia (termo que simplesmente
quer dizer dificuldade de aprendizagem da leitura)
hd uma despedagogia (termo que unicamente quer
ilustrar uma dificuldade em diagnosticar e compensar
as necessidades educacionais dos formandos). Sem
expandir e ampliar os sentimentos de competéncia
das criangas ou dos formandos e dos professores ou
dos formadores, nao é possivel produzir mudangas

qualitativas e substanciais no macro contexto das
dificuldadesdeaprendizagem (FONSECA,2007,p.9).

Na verdade, a questio da despedagogia para muitos autores,
reflete a condi¢do de que muitos professores promovem em seus
alunos algum tipo de dificuldade de aprendizagem e, a partir da
forma como ensinam acabam concebendo fracasso escolar em
estudantes que nao acompanham o ritmo da sua turma.

O mundo moderno, ao postular a crianga ideal, supostamente



universal, acabou por realizar a negacio das diferencas e,
consequentemente, da subjetividade de toda crianca que nao
conseguisse responder a esse ideal. Ao mesmo tempo em que
promoveu a segrega¢dao, mascarou a divisao existente no seio da
propria infancia. De um lado, criangas supostamente ideais, postas
na condi¢ao de puro objeto do desejo parental e social; de outro,
“criangas-problema” que insistem em existir e apontar a ilusio
do mundo ideal criado onipotentemente pelo homem moderno
(BOSSA, 2002, p. 54).

Fonseca (2007) contribui com algumas premissas para
identificacdo de alunos com dificuldades de aprendizagem. Sio elas:
esquecimento, dificuldades de expressao linguistica, inversao de
letras, dificuldades em relembrar as letras do alfabeto, dificuldades
psicomotoras, dificuldades em recuperar a sequéncia das letras
do alfabeto, dificuldades nas aquisi¢oes basicas de atengdo,
concentragao, interac¢ao, afiliagao e imita¢ao; confusao com pares de
palavras que soam iguais, fraco aproveitamento escolar, pouca auto
estima, dificuldades em aprender palavras novas, relutancia em ir a
escola, dificuldades em completar frases simples, leitura hesitante,
lenta e amelddica, fraco conhecimento global dentre outras.

Bossa (2002), contribui abordando que as dificuldades de
aprendizagem escolar podem ter causas, que ela chama de Extras
Escolares como: Organico: lesoes, doencas, hiperatividade,
imaturidade SNC; Emocionais: neuroses, psicoses, perversoes,
inibicdo intelectual; Culturais: falta de estimulo, condi¢oes
socioeconomicas; Intelectuais: atraso no  desenvolvimento
intelectual, deficiéncia; Especificos: dislexia, disgrafia, discalculia;
relagao dos pais com o estudo dos filhos.

Dessa forma, aquele aluno que nao acompanha as atividades em
sala de aula sejam elas, na escrita, nos calculos, na leitura ou outras
atividades que exigem maior concentragao e acompanhamento, é
um aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem.

Para Bossa,

a identificagdo das causas dos problemas de
aprendizagem escolar requer uma intervengio

especializada. Muito embora o aprender scja
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um processo natural, resulta de uma complexa
atividade mental, na qual estio envolvidos
processos de pensamento, percepeoes,
emocoes, memoéria,  motricidade, mediacio,

conhecimentos  prévios, etc (2007, p.12).

Para Fonseca (2007) as dificuldades de aprendizagem
aumentam na presenca de escolas superlotadas e mal equipadas,
carentes de materiais didaticos inovadores, além de frequentemente
contarem com muitos professores "derrotados" e "desmotivados".
A escola nao pode continuar a ser uma fabrica de insucessos. Na
escola, a crian¢a deve ser amada e cuidada, pois s6 assim se alcangara
o objetivo de se formar cidadios.

Uma porcentagem muito significativa de estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem nao concluia escolaridade
obrigatodria, contribuindo desta forma, para o continuo insucesso
escolar. Assim, existe uma preocupacdo com esses alunos pois,
juntamente com o fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem
eles também podem fazer parte de um quadro de alunos em situagao
de risco.

Para Smith; Strick,

embora muitas criancas com dificuldades de
aprendizagem sintam-se felizes e bem ajustadas,
algumas (atémetadedelas,deacordocomestudosatuais)
desenvolvem problemas emocionais relacionados.
Esses estudantes ficam tao frustrados tentando fazer
coisas que nao conseguem que desistem de aprender
e come¢am a desenvolver estratégias para evitar isso.
Eles questionam sua propria inteligéncia e comegam

a achar que nao podem ser ajudados [...] (2001, p. 17).

As dificuldades de aprendizagem fazem parte do cotidiano das
escolas acarretando na grande maioria das vezes no insucesso de seus
alunos. Essa comprovagao salienta a importancia dos profissionais
envolvidos no processo de formacio dos alunos, no sentido de

.
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criar condi¢Oes juntamente com os profissionais que acompanham
o dia a dia escolar, para que a aprendizagem ocorra de maneira
eficaz, prazerosa e significativa. Nessa perspectiva, Costa; Souza e
Roncaglio, enfatizam que,

[] os problemas de aprendizagem podem surgir
evido a causas pedagogicas, ou seja, a propria escola
devid d icas, , a propri 1
pode criar, produzir problemas de aprendizagem
para as criangas. A escola cria esses problemas através
de inadequacdo metodoldgica, precaria qualificagdo
do corpo docente, curriculo inadequado, falhas no

processo de avaliagio, salas numerosas (1995, p. 56).

Segundo Ide apud Kishimoto, para revertermos este quadro,
devemos desenvolver as capacidades cognitivas dos alunos,
tornando-os capazes de:

[..] pensar, refletir e construir o conhecimento de
forma significativa. Dois aspectos bastante relevantes
devem ser satisfeitos: 1. A presenca de um mediador
(pais, professores, companheiros), ou seja, pessoas que
se interpoem entre o estimulo e o organismo, criando,
de forma sistemadtica ou assistematica, situagoes que
levem o individuo a se desenvolver; e 2. Os recutsos,
instrumentos pedagdgicos que devem ser adequados
a essas criangas, possibilitando a constru¢io do

conhecimento de forma pensante (1996, p. 93-4).

Precisamos compreender cada aluno em sua singularidade
e individualidade e promover padrdes educacionais de qualidade
que se apoiem nao s6 nos atributos e nas experiéncias de seus
professores, mas também, em adaptagdes curriculares eficazes que
permitam responder as necessidades e competéncias tanto em areas
educacionais como na vida social de cada individuo.
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CONCLUSAO

Um dos desafios do milénio ¢ conscientizar a sociedade de que
as limitagoes, nao devem ser confundidas com impedimentos. Esses,
tém origem na propria sociedade, prejudicando o desenvolvimento
individual que depende das interagdes com os outros.

Se realmente queremos que todos tenham acesso ao
conhecimento, e, conseqiientemente, ao exercicio pleno da cidadania,
precisamos superar as relagdes educacionais hoje existentes na
estrutura escolar. Precisamos superar, de forma radical, a atual
organicidade escolar brasileira.

E necessitio que seja desenvolvida uma série de estratégias
organizativas e metodologicas em sala de aula. Tais estratégias,
oriundas da realidade educativa, podem ser capazes de guiar a
intervencao do professor a partir de processos reflexivos, que
facilitem a construg¢ao de uma escola, a qual favoreca a aprendizagem
dos alunos como uma reinterpretagao do conhecimento, ¢ nao
como uma mera transmissao da cultura escolar.

Assim, sejam quais forem as praticas educativas adotadas pelos
professores, estas podem primar pela efetiva inclusio dos alunos a
sociedade. Profissionais da docéncia, por meio de uma intervencao
educativa eficaz, podem tentar dar respostas que sejam satisfatorias
as necessidades das pessoas em uma sociedade em que a regra ainda
¢ uma excecao.

Chegamos a conclusao que ¢ possivel melhorar as condi¢bes da
educacio e oferecer a todos os alunos uma educagio de qualidade,
onde se incluem os alunos com dificuldades de aprendizagem e os
alunos com necessidades educativas especiais. Porém, para tanto, é
preciso romper as barreiras do preconceito e de rétulos ja defasados
pela sociedade e se debrugar a favor de uma educagao igualitaria
para todos.
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Clariane do Nascimento de Freitas




A matematica, enquanto disciplina curricular, geralmente, ¢é
a que mais causa angustia aos alunos em fungao das dificuldades
encontradas. No entanto, a matematica, em conjunto com a escrita,
sao areas do conhecimento de suma importancia para a humanidade.
Seja pela sua funcao social, ou pelo seu papel enquanto base ou
suporte para o desenvolvimento cognitivo. Dada a sua relevancia,
torna-se imprescindivel que sejam desenvolvidas estratégias
para que sua aprendizagem nao seja tao dificil. Tal dificuldade,
algumas vezes, esta relacionada ao modo como os conhecimentos
matematicos estao sendo desenvolvidos. Dito de outro modo, por
vezes, o professor ndo consegue mostrar ao aluno a importancia e
o significado de aprender este ou aquele conceito. Nesse sentido,
entende-se que o professor deve buscar subsidios que o auxiliem
a compreender o processo pelo qual a crianca passa para poder
intervir de forma efetiva e significativa no intuito de proporcionar
em sua sala de aula a aprendizagem da matematica (CORSO;
DORNELES, 2012).

A intencao do presente artigo nao ¢ tecer uma critica aos
professores, tao pouco realizar um estudo aprofundado das teorias
que envolvem o ensino da matematica. E, antes de tudo, contribuir
para o desenvolvimento de uma educagiao de qualidade pensando
especificamente em apontar estratégias que auxiliem na superacio
das dificuldades que os alunos — sejam eles publico-alvo da educagio
especial ou ndo — possam apresentar.

Dessa forma, serao expostos alguns aspectos fundamentais,
que sdo a base para compreender o processo de aprendizagem da
matematica e, consecutivamente, algumas sugestdes de abordagens
possiveis para o professor da sala regular desenvolver com seus
alunos. Salienta-se que o foco deste trabalho sio os anos iniciais do
ensino fundamental.

O QUE O PROFESSOR PRECISA SABER?
Alguns professores ao se depararem com alunos que apresentam
dificuldades em compreender e aprender conceitos matematicos se

questionam sobre quais seriam os fatores desencadeadores dessas
dificuldades?



Muitos sio os fatores que podem interferir nesse processo
sejam eles de ordem externa como os fatores sociais, a estrutura
da escola, a formagao dos professores ou ainda fatores inerentes a
cada crianga como, por exemplo, déficit intelectual, dificuldade de
compreensao, enfim, nao existe somente uma causa para isso. Sabe-
se da importancia do professor estar ciente que existem muitas
possibilidades que podem estar desencadeando as dificuldades de
seus alunos. No entanto, tais aspectos nao serao discutidos aqui, pois
fogem do objetivo deste trabalho que é tentar auxiliar o professor
mostrando algumas alternativas de intervengoes e atividades.

Entretanto, entende-se ser necessario apresentar alguns
aspectos fundamentais para que o professor conheca quais sao
as habilidades que a crianga precisa desenvolver para aprender
determinado conteudo e tenha clareza do seu papel enquanto
mediador do conhecimento. Em primeiro lugar, destaca-se que o
professor deve ter o olhar atento e sensivel as dificuldades de seus
alunos, pois cada um tem suas especificidades.

Em segundo lugar, o professor deve compreender que o contato
com o conhecimento matematico se da antes mesmo do ingresso
na escola. A esse conhecimento di-se o nome de “conhecimento
informal” (Ginsburg, 1997 apud CORSO, 2008). A crianga interage
com o ambiente fisico e social que estao repletos de experiéncias
matematicas. Ver o pai contar moedas poder ser um exemplo disso;
ou a propria crianga manipular e contar pequenos objetos, além das
experiéncias com a linguagem cotidiana como as relagoes de “mais,
menos, outro,..” Quando a crianca chega a escola, traz consigo
conhecimentos prévios que servirao de base para a aprendizagem
formal. Cabe ao professor, auxiliar seu aluno a desenvolver seus
conhecimentos avangando em sua aprendizagem e elaborando esses
conceitos formais partindo das experiéncias da crianga.

Como terceiro aspecto, ¢ importante que o professor saiba
quais sao as habilidades cognitivas que estdo prejudicadas nas
criancas que apresentam algum tipo de dificuldade. Segundo
Corso (2008) podemos destacar: as dificuldades na organizacao da
memoria de trabalho, certa lentiddo na consolidagao dos principios
de contagem, dificuldades em realizar os procedimentos de

calculo e nos processos executivos para a ativagao de estratégias de
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recuperagao e ainda dificuldades referentes a recuperagao de fatos
da memoria de longo prazo.

De acordo com Bastos, existem alguns sintomas que podem ser
mais frequentemente detectados:

1) erro na formacio de nimeros, que frequentemente
ficam invertidos; 2) dislexia; 3) inabilidade para
efetuar contas simples; 4) inabilidade para reconhecer
sinals operacionais para usar separacOes lineares; 5)
dificuldade para ler corretamente o valor de nimeros
com multidigitos; 6) memoria pobre para fatos
numéricos basicos; 7) dificuldade de transportar
nameros paralocaladequado narealizagao de calculos;
8) ordenacioeespacamentoinapropriadodos nimeros
em multiplicac¢ées e divisdes (BASTOS, 2000, p.202).

Um aspecto muito importante que o autor supracitado comenta
¢ que a partir dessas informacoes, o professor e também a familia
podem perceber que as dificuldades apresentadas pela crianca nao
sao meramente falta de vontade ou preguica em aprender, mas
envolve fatores muito mais complexos. No entanto, ¢ fundamental
que o professor tenha persisténcia e busque desenvolver seu
trabalho da melhor forma possivel a fim de auxiliar esse aluno a
tracar estratégias para superar suas dificuldades.

Entende-se que as informagoes apresentadas estao longe de
ser um estudo consistente sobre o que sejam as dificuldades de
aprendizagem na area da matematica, mas para o objetivo a que se
propde tal trabalho, siao suficientes. Cabe ao professor buscar por
mais conhecimento em prol de aprimorar sua formacio e qualificar
seu trabalho.

No entanto, conhecer as dificuldades de aprendizagem e saber
identifica-las nao basta para o professor em sala de aula, pois é
preciso se pensar em estratégias a serem desenvolvidas. Nesse
sentido,

a intervencao em criancas com discalculia sera bem-

.
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sucedida quando as no¢des de numeros elementares de
0 a9 (habilidade Iéxica), a producdo de novos nimeros
(habilidade sintatica), as nog¢des de quantidade,
ordem, tamanho, espaco, distincia, hierarquia, os
calculos com as quatro operagbes e o raciocinio
matematico forem trabalhados, primeiramente como
experiéncias ndo-verbais significativas. A criancasoira
trabalhar com fatos aritméticos mentalmente quando
superar as etapas citadas (BASTOS, 2006, p. 204).

Ou seja, é preciso proporcionar a crianga experiéncias no
ambito do concreto, através da manipulacio de materiais e da
experiéncia com o proprio corpo (consciéncia do corpo no espago).
Bastos ainda afirma que

[] ¢ preciso trabalhar com a percep¢ao de
figuras e formas, observar detalhes, semelhancas,
diferencas e relacionar com as experiéncias do dia-
a-dia, tais como fotos, imagens, tamanho, largura

e espessura, ¢ entdo trabalhar com numeros, letras
e figuras geométricas (BASTOS, 2006, p. 204).

Torna-se evidente que o professor deve ter clareza de que
sua atuacdo, antes de chegar ao ensino de conceitos matematicos
especificos como os procedimentos de operagdes aritméticas, por
exemplo, deve estar pautada na explora¢ao de objetos, na observagao
do ambiente, na proposi¢ao de atividades ladicas.

Dito isto, serdo apresentados a seguir, os conceitos de
principios de contagem e senso numérico por se entender que estes
sao conhecimentos fundamentais para que o professor possa ter os
subsidios iniciais para dar conta das necessidades e especificidades
de seus alunos nos anos iniciais do ensino fundamental.
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PRINCIPIOS DE CONTAGEM

Os principios de contagem podem ser compreendidos como
as diferentes habilidades que a crianca adquire ao longo do seu
desenvolvimento e a partir das experiéncias e interagdes que
estabelece com o meio. Sdo cinco os principios que devem ser
desenvolvidos pelas criangas:

.Ordem constante — a ordem da contagem dos nimeros é sempre

constante, portanto digo 1,2, 3,4, 5enio 1, 3, 8, 9.

Correspondéncia um a um (termo a termo) —

para cada objeto tenho um nome de ndmero.

. Cardinalidade — o valor do ultimo numero contado

na série representa a quantidade de itens da série.

Abstracdo — objetos de qualquer tipo
podem ser colecionados e contados.
Irrelevancia da ordem — os itens dentro

de um  determinado  grupo  podem  ser
contados em qualquer sequéncia. (Gelman;
Gallistel, 1978 apud CORSO, 2008, p. 060).

Como ja dito anteriormente, os principios de contagem vao
se desenvolvendo a partir das experiéncias da crianga. Portanto,
¢ fundamental que o professor proponha atividades que possam
contribuir no desenvolvimento dessas habilidades. Uma alternativa
interessante ¢ fazer uso de jogos para tornar a aprendizagem mais
prazerosa. Outra possibilidade sio as brincadeiras de faz-de-conta
onde a partir de experiéncias que sejam significativas, a crianca
possa estabelecer relagdes com o seu cotidiano como, por exemplo,
brincar de mercadinho, lanchonete, entre outras.

Mas, de que forma o professor podera identificar se a crianca
ja desenvolveu esses principios? Nesse sentido, pode-se dizer que
nao ¢ necessario nenhum tipo de teste especial ou complexo. Essa
verificagao pode ser feita através das brincadeiras que a crianga
participa no dia a dia. Basta que o professor tenha seu olhar atento

e perceba se ela ja apresenta as habilidades descritas acima.
SENSO NUMERICO

.
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Julga-se necessario que o professor conhega o conceito de
senso numérico e tenha minimamente condicoes de analisar se seus
alunos tem esse conceito desenvolvido — ou nao — e de que forma
ele pode ajuda-los a desenvolver tal senso. Corso; Dorneles (2010,
p-299) definem o senso numérico como “‘a facilidade e flexibilidade
das criancas com nimeros e a sua compreensao do significado”.

Possuir senso numérico permite que o individuo possa
alcancar: desde a compreensio do significado dos
ndmeros até o desenvolvimento de estratégias para
a resolucdo de problemas complexos de matematica;
desde as comparagOes simples de magnitudes até
a invengdo de procedimentos para a realizagdo de
operagdes numéricas; desde o reconhecimento de
erros numéricos grosseiros até o uso de métodos
quantitativos para comunicar, processar ¢ interpretar
informacio. Um senso numérico bem desenvolvido
¢ refletido na habilidade da crianca de estimar
quantidade, reconhecer erros em julgamentos
de magnitude ou de medida, fazer comparagSes
quantitativas do tipo, maior do que, menor do
que e equivaléncia. Criancas com senso numérico
desenvolvidotémumacompreensiodoqueosnimeros
significam (CORSO; DORNELES, 2010, p. 299).

Para que esse senso seja desenvolvido, cabe ao professor
propor atividades que possam exercitar essas habilidades. Mais
uma vez, evidencia-se a importancia de se propor atividades que
sejam significativas e interessantes aos alunos assim como jogos e
brincadeiras.

Nesse sentido, Queiroz; Maciel e Branco (2006, p. 171)
compreendem, a partir da teoria socio historica de Vygotsky, que
“a brincadeira e o jogo de faz-de-conta seriam considerados como
espacos de construcao de conhecimentos pelas criancas, na medida
em que os significados que ali transitam sao apropriados por elas de
forma especifica”. Sob essa mesma perspectiva, pode-se dizer que
“a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil reside
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no fato de esta atividade contribuir para a mudanca na relagao da
crianga com os objetos”. (QUEIROZ; MACIEL; BRANCO, 2006,
p. 171).

No contexto educacional, além das brincadeiras, outros recursos
que podem ser utilizados pelo professor sao os jogos. Dessa forma,
apresenta-se a seguir, algumas sugestdes que podem contribuir com
o trabalho do professor em sala de aula no intuito de proporcionar
o desenvolvimento das habilidades que foram mencionadas ao

longo do texto.

SUGESTOES AOS PROFESSORES

As sugestoes apresentadas foram escolhidas a partir dos
seguintes critérios: jogos que contemplam os aspectos abordados
no presente trabalho, ou seja, os principios de contagem e senso
numérico; que sejam faceis de confeccionar (com excegdo dos

blocos logicos que precisam ser adquiridos) e de baixo custo.

Sugestao 1
TRABALHANDO COM PALITOS

Objetivos: desenvolver a no¢ao de conservagao, de quantidade, va
lor posicional do nimero.

Material necessario: palitos e tampinhas ou fichas pintadas com
cores diferentes.

Opcao 1: distribuir os palitos e tampinhas em quantidades diferentes
e solicitar as criangas que agrupem os palitos com igual numero de
tampinhas ou fichas.

Opgao 2: dividir o grupo em duas colunas. Fazer um circulo a
frente das duas colunas. Os primeiros de cada coluna devem pegar
um palito, levar até seu circulo e se direcionar para o fim da fila.
Essa dinamica acontecera consecutivamente até o tltimo integrante
da coluna. Cada cor corresponde a um numero, que sera somado
ao final da brincadeira, estimulando assim, as opera¢des de adigao
e subtracao.

Fonte: (GOMES; FERLIN, 2009, p.146).
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Através desse jogo, o professor pode auxiliar a crianga a
desenvolver os principios de contagem. Uma segunda alternativa,
depois desses principios estarem consolidados ¢ utilizar o jogo como
forma de exercitar as habilidades em opera¢oes aritméticas a medida
que o professor pode lancar desafios relacionados a pontuagao
utilizando as cores e por vezes, trocando seus respectivos valores.

Sugestio 2
JOGO FECHA 10

Objetivos: desenvolver nogoes de quantidade, principios de
contagem e senso numeérico.

Material necessario: um dado, fichas ou tampinhas de cores
diferentes para cada jogador e um tabuleiro com os nimeros de 0 a

09%¢
(9
(3

o

9, conforme a figura.

Como jogar: em duplas. Cada participante, ao jogar o dado, deve
verificar quanto falta para fechar 10 a partir do nimero indicado
pelo dado. Por exemplo: se saiu 6, quanto falta para fechar 10? Falta
4, entao ele marca o 4.

Opgao 2: mais tarde pode-se introduzir outro dado. Dessa forma,
os participantes terdo de somar os numeros dos dados para poder
verificar quanto falta para fechar 10. Se a soma for igual a 11 ou 12,
passa a vez. Vence quem marcar mais nimeros.
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Esse jogo permite ao professor explorar diversos aspectos,
além de incentivar a interagao entre as criangas. Segundo Vygot-
sky (POZO, 2010), a interagao possibilita a constru¢io do conhe-
cimento porque atua na zona de desenvolvimento proximal. Esse
conceito ¢ utilizado por Vygotsky para explicar a diferenga entre o
conhecimento ja estabelecido e o que o sujeito ¢ capaz de apren-
der através da mediagao. Pozo (2010, p.196) comenta que para Vy-
gotsky, a aquisicao do conhecimento “come¢a sendo interpessoal
para, em seguida, internalizar-se ou tornar-se intrapessoal [...] todas
as fungdes superiores se originam como relagGes entre seres hu-
manos”. Proporcionar essas interacoes entre as criangas estimula
ainda mais a construgao do conhecimento. As criangas conseguem
muitas vezes explicar alguns conceitos de forma mais acessivel aos
seus pares por estarem mais proximas a seu nivel cognitivo.

Sugestio 3
DOMINO COM BLOCOS LOGICOS

Objetivos: exercitar a percepgao de figuras e formas e desenvolver o
conceito de categoria.

Material necessario: blocos
logicos

Como jogar: inicialmente,
o professor deve propor
a0s  alunos  observarem
as pecas e dividi-las em
grupos de acordo com suas
caractetisticas: a forma, a cor,
a espessura e o tamanho. Para
dar inicio ao jogo, o professor
coloca aleatoriamente uma
peca sobre a mesa. O desafio

de cada jogador ¢ escolher a
préxima peca de modo que
uma das caracteristicas (ou categoria) seja alterada.

.
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Na figura, por exemplo, iniciou-se com um retangulo, vermelho,
grosso e grande; a pega seguinte mudou a forma, mas manteve a
questdo do tamanho. Ao longo do jogo pode-se aumentar o nivel
do desafio solicitando que sejam trocadas 2, 3 e depois, 4 das car-
acterfsticas.

Deve-se mencionar que os “blocos légicos” siao um excelente
recurso pedagogico. A partir de suas pegas, além do exemplo aci-
ma, existem indmeras formas de utiliza-lo de forma orientada ou
simplesmente permitir que as criangas o manipulem e explorem as
possibilidades estimulando assim, a criatividade.

Sugestio 4
CONTAR ATE 10

Objetivo: desenvolver principios de contagem.

Material necessario: 1 baralho contendo 10 cartas representando 1
palito; 10 cartas representando 2 palitos; 10 cartas representando 3
palitos; palitos (aproximadamente 30).

Como jogar: os palitos ficam dispostos juntamente com as cartas
que estarao formando uma pilha com as figuras voltadas para baixo.
Cada jogador vira uma carta e pega o nimero de palitos indicado.
Vence aquele que conseguir agrupar 10 palitos primeiro.

) é ) é )
\_ J \ J
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Opgao 2: de acordo com as habilidades das criangas podem ser
estipulados outros nimeros a serem alcan¢ados.

Opgao 3: substituir as cartas com as figuras por cartas com o
numeral.

Opcao 4: cada jogador sorteia 2 cartas e soma os pontos para poder
pegar os palitos.

O professor pode propor outras alternativas ou ainda propor
que os alunos criem as regras do jogo.

Sugestio 5
QUATRO X QUATRO

Objetivo: desenvolver nog¢des de contagem, inclusio, adigao,
multiplicacao.

Material necessario: 1 dado, 1 ficha nas dimensodes 20x20cm;
4 fichas nas dimensdes 10x10cm (azul); 16 fichas nas dimensoes
5x5cm (verde) e 64 fichas nas dimensdes 2,5x2,5cm (laranja). As
cores apresentadas aqui sdo apenas sugestdes, mas ¢ preciso que
cada tamanho seja de uma cor diferente.

Como jogar: ao langar o dado, cada jogador “pesca” na mesa o
namero correspondente de fichas laranja. A cada 4 fichas, o jogador
deve troca-las por 1 ficha maior, ou seja, 4 fichas laranjas = 1 ficha
verde; 4 fichas verdes = 1 ficha azul. Ao obter os 4 quadrados azuis
deve troca-los pelo el

quadrado  maior
e assim, vencer o
jogo. O jogador
deve estar atento
as suas fichas para
saber quando deve
trocar suas fichas.
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CONCLUSAO

As dificuldades de aprendizagem na area da matematica estao
cada vez mais presentes nas escolas. Tal fato pode suscitar inimeras
discussoes, seja no ambito da formacao dos professores, seja em
busca de entender como se apresentam essas dificuldades ou ainda
como estabelecer estratégias para supera-las.

O presente trabalho, longe de fazer uma discussdao exaustiva
sobre o assunto, buscou apresentar ao professor alguns conceitos
fundamentais para o entendimento do que sejam essas dificuldades.
Destaca-se ser fundamental que o professor entenda quais podem
ser suas causas ¢ de que forma elas podem se manifestar, ou seja,
as caracteristicas apresentadas pelas criangas, permitindo que dessa
forma elas possam ser compreendidas. Outro aspecto crucial no
ambito educacional se refere ao conhecimento que o professor deve
ter sobre como se da o processo de desenvolvimento das habilidades
necessarias para que a crianga aprenda os conceitos matematicos
formais/cientificos. Nesse trabalho foram destacados os principios
de contagem e o senso numérico no intuito de oferecer ao professor,
breve conhecimento sobre as habilidades iniciais desse processo de
aprendizagem.

Tendo em vista as consideragdes apresentadas, afirma-se que
a aprendizagem deve ser sempre significativa e possibilitar que as
criangas possam estabelecer conexdes com seu cotidiano. Dessa
forma, defendeu-se ao longo de todo o trabalho a utilizagao de
jogos e brincadeiras como recurso pedagogico. E, pensando nos
desafios que o professor enfrenta ao deparar-se com as dificuldades
de aprendizagem na 4area da matematica foram apresentadas
algumas sugestoes de jogos faceis de confeccionar e de baixo custo
para auxilia-lo em sala de aula.

Por fim, entende-se ser fundamental que o professor tenha
condi¢des de compreender o seu aluno e possa, através de seu
conhecimento, auxilia-lo a superar suas dificuldades desenvolvendo
possibilidades e estratégias necessarias para isso.
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A educacio inclusiva tem ocupado um espago significativo no
campo das discussoes sobre a realidade de nossas escolas. Consiste
em uma educagio para todos. Carvalho (2004), salienta que a
educacio inclusiva compreende uma escola que reconhega e atenda
as diferencgas individuais, respeitando as necessidades de todos os
alunos.

Dessa forma, podemos pensar que uma escola para realmente
ser inclusiva, e colocar na pratica essa proposta, deve compreender
todos os seus alunos como singulares, que estes apresentam
diferentes formas de saberes e aprendizados e que devem ser
considerados e respeitados.

A educagao inclusiva abrange todos os estudantes, inclusive os
contemplados no publico alvo da Educaciao Especial. Mas ha uma
tendéncia a se pensar a educagao inclusiva somente para esses alunos.
E necessatio lembrat, que hoje, mais do que em qualquer outro
tempo, temos diferentes realidades chegando a sala de aula, que
antes, nao apareciam, devido a nao obrigatoriedade da escolarizagao
e também, devido a falta de informacio e preconceitos por parte
das familias.

Pode-se dizer que um grande marco sobre o inicio dessas
discussoes surgiu com a Declaragio Mundial sobre a Educacio
(BRASIL, 1990) e a Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994),
onde o advento da educagio inclusiva, que buscava a inclusao social
passou a propor diretrizes mais especificas sobre a educacio das
pessoas com necessidades especiais.

Essa declaracio abordou as questOes referentes a insercao e a
aprendizagem desses alunos no ensino regular. Além dos alunos com
deficiéncia, os alunos que apresentavam transtornos e dificuldades
de aprendizagem também eram contemplados como publico alvo da
educacio especial, tendo, portanto, direito ao que hoje chamamos
de Atendimento Educacional Especializado.

O principio que orienta esta Estrutura é o de
que escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou

outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes

__________________________________________________________________________
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e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de popula¢ido némade,
criancas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados [..] No contexto
desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criancas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem
necessidades  educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizagao |...| Isto levou ao
conceito de escola inclusiva (BRASIL, 1994, p.0).

As Diretrizes da Educacao Especial na Educagao Basica
(BRASIL, 2001), contempla o atendimento dos alunos com
dificuldades de aprendizagem pelo educador especial quando diz
que

Educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais sao aqueles que, durante o
processo educacional, demonstram dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: aquelas nao
vinculadas a uma causa organica especifica;
aquelas relacionadas a condigbes, disfuncoes,
limitagbes ou deficiéncias. (BRASIL, 2001 p.18).

A partir do ano de 2008, na nova Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) e o
decreto n® 7611 (BRASIL, 2011) e demais documentos que seguem
o viés dessa Politica, temos hoje, uma configuracao diferente do
publico que tem direito ao Atendimento Educacional Especializado.
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Terdo acesso a esse atendimento os estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/super
dotacio. A Politica Nacional da Educagio Especial na

Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva coloca como objetivo

assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular,
com participagao, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagio especial desde a
educacao infantil até a educagao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagao
de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educac¢ao para
a inclusao; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbes e informacio;
e articulacio intersetorial na implementacdo
das politicas puablicas (BRASIL, 2008, p.14).

Dessa forma, os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem passam a nao mais se configurar como publico do
Atendimento Educacional Especializado. Fonseca faz a seguinte
defini¢do das dificuldades de aprendizagem (DA):

Os individuos com DA, portadores de um potencial
intelectual dito médio, sem perturbacbes visuais
ou auditivas, motivados em aprender e inseridos
num processo de ensino eficaz para a maloria,
revelam dificuldades inesperadas em varios tipos
de aprendizagem, sejam: de indole escolar e/
ou académica, isto é, simbdlica ou verbal, como
aprender a ler, a escrever e a contar; de indole

psicossocial e/ou psicomotora, isto é, ndo simbdlico



ou nido verbal, como aprender a orientar-se no
espaco, a andar de bicicleta, a desenhar, a pintar, a

interagir socialmente com os seus pares (2007, p. 45).

Entdo, como esses alunos que possuem essas dificuldades em
seu processo de aprendizagem, encontram-se dentro do ambiente
escolar? De onde deve vir o suporte para ter suas necessidades
contempladas e para que sua aprendizagem realmente se efetive?

Ao longo de doze anos trabalhando com o atendimento em
Sala de Recursos, hoje o Atendimento Educacional Especializado,
percebo que o publico de alunos com dificuldades de aprendizagem
tem aumentado significativamente.

Temos inumeros casos de alunos que chegam ao final do
terceiro ano do Ensino Fundamental e que nio conseguiram
alfabetizar-se, e muitos que ja se encontram nas séries finais do
Ensino Fundamental e que apresentam defasagem grandiosas, além
de um longo histérico de repeténcia e consequentemente, evasao
escolar.

Escrevo relatando experiéncias de duas escolas, com um nivel
s6cio econdémico desfavorecido, onde podemos levantar questoes
acerca da origem dessas dificuldades.

Mas o que tenho percebido, ao longo de todo esse tempo atuando
junto a esta realidade, ¢ que essas dificuldades de aprendizagem sao
bem pontuais, ndo ocorrem em func¢ao de quadros de neurolégicos,
ou de deficiéncias em geral. Normalmente, sao dificuldades em
algum aspecto da aprendizagem, como leitura, escrita ou calculo.

A grande maioria das criancas com dificuldades de
aprendizagem, trazem problemas emocionais associados, além de
realidade de drogadicao e alcoolizagao de familiares, bem como
situacao de miserabilidade. Também nio existe uma estruturacao
familiar adequada, uma organizacio do ambiente em que vivem,
de forma que possam refletir isso na sua aprendizagem. A grande
maioria traz em sua bagagem, situagOes de abandono afetivo,
descaso com a alimentagdo e vestuario, de forma que a escola passa
a ser a unica referéncia positiva que eles tém.

Para Fonseca,
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As causas das DA, nomeadas de dislexia (dificuldades
de leitura), da disgrafia(da escrita), da disortografia(da
formulagdo de idéias e sua expressio ortografica)
e da discalculia ( do calculo ou da aritmética), sdo
fundamentalmente sociais, embora tenha que se
diferenciar causas endogenas e exdgenas, umas por
dificuldades de processar a informagao, outras por
problemas de motivagdo. O defasamento social,
a violéncia e os traumatismos provocados pela
sociedade de consumo, geram desajustes afetivos
e privacoes de desenvolvimento que se refletem

na maturagao global da crianca (1995, p.241).

Entdo, temos uma série de situagdes, que nods, enquanto
educadores, nido conseguimos intervir e modificar. Tenta-se
minimizar e reduzir esses danos causados pelo meio e aproximar o
contexto daquilo que ¢é trabalhado em sala de aula, com a realidade
e o conhecimento que cada um traz. Barbosa reitera:

um obstaculo ligado ao conhecimento exige
do professor ou da professora a capacidade de
trabalhar com diferentes niveis de compreensio,
com uma dinamica capaz de acolher conclusoes
com distintos graus de complexidade, sem
gerar no grupo de aprendizes os sentimentos
de superioridade e inferioridade (2006, p.58).

Mas, para que esses alunos possam avangar em seus processos
de aprendizagem e aquisi¢ao de conhecimento, seria necessario um
suporte de apoio pedagogico, para que as lacunas que apresentam
no seu aprender, possam ser preenchidas ou minimizadas.

E ai, entra novamente o questionamento: quem deve fazer
isso? Qual ¢é o profissional que deveria oferecer esse suporte? No
entendimento dos professores do ensino regular, essa fung¢ao ainda
se destina a0 Educador Especial, visto que por longos anos, era
quem desempenhava e oferecia esse apoio.



A legislacao prevé que o educador especial ofereca ao professor
do ensino regular suporte para trabalhar com essas dificuldades,
mas que nao realize mais o Atendimento Educacional Especializado
para esses alunos. Dessa forma, a responsabilidade no resgate da
aprendizagem desses alunos passa a ser do professor de classe
regular.

A partir disso, devido a demanda exigida do professor de ensino
regular, no sentido de vencer conteudos, de planejar aula para todos,
de forma que tenham pleno acesso ao conhecimento, faz com
que esses alunos com dificuldades acabem sendo “atropelados” e
nao tenham as suas necessidades atendidas. Como a maioria das
escolas nao dispoe de recursos humanos sobrando, nao existe a
possibilidade de um professor oferecer apoio pedagdgico a esses
alunos.

Todas essas mudangas também geraram situagdes conflituosas,
pois ainda existe a dificuldade na compreensao das diferengas entre
dificuldades e deficiéncias, por parte dos professores. Apesar de
haver formagdes, reunides com o objetivo de se esclarecer esses
aspectos, muitos ainda compreendem que alunos com dificuldades
de aprendizagem, déficit de atencdo, hiperatividades deveriam
ter direito ao AEE e fazem a solicitacao de encaminhamento e
atendimento ao Educador Especial.

E na grande maioria dos casos, o Atendimento Educacional
Especializado acaba por fornecer esse apoio, no caso de haver
disponibilidade de horario e também no sentido de tentar auxiliar
esse educando, para que venha a ser melhor sucedido em sua
aprendizagem.

E essa disponibilizacio de atendimento a alguns desses
alunos, faz com que a mudanga nessa realidade de desamparo de
atendimento, nao se modifique, pois a verdade ¢ que os alunos com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem estao desamparados
dentro das institui¢oes publicas de ensino.

Hoje temos a area da psicopedagogia que abarcaria o trabalho
com esse publico, porém esse profissional nao é encontrado na rede
publica de ensino, visto que ndo existe, até 0 momento, coNCurso
publico para que este profissional possa atuar dentro das escolas da
rede estadual.
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Sabemos que em instituicbes de ensino privadas, existe a
presenca desse profissional, mas infelizmente, na realidade da
Educacio Basica da rede estadual do Rio Grande do Sul, isso ndo
acontece.

Além dessas questoes, temos problemas relacionados também
com a rede de apoio, visto que sempre existem longas filas de espera
por atendimentos, principalmente nas areas da psicologia. Esse
servico também tem fundamental importancia, visto que a grande
maioria dos alunos que apresentam essas dificuldades em sua
aprendizagem, trazem problemas de ordem emocional, devido as
repetidas reprovagoes, rotulagdes e bullying por parte dos colegas.

UM PEQUENO RELATO DE EXPERIENCIA

Parailustrar o que abordei até o momento, vou relatar um pouco
de minha experiéncia como educadora especial, na rede estadual de
ensino em dois municipios, com realidades sociais e educacionais
distintas.

Comecei minha trajetéria como profissional no ano de 2002,
em uma escola estadual do municipio de Julio de Castilhos. Essa
escola situa-se na zona rural, tendo em média 100 alunos que estao
matriculados na Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Na época em que iniciel minha atuacdo como educadora
especial, atendia a sete alunos, todos com deficiéncia mental. Nesse
periodo, o laudo médico era necessario para que se regulamentasse
a Sala de Recursos e consequentemente, a atuagao do Educador
Especial. Atualmente, essa realidade ja modificou-se, bastando o
parecer educacional do professor de educagao especial.

Naqueles primeiros anos de atuagio, tinhamos um suporte
para o atendimento dos alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, visto que podfamos encaminha-los para as atividades
de projetos que haviam no turno inverso, como o projeto da leitura e
escrita, projeto de teatro, projeto de inglés e projeto de equoterapia.

Essas atividades proporcionavam aos alunos e aos professores
suportes ao que era trabalhado dentro da sala de aula. Essas
atividades eram estendidas a todos os alunos, mas principalmente
aos que apresentavam defasagem em seu rendimento escolar.



Essa realidade perdurou até o final do ano de 2006. No ano
seguinte, todos os professores que desempenhavam essas atividades
foram remanejados, acabando, dessa forma, com as atividades
desenvolvidas em turno invetso.

Com isso, tivemos um aumento na demanda de atendimentos
para aqueles alunos que nao conseguiam ler, escrever e calcular,
mas que nao apresentavam nenhum quadro de deficiéncia.
Consequentemente, a Sala de Recursos passou a ser uma alternativa
para esses alunos.

Com a Politica Nacional de Educac¢do Especial, na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), repensou-se o atendimento
dessa clientela pela educagao especial. Mas o que observamos,
enquanto escola, é que esses alunos estavam ficando sem nenhum
suporte, pois os professores de ensino regular, na grande maioria
das vezes, ndo conseguiam preencher as lacunas apresentadas
por esses alunos. Era visivel que essas dificuldades apresentadas,
necessitam de um trabalho mais especifico e direcionado, de modo
que esses alunos pudessem ter um real aproveitamento dentro do
ano que frequentavam.

Entio, mais uma vez, mesmo sabendo que estivamos
contrariando o aspecto legal, a educagio especial tornou a
tomar para si a responsabilidade no atendimento dos alunos que
apresentavam maiores dificuldades e tentou-se estabelecer parcerias
com a rede de apoio, para encaminhamentos, principalmente,
quando se constatava que essas dificuldades vinham em decorréncia
de situagOes psicologicas e afetivas.

Eu, enquanto educadora especial, responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado, passei por diversos conflitos, pois sabia
que aquele nio era o publico alvo de meu trabalho, mas por ouro
lado, se eu niao os atendesse, esses alunos ficariam sem nenhum
tipo de apoio, suas dificuldades iriam aumentar, a repeténcia seria
o caminho 6bvio e a auto estima deles cada vez mais prejudicada.

Entiao, em uma conversa franca com professores e equipe
diretiva, estabelecemos que, na medida do possivel, esses alunos
poderiam ser contemplados pelo AEE, desde que os alunos
publico-alvo desse atendimento, nao fossem prejudicados pela falta
de horarios.
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Essa realidade modificou-se no ano de 2013, quando recebemos
uma professora que pode desempenhar a funcio de apoio
pedagdgico junto a esses alunos. Desde entio, como educadora
especial, faco avaliagao dos alunos encaminhados pelos professores
e analiso se sdo alunos que necessitam de Atendimento Educacional
Especializado ou de apoio pedagdgico. Também, baseadas nessa
avaliacdo, a professora de apoio e eu como educadora especial,
tracamos os objetivos necessarios a serem atingidos com esse aluno.

E uma parceria que tem dado muito certo. Temos muitos casos
de alunos que efetivaram sua alfabetizagao, que conseguiram evoluir
em seu raciocinio légico matematico, que se apropriaram da leitura
e escrita e que, consequentemente, melhoraram seu desempenho no
ensino regular.

Ressalto que os casos de dificuldades de aprendizagem sio
poucos, em torno de 10 a 12 casos, o que permite que o trabalho
possa ser desenvolvido com qualidade. Outro fator importante,
¢ que conseguimos a parceria com a area da saude, e temos uma
psicologa que trabalha com alguns dos alunos que tem historico de
abuso e maus tratos.

Dessa forma, acredito que estamos caminhando para superar
muitas dessas dificuldades apresentadas por nossos alunos, e
o Atendimento Educacional Especializado tem conseguido
desempenhar sua fungdo. Mas enfatizo que isso s6 é possivel por
termos um recurso humano que possa dar apoio a demanda das
dificuldades de aprendizagem.

A segunda realidade que irei relatar diz respeito a de outra
escola que atuo, na cidade de Santa Maria, também da rede estadual
de ensino. E uma escola de ensino fundamental, com uma média
de 300 alunos e que trabalha também, com a Educagao de Jovens e
Adultos. Essa escola atende a uma clientela de classe socioeconomica
baixa, com realidade de miserabilidade.

Nossos alunos, em sua grande maioria, em torno de 70% a
80%, apresentam problemas socioambientais, como moradias
precarias, desnutri¢ao, violéncia familiar, maus tratos, abuso sexual,
drogadicdo, prostituicao, entre outros fatores de risco. Essa realidade
se traduz em um indice elevado de dificuldades na aprendizagem.
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Temos uma grande parcela de alunos dos anos iniciais
que nio se alfabetizaram, que estdo no terceiro ano e que ainda
niao conseguem ler e escrever. Embora sejamos sabedores que
a alfabetizacio compreende os trés primeiros anos do ensino
fundamental, ¢é gritante a grande dificuldade apresentada por essas
criancas.

Dessa forma, a sala do Atendimento Educacional Especializado
recebe inumeros encaminhamentos, por parte dos professores, para
que esses alunos sejam contemplados com algum tipo de apoio.
E novamente, vem o questionamento sobre realizar ou niao esse
atendimento.

A forma que encontrei de contornar essa situagao, foi de
proporcionar alguns horarios e trabalhar com pequenos grupos, de
forma que os alunos que apresentavam maiores dificuldades em sua
aprendizagem tinham o suporte do AEE.

Neste ano de 2014, também conseguimos uma professora
para dar esse suporte, mas como sao muitos alunos, fica dificil de
contemplar a todos. E como referido anteriormente, a realidade dos
alunos dessa escola, ¢ muito fragilizada, eles trazem situagdes bem
criticas do contexto familiar.

Nesse sentido, a escola tem tentado ser bem presente junto as
familias, mas mesmo assim, é uma realidade dificil. As criancgas
vém 2 escola com fome, frio, caréncia de afeto, de carinho, trazem
muita agressividade em seus comportamentos e relacionamentos
com os colegas.

Com certeza, esse contexto em que estao inseridos, faz com
que as dificuldades de aprendizagem aflorem, pois sabemos que
para podermos aprender e nos apropriar de novos conhecimentos,
temos que ter um ambiente favoravel, estarmos estaveis e seguros
emocionalmente.

Essas sio as duas realidades com as quais convivendo
semanalmente. Acredito que muitos, ao lerem essas minhas
consideragoes e relatos, se identifiquem, pois sabemos que o apoio
aos alunos com dificuldades de aprendizagem, ainda continua
sendo feito, com certa frequéncia, pelos educadores especiais.
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CONCLUSAO

A reflexdo que fiz acerca da atuagao da educacio especial junto
aos alunos com dificuldades de aprendizagem teve como objetivo
fomentar a discussio sobre a tematica.

Esse relato de experiéncia vem mostrar um pouco da realidade
que vivo semanalmente, além de trazer a tona o velho conflito
pessoal sobre atender apenas o publico alvo da educagao especial,
que sao as deficiéncias, os transtornos globais do desenvolvimento
e as altas habilidades/superdotacio e prestar apoio aqueles alunos
com as possiveis dislexias, disgrafias, e tantas outras “dis”.

Existe uma area que se encarrega de prestar atendimento
a essa clientela, a psicopedagogia, mas que para a rede publica
estadual, ainda nao esta previsto no quadro de pessoal. Entio,
enquanto aguardamos a contratacao desses profissionais, o que
fazer com esses alunos? Nao podemos cruzar os bragos frente a essa
realidade, delegar exclusivamente ao professor do ensino comum, a
responsabilidade de resgatar e auxiliar esse aluno.

Acredito que a parceria entre a educagao especial e o ensino
regular deva ir além das deficiéncias e altas habilidades. Nosso
papel de orientagao junto a esse professor torna-se cada vez
mais, fundamental para que esses alunos possam ter acesso ao
conhecimento e aprendizagem efetiva e também garantam a
permanéncia na escola, pois sabemos que uma das consequéncias
das dificuldades de aprendizagem, também ¢ a evasio escolar,
seguida da marginalidade.

Para finalizar, deixo expressa aqui, minha grande preocupacio
e inquietagdo sobre a tematica, uma vez que, se a realidade de
se ter um professor destinado ao apoio pedagdgico, nao tornar-
se indispensavel e necessaria, esses alunos com dificuldades de
aprendizagem permanecerao retidos, ou sendo marginalizados na
aquisi¢ao de saberes.
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O sucesso integraldaaprendizagem é o resultado da combinagao
de muitos fatores que envolvem a dinamica do ser humano em
contato com seu meio de vivéncias intrapessoais e interpessoais ao
longo da vida. A ruptura desse processo que é nomeado como as
dificuldades de aprendizagem, trazem consequéncias desnecessarias
ao completo desenvolvimento da pessoa, isso em qualquer etapa
do ciclo vital. Mas, ¢ justamente nos primeiros anos de vida, e logo
no ingresso das pessoas ao sistema institucional escolar que as
dificuldades de aprendizagem se manifestam. A psicopedagogia é a
area do conhecimento dedicada a compreensao e a intervengao dos
fatores atinentes a aprendizagem e a ndo aprendizagem.

A area da psicopedagogia surgiu em virtude de uma melhor
compreensao do processo de aprendizagem humana. De acordo
com Scoz (1994, p. 23) o objetivo principal da psicopedagogia é: “[...]
resgatar uma visao mais globalizante do processo de aprendizagem
e, consequentemente, dos problemas decorrentes desse processo” .
Assim, a psicopedagogia ocupa-se em compreender os sujeitos que
tenham dificuldades de aprendizagem e as suas relagoes e fatores
intervenientes. Além disso, alargando a compreensio e conceito da
area psicopedagogica, existem agdes e processos comprometidos
com o desenvolvimento do potencial humano na aprendizagem, de
forma que a psicopedagogia nao se ocupa apenas dos problemas,
mas também da prevencao as dificuldades e da potencializa¢ao do
sujeito aprendente.

Nessa perspectiva, os sujeitos com dificuldades de aprendizagem
sao aqueles que nao apresentam deficiéncia, mas atitudes que podem
ser consideradas desviantes em alguns aspectos do plano educacional,
ou seja, a resposta do sujeito aos estimulos do processo educacional
nao corresponde as expectativas do contexto educacional. Por este
viés, surgem formas de ndo aprender que podem ser classificadas
como dificuldades de aprendizagem, primarias e secundarias, a
primeira associada as causas do sujeito e a segunda relacionada aos
fatores de ordem externa, sendo que a abordada neste trabalho, que
¢ a disortografia, corresponde a ordem primaria (FONSECA, 1995).

A disortografia esta relacionada com a escrita, ou ainda com
as dificuldades com a escrita. Compreende-se, portanto, como

um sujeito disortografico, aquele que ndo consegue apresentar



a escrita ortografica adequadamente, ou seja, com os simbolos
graficos necessarios, juntando palavras, omitindo silabas e palavras,
entre outros elementos que se referem a essa dificuldades.(COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 1996).

Esse artigo tem por objetivo contextualizar a psicopedagogia, as
dificuldades de aprendizagem, e em especial a disortografia, por meio
de referenciais tedricos que discutam essas questdes, procurando
focalizar o olhar psicopedagdgico diante desta problematica e as
afetacoes dessa dificuldade no espectro da aprendizagem humana
global. A disortografia é uma das dificuldades especificas de
aprendizagem que afeta a representacao do signo grafico e pouco
tratada nos meios académicos, embora seja bem incidente. Pretende-
se assim, discutir essas questoes relacionadas a psicopedagogia, as
dificuldades de aprendizagem e a disortografia, percebendo como
a psicopedagogia contribui no campo da disortografia, utilizando
para isso os seguintes autores: BOSSA (2000), COLL; PALACIOS;
MARCHESI (1996), FONSECA (1995), FERNADEZ (1991),
entre outros.

O trabalho configura-se, como uma pesquisa de cunho
qualitativo, considerando que a énfase desse estudo implica-se
em um processo de perceber os sentidos e ndo de mensurar os
resultados compreendidos no desenvolvimento desse trabalho.

A pesquisa qualitativa, com base em Neves (1996), ¢
caracterizada como uma aquisi¢ao de dados que sdao descritivos,
agindo por contato direto e interativo dos pesquisados com o
seu objeto de estudo, sendo frequente que o pesquisador procure
entender os fatos, a partir da percepgao dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, e com isso buscar interpretar esses fatos.

Por esta perspectiva, adotou-se a pesquisa qualitativa, por ter
a inten¢do de compreender os elementos estudados e observados
ao longo desse estudo, realizando relagoes com os dados obtidos.
Minayo (1994) coloca que, esse tipo de pesquisa vai trabalhar com
uma realidade que ndo podera ser quantificada, respondendo a
questdes bem reservadas, percebendo assim, os fenémenos oriundos
de aspectos sociais e humanos para compreender e estabelecer
significados a essas informagoes.
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Destaca-se, portanto, que ao realizar um levantamento
bibliografico, tem-se por finalidade perceber e elaborar relacoes e
também aspectos que diferenciem os estudos dentro da tematica
da disortografia e os seus aspectos psicopedagogicos envolvidos,
percebendo quais fontes sao mais exploradas nesse assunto e quais
significados pode-se constatar a partir desses materiais existentes,
sem medir a amplitude das discussdes decorridas.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO PSICOPEDAGOGICO

Os primeiros Centros Psicopedagdgicos, segundo Bossa
(2000), foram fundados na Europa no século XIX, e na década
de 70 no Brasil, sendo que nos anos de 1990 esta area se expandiu
no Brasil. A psicopedagogia nasceu da necessidade de uma melhor
compreensao do processo de aprendizagem, possuindo um carater
interdisciplinar, buscando conhecimentos em outros campos, como
por exemplo, na Pedagogia, Psicologia, Fonoaudiologia, Medicina,
Antropologia, Linguistica, e através disso construiu o seu objetivo
que esta estruturado no processo de aprendizagem humana, seu
desenvolvimento e suas influéncias (MOOJIN, 1991).

Esta area busca as evolugoes da aprendizagem, assim como uma
melhor qualidade na construgao da prépria aprendizagem tanto dos
sujeitos aprendentes como dos seus educadores.

Neste sentido, a psicopedagogia estuda como os sujeitos
aprendem e as suas relacGes e fatores intervenientes neste processo,
atuando junto as dificuldades\problemas encontrados nesse meio.
Compreende-se pelo termo dificuldades de aprendizagem, segundo
Fonseca:

Dificuldades de aprendizagem (DA) é um termo geral
que se refere a um grupo heterogéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas na
aquisicao e utilizacdo da compreensao auditiva,
da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio
matematico. Tais desordens, consideradas intrinsecas
ao individuo, presumindo-se que sejam devidas
a uma disfuncio do sistema nervoso central,

podem ocorrer durante toda a vida (1995, p.71).
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Por este viés, os sujeitos com dificuldades de aprendizagem
nao sao deficientes, mas apresentam uma ou mais desordens na
compreensao e na utiliza¢do da linguagem tanto falada como da
escrita, ou em elaborar cilculos.

As dificuldades de aprendizagem segundo Fonseca (1995) sao
divididas em primarias, que sao as que nao tém uma razao organica
especifica, e as secundarias resultantes de limita¢des ou deficiéncias
diagnosticadas adequadamente, sendo considerados alguns tipos de
deficiéncia: a visual, a auditiva, 2 mental, 2 motora, a emocional ou
privacao cultural. No caso da disortografia, esta ¢ uma dificuldade
de ordem primaria, relacionando-se a linguagem escrita.

Um sujeito que tenha dificuldade de aprendizagem possui uma
inteligéncia normal, no entanto, necessita de métodos diferenciados
para chegar ao mesmo objetivo, dos sujeitos que nao possuam
dificuldades de aprendizagem.

Em termos educacionais, os sujeitos com dificuldades de
aprendizagem, apresentam problemas relacionados a aprendizagem
da linguagem, escrita ou na realizacio de calculos, no entanto,
em outras atividades podem desenvolver-se brilhantemente, sem
apresentar impedimentos para a realizagao das mesmas.

Fernandez (1991) considera que as dificuldades de aprendizagem
sao comparadas a fraturas que aconteceram no processo de
aprendizagem, no qual, estdo implicados tanto o organismo, como
o corpo, a inteligéncia e a vontade (desejo) de aprender.

Percebe-se que existem variadas visdes a respeito do conceito
que define as dificuldades de aprendizagem, mas podemos
compreender que sdo problemas pelos quais os sujeitos aprendentes
passam em algum momento do processo de ensino e aprendizagem
que interferem nesse cenario, podendo ser de ordem familiar,
individual, emocional, organica ou escolar.

CONCEITUANDO A DISORTOGRAFIA

Por disortografia, compreende-se a dificuldade de aprendizagem
que se relaciona a ortografia e a sintaxe da escrita, apresentando
sintomas como as omissoes, trocas, inversoes de letras e palavras.
De acordo com Fonseca, a disortografia é:
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[] problema da expressio escrita, afetando a
ideagdo, a formulacio e a producdo, bem como
os niveis de abstragdo. Nestes casos, ¢ frequente
verificar-se uma discrepancia entre o conhecimento
adquirido e o conhecimento que pode ser

convertido em linguagem escrita (1995, p.213).

A disortografia é uma dificuldade que incide em numerosos
erros na escrita, revelando-se apds o sujeito ter o dominio tanto
da leitura como da escrita. Neste sentido, Fonseca (1999) apresenta
que mesmo que os sujeitos disortograficos se comuniquem bem
oralmente, copiando e revisualizando palavras, e escrevendo-
as quando ditadas, nao conseguem organizar e expressar O seu
pensamento segundo as normas gramaticais.

Os sujeitos disortograficos nao afetam o tragado da escrita, ou
seja, a sua grafia, mas apresentam dificuldades na escrita da palavra,
em escreve-la corretamente, de acordo com as normas gramaticais.
Com base em Fernandez; Mérida; Cunha; Batista; Capellini:

A caracterizagdo da disortografia se da pela
dificuldade em fixar as formas ortograficas
das  palavras, apresentando como  sintomas
tipicos a substituicdo, omissio e inversao de
grafemas, alteracdo na segmenta¢do de palavras,
persisténcia do apoio da oralidade na escrita e

dificuldade na producio de textos. (2010, p.3).

Assim, caracteriza-se, como escrita disortografica: a troca
de fonemas na escrita, a junc¢do ou separagao das palavras
impropriamente, na omissao das letras e inversdes, bem como
desordem de silabas, e na dificuldade de compreender as sinalizagGes
como paragrafos, acentos e pontuagoes.

Para Torres; Fernandéz (2002), esses erros caracteristicos da
disortografia sao classificados em: erros de carater linguistico-
perceptivo (consiste na troca de fonemas vocalicos ou consonantais
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pelo ponto\modo de articulagao parecido, a omissio ou adi¢ao de
fonemas e trocas de grafemas); Erros de carater visuoespacial (sio
as trocas de letras que se distinguem pela sua posi¢do no espago,
ou por letras que sdo parecidas em suas caracteristicas visuais, no
conflito em palavras que possuem uma grafia dupla e na omissao da
letra H por nio possuir correspondéncia fonética); Erros de carater
visuoanalitico (dificuldade para realizar tanto a sintese como a
associagao entre grafema e fonema); Erros referentes ao conteudo
(compreendem a dificuldade de separar os seguimentos graficos,
na juncao de silabas que pertencem a duas palavras, e em separar
sflabas que compde uma palavra); Erros que tangem as regras de
ortografia (consiste em nao respeitar as regras de pontua¢ao, em
nao utilizar “m” antes de “p” e “b”, bem como em nao seguir o uso
de letras maidsculas e minusculas).

Nesse sentido, a escrita disortografica implica em uma série de
erros ordenados na escrita e também na ortografia, que em alguns
casos tornam a escrita ilegivel para o leitor e para o proprio sujeito.
As causas de uma escrita disortografica podem estar relacionadas
a um atraso tanto da aquisi¢ao, como da utilizagao da linguagem,
ou até mesmo em ter um vocabulario pobre. Outro fator pode
ser em escrever uma palavra nova, cujo significado, e imagem
sonora e grafica ainda niao foram compreendidos ou interiorizados
(AFONSO, 2010).

Esses elementos constituintes da escrita disortografica e os
seus fatores intervenientes compoe o processo de apropriagio do
sistema ortografico da lingua, sendo superados, ou amenizados
com intervengdes e o apoio de seus pares.

Nessa perspectiva, a disortografia é uma perturbacao que
afeta as habilidades da escrita, sendo explanada pela persistente e
periddica dificuldade do sujeito em compor escritas sem apresentar

erros relacionados a sua sintaxe e ortografia.

O PAPEL DA PSICOPEDAGOGIA COM OS
SUJEITOS DISORTOGRAFICOS

No que tange ao trabalho psicopedagdgico em relagao ao
sujeito disortografico, algumas condutas na ag¢ao psicopedagogica
sa0 essenciais para que a intervencao possa alcancar resultados
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satisfatorios. Um dos principais aspectos reflete principalmente
na énfase dos questoes positivas, para assim elevar a autoestima
deste sujeito, que em razao das dificuldades na escrita ja pode estar
afetada.

Diante disso, ¢é importante que seja elaborado, um
planejamento com a definicdo de estratégias de intervengao que
atendam as especificidades de aprendizagem e as caracteristicas da
personalidade de acordo com cada sujeito. Nicasio (2004), apresenta
algumas estratégias de intervengdo na escrita, que auxiliam no
acompanhamento da disortografia, como por exemplo, em utilizar
tarefas ndo padronizadas que permitam o funcionamento normal
ou alterado e o seu desenvolvimento também; a utilizaciao de chaves
externas e rotas alternativas de remediacao e também em atividades
de auto regulacio.

Dessa forma, o trabalho psicopedagogico frente ao sujeito com
disortografia, sera em propiciar um ambiente favoravel a escuta e
ao dialogo, no qual possa se perceber o erro como uma ferramenta
para o crescimento, procurando assessora-lo, para amenizar as suas
dificuldades e encorajando-o a realizar as suas escritas espontaneas
como forma de expressao e reflexao. Nesse processo de escuta,
também sera possivel identificar aquelas caracteristicas de
personalidade que possam afetar na escrita e na aprendizagem de
modo geral. Interpretando esses dados que o sujeito disortografico
manifesta, ¢ possivel construir um plano de interven¢ao que melhor
atenda as necessidades de aprendizagem da escrita e mais facilmente
alcancar resultados satisfatorios.

Além disso, no que tange a essas dificuldades especificas da
escrita Nicasio (2004) cita alguns modelos de atividades que podem
favorecer a aprendizagem da escrita, como por exemplo: pedir que
narre um conto ou historia, que descreva um desenho ou uma
cena, ordenar palavras ou frases que estao desordenadas, escrita
espontanea, ditados, copias (podendo ser livre ou nao), unir letras
e pontilhados, exercicios de recortar, rasgar, ditados de fonemas
isolados, entre outras estratégias que viabilizam a intervengao
psicopedagogica na disortografia.

Nota-se que tais atividades podem ser desenvolvidas com
pessoas de diferentes idades e niveis de ensino, conforme se faz
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necessario a adequagao dos materiais apresentados. Compreende-se
que essas adequagoes podem ser realizadas no que se refere ao nivel
de complexidade de uma tarefa, bem como da area de conhecimento
do sujeito.

Assim, ao trabalhar, por exemplo, com um aluno do ensino
superior, que estuda na area das letras pode ser apresentado um
texto da literatura, e para um aluno dos anos iniciais do ensino
fundamental, pode-se apresentar um texto como, um conto infantil.

Para tanto, realizar inventarios e fichas cacograficas, que sio
fichas em que o sujeito copia as palavras com erros ortograficos
que comete de um lado, e de outro as escreve corretamente,
além de outras atividades de discriminacao auditiva, visual, de
organizagao e estruturagdo espacial, de percepcio linguistico-
auditiva, de vocabulario e de ortografia no geral, respaldam o
trabalho psicopedagdgico, sendo elementos que irdo contribuir para
amenizar, refletir e analisar quais aspectos precisio ser avangados,
e aprofundados, servindo de molde para o trabalho continuo e
processual do acompanhamento psicopedagdgico.

CONCLUSAO

O artigo buscou contextualizar a psicopedagogia, € o contexto
das dificuldades de aprendizagem, e em especial a disortografia,
entendendo as consequéncias dessa dificuldade no espectro da
aprendizagem global dos sujeitos. Salienta-se que nesse conjunto
de relacGes a disortografia ndo se manifesta como um sintoma, ou
desvio isolado ao nao aprender. O Signo grafico ¢ talvez, uma das
mais importantes aprendizagens que os sujeitos precisam dominar
ao ingressar nas instituicoes de ensino desde os anos iniciais dos
processos de escolarizagdo, pois estao na dependéncia dessa apren-
dizagem todas as demais subsequentes.

Os problemas especificos de aprendizagem, quais sejam: a di-
sortografia, discalculia, dislexia e disgrafia figura provavelmente
entre os problemas com maior taxa de prevaléncia, isso em fungio
de seu diagnoéstico e intervencao ainda serem de dificil realizagao,
haja vista que dependem de uma equipe interdisciplinar, nem sem-
pre disponivel nas institui¢oes de ensino.

A escrita disortografica, afeta todas as demais aprendizagens e
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desempenhos no mundo académico. A ilegibilidade do texto coloca
em jogo a real aprendizagem e sao quase sempre registrados como
inadequagao do sujeito ao processo educacional. Dessa dificuldade
decorrem outras, que podem ingressar no ambito comportamental
e do desenvolvimento do sujeito.

E preciso que sejam cada vez mais pesquisados e discutidos
os problemas de aprendizagem nos meios educacionais, para que
pessoas que tenham essas dificuldades possam ser melhor compre-
endidas e atendidas em suas necessidades. A disortografia, embora
nem sempre diagnosticada como tal, pode ser acompanhada por
um profissional da area da psicopedagogia que com métodos de
intervengao apropriados, podera angariar sucesso ao sujeito com
dificuldades.

Algumas estratégias de interven¢ao psicopedagogica vem sendo
utilizadas com sucesso, e outras, provavelmente estao sendo estu-
dadas procurando atender a diversidade e a especificidade de cada
caso. Algumas questoes sdo apropriadamente levantadas nesse pro-
cesso de construcao de estratégias que envolvem o planejamento
didatico, a formacao de professores, a analise contextualizada dos
aspectos culturais e sociais envolvidos na a¢ao de cada sujeito, en-
tre outros.

Por fim, discorrer, sobre as dificuldades de aprendizagem, e em
especial sobre a disortografia, leva inevitavelmente a compreender
as relagoes e percepeodes de aprendizagem, a fim de ter uma visao
mais agucada sobre esses fatos, que estio cada vez mais presentes
nos meios educacionais, buscando desmistificar os pré-conceitos
relacionados a esses entraves, enfrentados na aprendizagem, e as-
sim contribuir psicopedagogicamente com estratégias de interven-
¢ao que possam qualificar esse processo de aprendizagem.
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Intervencao psicopedagogica:
a relacao entre a motivacao
do aluno e as dificuldades

de aprendizagem

Riviéle Alciane Fuchs




Existem determinados problemas no ambito escolar que sao bastante
frequentes, sendo a falta de motivagao um dos mais preocupantes. A
falta de motivagao atinge muitos alunos prejudicando a aprendizado.
Dessa forma, o trabalho do Psicopedagogo tem o intuito de
auxiliar na revisio desse quadro, pois muitos alunos desmotivados
apresentam dificuldade na aprendizagem. Desde alteracio da
Politica Nacional da Educac¢ao Especial na perspectiva da Educagio
Inclusiva (BRASIL, 2008) que as dificuldades de aprendizagem nao
sao mais contempladas pela Educagdo Especial, assim cabendo ao
Psicopedagogo intervir e entender essa relagao.

A partir disso, surgiu o interesse em estudar sobre a motivagao
e as dificuldades de aprendizagem, mais precisamente sobre a
importancia do trabalho psicopedagdgico na motivagao do aluno
comdificuldade de aprendizagem. Neste sentido, como problematica
dessa pesquisa, pensou-se na intervengdo psicopedagogica no
sentido de um caminho possivel para entender e auxiliar nessa
relacdo entre a motivacao e as dificuldades de aprendizagem.

Para tanto, o objetivo geral deste artigo é investigar os problemas
envolvidos na aprendizagem e a importincia da intervencio
psicopedagodgica na motivacao de alunos com tais dificuldades.
E como objetivos especificos a presente pesquisa propos rever
os conceitos de aprendizagem, dificuldade de aprendizagem e
transtorno na aprendizagem; discutir a importancia e o impacto
de um diagnostico em Psicopedagogia; realizar uma breve reflexao
acerca da influéncia da Neurociéncia na aprendizagem; bem como,
analisar as possibilidades de intervenc¢ao do Psicopedagogo com
alunos desmotivados que apresentam a queixa de dificuldade de
aprendizagem.

Saber quais fatores estao relacionados com a motivagio e
aprendizagem, quais as possibilidades de atuagao do Psicopedagogo
frente a essas queixas é de fundamental importancia. Da mesma
forma, ¢ importante saber qual o papel que esse profissional ird
desempenhar, tanto na Institui¢ao, como na Clinica, para que assim
esteja consciente de sua pratica de intervencao psicopedagogica e
para relacionar-se bem com a profissao. Além disso, acredita-se ser
de grande relevancia esse tema diante da comunidade cientifica,
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pois gera curiosidade e interesse de todos os envolvidos neste
processo, bem como, vem preocupando a comunidade escolar atual.
Portanto, almeja-se, com este artigo, contribuir e propiciar um
espaco de discussao acerca de alunos aparentemente desmotivados
que apresentam dificuldade de aprendizagem.

APRENDIZAGEM, DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM E TRANSTORNO
NA APRENDIZAGEM

Inicia-se abordando os conceitos de aprendizagem, dificuldade
de aprendizagem e transtorno na aprendizagem, tendo em vista que
a definicao destes conceitos sio os norteadores deste estudo. Em
outras palavras, as defini¢des desses conceitos sio o ponto de partida
de uma intervengao psicopedagdgica eficiente e significativa.

Muitos estudos teéricos acerca do funcionamento psiquico
apontam que os seres humanos nascem com uma disposi¢ao
nata para a aprendizagem e, desde cedo, iniciam esse processo.
Além disso, nao existe duvida de que o ato de aprender ocorre no
Sistema Nervoso Central — SNC, onde acontecem modificagoes
funcionais e condutuais, que precisam do contingente genético de
cada individuo, associado ao ambiente onde esse ser esta inserido
(ROTTA; OHLWEILER; RIESGO, 2000).

Segundo Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2006, p.117) “o ato de
aprender é um ato de plasticidade cerebral, modulado por fatores
intrinsecos (genéticos) e extrinsecos (experiéncia) 7. Assim, a
aprendizagem nao depende unicamente de fatores genéticos,
hereditarios, mas também dos estimulos adquiridos no ambiente,
das experiéncias vividas de cada sujeito.

Com a aprendizagem conceituada dessa forma, pode-se dizer
que as dificuldades de aprendizagem sao o resultado de alguma falha
intrinseca ou extrinseca desse processo (ROTTA; OHLWEILER;
RIESGO, 2000). Além disso, no que diz respeito a dificuldade de
aprendizagem, compartilha-se do entendimento de Marquezan
quando diz que:

a dificuldade de aprendizagem ¢é uma alteragdo

no sistema de trocas entre organismos e o meio.
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A altera¢do no sistema de trocas pode ocorrer em
fungao de comportamentos do organismo, em fungao

do meio ou pela combina¢ao de ambos (2000, p.7).

Nessa perspectiva, Moojen (2004) estabelece uma defini¢ao
sobre as dificuldades de aprendizagem em duas categorias de
problemas. Os problemas de aprendizagem naturais ou de percurso
e os problemas secundarios a outros distirbios.

As dificuldades naturais ou de percurso dizem respeito aquelas
dificuldades vivenciadas por todos os individuos em algum conteudo
de aprendizagem ou algum momento de sua vida escolar. Tendo
como fatores causadores dessas dificuldades aspectos evolutivos ou
decorrentes de inadequada metodologia, de padroes de exigéncia
da escola, de falta de assiduidade do aluno e de conflitos familiares
eventuais (MOOJEN, 2004).

Ja as dificuldades secundarias a outros quadros diagnosticos
sao os problemas na aprendizagem escolar decorrentes de outras
dificuldades que atuam sobre o desenvolvimento humano normal
(MOOJEN, 2004). Em outras palavras, as dificuldades de
aprendizagem, denominadas secundarias, sio consequéncias de
um quadro diagnéstico, como por exemplo, a deficiéncia mental,
sensorial, quadros neurologicos mals graves ou  transtornos
emocionais significativos.

No caso dos transtornos na aprendizagem existem dois
manuais diagnosticos que descrevem critérios. Na Classificagdao
Internacional de Doencas (ORGANIZACAO MUNDIAL DA
SAUDE, os transtornos de aprendizagem:

[...] sdo transtornos nos quais os padroes normais de
aquisicao de habilidades sao perturbados desde os
estagios iniciais do desenvolvimento. Eles nio sio
simplesmente uma consequéncia de uma falta de
oportunidade de aprender nem sdo decorrentes de
qualquer forma de traumatismo ou de doenca cerebral
adquirida. Ao contrario, pensa-se que Os transtornos

originam-se de anormalidades no processo
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cognitivo, que derivam em grande parte de algum

tipo de disfun¢do biolégica (1993, p.2306).

Além disso, o termo transtorno é empregado na CID -10
(ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE, 1993) para indicar
um conjunto de sintomas ou comportamentos clinicamente
reconheciveis associados, na maior parte dos casos, a sofrimento e
interferéncia com fungdes pessoais.

O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM —IV-TR; APA, 2002) coloca os transtornos de aprendizagem
no Eixo 1 na categoria dos transtornos de aprendizagem
diagnosticados pela primeira vez na infancia ou na adolescéncia
(MOOJEN, 2004).

Além disso, O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais aborda que:

os Transtornos da Aprendizagem sio diagnosticados
quando os resultados do individuo em testes
padronizados e individualmente administrados
de leitura, matemadtica ou expressao escrita estdo
substancialmente abaixo do esperado para sua idade,

escolarizac¢io enfveldeinteligéncia (APA, 2002, p. 80).

Os problemas de aprendizagem prejudicam o rendimento
escolar de forma significativa, como também nas atividades da
vida didria que demandam das habilidades de leitura, matematica
ou escrita. Além do mais, os transtornos da aprendizagem podem
persistir até a idade adulta (APA, 2002).

Os dois manuais classificam os transtornos da aprendizagem
em: transtorno da leitura, transtorno da matematica, transtorno
da expressao escrita e transtorno da aprendizagem sem outra
especificagao. O transtorno da leitura é descrito no Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (APA, 2002) em
trés critérios, A, B e C.

O critério A traz que a caracteristica essencial do Transtorno da

Leitura consiste em um rendimento na leitura inferior ao esperado
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para a idade cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade do
individuo. A perturbacao da leitura interfere no rendimento escolar
e em atividades da vida diaria que demandam habilidades de leitura
(critério B). E, no critério C, as dificuldades de leitura excedem
habitualmente na presenca de um déficit sensorial a este associadas
(APA, 2002).

Assim como o transtorno da leitura, o transtorno da matematica
¢ descrito no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais em trés critérios diagnosticos (A, B e C):

A caracteristica essencial do ‘Transtorno da
Matematica consiste em uma capacidade para a
realizacdo de operacoes aritméticas (medida por
testes padronizados, individualmente administrados,
de calculo e raciocinio matematico) acentuadamente
abaixo da esperada para a idade cronolégica, a
inteligéncia medida e a escolaridade do individuo
(Critério A). A perturbacdao na matematica interfere
significativamente no rendimento escolar ou em
atividades da vida diaria que exigem habilidades
matematicas (Critério B). Em presenca de um
déficit sensorial, as dificuldades na capacidade
matematica excedem aquelas geralmente a este
associadas (Critério C) (APA, 2002, p. 83).

O transtorno da expressdao escrita possui como caracteristica
diagnostica as habilidades de escrita acentuadamente abaixo do
nivel esperado, considerando a idade cronoldgica, a inteligéncia
medida e o nivel escolar proprios da idade do individuo (critério A).
A perturbagao na expressao escrita interfere no rendimento escolar
e nas atividades da vida cotidiana que exigem habilidades de escrita
(Critério B). E, no critério C, as habilidades de escrita excedem
habitualmente na presenca de um déficit sensorial a este associado
(APA, 2002).

Ja o transtorno da aprendizagem sem outra especificacio
¢ descrito no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
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Mentais como uma categoria que:

Esta categoria envolve os transtornos da
aprendizagem que nio satisfazem os critérios para
qualquer Transtorno da Aprendizagem especifico,
podendo incluir problemas em todas as trés areas
(leitura, matematica, expressdo escrita) que, juntos,
interferem significativamente no rendimento escolar,
embora o desempenho nos testes que medem cada
habilidade isoladamente nao esteja acentuadamente
abaixo do nfvel esperado, considerando a idade
cronologica, a inteligéncia medida e a escolaridade
apropriada a idade do individuo (APA, 2002, p. 80).

Dessa forma, evidencia-se que os conceitos de aprendizagem,
dificuldade de aprendizagem e transtorno na aprendizagem estao
ligados, mas diferem-se entre si. O diagnostico do transtorno deve
ser realizado preferencialmente de forma interdisciplinar (SALLES;
PARENTE; MACHADO, 2004) junto a profissionais como
fonoaudiodlogos, psicologos, neurologistas e psiquiatras e cabe ao
psicopedagogo planejar e realizar uma intervenc¢ao psicopedagogica
especializada para cada sujeito, conforme as suas necessidades
relacionadas a aprendizagem.

APRENDIZAGEM, MOTIVACAO E
INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA

A Neurociéncia e a Psicologia Cognitiva buscam entender a
aprendizagem, mas com distintas maneiras. A Neurociéncia é uma
ciéncia recente que estuda o sistema nervoso central bem como sua
complexidade, através de experimentos comportamentais e do uso
de aparelhos como o de ressonancia magnética e de tomografia,
que permitem observar possiveis alteragoes no cérebro durante seu
funcionamento, dialogando também com a educacio (RELVAS,
2009) e, a Psicologia Cognitiva, nido desconsidera o papel do cérebro,
mas foca nos significados, se pautando em evidéncias indiretas para
esclarecer como os individuos percebem, interpretam e utilizam o
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conhecimento adquirido (LEMOS, 2005).

Nesse sentido, essas duas areas permitem perceber de forma
abrangente o desenvolvimento da crianga, mais especificamente,
a Neurociéncia que estuda a educagao e o cérebro, entendendo
este ultimo como um “6rgao” social, passivel de ser modificado
(RELVAS, 2009). Para tornar mais claras essas questoes é necessario
entender o que os pesquisadores mostram sobre as implicagoes
da neurociéncia ligadas a aprendizagem, ou seja, as implicacOes
relacionadas com a Memoria, Emocao, Atenciao, Meio e Motivacao,
que serao abordadas em seguida, individualmente.

MEMORIA
Inicia-se com um conceito chave para entender a aprendizagem,
que ¢ a memoria, para Cosenza; Guerra:

Podemos  simplesmente  decorar uma nova
informagdo, mas o registro se tornara mais forte se
procurarmos criar ativamente vinculos e relagdes
daquele conteddo com o que ja esta armazenado

em nosso arquivo de conhecimentos (2011, p.62).

Para o teérico Vygotsky construimos memorias por imagens,
associando uma a outra, com o transcorrer do desenvolvimento,
passamos a fazer essa relacdo conceitualmente, pela influéncia e
pelo dominio da linguagem (componente cultural mais importante).
Logo, ha o desenvolvimento de uma memoria mais apoiada nos
sentidos para outra mais escorada na linguagem. Assim, a memoria
relacionada as aprendizagens escolares é uma fun¢io psicologica
que vai se determinando durante o desenvolvimento (SILVA, 2012).

De acordo com o pressuposto da psicogenética de Wallon somos
seres integrados: afetividade, cognicao e movimento. Nesse sentido,
informacGes e acontecimentos que nos afetam e fazem sentido
para nods ficam arquivados na memoria mais facilmente. Ja que a
constitui¢cao de sentido passa pela afetividade, é dificil arquivar algo
novo quando ele nao nos afeta (ALMEIDA; MAHONEY, 2007).

A premissa central da Teoria da Aprendizagem Significativa, de
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Ausubel (1976) ¢ que aprendemos com base no que ja sabemos. Assim,
¢ necessario diferenciar memoria de aprendizagem significativa. A
memoria é a capacidade de lembrar algo. Ja a aprendizagem abrange
usar o saber prévio em novas situagdes, ou seja, um processo pessoal
e intencional de construgdo de significados com base na relagao
com o meio social e fisico (LEMOS, 2005).

Sendo assim, podemos definir memoria como a representagao
neural da informacao a qual o sujeito foi antecipadamente exposto
e que pode ser reativada para o uso no momento atual, envolvendo
codificagdo, armazenamento, recuperagao e  consolidagao
(FERREIRA, 20006). Portanto, aprender nio é sé memorizar
informacoes, é necessario saber relaciona-las, ressignifica-las e
refletir sobre elas.

EMOCAO

Nesse viés, outro fator que interfere no processo de retencao
da informacao ¢ a emocdo. Para Ferreira (2000, p. 438) “emogao
envolve a memoria, na medida em que lida com a aprendizagem da
consequéncia das a¢oes — predicdo que forma o juizo normativo”.

O psicélogo Piaget (1983) valoriza o termo afetividade, ao invés
de emocio, afirmando que ela interfere negativa ou positivamente
nos processos da aprendizagem, atrasando ou acelerando o
desenvolvimento intelectual, pois para ele a afetividade e a cognigao
sao indissociaveis na sua origem e evolucao, formando os dois
aspectos complementares de qualquer conduta humana, visto que
em toda atividade ha um aspecto afetivo e um aspecto cognitivo
ou inteligente. Para o pesquisador Wallon o sujeito é o resultado
da integracao entre afetividade, cognicdo e movimento, ou seja,
0s acontecimentos a nossa volta instigam tanto os movimentos do
corpo quanto a atividade mental, intervindo no desenvolvimento
(ALMEIDA; MAHONEY, 2007).

Dessa forma, Vygotsky corrobora as ideias dos pesquisadores
citados quando afirma que para compreender o funcionamento
cognitivo ¢ necessario entender o aspecto emocional. Esses processos
sao uma unidade em que o afeto interfere na cognicio e vice-versa,
pois a propria motivacao para aprender esta agregada a uma base
afetiva (SILVA, 2012). Assim, a intervencdo psicopedagodgica em
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individuos que tem problema de reten¢do de informagao vem no
sentido de auxiliar para que este faca um maior nimero de relagoes
entre o objeto de estudo (0 que quer ou precisa aprender) e suas
estruturas mentais.

ATENCAO

Além da emogao, outro fator fundamental para a percepgao e
para a aprendizagem ¢ a atenc¢ao. Segundo Vygotsky a atengao faz
parte das fungdes psicoldgicas superiores, tipicamente humanas. O
funcionamento da atencao baseia-se inicialmente em mecanismos
neurolégicos inatos e involuntarios. A aten¢do vai gradualmente
sendo submetida a processos de controle voluntario, em grande
parte fundamentado pela mediagao simbolica (OLIVEIRA, 2003).

Para esse tedrico, no decorrer do desenvolvimento, a aten¢ao
passa de automatica para dirigida, sendo guiada de forma intencional
e relacionada com o pensamento. Isto ¢, ela sofre influéncia do meio
cultural, que por fim a orienta, sendo que a atengao e a memoria se
desenvolvem de modo interdependente (SILVA, 2012).

De acordo com Piaget (1983), prestamos atengdo porque
entendemos, que o que esta sendo apresentado tem significado
e representa uma novidade. Se ha um desafio e se for possivel
estabelecer uma relagao entre esse elemento novo e o que ja se sabe,
a atengao ¢é despertada.

Segundo Ausubel (1976), a mente ¢ seletiva, sé reconhecemos
nos fenomenos que acontecem a nossa volta aquilo que o nosso
conhecimento prévio nos permite perceber. Por exemplo, nao
hesitamos em deter uma atividade quando sentimos um cheiro de
fumaca no ambiente, pois conhecer padroes é fundamental para se
dedicar, agir e aprender sobre o que importa (LEMOS, 2005).

MEIO

Além disso, deve-se levar em consideracio a influéncia do
meio, da plasticidade cerebral, pois o cérebro se modifica em
contato com o meio durante toda a vida. Para Vygotsky, o meio tem
influéncia, pois a cognicio se constitui pelas experiéncias sociais, e
a importancia do ambiente nesse enfoque ¢ fundamental. A medida
que aprende a crianga e seu cérebro se desenvolvem (SILVA, 2012).
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Essa relacio complementar e reciproca entre os fatores organicos
e socioculturais esta presente também nos estudos de Wallon. Para
esse pesquisador, a crianga nasce com um equipamento biologico,
mas vai se constituir no meio social, que tanto pode favorecer seu
desenvolvimento como dificulta-lo (ALMEIDA; MAHONEY,
2000).

Ja Piaget (1983) afirma que para o estimulo provocar certa
resposta, ¢ necessario que o sujeito e seu organismo sejam capazes de
fornecé-la. Por isso, nao basta ter um meio provocativo se o sujeito
nao participar dele ou se ele for incapaz de se sensibilizar com os
estimulos oferecidos e reagir a eles. A aprendizagem, nesse viés, nao
¢ a mesma para todos, e também difere de acordo com os niveis de
desenvolvimento de cada um, pois ha dominios estabelecidos para
que seja possivel construir determinados conhecimentos.

MOTIVACAO

Por fim, outro fator importante e que é necessario em todos
os outros citados anteriormente, ¢ a motivagao, pois ela é essencial
para a aprendizagem, sem a motivagao nao conseguimos aprender.
A neurologista Herculano-Houzel (2007), explica que tarefas muito
dificeis desmotivam e deixam o cérebro frustrado, sem obter prazer
do sistema de recompensa, dessa forma sio abandonadas, o que
também ocorre com as faceis.

Para Piaget (1983) a motivag¢ao ¢é a busca por respostas quando o
sujeito esta diante de uma situagao que ainda nao consegue resolver.
A aprendizagem ocorre na relagao entre o que ele sabe e o que
o meio fisico e social oferece. Pois, sem desafios, ndo ha por que
buscar solugoes e se a questao for distante do que se sabe, nao sao
possiveis novas sinteses.

Para Vygotsky, a cognicao tem origem na motivagao. Contudo,
ela ndo nasce espontaneamente, como se houvessem algumas
criancas com vontade e naturalmente motivadas, e outras nio.
Esse impulso para agir em diregao a algo é também culturalmente
modulado, onde o sujeito aprende a direciona-lo para aquilo que
quer, como no caso de estudar (SILVA, 2012).

De tal modo, para Ausubel (1976) essa motivagao esta

diretamente relacionada as emogoes geradas pelo contexto e, nessa
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perspectiva, o prazer, mais do que estar na situacado de ensino ou
mediagao, pode fazer parte do préprio ato de aprender. Trata-se da
sensacao boa que o syjeito tem quando se percebe capaz de explicar
certo fenomeno ou de vencer um desafio usando apenas o que ja
sabe, o que acaba motivando-o para continuar aprendendo sobre
determinado tema (LEMOS, 2005).

Assim, dentro das pesquisas na area, o fator que mais tem
aparecido nas escolas ¢ a falta de motiva¢ao do aluno, principalmente
daquele com a queixa de dificuldade na aprendizagem. Para
Burochovitch; Bzuneck:

a motivagdo tornou-se um problema de ponta
em educacdo, pela simples constatagio de que,
em paridade de outras condi¢Ges, sua auséncia
representa queda de investimento pessoal de

qualidade nas tarefas de aprendizagem (2009, p. 13).

Segundo Marchesi (2004) a falta de motivagao é um fator que
influi no baixo rendimento dos alunos, ainda que nem todos os
alunos com baixo rendimento tenham pouca motivagdo para a
aprendizagem escolar. Da mesma forma, o insuficiente rendimento
escolar aumenta o risco de que a motiva¢ao para aprender diminua.

Para Boruchovitch; Bzuneck (2009), o principal indicador
da motivagdo é o esforco, que s6 ¢ utilizado pelo estudante para
ultrapassar suas proprias dificuldades ou para se engajar em situagoes
novas ou desafiantes caso este acredite na sua propria capacidade de
alcancar sucesso. Muitos estudos atribuem a motivacao ou a falta
dela em fungao do significado que o aluno atribui para as atividades
escolares. Conforme Boruchovitch; Bzuneck (2009) a motivacio,
ou o motivo, é aquilo que move uma pessoa ou que a poe em agao
ou a faz mudar de percurso.

Além do mais, a desmotivacao dos alunos esta diretamente
relacionada com a experiéncia de fracasso, a falta de habilidade para
determinada tarefa e a baixa autoestima. De acordo com Marchesi
(2004) o aluno sente que nao pode resolver tarefas escolares devido
a sua falta de capacidade para realiza-lo, e as constantes experiéncias
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de fracasso leva-o a desvincular-se do processo de aprendizagem,
bem como:

Quando a avaliacio nio leva em conta os progressos
feitos pelo aluno em relagao a seu nivel inicial, ha o
risco de que um aluno com dificuldades iniciais de
aprendizagem acumulem uma histéria de fracassos
que o leve a considerar-se incapaz de conseguir por si
mesmo o menor acerto (MARCHESI, 2004, p. 132).

Deste modo, existe uma acentuada preocupagao a respeito da
falta de motivagao de alunos que, como consequéncia, apresentam
rendimento baixo, ou vice-versa. Sendo que, “a motivagao
para aprender é uma variavel-chave para a autorregulacio da
aprendizagem” (BORUCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES,
2010, p. 244), e recupera-la ou promover uma motivacio de
melhor qualidade ndo ¢ algo simples, pois se trata de uma variavel
multifacetada, e os processos motivacionais do aluno sao complexos
(BORUCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

Apds explanacio dos fatores que podem interferir na
aprendizagem, cabe resaltar a relevancia da intervengao
psicopedagogica, que de acordo com Bossa (2002) os problemas
escolares causam graves consequéncias na vida das criangas,
causando-lhe muito sofrimento e baixa autoestima. Afinal, ¢é
de se esperar que as criancas ao chegarem para um atendimento
psicopedagdgico necessitam receber atengao acerca de sua
regulacdo motivacional, pois a grande parte dos alunos que buscam
ajuda psicopedagdgica sio alunos que apresentam dificuldade na
aprendizagem, e, portanto, em sua maioria ja se encontram em
estado de desmotivagao.

Além disso, existem muitas possibilidades de intervencao do
psicopedagogo, e uma relevante considera¢ao da motivacao escolar
sob o aspecto qualitativo apoia-se no senso de autonomia, sob a luz
de uma macroteoria contemporanea, a Teoria de Autodeterminagao
desenvolvida por Deci e Ryan citado em Boruchovitch, Bzuneck
e Guimaraes (2010). Essa teoria se utiliza do método empirico e
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tem como objetivo contribuir para a qualidade da motivacao de
estudantes e compreender os componentes da motivagao intrinseca
e extrinseca e todos os fatores que tem relagdo com a sua promogao
(BORUCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

Deci e Ryan citado em Boruchovitch, Bzuneck e Guimaraes
(2010) descrevem que a teoria da autodeterminagao evidencia a
necessidade que as pessoas possuem de sentirem-se autonomas
e responsaveis pelas préprias escolhas, almejam que seus desejos
sejam satisfeitos por suas proprias forcas e vontades, ao invés de
serem realizados por pressoes externas. Sobre a motivagao intrinseca
e extrinseca, de acordo com os referidos autores, Boruchovitch,
Bzuneck e Guimaraes:

Segundo Deci e Ryan (1991), e Ryan e Deci
(20002), a motivacdo humana era tradicionalmente
diferenciada em intrinseca e extrinseca. No primeiro
caso, o comportamento é motivado pela atividade
em si, ou seja, pela satistacdo a nela inerente, o que
foi explicado diversamente por varias teorias. Ja a
motivacio extrinseca existe quando a atividade ¢é
percebida com meio para alcangar eventos externos
desejaveis ou escapar de indesejaveis, ou seja, ela é

exercida por seu valor instrumental (2010, p.44).

Nesse sentido, pode-se considerar que a Teoria da
Autodeterminacao cotiza-se como referencial tedrico e,
consequentemente pratico ao Psicopedagogo, colaborando com
seus resultados de pesquisas sem carater cientifico, direcionando o
profissional a identificar os niveis e seus reguladores da motivagao
do aluno. Ao colaborar na sua identificagio, o Psicopedagogo
podera mais precisamente auxiliar nas atividades a serem propostas
a este aluno, revertendo o quadro que este se encontrar.

Além das teorias existentes, que auxiliam na intervengao
psicopedagogica de alunos desmotivados, é imprescindivel que o
Psicopedagogo desenvolva seu trabalho com o ingrediente lidico

que ¢ o alicerce de todo o sucesso na aprendizagem do aluno, pois
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através do brincar, segundo Winnicott (1993), o individuo, crianca
ou adulto pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o eu.

Deste modo, as atividades ludicas, jogos, brincadeiras devem
ser vistas como parceiras na intervencdo psicopedagogica de
criancas com dificuldade de aprendizagem que apresentam falta
de motivagdo para aprender, sendo um objeto de grande valia no
desenvolvimento e desenvoltura das mesmas. A ludicidade garante
motivagdo para resgatar a aprendizagem que se perdeu ou que esta
adormecida, pois provoca conflitos internos, necessitando buscar
uma saida e, é desses conflitos que o pensamento sai enriquecido,
reestruturado e apto paralidar com novas transformacoes (PIAGET,
2010).

Rubinstein  (1999) enfatiza que na agdo terapcutica
psicopedagogica existe um par que vive o ensinar e o aprender
simultaneamente, tanto o terapeuta como o paciente estio ensinando
e aprendendo um com o outro. Esta concepgao contribui para que o
terapeuta “afine sua escuta”, esteja muito atento ao que seu paciente
e a situacao lhe ensinam.

Portanto, independente da teoria ou das técnicas que o
Psicopedagogo utilizar, ele sempre precisa ter em mente que a
intervencao psicopedagogica deve promover a motivacio para a
aprendizagem, a autoestima, a autonomia e o autoconceito. Além
disso, a base do trabalho do Psicopedagogo deve estar na criagao
de vinculos afetivos, pois para o aprendizado acontecer é necessario
haver confianga e, para assim poder reintegrar esse sujeito numa
vivéncia escolar e social adequada, capaz de responder a todas as
suas necessidades.

CONCLUSAO

Esse artigo objetivou pesquisar, analisar e problematizar a
intervencao psicopedagdgicano sentido de um possivel caminho para
entender e auxiliar nessa relacao entre a motivacao e as dificuldades
de aprendizagem, ja que as dificuldades de aprendizagens nao
sao mais amparadas pela Educagao Especial. Assim, buscou-se
respaldo em varios autores que tratam do assunto para estabelecer
uma relagdo entre teoria e pratica.
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Evidenciaram-se, a partir da revisdao realizada, alguns fatores
que influenciam e ajudam a entender a aprendizagem, bem como, a
diferenciagao entre terminologias diagndsticas existentes.

Além disso, este trabalho buscou realizar uma breve reflexdo
acerca da influéncia da Neurociéncia na aprendizagem, bem como,
analisar as possibilidades de intervengao do Psicopedagogo com
alunos desmotivados que apresentam a queixa de dificuldade de
aprendizagem. Nesse sentido, foi possivel perceber que existem
muitos fatores que podem interferir na aprendizagem, entre eles
a memoria, 2 emo¢ao, a atencao, o meio e a motivagao, sendo esta
ultima a mais presente nas escolas, pois percebe-se que uma das
grandes preocupagdes no dia a dia dos escolares esta relacionada as
dificuldades na aprendizagem e, consequentemente, a desmotivagao.

A motivagao tem sido alvo de discussdes quando o assunto
¢ dificuldade de aprendizagem e fracasso escolar. Como foi visto,
a motivagao tornou-se um problema na educacdo, pela simples
constatacao de que, sua auséncia representa um baixo investimento
pessoal em executar as atividades de aprendizagem com a qualidade
necessaria, influenciando diretamente nos resultados obtidos. De
forma geral, pode-se concluir que é notdria a decisiva importancia
da motivacdo para o aprendizado efetivo e de qualidade.

Quanto ao trabalho do Psicopedagogo frente a desmotivagao
do aluno com dificuldades de aprendizagem, existem muitas
possibilidades, técnicas, teorias e instrumentos, como a utilizagao
da Teoria da Autodeterminacao, de jogos e atividades ludicas. No
entanto, para mudar esse quadro antes de desenvolver uma técnica
ou jogos ¢ necessario a criagdo de vinculos afetivos, pois uma
crianga ou adolescente s6 aprende com quem ela outorga confianga.

A partir deste estudo, conclui-se que grande parte dos
alunos com dificuldades na aprendizagem apresentam falta de
motivacgdo para os estudos. Assim, esses estudantes chegam
para o Psicopedagogo “em sofrimento”, com possiveis conflitos
internos, e cabe a este profissional ficar atento a este processo que
influencia negativamente na aprendizagem. Sempre que perceber
tal necessidade, o psicopedagogo podera realizar um trabalho em
conjunto com profissionais da saude mental para auxiliar de forma

integral em sua recuperagao.
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A Psicopedagogia tem sido um campo do conhecimento que
vem crescendo, principalmente por lidar com os alunos em seus
problemas de aprendizagem. Sendo assim, a agdao psicopedagdgica
consiste em criar condi¢des para que a relagao sujeito-mundo va
sendo construida, proporcionando ao aprendente experiéncias que
os ajudem a se aproximar do meio que esta inserido e transformar
seus erros em possibilidades. Por fim, com estas colocacoes, almeja-
se contribuir com um campo de discussao para a Psicopedagogia,
as dificuldades de aprendizagem e a importancia da compreensao
sobre a motiva¢dao no processo de aprendizagem.

REFERENCIAS
ALMEIDA, L. R. de; MAHONEY, A. A (Org). Henri Wallon:
Psicologia e Educagao. 6.ed. Sao Paulo: Loyola, 2006.

ALMEIDA, L. R. de; MAHONEY, A. A (Org,). Afetividade e
aprendizagem: contribui¢oes de Henri Wallon. Sao Paulo: Loyola,
2007.

APA. AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-IV-

TR: Manual diagnoéstico e estatistico de transtornos mentais.
4. ed. texto revisado. Porto Alegre: Artmed, 2002.

AUSUBEL, D. Psicologia educativa: um ponto de vista cognitivo.
México: Editorial Trillas, 1976.

BOSSA, N. A. Fracasso Escolar: um olhar psicopedagdgico. Sao
Paulo: Artmed, 2002.

BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, J. A. (O1g.). A motivagao do
aluno: contribuigdes da psicologia contemporanea. 4.ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2009.

BORUCHOVITCH, E.; BZUNECK, J. A; GUIMARAES, S.
E. R. (Org). Motivagio para aprender: aplicagdes no contexto
educativo. Petropolis, R]: Vozes, 2010.

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva

125



BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria da Educagao Especial.
Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da
Educagio Inclusiva. Brasilia: (MEC/SEESP), 2008.

COSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e Educacio:
Como o Cérebro Aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.
FERREIRA, M. H. M. Aprendizagem e problemas emocionais.
In: ROTTA, Newra Tellechea; OHLWEILER, Lygia; RIESGO,
Rudimar dos Santos. Transtornos de aprendizagem-abordagem
neurobiologica e Multidisciplinar. Porto Alegre: Artes Médicas,
2000.

HERCULANO-HOUZEL, S. Fique de Bem com Seu Cérebro:
Guia pratico para o bem-estar em 15 passos. Rio de Janeiro:
Sextante, 2007.

LEMOS, E. dos. S. (Re)situando a Teoria de Aprendizagem
Significativa na pratica docente, na formacao de professores e
nas investigacOes educativas em ciéncias. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educagio em Ciéncias, 5(3), 2005, p. 38-51.

MARCHESI, A. Os alunos com pouca motivagio para
aprender. In: COOL, C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J. (Org.).
Desenvolvimento psicolégico e educagdo: Transtornos de
desenvolvimento e necessidades educativas especiais. V.2. 2.ed.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

MARQUEZAN, R. Aprendizagem e Dificuldade de Aprendizagem.
Cadernos de Ensino, Pesquisa e Extensio, Santa Maria, n°37, p.
01-26, 2000.

MOOJEN, S. Diagnésticos em Psicopedagogia. Relato de
experiéncia. Revista Psicopedagogia, n°606, p. 245-255, 2004.

OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky - Aprendizado e
Desenvolvimento: um processo socio-histérico. Sio Paulo:
Scipione, 2003.ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE.

-
126



Classificagao de transtornos mentais e de comportamento da
CID-10: descrigoes clinicas e diretrizes diagnodsticas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1993.

PIAGET, J. Problemas de Psicologia Genética. In: PIAGET, J. Os
Pensadores. Sio Paulo: Abril Cultural, 1983.

PIAGET, ]. A formagio do simbolo na crianga - imitagao, jogo
e sonho, imagem e representacio. 4.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2010.

RELVAS, M. P. Neurociéncia e educagio: potencialidades dos
géneros humanos na sala de aula. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2009.

ROTTA, Newra Tellechea; OHLWEILER, Lygia; RIESGO,
Rudimar dos Santos. Transtornos de aprendizagem-abordagem
neurobiolégica e Multidisciplinar. Porto Alegre: Artes Médicas,
2006.

RUBINSTEIN, E. Psicopedagogia: Uma pratica, diferentes
estilos. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 1999.

SALLES, J. F; PARENTE, M. A. M. P; MACHADO, S. As
dislexias de desenvolvimento: aspectos neuropsicolégicos e
cognitivos. Interagdes (Universidade Sio Marcos), Sao Paulo, IX,
17, 109-132, 2004.

SILVA, C. L. da. Concepgao historico-cultural do cérebro na
obra de Vigotski. 2012. 275 p. Tese (Doutorado — Programa de
Pés-Graduacio em Educacio. Area de Concentracio: Psicologia e
Educacao) — Faculdade de Educag¢io da Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2012.

WINNICOTT, D. W. O brincar e a Realidade. Rio de Janeiro:
IMAGO, 1993.

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva

121






V & - - - Y 4 -
]

Tatiane Negrini

Joséli Pasetto Bittenconrt




A educacdo basica brasileira vem tentando construir nos
ultimos anos, a partir das discussdes e formagdes pedagogicas,
um outro olhar ao sujeito com deficiéncia, uma vez que na
contemporaneidade este vem sendo matriculado na escola e busca
seus direitos por uma educac¢ao de qualidade.

Historicamente a educagao destes sujeitos tomou diferentes
configuragoes de acordo com os aspectos historicos e sociais
que permeavam cada periodo, sendo que se caracterizam alguns
principais paradigmas que marcaram a educagao especial. O primeiro
deles ¢ o paradigma segregativo, as pessoas com deficiéncia ficavam
a merce de qualquer forma de convicio social (CARVALHO, 2004).

A partit de estudos realizados por alguns médicos e
educadores, sio organizadas institui¢oes especializadas de carater
médico-terapéutico, com objetivo de “correcao” deste sujeito.
Estas institui¢oes ofereciam um trabalho terapéutico e educativo,
e normalmente estes sujeitos ficavam afastados do convivio social
e familiar.

Por este motivo, houve movimentos de questionamento a
algumas praticas, o que favoreceu o fortalecimento do paradigma
de Integracdao, o qual compreendeu que o sujeito com deficiéncia
necessitava normalizar-se para participar da vida em sociedade.
Assim, o aluno passa a ser inserido no contexto escolar, realizando-
se o “diagnostico”, mas sem mudangas nos curriculos e praticas,
e sim focalizando no sujeito o alvo da mudanca, procurando
homogeneizar as diferencas dos alunos.

Por diversos motivos esta organizagao foi questionada,
sendo que a partir da década de 90 se intensificam os debates em
torno de uma proposta inclusiva — paradigma da Inclusao. Com
isso considera-se que todos os sujeitos tém direito a educagio,
independentemente de suas condi¢des, ¢ cabe aos sistemas de
ensino também se adaptarem para recebé-los. Considerando esta
proposta de inclusdo, as escolas passam a reorganizar suas praticas
pedagogicas, buscando a formagao dos profissionais de ensino, a
adaptacgao de recursos, materiais e espagos, para que o aluno possa
usufruir assim como os demais.

Estes alunos, neste contexto inclusivo, podem ter acesso aos
diferentes niveis de ensino, sendo que a partir de entdo, muitos
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professores e instituicbes se mobilizam para construir praticas
diversificadas e significativas para estes alunos. Além disso,
nesta proposta, o professor de Educagao Especial acompanha o
processo de inclusao deste aluno dentro da escola, junto com o
professor regular e também ofertando o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

No entanto, pelas vivéncias neste contexto de inclusao, muitos
questionamentos surgem quando este aluno se encontra no ensino
médio. Nessa perspectiva que, a partir do olhar verifiado de
demandas escolares e as constru¢oes que vem acorrendo no ambito
educacional, este artigo busca discutir as praticas educacionais
inclusivas para alunos com deficiéncia matriculados no Ensino
Médio, assim como as propostas pedagogicas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO
Este estudo possui uma abordagem qualitativa, a qual ¢
caracterizada como sendo:

um estudo detalhado de um determinado
fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social e
fenémenos da realidade. Esse procedimento
visa buscar informagdes fidedignas para se
explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra
o objeto de pesquisa (OLIVEIRA, 2008, p. 60).

Considerando o objetivo deste estudo, o qual se propoe a discutir
as praticas educacionais inclusivas dos alunos com necessidades
educacionais especiais que estao matriculados no Ensino Médio e as
propostas do AEE, realiza-se um estudo bibliografico e descritivo a
partir da tematica proposta.

De acordo com Oliveira (2008, p. 69), “a pesquisa bibliografica
¢ uma modalidade de estudo e analise de documentos de dominio
cientifico tais como livros, enciclopédias, peridédicos, ensaios
criticos, dicionarios e artigos cientificos”. Neste sentido, o
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estudo bibliografico esta firmado em autores que problematizam
e discutem a educagio inclusiva, bem como a legislagio nacional
vigente referente a educagdo inclusiva, o atendimento educacional
especializado e o ensino médio. A partir de entdo, aproximou-se este
referencial do objetivo proposto pelo estudo, além de contextualizar
com a realidade na qual o AEE encontra-se atualmente.

Além disso, caracteriza-se como descritiva, uma vez que
observa acontecimentos e procura interpreta-los. Segundo Oliveira,

[.] ¢é abrangente, permitindo uma andlise do
problema de pesquisa em relacdo aos aspectos sociais,
economicos, politicos, percepgdes de diferentes
grupos, comunidades, entre outros aspectos.
Também ¢ utilizada para a compreensao de diferentes
comportamentos, transformagdes, reagdes quimicas
para explicacio de diferentes fatores e elementos que

influenciam um determinado fenémeno (2008, p. 68).

Visando aproximar o estudo a realidade educacional, utilizou-
se um questionario como recurso metodolégico para coleta de
dados, aplicado com duas educadoras especiais do Estado do Rio
Grande do Sul que possuem experiéncia com alunos incluidos no
Ensino Médio, trabalhando no AEE. Uma delas tem experiéncia
de 2 (dois) anos atendendo alunos do ensino médio, e a outra de 9
(nove) anos. As duas sao formadas no Curso de Educagao Especial
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), uma a 5 (cinco)
anos e a outra a 19 (dezenove) anos.

As educadoras especiais que contribufram com este estudo
autorizaram a publicagdo das respostas, sendo preservada a
identidade das mesmas, as quais serdao nomeadas no decorrer do
texto como Educadora A e Educadora B.

Neste questionario foram respondidas questoes pertinentes
ao contexto da inclusao e do AEE para alunos do ensino médio,
ou seja, procuramos compreender, qual sentido esta-se dando as
praticas e propostas pedagogicas para estes alunos bem como a
compreensao da organizacio/planejamento do AEE.
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CONHECENDO AS POLITICAS PUBLICAS
NA EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo do tempo, muito se tem discutido e debatido
acerca da inclusao de alunos com deficiéncia. Entretanto, pode-se
afirmar que foi no ano de 1994, com a Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994), que representantes de diferentes governos
e organizagoes internacionais se reuniram a fim de pensar de
forma mais abrangente e efetiva a educagao desses estudante, nao
percebendo a educagdo dos mesmos de forma isolada, segregada.
Desta forma, tragaram-se ag¢des que visavam a inclusio efetiva
destes alunos, em que os alunos com deficiéncia devem fazer parte
do todo da escola, em que sejam realmente incluidos no ambiente
escolar, considerando ¢ claro, a especificidade de cada aluno. Cabe
salientar que a Declaragao de Salamanca, aparece como reflexo da
Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, realizada no ano de
1990 (BRASIL, 1990), em que se estabeleceram objetivos de forma
a tentar garantir a universalizacao da educacio.

No Brasil, aleide Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - Lei
n°. 9.394/96 (BRASIL, 19906), estabelece a educa¢ao especial como
modalidade de ensino, a qual deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, em que visa atender alunos com necessidades
educacionais especiais, oferecendo atendimento especializado e
buscando a integragao desses alunos nas classes comuns de ensino.

Entretanto, considerando as fragilidades ainda existem nesta
modalidade de ensino em nosso pais, no ano de 2008, a Secretaria
de Educacao Especial apresenta a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a
qual apresenta como objetivos,

assegurar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotacio, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular,
com participacio, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagio especial desde a

educacio infantil até a educagio superior; oferta do
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atendimento educacional especializado; formagao
de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educac¢ao para
a inclusio; participacao da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacbes ¢ informacio;
e articulacio intersetorial na implementacdo
das politicas puablicas. (BRASIL, 2008, p.14).

A partir deste contexto, passou-se a intensificar as acGes de forma
a promover a inclusio do aluno na educagao especial, sendo que
nesses estao compreendidos os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagao.
Com isso, além dos documentos anteriores que ja mencionavam
a proposta inclusiva para o sistema de ensino brasileiro, a politica
nacional enfatiza a necessidade destes alunos estarem inseridos no
contexto educacional, participando de acordo com suas condi¢oes,
sendo o ambiente educacional também preparado para atendé-los
nas suas necessidades especificas. Cabe salientar que o atendimento
educacional especializado tem como func¢ao

identificar,  elaborar e  organizar  recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacio dos alunos,
considerando  suas  necessidades  especificas.
As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nio sendo
substitutivas a escolarizacdo. Hsse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacio dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 10).

Com isso evidencia-se uma preocupa¢ao que neste artigo se
procurara debater, que é a continuidade nos estudos do aluno
com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino e a oferta do AEE
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aos alunos do Ensino Médio, assim como demais aspectos que se
acredita que sao primordiais para a qualificagao da educacio a estes
sujeitos. Sabe-se que muitas das agoes mencionadas nos documentos
acabam por nao se efetivar rapidamente nas praticas educacionais,
no entanto ¢ fundamental que, enquanto profissionais da educagio,
estas sejam conhecidas, para que se possa lutar para alcancga-las.

Na contemporaneidade evidencia-se um maior numero de
alunos com deficiéncia matriculados no ensino médio regular, para
0s quais, a institui¢do necessita construir praticas condizentes, para
inclui-los no contexto educacional. Assim, o professor da sala de
aula regular e o professor do AEE precisam estar em constante
discussiao, conhecendo este aluno, para construir estratégias
adequadas as necessidades destes.

Logo, a educacio especial configura-se como uma “modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o AEE, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto
a sua utiliza¢do no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 10). A educagao
especial passa a ser complementar a0 ensino comum e nio mais
substitutiva, sendo que os alunos devem ser inseridos nas escolas
regulares.

Neste sentido, a educacio inclusiva vem no intuito de,

[] remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou
intrinsecas aos alunos, buscando-se todas as formas
de acessibilidade e de apoio de modo a assegurar
(0 que a lei faz) e, principalmente garantir (0 que
deve constar dos projetos politico-pedagdgicos
dos sistemas de ensino e escolas ¢ que deve ser
executado), tomando-se as providéncias para efetivar
agoes para O acesso, ingresso e permanéncia bem
sucedida na escola. (CARVALHO, 2004, p. 72).

A partir disso, ha vem sendo uma construg¢ao nos contextos
educacionais, uma vez que uma pratica inclusiva nao se efetiva
imediatamente, tendo em vista diferentes fatores que interferem,
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como as representagdes sociais sobre estas pessoas, a condi¢ao de
sujeito incapaz a que por muito tempo foram submetidos, entre
outros pontos. Inclusive o trabalho com o aluno do ensino médio
questiona também as praticas escolares, pois os mesmos tém direito
de estar aprendendo e convivendo dentro deste espago.

O Decreton®7.611 (BRASIL, 2011) dispSe sobre o Atendimento
Educacional Especializado, orientando algumas diretrizes para este
trabalho, e menciona, entre outros aspectos, que:

Art. 1o O dever do Estado com a educacio das
pessoas publico-alvo da educacdo especial sera

efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacio ¢

com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;
III - nl3o exclusio do sistema educacional
geral sob alegacio de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptagdes razodaveis

de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessirio, no ambito
do sistema educacional geral, com

vistas a  facilitar sua  efetiva  educacio;

VI - adog¢io de medidas de apoio individualizadas
e ecfetivas, em ambientes que maximizem
o  desenvolvimento académico e social,

de acordo com a meta de inclusio plena;

VII - oferta de  educacio especial

preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder
Pablico as institui¢des privadas sem  fins
lucrativos, especializadas e com atua¢do exclusiva
em educacdo especial. (BRASIL, 2011, p. 1).
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A partir do olhar atento a estes documentos evidencia-se
uma preocupacio com a qualidade da educagao deste aluno com
deficiéncia dentro da escola, uma vez que, se a proposta é uma
educacao inclusiva, a ndo exclusio e a garantia de adaptacoes de
recursos e servigos as suas necessidades ¢ uma premissa importante.

O ENSINO MEDIO E JUVENTUDE EM FOCO

Pensando no contexto do ensino médio, esta discussio
permanece eminente, pois o aluno com deficiéncia tem direito de
estar matriculado no nivel da educa¢io basica, assim como os demais
alunos, e recebendo o acompanhamento necessario, inclusive do
profissional da educagao especial.

Além disso, com a expansiao da idade escolar obrigatoria até
os 17 anos, conforme a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009, estes alunos também precisam estar na escola.

Art. 208. I- Educagio basica obrigatéria e gratuita dos
4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso naidade prépria. (BRASIL, 2009, s/p).

De acordo com o que aponta a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), o ensino médio ¢ a etapa final
da educagao basica, com dura¢ao minima de trés anos, e o artigo 35
menciona que tem como finalidade:

I - a consolidagio e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,

possibilitando o prosseguimento de  estudos;

11-apreparacdo basica para o trabalho ea cidadaniado
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capazdeseadaptarcom flexibilidadeanovas condi¢des

de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

III - o aprimoramento do educando como
€ssoa humana incluindo a formacao
b

ética e o desenvolvimento da autonomia
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intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensio dos fundamentos cientifico-
tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996, p. 15).

No entanto a preocupagao que se evidencia é com a real
inclusao deste aluno com deficiéncia no contexto educacional e no
cotidiano da escola, uma vez que as praticas docentes preocupam-
se muito com vestibulares, provas, entre outros, esquecendo-se
dos sujeitos que fazem parte daquele espaco e suas necessidades
de aprendizagem. Quanto ao curriculo do ensino médio, a LDB
menciona:

Art.  36. O curriculo do ensino médio
observara o disposto na Sec¢do 1 deste

Capitulo e as seguintes diretrizes:

I - destacard a educacdo tecnoldgica basica, a
compreensio do significado da ciéncia, das letras
e das artes; o processo histérico de transformaciao
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicacdo, acesso

a0 conhecimento e exercicio da cidadania;

II - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo

que estimulem a iniciativa dos estudantes;

IIT - sera incluida uma lingua estrangeira moderna,
como disciplina  obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, ¢ uma segunda, em carater

optativo, dentro das disponibilidades da instituicio.

IV - serao incluidas a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias

em todas as séries do ensino médio.

§ 1° Os contetdos, as metodologias e as formas

de avaliagdo serdo organizados de tal forma que

.
138



a0 final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e

tecnologicos que presidem a producio moderna;

11 - conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem,;
IIT - dominio dos conhecimentos de Filosofia

e de Sociologia necessarios ao  exercicio
da cidadania. [.] (BRASIL, 1996, p. 10).

Nesse sentido, percebe-se que o ensino médio possui suas
especificidades dentro da educagdo basica, e vem lentamente
tomando novas configuragdes na educagao dos jovens. As novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL,
2012) que vem sendo discutidas pelos professores apontam para
a centralidade dos jovens estudantes como sujeitos do processo
educativo. Além disso, indica um outro olhar para a juventude,
uma mudanga das representagoes sobre este sujeito visto por muito
tempo como um problema para a sociedade.

Debater sobre a juventude hoje é uma necessidade, pois este
grupo ja nao se caracteriza por uma condi¢ao definida apenas
por critérios de idade e biolégicos. Segundo Brasil, em material
organizado por Carrano e Dayrell,

consideramos a categoria juventude parte de um
processo de crescimento totalizante, que ganha
contornos especificos a partir do conjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu
contexto social. Isso significa entender a juventude
ndo como uma etapa com um fim predeterminado e
muito menos como um momento de preparacio a ser

superado quando se entrar na vida adulta (2013, p. 15).
Os jovens possuem experiéncias diferentes e buscam nos
espagos sociais a constru¢ao de novas possibilidades. E porque nao
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reconhecer este sujeito dentro do espago educacional? Nesta mesma
discussao, os autores apontam que:

além das marcas da diversidade cultural e das
desiguais condigoes de acesso aos bens economicos,
educacionais e culturais, a juventude é uma categoria
dinamica. Ela ¢é transformada no contexto das
mutagoes sociais que vém ocorrendo ao longo
da histéria. Na realidade, nio ha tanto uma
juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que a
experimentam e a sentem segundo determinado
contexto sociocultural em que se inserem e, assim,
elaboram determinados modos de ser jovem. E nesse
sentido que enfatizamos a no¢do de juventudes,
no plural, para enfatizar a diversidade de modos
de ser jovem existente. (BRASIL, 2013, p. 15-0)

Como evidenciado, estas juventudes, estes sujeitos, sdo
diversos entre si, e buscam na escola, diferentes saberes, os quais se
constituem de maneiras diferentes a partir de suas relagdes sociais
extraescolares. Trazem a escola o desafio das tecnologias digitais,
das midias, a musicalidade, entre outros aspectos que compoem a
cultura juvenil.

A escola coloca-se, entdo, diante de um dilema, ao
ser interpelada pela pluralidade das manifestacoes
culturais juvenis. Ha, assim, escolhas institucionais
a serem feitas: as referéncias extraescolares podem
ser interpretadas como ruidos e interferéncias
negativas para o trabalho pedagdgico - caso a
escola se feche - ou significar oportunidades para
a cria¢ao de espacos de mediagdo cultural entre os
diferentes mundos vividos pelos jovens estudantes.
Estar atento para os grupos de identidade com os
quais eles se identificam ou dos quais fazem parte

ativamente torna-se condi¢ao para o entendimento
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dos sentidos dos modos de agir dos jovens estudantes
e das jovens estudantes. (BRASIL, 2013, p. 22).

Diante destas evidencias, o Ensino Médio, conforme
mencionado na LDB, almeja o ensino e aprendizagens destes
jovens estudantes, e para isso precisa-se redefinir alguns objetivos,
considerando suas experiéncias e contextos sociais. Além disso,
¢ necessario refletir o papel da escola diante destes sujeitos, e
especialmente dos alunos que fazem parte daquela determinada
escola. “A escola publica necessita ser simultaneamente unica de
qualidade para todos, mas também atenta as caracteristicas de sua
territorialidade” (BRASIL, 2013, p. 40).

O conceito de territorialidade é apresentando como:

Entendemos o territério na forma conceitual
dada por Milton Santos (2000). O territério se
define pelo uso que as sociedades e comunidades
humanas fazem do espago. Assim, o territério
¢ espago vivido. Ele ¢é produzido socialmente
pelos sujeitos sociais em suas agdes e engloba a
producio da vida humana em sentido mais amplo.
Envolve as dimensdes da producio material da
existéncia, da circulacio e do consumo, bem como
as dimensdes subjetivas, simbolicas, culturais,
éticas, morals, estéticas, etc. (BRASIL, 2013, p. 40).

Considerando estas juventudes inseridas nos espagos sociais
e educacionais, e que a escola publica possui um papel junto ao
ensino destes, traz-se a discussao também a inclusiao do aluno com
deficiéncia no ensino médio, os quais também fazem parte destes
jovens inseridos no contexto escolar.

A partir desta discussdo, tanto o professor da sala regular como
o professor do Atendimento Educacional Especializado necessitam
estar atentos a estas demandas da juventude inserida na escola no
ensino médio, avaliando como em seus planejamentos pedagogicos

poderio se aproximar dos saberes da cultura juvenil e articular com
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os conhecimentos organizados sistematicamente nas diferentes

areas.

A INCLUSAO NO ENSINO MEDIO: DESAFIOS
A COMUNIDADE ESCOLAR

Considerando que a inclusao educacional é um processo de
construcao na realidade educacional brasileira, tem-se a preocupagao
com os aspectos que permeiam o Ensino Médio, tendo em vista que
os alunos estdo chegando aos diferentes niveis de ensino. A partir
dos dados dos questionarios das educadoras especiais, ¢ possivel
fazer alguns apontamentos sobre como tem-se efetuado as praticas
de AEE junto aos alunos com deficiéncia matriculados no Ensino
Médio, assim como a proposta inclusiva.

Neste sentido, percebe-se que a inclusao de alunos com
deficiéncia na rede regular vem se dando de forma lenta e gradual.
Entretanto, aponta-se a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagiao Inclusiva (BRASIL, 2008) como uma das
propulsoras da inclusio destes alunos, pois ¢ através desta politica
que vem se efetivando de forma mais significativa o processo de
inclusio destes alunos.

Conforme afirma uma das educadoras, é por meio do
“movimento da inclusio” que os alunos com deficiéncias estio
tendo apoio para chegar ao ensino médio, o que anterior era
menos frequente ou eram mantidos em instituicdes especializadas.
Entretanto ha algumas fragilidades também neste processo, como
aponta a educadora:

[] Atualmente, com o movimento da inclusio,
esses jovens estio chegando no ensino médio,
porém la encontram outras dificuldades, como:
falta de um profissional especialista para orientar
as praticas inclusivas dos professores da sala de
aula comum, infraestrutura adequada, mobiliario,

materiais  didaticos, etc  [...].(Educadora A)
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Assim, a partir da coloca¢ao da Educadora A, é possivel perceber
que esta ¢ uma pratica que esta se constituido pelo movimento dos
professores regulares e educadores especiais nas escolas, mas que
ainda se tem a avancar. Além disso, também ¢ destacado que:

Percebo as praticas pedagogicas inclusivas sendo
implementadas de forma homeopatica, ou seja, o
processo € lento. As praticas ocorrem na medida em
que os professores possuem formagao, orientacoes e
um olhar para o aluno com deficiéncia, Transtorno
do espectro do autista ou altas habilidades. Acredito
que o papel da educadora especial fundamental na
busca da parceria com os professores do ensino

comum. (Educadora B)

Um aspecto que é importante para pensar a inclusio do
aluno com deficiéncia no ensino médio é a articula¢io entre os
diversos profissionais da educagdo que trabalham com este aluno,
especialmente os professores da sala regular e o educador especial.
Conforme se observa nos relatos das educadoras, mesmo havendo
uma boa interlocugdao com os professores da sala de aula comum,
ainda ha certa fragilidade nesta relacdo. Segundo as educadoras,
existem reunides periddicas com os professores da sala de aula
comum, entretanto ha dificuldades quanto a pratica, haja vista
que, no caso de alunos com maior comprometimento, falta um
profissional que dé suporte para as praticas realizadas na sala de

aula comum.

Na minha escola a intetlocucao se da nas reunides
pedagdgicas que acontecem de segunda a quinta, onde
cada dia uma 4rea do conhecimento de reune. Entido
eu tento participar destas reunides para planejar junto
com os professores ¢ também para mostrar o que
o aluno vem produzindo no AEE. Além disso, na
hora do recreio e nos periodos vagos dos professores,

sempre procuro conversar sobre os alunos, pOiS uma

0s casos excluidos da Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva

143



simples conversa pode abrir novas possibilidades e

ideias paraainclusio doalunonaescola. (Educadora A)

Na escola que trabalho, a interlocucdo ocorre
de maneira frequente, pois hd espaco em
reunibes pedagogicas, em conversas informais
na hora do recreio e durante o apoio pedagdgico

na sala de aula comum. (Educadora B)

Com isso acredita-se que para que a inclusao dos alunos com
deficiéncia possa se concretizar no espago escolar é fundamental
que se busque esta articulagdo entre os professores das diversas
areas, como também, com o educador especial, tanto no
conhecimento mais detalhado sobre as necessidades do aluno,
quanto no planejamento de acordo com suas especificidades,
trocando informagoes, experiéncias significativas, praticas que
foram produtivas, metodologias atrativas ao alun e etc.

Segundo Magalhaes (2011), precisam-se romper determinados
esteredtipos que muitas vezes se constréi em torno do aluno com
deficiéncia como sujeito incapaz, e elaborar outro olhar.

Goffman (1998) afirma que o ingresso, na
escola, oportuniza, as criangas com deficiéncia, a
aprendizagem do estigma que, frequentemente, se
configura como uma experiéncia bastante dramatica
com situacoes de conflito entre as expectativas
escolares e as provaveis impossibilidades em realiza-
las por parte de alguns alunos. A escola inclusiva niao
ird acabar de forma milagrosa com tais conflitos, mas
lidar com eles de forma a construir e possibilitar a
construcdo de consensos e garantir as pessoas com
deficiéncia espago e experiéncias que considerem suas
“metamorfoses” e sua autoconstru¢ao como pessoas
dignas e criativas. (MAGALHAES, 2011, p. 81).

114



A partir das reflexdes, é importante aos professores discutir
sobre o que vem sendo realizado para o atendimento educacional
destes alunos com deficiéncia, revendo pontos de vista, superando
praticas discriminatérias ou que buscam padronizar os alunos.
Além disso, estes debates podem ser levados ao contexto da sala de
aula, diretamente no trabalho com os jovens, discutindo as relagoes
sociais estabelecidas entre os colegas, o respeito a si mesmo e ao
outro, o que pode favorecer para que haja maior aceitagiao entre
eles, contribuindo para o processo inclusivo.

Outro ponto que merece destaque ¢ o Atendimento Educacional
Especializado para os alunos incluidos no ensino médio, uma vez
que estes alunos estao na sala de aula regular e no turno inverso tem
direito ao AEE. O educador especial precisa desenvolver um plano
considerando as necessidades educacionais do aluno, e considerando
também sua idade, tendo atengdo para nao infantilizar.

Por meio dos dados coletados, foi possivel perceber que dentre
os diferentes aspectos trabalhados no atendimento educacional
especializado, o desenvolvimento da autonomia do aluno ¢é de
grande importancia, conforme relatado pelas educadoras:

[...] Varios fatores devem ser considerados, mas
no meu ponto de vista os principais devem ser os
objetivos referentes a autonomia do aluno dentro
da escola. Que o planejamento do AEE possa
contemplar as necessidades que o aluno precisa
para aprender, mas que também envolva um
projeto de autonomia do aluno em sala de aula

e outros espagos da escola [...] (Educadora A).

Organizo o plano de AEE para o aluno do ensino
médio, a partir da area de interesse do aluno,
contextualizando com fatos atuais sendo priorizada
a autonomia e a aprendizagem de cada aluno em

todas as areas do conhecimento. (Educadora B)
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Assim, percebe-se o grande desafio de se trabalhar com estes
alunos, haja vista que, considerando aidade e o contexto em que estao
inseridos, é necessario propor estratégias que sejam interessantes e
atrativas ao aluno, de forma que considere as potencialidades do
aluno.

As educadoras destacam também aspectos relacionados as
questdes praticas do trabalho com os alunos com deficiéncia,
mencionando:

O AEE para os alunos do ensino médio esta
organizado no contraturno, e tem o foco principal
de despertar a curiosidade nos alunos a partir de
temas que sejam do proprio interesse. Muitas rodas
de conversas sdo feitas para estimular o pensamento
critico reflexivo, a fim de que o aluno se sinta
confiante para participar na sala de aula comum. As
dinamicas pensadas e realizadas durante o AEE tem
como funcio desenvolver alguma habilidade que o
professor da sala comum percebeu que o aluno tem

capacidade, mas precisadeumestimulo.(Educadora A)

Considerando os objetivos tragcados para o AEE aos alunos
com deficiéncia, aparecem algumas palavras chaves que marcam
este trabalho, como o desenvolvimento da autonomia do aluno,
o despertar da curiosidade e do pensamento critico reflexivo,
incentivo a sua participa¢ao nos diferentes espagos. No entanto
sabe-se que cada aluno possui sua singularidade e o trabalho precisa
ser planejado de acordo com as necessidades evidenciadas por ele.

Segundo Alves; Guareschi (2011, p. 37), que discutem sobre o
AEE, “o professor tera que pensar, caso a caso, qual a melhor forma
de trabalhar com o aluno, quais os recursos a serem utilizados para
que a construcao de sua aprendizagem seja levada a termo. Isso
se revelara na singularidade de cada sujeito, no estilo cognitivo de

cada aluno”. Também se evidencia na coloca¢ao da educadora:
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Penso que o planejamento deve abarcar o potencial
do aluno, pois no primeiro momento devemos fazer
uma avaliacdo para conhecermos o potencial e
depois construirmos o plano de AEE contendo as
areas do desenvolvimento de acordo com a idade ¢
nivel de interaces que o mesmo realiza, mediando e

incentivando as novas aprendizagens. (Educadora B)

Além disso, fica saliente que o enfoque do trabalho com
o aluno com deficiéncia ¢ incentivar o que ele demonstra de
potencial a desenvolver, incentivando novas aprendizagens nos
diferentes aspectos — sociais, intelectuais, fisicos, etc. Ressalta-se,
no entanto, que no AEE o educador especial nao trabalha com
reforco escolar, mas como apresentado, com demais questdes que
precisam ser desenvolvidos para que o aluno sinta-se mais seguro
nas aprendizagens em sala.

O importante é o investimento que deve haver
tanto do professor do AEE quanto do professor do
ensino regular, apostando que todos aprendemos,
independentemente das incapacidades que possamos
supostamente possuir. Portanto, todos os alunos
aprendem e o professor precisa disponibilizar recursos
e estratégias pedagdgicas para que seu aprendizado
seja facilitado (ALVES; GUARESCHI, 2011, p. 37).

Destaca-se o importante trabalho dos professores, tanto da sala
regular como do educador especial, no processo de mediagao da
aprendizagem deste aluno, uma vez que nao pode ser visto como
incapaz ou mesmo vincular suas dificuldades como impeditivos
para novas aprendizagens. Considerando os estudos de Vigotsky
(1995) a respeito das zonas de desenvolvimento (o que nao sera
aprofundado neste texto, mas sugere-se a leitura), acredita-se que a
avaliacao do aluno deve possibilitar descobrir os seus potenciais e a
fim de estimular suas capacidades.

Assim, os professores tém papel muito importante no
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desenvolvimento destes alunos com deficiéncia, uma vez que como
mediadores, podem favorecer suas aprendizagens. A Educagao
Especial também pode contribuir, incentivando a elaboragao de
propostas que possam seguir diferentes abordagens no ensino,
recursos, metodologias, entre outros.

Na escola, a implicagio desta perspectiva ¢é a
noc¢ao de que educar é um campo de organizagdo
de significagbes do professor para seus alunos.
Os alunos com deficiéncia necessitam de forma
contundente da significacio, ou seja, da mediagdo do
professor em seu processo de apropriacio da cultura.
Nao ha diferengas drasticas entre o processo de
aprendizagem de alunos deficientes e nao deficientes.
Cabe a escola considerar que os caminhos de
aprendizagem ¢ desenvolvimento em alunos com
deficiéncia tém peculiaridades e que nido importa a

deficiéncia em si, mas como o meio cultural e a escola
lida com isto. (MAGALHAES, 2011 a, p. 100).

Com isso, também se evidencia a preocupagao em torno da
formacgao dos professores, uma vez que para que se possa qualificar
o trabalho pedagdgico, os docentes necessitam estar orientados e
preparados, a partir de discussoes e estudos, dialogando sobre novos
conhecimentos. Para que se possa expandir o acesso a cada vez
mais alunos, assim como qualificar o que ja vem sendo realizado, é
necessario a implementacao de agdes na formagao permanente dos
professores.

Segundo Zardo, em pesquisa realizada no Estado de Goias
sobre a inclusio de alunos com deficiéncia no ensino médio,

constata quc:

Os dados indicam que a universaliza¢io da educaciao
basica para os alunos com deficiéncia somente sera
alcancada se forem implementadas pelos sistemas de

ensino acOes efetivas de inclusdo, que iniciam desde

.
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a educagdo infantil, contemplando um processo
formativo de docentes a partir da compreensio
das diferencas humanas no processo de construgiao
do conhecimento. Esse processo devera pensar a
organizagdo dos processos pedagdgicos a partir da

heterogeneidade da comunidade escolar (2011, p. 13).

Neste sentido, retoma-se a questao da inclusio educacional
do aluno com deficiéncia no ensino médio, salientando que os
profissionais da escola podem tornar este espagco um ambiente de
aprendizagens significativas para seus alunos, preocupando-se com
uma educagao de qualidade e uma permanéncia bem-sucedida na
escola, considerando suas necessidades especificas. No entanto
também se fazem necessarias agOes efetivas para formagdo dos

docentes.

CONCLUSAO

A partir da discussio apresentada neste artigo discutindo
aspectos que fazem parte das praticas educacionais inclusivas
para alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Médio, e das
propostas pedagogicas de AEE, acredita-se que se esta colaborando
com a construcao de novas discussoes no contexto escolar brasileiro,
uma vez que a inclusao neste nivel de ensino — o ensino médio —
ainda ¢ uma problematica que precisa avangar.

Além disso, o trabalho do professor de educacio especial
¢ extremamente relevante dentro deste processo de inclusio,
orientando e acompanhando o aluno em suas aprendizagens, tanto
no AEE como em sala de aula regular com o apoio pedagdgico aos
professores.

Acredita-se que o empenho dos professores e educadores
especiais que acreditam na proposta inclusiva e que lutam para que
acoes cotidianas acontecam nas escolas, tem alcancado resultados,
construindo um caminho com varias possibilidades educacionais
para estes alunos em processo de inclusdo, e abrindo portas para
que mais profissionais da educa¢io tornem-se sujeitos ativos neste
processo, rompendo as barreiras que ainda dificultam algumas
praticas.
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A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (MEC, 2008) traz em seus objetivos a garantia
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para individuos
com necessidades especiais, estando seu conteido fundamentado
na Constitui¢ao Federal Brasileira (BRASIL, 1998), na Declaragao
Mundial de Educagao para todos (BRASIL, 1990), Declaragao
de Salamanca (BRASIL, 1994), na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), no Plano Decenal de Educacao
para Todos (BRASIL, 2000).

A Educacio Especial ¢ um processo que busca promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com deficiéncias,
abrangendo os diferentes niveis, etapas e demais modalidades de
ensino. A Educacdo Especial integra o sistema educacional vigente,
identificando-se com sua finalidade, que é a de formar cidadaos
conscientes e participativos (BRASIL, 2008). Numa perspectiva
inclusiva, direciona suas agoes ao atendimento das peculiaridades
dos alunos no processo educacional, orientando a organizagao de
redes de apoio, formagao continuada, identificacao de recursos e
servigcos, bem como o desenvolvimento de praticas colaborativas.

A Educacio Especial ¢ uma modalidade de ensino que nio
substitui a escolariza¢do e possui como publico alvo, de acordo
com a Politica Nacional de Educagao Especial (BRASIL, 2008),
os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades/superdotacio. Considerando que a pessoa
com deficiéncia é aquela que tem impedimentos em longo prazo,
de natureza fisica, mental/intelectual ou sensorial, que as impecam
de participar ativa e efetivamente na escola e na sociedade. Alunos
com Transtornos Globais do Desenvolvimento sio aqueles que
apresentam alteragoes qualitativas das interagoes sociais reciprocas
e na comunicagao, incluindo-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Aqueles que
apresentam, de forma isolada ou combinada, potencial elevado
nas areas intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse sao

classificados como alunos com altas habilidades/superdotagio
(BRASIL, 2008).
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A Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), nao prevé como publico alvo
da Educagido Especial os alunos com dificuldades de aprendizagem,
classificados com transtornos funcionais especificos - disturbios
de aprendizagem - dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia - e
transtornos de atencio e hiperatividade, entre outros. Sendo assim,
suscitou-nos a inquietude por saber o que fazer com os alunos
que apresentam essas especificidades uma vez que nas escolas
publicas nao ha profissionais especificos que tratam das questoes
da aprendizagem, tais como os psicopedagogos para atender a
demanda e, os educadores especiais, quando nestas existem, nao
podem atender, pelo menos oficialmente, nas salas de recursos
multifuncionais destinadas somente ao seu publico alvo.

Dessa forma, sabendo-se que nao ha psicopedagogos suficientes
paraatender essademandae que os profissionais daeducacao especial,
como ja citado, legalmente ndo podem atendé-los por estar fora do
publico a que se enquadra a Educagao Especial, acreditamos que
cabe repensar o movimento da Educacgao Inclusiva que, proposto
pela Politica, implica em mudangas no intuito de receber grupos
de sujeitos que durante a historia estiveram excluidos dos sistemas
educativos. Pois entdo, o nao contemplar alunos com transtornos
funcionais especificos e TDAH nos atendimentos especializados

ofertados nao seria uma forma de exclusao? Conforme Carvalho:

Tanto é perverso atribuir somente aos aprendizes
a “culpa” por seus insucessos, isentando o papel
dos educadores e da ideologia dominante, quanto ¢
perverso negar que possam ter, eles proprios, algumas
dificuldades que precisam ser consideradas, com
vistas a minimiza-las ou elimina-las. Afinal, deixar
de reconhecer essa possibilidade nido ¢, também,
uma forma de rejeicdo e de exclusio? Nao ¢ criar

mais uma barreira através da negagaor (2010, p. 76).
A legislacdo educacional brasileira nao trata as diversas
necessidades relacionadas a aprendizagem dos educandos de forma
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clara. O que acaba gerando omissio e/ou falta de atendimento a esses
sujeitos. Na Constitui¢ao Federal quando ¢ mencionada a educacio
especial diz: “O dever do estado com a educagao sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino" (BRASIL, 1988, Artigo 208, III). E na Lei 9.394/96,
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional consta: "O dever do
estado com a educagio escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede
regular de ensino" (BRASIL, 1996, Art. 4°, LDB).

Diante disso, voltamos a dizer que uma escola de boa qualidade
para todos, precisa estar preparada para receber e incluir todos na
apropriacao e constru¢ao do conhecimento, independentemente
de ter ou ndo deficiéncias (CARVALHO, 2010). Entdo, cabe mais
uma vez pensar na importancia de a escola ter o apoio de um
profissional especializado que possa acompanhar esse processo
de aprendizagem dos alunos que nao se enquadram no publico
da Educagao Especial, mas que requerem atengdo especial para a
promogao de sua aprendizagem.

Ciasca define os disturbios de aprendizagem como:

[..] uma disfuncio do sistema nervoso central,
portanto um problema neuroldgico relacionado
a falha aquisi¢do, processamento ou, ainda, no
armazenamento da informacao, envolvendo areas
e circuitos neuronais especificos, em determinado

momento do  desenvolvimento (2005, s/p.).

Essas dificuldades, por serem de fundo neurolégico, nao sio
passageiras e necessitam de uma maior atengao e trabalho pedagogico
diferenciado no intuito de reduzir ou até mesmo compensar tais
dificuldades desde que se fagam as devidas intervencoes. Advindos
de causas genéticas, hereditarias, esses disturbios nao

se caracterizam por alfabetiza¢io precaria, desmotivagao, baixa

condigao social ou econdémica, tampouco por deficiéncia intelectual.
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A Dislexia é um disturbio de maior incidéncia em sala de aula,
pois de acordo com a Associacio Brasileira de Dislexia (ABD),
calcula-se que de 5% a 17% da populagao mundial seja disléxica. A
definicao mais atual que se tem sobre dislexia é que:

¢ uma dificuldade de aprendizagem de origem
neurolégica. E caracterizada pela dificuldade com
a fluéncia correta na leitura e por dificuldade na
habilidade de decodificacio e soletracio. Essas
dificuldades resultam tipicamente do déficit no
componente fonolégico da linguagem que ¢
inesperado em relacdo a outras habilidades cognitivas
consideradas na faixa etiria (KAPPES,2003, s/p).

A dislexia constitui uma desordem de linguagem e também
cognitiva, esta ultima porque se concentra na problematica da
significacdo da linguagem interior, da abstragao, da formacio
dos conceitos e das metaforas. A dislexia pode estar associada a
outros disturbios como de memoria (seja auditiva, visual ou para
sequéncias); orientagao lateral e temporal; imagem, escrita, distarbio
topograficos e de coordenacio (KAPPES, 2003).

Sabemos que no atual contexto escolar, ndo contamos com
equipes multiprofissionais para identificacao e diagndstico em curto
prazo da dislexia, por conta disso, o professor devera estar atento
aos diversos sinais e fazer o encaminhamento necessario para
avaliagdo e, enquanto aguarda o apoio especifico, resta desenvolver
atividades diferenciadas que nao segregue o aluno da classe, mas
que incentive a busca pela aprendizagem, independente de obter
atendimento especializado ou nao.

A disgrafia é outro problema que frequentemente leva
professores de classes comuns a encaminhar alunos para avaliagao
na sala de recursos multifuncional pelo educador especial. Sendo
ela relacionada com a caligrafia, geralmente a pessoa que possui este
disturbio apresenta um tracado de letra culturalmente inaceitavel,
que pode advir de diversas causas, dentre elas o proprio histérico

de vida ou trajetéria escolar, ndo tendo ligagao com algum aspecto
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neurolégico. Geralmente as pessoas disgraficas sio rotuladas
pelos pais, professores e colegas como desleixadas e desatentas.
Outros fatores que também podem contribuir para a disgrafia sio
as dificuldades de orientacao espacial, organizagao, lateralidade,
bem como fatores emocionais (MYKLEBUST; JOHNSON, 1987,
MORAIS, 2000).

A disortografia e a discalculia também sio disturbios que da
mesma forma fazem com que os professores de classes comuns
solicitem avaliagao mais detalhada, geralmente ja rotulando o aluno
como possuidor de alguma deficiéncia intelectual por apresentar
dificuldades para escrever sem erros e realizar com sucesso as
operacoes matematicas mais simples (MYKLEBUST; JOHNSON,
1987, MORALIS, 2000).

E importante lembrarmos que até mais ou menos o terceiro
ano do ensino fundamental é comum que os alunos realizem as
trocas de letras, possuam dificuldades na escrita. No inicio da
alfabetizacdo é natural que haja essas confusdes, pois ainda estao
no processo de desenvolvimento da consciéncia fonologica. Uma
vez que essas dificuldades persistam apos este perfodo, ha que se
fazer uma investigacao mais aprofundada, nio que necessariamente
se caracterize uma disortografia. Por isso, o acompanhamento
e o olhar atento de um profissional capacitado, com intuito de
verificar se essas trocas realmente caracterizam uma dificuldade de
aprendizagem ou somente fazem parte do processo de alfabetizagao
¢ importante.

Pessoas com discalculia, por sua vez, sao incapazes de perceber
o mecanismo da numeragao, relacionar quantidades, compreender e
assimilar a linguagem matematica, nao obtendo eficacia ao realizar
operagdes. Ha sinais que podem ser observados na idade pré-
escolar ou escolar com relagao a estas dificuldades, o que também,
vale ressaltar, ndo caracteriza de forma definitiva uma discalculia.
Sao eles: dificuldade extrema em aprender a contar, sequenciar
numerais, memorizar fatos matematicos, regras e simbolos, entre
outros. (MYKLEBUST; JOHNSON, 1987, MORAIS, 2000).

Antes de abordarmos outro caso que fica de fora da Politica
Nacional de Educacao Especial, faz-se necessario destacar que
as dificuldades de aprendizagem sdo decorrentes dos transtornos
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funcionais especificos e contribuem para o fracasso escolar dos
alunos se nao forem oferecidas intervencoes pedagogicas eficazes
que minimizem seus danos a aprendizagem. Nao possuem uma causa
comum, mas podem se destacar fatores pedagogicos, psicologicos,
neurolégicos, intelectuais e  cognitivos. (MYKLEBUST;
JOHNSON, 1987, MORALIS, 2000).

Tais dificuldades muitas vezes sio oriundas de problemas
relacionados a esquema corporal, lateralidade, nogdes iniciais
(conservagao, seriagdo, cores, classificacio, nogiao espago-
temporal) e acredita-se que isso precisa ser trabalhado com o
direcionamento adequado, voltado a realidade e potencialidade de
cada aluno. Por isso, a necessidade em oportunizar atendimentos
com profissionais especializados, que possam fazer as avaliagoes,
adequagdes e orientagOes necessarias aos professores de sala de
aula. (MYKLEBUST; JOHNSON, 1987, MORAIS, 2000).

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH
tem trazido ao cotidiano escolar, diversas discussoes e até mesmo
divergéncias acerca do atendimento ou ndo na sala de recursos
multifuncional, uma vez que os professores estdo cada vez mais
encaminhando ao educador especial alunos agitados, dispersos,
com habitos e atitudes inadequados ao ambiente escolar, ja os
rotulando como alunos “hiperativos”. Muitas vezes este transtorno
¢ comumente confundido com falta de limites em alguns alunos,
sendo estes encaminhados erroneamente para outros tratamentos.

Para a Associacao Brasileira do Déficit de Atencao — ABDA
(2014, p.2), o TDAH “é um transtorno neurobiologico, de causas
genéticas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o
individuo por toda a sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de
desatencdo, inquietude e impulsividade”.

O aluno com TDAH apresenta, dentre outras caracteristicas,
acentuada desatencdo, falta de concentracio, dificuldade em
permanecer na mesma tarefa por tempo desejavel, é impulsivo,
demonstrando inclusive momentos de ansiedade. Sabemos que é
comum encontrarmos criangas mais agitadas que outras, mais ativas,
impulsivas, mas quando essas caracteristicas interferem em outras
areas como aten¢ao, concentragao e aprendizagem, ¢ necessario que
se faga uma investigacdo mais minuciosa a respeito.
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Além disso segundo o DSM-IV-TR esse transtorno pode ser
classificado em quatro tipos:

* tipo desatento - nao enxerga detalhes, faz erros por
falta de cuidado, apresenta dificuldade em manter
a atencdo, parece nao ouvir, tem dificuldade em
seguir instrucoes, desorganizacio, evita/nao gosta de
tarefas que exigem um esfor¢co mental prolongado,

distrai-se com facilidade, esquece atividades didrias;

* tipo  hiperativo/  impulsivo:  inquietacdo,
mexer as maos e os pés, remexer-se na cadeira,
dificuldade em permanecer sentada, corre sem
destino, sobe nos moveis ou muros, dificuldade
em engajar-se numa atividade silenciosamente, fala
excessivamente, responde perguntas antes delas
serem formuladas, interrompem assuntos que estiao

sendo discutidos e se intrometem nas conversas;

* tipo combinado: quando oindividuoapresentaosdois

conjuntosdecritériosdesatentoehiperativo/impulsivo;

e tipo ndo especifico, quando as caracteristicas
apresentadas sdo insuficientes para se chegar a
um diagnostico completo, apesar dos sintomas

desequilibrarem a rotina didaria (2000, p. 105).

Vale ressaltar que a definicdo de quem sdo as pessoas com
TDAH deve ser considerada por profissionais da saide (médico
ou psicologo), embora seja comum ser realizada por uma equipe
integrada de diferentes profissionais, o que nao existe em escolas
publicas.

Acompanhando a dificil empreitada destes alunos com os
transtornos acima descritos nas escolas regulares sem o devido
acompanhamento profissional, tornamos a questionar: como
minimizar tais dificuldades em alunos que nao se enquadram no

publico alvo da educagio especial, mas que, no entanto, necessitam
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de atendimento especializado, uma vez que apresentam causas muito
importantes para suas dificuldades e que precisam ser trabalhadas,
tanto em atendimento terapéutico como pedagdgico especializado?
Desde a Declaragao Mundial de Educa¢io para Todos
(1990) e a Declaragao de Salamanca (1994), que influenciaram a
formulacao das politicas publicas da educagao inclusiva, a legislacao
educacional brasileira na perspectiva da educagao inclusiva teve
avancos significativos. A Declaragao de Salamanca proclama que as
escolas regulares com olhar inclusivo se configuram nos meios mais
eficazes para combater as discriminagoes, acreditando que:

- cada crianca tem o direito fundamental a
educagio e deve ter a oportunidade de conseguir

e manter um nfvel aceitavel de aprendizagem;

- cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades

de aprendizagem que lhe sdo  proprias;

- os sistemas de educacdo devem ser planejados e os
programas educativosimplementados tendo em vistaa

vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades;

- as criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através
duma pedagogia centrada na crianca, capaz de

ir ao encontro destas necessidades (1994, p.2)

No entanto, essa mesma legislacdo ainda deixa lacunas e anseios.
Alunos com necessidades educacionais especiais sao considerados
aqueles que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou limitagdes no processo de desenvolvimento, decorrentes de
circunstancias que podem ser de ordem bioldgica, psicologica, social
e cultural, exigindo uma aten¢ao mais especifica e maiores recursos
sociais e educacionais, a fim de desenvolver suas potencialidades.
(CARVALHO, 2010).

Atuando em escolas regulares e frente ao processo de
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aprendizagem de alunos com dificuldades de aprendizagem que nao
apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
nem altas habilidades/superdota¢do a preocupag¢io torna-se ainda
maior. Sao visiveis os tantos apontamentos realizados diariamente
nas agoes pensadas para qualificar a oferta de ensino a esses alunos
que vivenciam, com suas singularidades, diferentes dificuldades de
contexto familiar, socioeconémico, cultural e também oriundas de
abalos psicologicos.

Alunos que muitas vezes possuem condi¢des minimas de
alimentagao, vestuario ¢ moradia, que nao tem alguém a quem
possam mostrar os trabalhos desenvolvidos na escola. Alunos que
a0 chegar em casa assistem cenas de violéncia, pais se espancando,
fazendo uso de drogas e que nem mesmo preocupam-se com
sua condicao de sobrevivéncia e bem-estar. Alunos que sofrem
negligéncia familiar e abuso de diferentes formas. Enfim, alunos
que precisam aprender a sobreviver por conta propria. Serda que
esses alunos tém condi¢des minimas para se desenvolver dentro do
esperado nas atividades académicas a que sao submetidos em sala
de aula? Sera mesmo que nao precisam de um olhar diferenciado e
especializado?

Segundo Lopes; Fabris:

Diante desse conjunto de razoes, destacamos
que a mais recorrente delas é a que traz questdes
comportamentais para justificar a falta de atencdo e a
nao-aprendizagemdaleituraedaescrita. Osprofessores
afirmam, em seus pareceres sobre os alunos, que
estes ndo conseguem aprender a ler nem a escrever.
Para justificarem a nio-aprendizagem, continuam
seus pareceres descrevendo comportamentos tidos
como indesejaveis, problematicos e desviantes
apresentados pelos alunos na escola. As justificativas
dadas para a nio aprendizagem escolar da escrita
e da leitura — aprendizagens inquestionaveis em
sua importancia dentro do curriculo escolar —

parecem se direcionar para a disciplina (2010, p. 22).
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O que perpassa nossos estudos e a experiéncia com Sala
de Recursos Multifuncional tanto com alunos com deficiéncia
como com essa significativa demanda que nos é encaminhada
para avaliacao ¢ a angustia dos professores e também da familia
frente a tais necessidades apresentadas por esses alunos. Mais que
isso, o despreparo da maioria dos professores no trabalho com
esses alunos que sem diagndsticos acabam ficando a margem,
sem acompanhamento especializado e, consequentemente, os
professores sem a orienta¢ao necessaria.

Se tais alunos pudessem ser contemplados também com o
Atendimento Educacional Especializado, podendo assim ter um
plano individualizado, que pensado a partir de suas caracteristicas,
dificuldades e singularidades, bem como em suas principais
habilidades e potencialidades, teriam acesso a uma educagao de
qualidade. Talvez pudessem também sentir-se menos desprovidos
de desafetos, desinteresse, cobrangas, e possam melhorar seu
rendimento em sala de aula como aumentar as possibilidades de
aprendizagem.

Para promocio de uma educacdo inclusiva de qualidade ¢é
necessario que todos os publicos marginalizados da sociedade sejam
beneficiados com atendimentos especializados e de qualidade. E
preciso que os olhares se voltem também a essas diferencas que
emergem em muitos cantinhos de muitas salas de aula, em que
professores, desprovidos de formacao especifica para os transtornos
de aprendizagem, sentem-se solitarios e frustrados na busca pelo
sucesso no processo de aprendizagem de tais alunos.

Entdo, pensando que esses sao problemas recorrentes na
maioria das escolas e que afetam significativamente, professores,
familias e, principalmente, alunos que poderiam se desenvolver mais
satisfatoriamente e ficam excluidos de certa maneira, uma vez que o
sentimento de frustracido por nao adquirir o aprendizado de acordo
com o esperado e ainda por nao receber um olhar especifico voltado
as suas especificidades é visivel. A acreditamos na necessidade
imediata de programas ou revisao de legislacio vigente que vise
a contemplar essas questoes, numa perspectiva de modificar tal
realidade, implementando, qualificando e intensificando as ofertas

especializadas também aos alunos com transtornos funcionais
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especificos e com transtorno de déficit de atengao e
hiperatividade — TDAH.

Nio podemos esquecer que a escola nao é uma
ilha. Ela esta inserida em um contexto econémico,
social e cultural que produz significados e traz efei-
tos para seu cotidiano. Os sujeitos da educagao, do
mesmo modo, participam de variadas formas desse

contexto. E isso deve ser pensado quando se bus-
ca a qualidade da educacao (HATTGE, 2010, p. 88).

CONCLUSAO

Diante disso, ndo podemos ignorar esta realidade que faz parte
do nosso cotidiano como educadoras especiais. Isso nos leva a
crer que necessitamos de programas e legislagdes que contemplem
a escolarizacao de alunos com transtornos funcionais especificos
e TDAH. Com esses respaldos esses alunos possam ter acesso ao
atendimento psicopedagogico realizado por uma educadora que
realize um atendimento como apoio a aprendizagem em trabalho
articulado com sala regular.

Enquanto nao se reconfigurar a ideia de educagao inclusiva
como sendo efetivamente para todos, relembramos o principio
orientador da Declara¢do de Salamanca, o qual diz que: “[..] as
escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente de
suas condigOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. ” (BRASIL, 1994, p.330).
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Muitos dos problemas enfrentados pela humanidade nos dias
de hoje, foram ao longo da historia investigados e compreendidos
por meio do método cientifico. A historia da vida e dos homens
¢ dinamica e todos os dias novas demandas de conhecimento sio
colocadas em pauta. O caso do Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade-TDAH ¢ uma dessas demandas que no interior
das escolas assume uma dimensio exorbitante, quando da falta ou
caréncia de orientacdo a essas pessoas que por se caracterizarem
com esse transtorno podem sucumbir ao fracasso escolar. A
responsabilidade de pensar estratégias que favorecam a vida e o
desenvolvimento dessas pessoas incide sobre toda sociedade.

Foi no ano de 1902, que George Still, apresentou uma descri¢ao
sobre os sintomas do TDAH, apontando que as criangas com
TDAH possufam “déficits significativos no autocontrole e poderiam
ser normais ou mesmo brilhantes em termos de inteligéncia geral”.
Desde entdo, essa caracterizacao tem se mantido atualizada (CRUZ;
BERTELLI; BIANCHI, 2010, p. 12).

O TDAH ¢é um dos transtornos mais comuns na infancia e
na adolescéncia. Ele é responsavel pela frustragdo que os pais das
criangas com esse transtorno experimentam a cada dia. Criangas,
adolescentes e adultos hoje diagnosticados com TDAH sio,
frequentemente, adjetivados de "problematicos", "desmotivados",
"avoados", "malcriados”, "indisciplinados", "irresponsaveis" ou, até
mesmo, "pouco inteligentes", o que repercute na vida social. Para
Freitas (2011, p.31) “sdao criangas que parecem perder sua condi¢ao
de criancas e deixam de ser lembradas por seus nomes, e passam
a ser nomeadas por uma sigla-TDAH”. No caso das criangas e
adolescentes, o problema se agrava ainda mais no ambito escolar,
onde ocorre, por vezes, a frustracao das expectativas dos professores
no que diz respeito as atividades em sala de aula, exigindo desses
profissionais um melhor preparo e capacitagdo para lidar com as
adversidades que advém dessa situacio.

A perspectiva educacional inclusiva, ou a inclusao de todos os
alunos na escola regular, para além da legislacao e politicas na area
da educacio especial (BRASIL, 2008, 2009) vem gradativamente
provocando mudangas no contexto da escola, seja em termos de
concepgoes pedagdgicas, nos processos de gestio, democratizagao,
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ou ainda, seja na atuagdo e relacionamento de alunos e professores
face as diferengas que constituem as pessoas. No pensar de Nozi;
Vitaliano (2012, p. 340) “os conhecimentos sobre a legislacdo e os
fundamentos da educa¢io inclusiva possibilitam que os professores
analisem criticamente as condi¢bes escolares que ainda nao estao
adequadas a essa perspectiva educacional”. Porisso que ao considerar
a educacgio inclusiva, é preciso ponderar os diversos fatores que
concorrem para o sucesso dela. Isso significa dizer que o justo
atendimento as necessidades educacionais dos alunos que chegam
a escola, a recepgao, as medidas, os recursos e suportes adequados
que garantirao o bom convivio e aprendizagem na escola dependem
em grande parte daqueles que coordenam o processo escolar: os
professores. Isso é reforcado por Omote et al. ao referir que esse
arsenal de concepgdes, procedimentos e recursos, dependem “da
correta compreensao da proposta da educagdo inclusiva e das
atitudes sociais genuinamente favoraveis a inclusao por parte do
professor” (2005, p. 338).

Este artigo sobre o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, discute sobre a influéncia na familia e do ambiente
escolar da perspectiva educacional inclusiva. Tem como objetivo
geral compreender como sao produzidos os discursos sobre a
pessoa com o TDAH no ambiente familiar e escolar, considerando
as novas pautas educacionais de inclusao escolar. Como objetivos
especificos pontuaram-se: descrever as principais caracteristicas
da sintomatologia, incidéncia e intervenc¢ao clinica; analisar as
contribuicoes da familia da pessoa com TDAH e os reflexos na
escola dessas orientacOes; relacionar a educacio geral com a
educacio inclusiva potencializando a acdo educacional face ao
TDAH no ambito escolar.

Salienta-se como forma de apresentar uma justificagdo ao
presente estudo de que ja existem pesquisas na area objeto de
investigacao. Dentre esses estudos destacam-se aqueles que fazem
parte do referencial utilizado, e que sistematizam os dados relativos
aos aspectos médicos, biologicos, dentre eles: Rohde; Halpern
(1999), Barkley (2002), Phelan (2005), Messina; Tiedemann (2009),
e, outros que trazem rela¢oes desses estudos com aspectos escolares,
tais como o estudo realizado Dallanora (2007) enfatizando as
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responsabilidades da escola no encaminhamento dos pais e dos
profissionais da sadde afetos ao sujeito com TDAH; o estudo
realizado por Freitas (2011) que consistiu em entender como a
educacio atendae com o TDAH e quais recursos utiliza, salienta
que a educagdo lida com campos de saberes distintos: educagdo e
saude, e denomina o TDAH como “corpos que nao param”. Na
mesma linha, também, destaca-se o estudo realizado por Richter
(2012) que mostra estratégias para o trabalho com o TDAH na
escola, procurando evitar a medicalizagao do ensino e o estudo de
Toassa que denuncia os graves efeitos colaterais em longo prazo do
uso da medicagio para casos com TDAH “riscos potenciais a longo
prazo ¢ adi¢do a cocaina, como modo de substitui¢do da droga legal
ingerida durante a infancia/adolescéncia” (2012, p. 431).

Todos esses estudos contribuem para que cada vez mais o
TDAH seja desmistificado nos ambitos da famflia e da escola, mas,
nao esgotam o interesse cientifico em fazer relacGes entre esse
transtorno do desenvolvimento e as demandas sociais vigentes,
principalmente quando se trata da instituicao escolar. Depreende-
se disso que parece ainda carecer de um estudo que coloque em foco
ainclusao escolar e o TDAH, enquanto paradigma educacional, por
isso o tema tem relevancia, e também porque atinge instituicoes
valiosas da sociedade: a escola e a familia.

A pesquisa do tipo bibliografica com método reflexivo foi
utilizada para aprofundar a compreensao dessa realidade. Essa
escolha foi realizada tendo em vista ser esse tipo de pesquisa
considerado o primeiro passo da pesquisa cientifica e a existéncia
de obras pertinentes ao tema que permitem um avango na discussao
sobre o ponto de vista da inclusio educacional. Foram utilizados
para a coleta de dados os meios in press e on line e definido os limites
da extensao do sujeito e objeto da pesquisa por meio de “adjetivo
explicativo [...] que ¢ um desdobramento das partes constituintes de
um ser [...]”7 (MARCONIL LAKATOS, 2009, p.406).
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DA CARACTERIZAGCAO A SINTOMATOLOGIA E
CLASSIFICACAO DO TDAH: INFORMES PONTUAIS
NECESSARIOS A PRATICA EDUCACIONAL

O TDAH ¢ caracterizado por desatencio, atividade motora
excessiva e impulsividade inadequadas a etapa do desenvolvimento
e presente em ao menos dois ambientes distintos (escola, ambiente
familiar). As consequéncias incluem baixo rendimento académico e
profissional e um risco maior para transtornos na linha antissocial
e de dependéncia quimica. Alguns conhecimentos técnicos e
cientificos da area médica sao necessarios a pratica educacional, pois
de sua apropriacao pelos pais e professores pode resultar em melhor
orientacao educacional as pessoas com TDAH no seu processo de
escolarizacio.

Segundo Barkley (2002), o TDAH ¢ definido como um
transtorno de desenvolvimento de autocontrole, que consiste em
problemas quanto aos periodos de atengao, ao controle do impulso
e ao nivel de atividade, definidos por muitos autores como sendo
o tripé basico para a compreensio do TDAH. Os prejuizos
oriundos desse transtorno sao refletidos e podem ser percebidos na
vontade do sujeito ou em sua capacidade de controlar seu proprio
comportamento em relagao a passagem do tempo, isto ¢, em ter em
mente objetivos futuros e suas consequéncias.

O TDAH recebeu variadas denominagées ao longo do
tempo, como por exemplo, Lesao Cerebral Minima, Disfungao
Cerebral Minima, Sindrome da Crianca Hiperativa, Distarbio
Primario da Atencdo, Disturbio do Déficit de Atencao com ou
sem Hiperatividade (DDA/H), Sindrome da Auséncia de Controle
Moral e, ainda, Rea¢ao Hipercinética da Infancia (SILVA, 2003).

A prevaléncia do TDAH ¢ estimada em 3% a 5% da populagio,
segundo a Associagdo Americana de Psiquiatria (APA), e é mais
frequente no sexo masculino cujas razoes masculino: feminino sio
de 9:1 em populagoes clinicas e 4:1 em populagoes epidemiologicas
(American Psychiatric Association, 2002). F o diagndstico mais
comum na infancia e, 2 medida que o individuo cresce, ocorrem
também taxas crescentes de comorbidade (ROHDE; BENCZIK,
1999, MESSINA; TIEDEMANN 2009).
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As origens neurobiolégicas do TDAH nao se encontram
completamente elucidadas. Ha teorias que apontam para
disturbios tanto de ordem dopaminérgica quanto noradrenérgica
ou serotoninérgica. Com relacio as vias dopaminérgicas e
noradrenérgicas, o enfoque mais aceito pelos pesquisadores sugere
que baixos niveis da dopamina seriam responsaveis pela desatencio,
enquanto que o descontrole da atividade dopaminérgica estaria
relacionado a hiperatividade (American Psychiatric Association,
2002, BARKLEY, 2002).

OTDAH, emsuaectiologia, pode ocorrer como resultado de bases
multifatoriais, nos fatores genéticos, biologicos e neuropsicolégicos.
Na genética, a predisposi¢ao é acima de 50%. A deficiéncia bioldgica
recebe suporte dos estudos com imagens cerebrais, em que o TDAH
¢ basicamente uma disfungao geneticamente herdada do cértex pré-
frontal devido, em parte, a uma deficiéncia do neurotransmissor
dopamina. Estudos neuropsicolégicos sugerem, ainda, que o
TDAH esta associado a alteragdes do cortex pré-frontal e de suas
projecdes a estruturas subcorticais, 0 que caracteriza esse transtorno
por frequentes niveis de desatencao, impulsividade, hiperatividade,
desorganizagdao e inabilidade social, envolvendo um déficit do
sistema inibitério ou de funcdes executivas da memoria de trabalho
do TDAH (MESSINA; TIEDEMANN 2009). Sobre esses aportes
da etiologia, LLegnani, mostra que “evidéncias conclusivas, porém,
de que haveria uma disfunc¢ao neurofisiolégica para a etiologia do
TDA/H, continuam incertas” (2012, p. 308).

Independente das origens neuroquimicas, estudos propoem
duas hipoteses antagonicas para esclarecer o fendomeno da
desatencao no TDAH. Segundo a hipétese da hiperfocalizagao, o
déficit de atencao seria decorrente da dificuldade em deslocar o foco
de atengao para os diversos estimulos do ambiente. Nesse caso, a
presenca de certa rigidez mental acarretaria a focalizagao da atengao
em um determinado estimulo externo ou interno, e o paciente nao
conseguiria desviar sua atengao para os demais.

De forma contraria, a desatengao seria interpretada pela hipotese
da desfocalizacdo como consequéncia do excesso de deslocamento
do foco de atencao. Com isso, a atencao do individuo com TDAH

seria direcionada, a cada momento, a2 um estimulo diferente, sem
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fixar-se em nenhum. A formagao do foco atencional passa pelo
controle do circuito talamo-cortical, visto que essa parte do cérebro
seleciona os estimulos externos a serem processados pelo cortex.

Os experimentos histoquimicos, realizados tanto em humanos
COMO em macacos, mostraram que a serotonina projeta, por meio da
via mesotalamica, neuronios dopaminérgicos em dire¢ao a nucleos
talamicos - em particular o nucleo reticular talamico (NRT). Com
isso, a serotonina possivelmente afeta diretamente a atividade do
circuito talamo-cortical e, portanto, modula a maneira pela qual o
foco de atencio ¢ consolidado (MADUREIRA, 2007).

Os sintomas que caracterizam o TDAH podem estar presentes
antes dos sete anos, embora a maioria dos casos seja diagnosticada
apo6s manifestagdes por alguns anos. Esses sintomas podem ser
observados em diversos locais e situagdes como no ambiente
familiar, escolar ou no trabalho. A interferéncia e o prejuizo quanto
ao desenvolvimento social, académico ou a fungdes ocupacionais
devem ser claras para o sujeito.

A sintomatologia pode ser categorizada em trés subtipos
especificos: subtipo predominantemente desatento, subtipo
hiperativo/impulsivo e subtipo combinado/misto. Além dessa
proposta, o DSM-IV TR (American Psychiatric Association, 2002)
inclui uma classificagdo nao especifica aos disturbios que nao
satisfazem os critérios para o TDAH. Para auxilio no diagndstico,
esse manual classificatério, lista 18 sintomas onde se coligam as
duas principais sintomatologias do TDAH: predominantemente
desatento (nove sintomas), hiperativo-impulsivo (com seis sintomas
de hiperatividade e trés sintomas relacionados a impulsividade).

Para a diagnose do TDAH, Legnani (2012, p. 308) refere que
o passo inicial é a coleta de dados com os pais e os professores,
que sao aqueles que mais convivem com o sujeito. Nesse caso fica
privilegiada “a posi¢do subjetiva do respondente adulto, ao qual
cabera descrever as agdes da crianga”, o que consiste algumas
vezes em uma mera ratificagdo de comportamentos que sio muito
conhecidos no meio social como préprios do TDAH (midia,
internet). Um discurso que se soma a outro discurso, nem sempre
correspondente aos reais comportamentos do sujeito com TDAH.
Isso ja levou a discussao da “alta incidéncia do diagnéstico de
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TDA/H, bem como o uso de uma légica descritiva para delimitar
tal problematica, da forma estabelecida pelo Manual Estatistico
dos Transtornos Mentais, o DSM IV” (LEGNANI, 2012, p. 308),
conforme exposto.

O subtipo sem hiperatividade (TDA) associa os problemas,
envolvendo a atencao seletiva e a velocidade de processamento
de informagdes; o tipo com hiperatividade (TDAH) associa as
dificuldades na sustenta¢do da aten¢ao ao longo do tempo, com
maior vulnerabilidade a distra¢ao. Assim, enquanto as pessoas da
forma sem hiperatividade apresentam desempenhos piores nos
testes de destreza viso-motora, de velocidade de processamento e
de recuperacao mnémica verbal, aqueles que apresentam a forma
com hiperatividade, em suas performances nestas capacidades, nao
diferem dos demais sujeitos (MESSINA; TIEDEMANN 2009).

Embora os sintomas caracteristicos do transtorno possam estar
presentes antes dos sete anos de idade, o diagnéstico s6 pode ser
fechado apods esse periodo. Um diagnostico preciso também deve
pautar-se na persisténcia de, no minimo, seis sintomas apresentados
pelo DSM-IV- TR, por mais de seis meses, em mais de um ambiente
(casa, escola, trabalho, entre outros). Tendo em vista os critérios
diagnosticos, o TDAH pode ser caracterizado em trés subtipos,
dependendo da manifestacao dos sintomas, ou seja, desatento,
hiperativo e misto/combinado.

Rohde; Benczik (1999) ressalta que a pesquisa clinica de
comorbidades associadas ao TDAH ¢é fundamental, tendo em vista
que a prevaléncia elevada das co-morbidades aponta para decisoes
terapéuticas distintas. Entre os transtornos mentais que mais se
apresentam associados com o TDAH encontram-se o transtorno
de conduta (40%); a depressiao (21%); os transtornos de ansiedade
(18%), bipolar (12%) e de aprendizagem (10%). Rohde; Benczik
(1999) verificaram em seus estudos que 50% dos pacientes com
Transtorno de Tourette e tiques apresentam TDAH. Entre os
adolescentes com déficit de atengdo é possivel que haja uma maior
incidéncia de abuso de drogas principalmente quando adultos. Tal
fato, provavelmente, ¢ dependente da ligagao com transtornos de

conduta, uma vez que ha uma relagdo entre distarbios de
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conduta na infancia e abuso de drogas na fase adulta.

A FAMILIA E A PESSOA COM TDAH

A instituicdo social particularmente afetada pelo TDAH
pode ser considerada a familia, pois é a primeira a deparar-se com
dificuldades que decorrem das caracteristicas desse transtorno. Da
sua correta compreensiao e abordagem inicial as caracteristicas e
sintomas dependem a aprendizagem da pessoa com TDAH e do
bom convivio com as pessoas a seu entorno. Um estudo apresentado
por Barkley (2002) mostrou que pais de crian¢as com TDAH sofrem
maiores niveis de estresse, depressio e autopuni¢ao e resistem aos
mesmos niveis de estresse que pais de criangas com deficiéncias
de desenvolvimento severo como deficiéncia mental e autismo.
Conforme Rohde; Benczik (1999), algumas orientagdes gerais aos
pais, sobre o comportamento dos filhos se fazem necessarias, entre
as quais: estabelecimento de prioridades; pensar antes de agir; usar o
reforgo positivo antes da puni¢ao; manter constancia de estratégias;
antecipar problemas; estabelecer uma comunicagao clara e eficiente;
proporcionar uma atividade fisica regular para o seu filho; escolher
criteriosamente a escola.

Pais e professores por serem as pessoas que mais convivem
com as criangas tém responsabilidades no que tange ao
desenvolvimento global dessas pessoas. O conhecimento acerca da
etiologia do TDAH pode ajudar na compreensao das consequéncias
“sobre o comportamento, a aprendizagem, as competéncias
sociais, a autoestima, o funcionamento da crianca na familia e,
ainda, as consequéncias dos tratamentos psicofarmacolégico e
psicoterapéutico” (CRUZ, BERTELLI; BIANCHI, 2010, p. 20).

Com relagdo ao comportamento de criancas com TDAH,
Phelan (2005) salienta que existem alguns principios basicos
de intervengdao, como por exemplo, dar feedback imediato a
consequéncias imediatas, isto ¢é, elogiar o comportamento positivo
e repreender o comportamento problematico rapidamente;
manuten¢do do comportamento do feedback frequente, com
lembretes amigaveis, a fim de motivar a crian¢a na realizagao de
suas tarefas, sejam elas escolares ou nao.

Segundo Goldstein; Goldstein (1994, p.122), o fato da crianga
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com hiperatividade ndo conseguir um ajustamento as expectativas
de seu ambiente social e familiar, leva a formacao de “um laco
pai/mae-filho muito especial e entra em frequentes conflitos com
os irmaos”. A crianga hiperativa, nesses casos, pode se tornar o
problema da familia.

Na relacdo familiar, o fato de um irmao ter TDAH, pode
levar o outro a assumir atitudes de prote¢ao em relagdo ao que
tem o transtorno. Os sentimentos de culpa e hostilidade também
podem estar presentes, o que torna a relagao ainda mais ambigua. A
desatencao caracteristica desse transtorno, pode levar a uma invasao
do espago dos outros irmaos, em que a impulsividade da crianga que
tem o TDAH, nao raro, desenvolve situacoes de confronto entre
os familiares (SENA; DINIZ NETO, 2007). E importante que os
pais se apoiem mutuamente no enfrentamento da hiperatividade.
Atitudes tais como: “paciéncia, aptidao, tolerancia, conhecimento,
compreensao e, acima de tudo capacidade de reconhecer o
amor [..] sdo essenciais na diluicio dos problemas cotidianos”
(GOLDSTEIN; GOLDSTEIN, 1994, p.128).

O reconhecimento por parte dos pais que o filho é hiperativo,
bem como o tratamento adequado é fundamental para evitar que
a familia fique desestruturada emocionalmente. Sendo assim, a
informacao dos pais acerca do transtorno e a tomada de decisdes
quanto ao manejo com relacao ao filho sio componentes essenciais
para a realizacio da crianca nas varias instancias da sua vida
(GOLDSTEIN; GOLDSTEIN, 1994).

Cruz; Bertelli; Bianchi, (2010, p. 11), concluem que as
intervengdes eficazes para o tratamento do Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH) no ambito escolar, incluem a
“perspectiva psicoterapéutica (comportamental), na forma de Treino
Comportamental para Pais (TCP) e na Gestao de Contingéncias do
Comportamento (GCC)”.

A DINAMICA DA ESCOLA INCLUSIVA E O TDAH
Pertencer a uma escola pode parecer bastante facil para algumas
pessoas que passam pela escola sem que nenhuma diferenga de
sua constituicao seja percebida. Para os alunos com necessidades
educacionais especiais isso nem sempre ocorre facilmente. O
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processo de escolarizagao deles esta na dependéncia da compreensao
dos agentes educacionais da escola da qual quer pertencer. Nem
todas as escolas estdo preparadas para a inclusao educacional, por
isso, “para se promover a inclusao, é necessario que os professores
compreendam como se da o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, considerando as especificidades |...]”
(NOZI; VITALIANO; 2012, p. 342), de cada ser humano.

Sobre essas especificidades e diferencas que constituem os
seres humanos, a escola inclusiva, “questiona a artificialidade das
identidades normais e entende as diferencas como resultantes da
multiplicidade, e nao da diversidade [..]” (ROPOLI et al., 2010, p.
8).

As escolas inclusivas devem ser espagos genuinos onde todos os
alunos possam construir os conhecimentos que tenham significado
contextual para o seu desenvolvimento e cidadania. Nessas escolas
os alunos sao concebidos como: “Gnicos, singulares, mutantes,
compreendendo-os como pessoas que diferem umas das outras,
que ndo conseguimos conter em conjuntos definidos por um dnico
atributo, o qual elegemos para diferencia-las” (ROPOLI, 2010, p.9).

Criangas com hiperatividade possuem essa diferenca apontada
pela educagio inclusiva, na maioria das vezes, nao se ajustam muito
bem as expectativas da escola, demandam maior atengdo por
parte do professor, o qual pode reagir de modo negativo ao seu
comportamento (GOLDSTEIN; GOLDSTEIN, 1994). Fatores
tais como, “o grau do seu comprometimento, e do contexto escolar
no qual ocorre a inclusao, podem determinar maior ou menor
aceitagao pelos professores (OMOTE et al., 2005, p. 388).

Considerando que o professor desempenha importante papel no
processo de aprendizagem de criangas e adolescentes com TDAH,
torna-se necessario que ele procure o maximo de informacdoes
acerca do transtorno. O educador deve lembrar-se de que a boa
comunicacdo entre a escola e os pais ¢ um dos fatores importantes
para se obter o éxito no processo de ensino e de aprendizagem
(RODHE; BENCZIK, 1999).

Rohde; Benczik (1999) apresentam estratégias para o manejo
de comportamento de criangas e jovens com TDAH, por
exemplo, o planejamento e a antecipagao das atividades, isto ¢, o
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professor deve planejar as atividades juntamente com a crianga
antes de desenvolvé-las; a atencdo sustentada, que consiste em
dividir as tarefas em varias micro tarefas e, sempre que possivel,
dar preferéncia ao ensino participativo, variando os recursos de
ensino quando possivel; a sistematiza¢ao dos conteidos das aulas,
utilizando esquemas; o estimulo a leitura em voz alta, o que serve
como estratégia para a manuten¢ao da atengdo; e por ultimo, os
autores salientam a necessidade de se manter o foco de atencao da
crianga hiperativa, evitando salas com muitos estimulos e trabalhos
em grandes grupos.

Os professores que lidam com criangas hiperativas, segundo
Goldstein; Goldstein  (1999), devem ter em mente que o
comportamento desigual, nao reativo as suas intervengdes normais,
ndo necessariamente, deve ser visto apenas como desobediéncia.
Conforme Sena; Diniz Neto (2007), independentemente da
abordagem pedagdgica da escola com rela¢do ao processo de ensino
e aprendizagem, o professor tem de considerar a individualidade
do aluno com seus limites e potencialidades. Para tanto, deve estar
bem informado e ser capaz de adaptar os programas de ensino as
necessidades do aluno em questao. Precisa estar consciente de que
as pessoas com TDAH sdo, na maioria das vezes, pessoas criativas
e inteligentes.

Na pratica, o professor é visto com a responsabilidade de
desempenhar um papel fundamental no ensino inclusivo, dele
dependem todos os alunos da escola, por isso “a tarefa de prepara-
los para trabalhar com alunos com necessidades educacionais
especiais, inseridos em classes de ensino comum, tornou-se uma
das grandes preocupagoes (OMOTE et al., 2005, p. 389). A familia,
tem sua importancia e papel, mas é o professor que pode no caso do
TDAH aqui tratado, contribuir também na orientacao da familia,
para que esse aluno possa pertencer e ser produtivo no ambiente
escolar.

CONCLUSAO

O TDAH, etiologicamente ocorre como resultado de
fatores multiplos, os quais podem ser genéticos, biologicos e
neuropsicolégicos, todavia as origens neurobiologicas niao se
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encontram completamente elucidadas, e a ciéncia é dinamica. Até o
momento, sabe-se que o TDAH se caracteriza como um transtorno
de desenvolvimento de autocontrole, problemas com os periodos
de atengao, com o controle do impulso e com o nivel de atividade
da pessoa e, sua incidéncia é mais frequente no sexo masculino.

A escola como institui¢ao social, sempre exerceu um importante
papel no desenvolvimento do ser humano. Hoje, ao considerar o
ideario da inclusdo escolar, sio repensados os discursos que movem
praticas no interior das escolas e que podem certo modo, libertar
0s sujeitos ou ao contrario aprisionar. Essa escola, para além de um
cumprimento da legislacdo, é pautada pela aten¢do as diferencas
que constituem as pessoas, enfatizando a atua¢ao discursiva do
professor, de forma que ele possa deliberar sobre suas atitudes
e atividades de modo assertivo na dire¢ao da aprendizagem e
desenvolvimento de todos os alunos.

Sendo assim, o conhecimento cientifico por parte dos pais e
dos professores sobre o transtorno e suas consequéncias, é uma
importante ferramenta e pode ser o primeiro passo em dire¢ao
do desenvolvimento de a¢des conjuntas e eficazes que promovam
o bom convivio do sujeito com TDAH na escola, na familia, na
sociedade. Contudo, o conhecimento do transtorno por si s6 nao
é suficiente. F necessario que tanto a familia quanto os professores
que representam a escola, hoje concebida como a escola inclusiva
desenvolvam praticas e estimulem discursos que favorecam a vida
escolar de alunos com TDAH. Tais agdes requerem essa gama de
conhecimentos cientificos e especificos do assunto e a provisao de
suportes necessarios as necessidades de aprendizagem, s6 alcangados
por meio de discursos que libertem os sujeitos dentro da escola.

Esse artigo, ao dar destaque a inclusdo escolar e ao TDAH,
reflete sobre as atitudes dos professores em sala de aula, seus
conhecimentos acerca das diferencas constitucionais dos alunos,
incentiva a familia em relagao ao processo de inclusao e pontua as
responsabilidades de cada um nesse processo, pois as instituicoes
(famflia, escola) em um conjunto sao afetadas. Tais questoes alcancam
a dimensao de operadores de discursos que sao os responsaveis pela
participacao ativa dos sujeitos na familia, na escola e na sociedade
de modo pleno. Os discursos sio produzidos pelos sujeitos que
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participam ativamente dos processos de diagnostico, dos processos
de inclusao escolar e dos préprios sujeitos com TDAH.

REFERENCIAS

BARKLEY, R. A. Transtorno de Déficit de Atengdo/
Hiperatividade (TDAH): Guia completo e autorizado para
os pais, professores e profissionais da saude. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2002.

BRASIL. Politica Nacional de Educagio Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2008.

BRASIL. Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu

Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco
de 2007. Brasilia: MEC, 20009.

CRUZ, E. C,, BERTELLI R. & BIANCH]I, J. J. P. Perspectivas
recentes no tratamento do Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade. Rev. Educ. Espec., Santa Maria, 23 (36), pp.
11-26, jan./abr. 2010. Disponivel em <http://www.ufsm.bt/
revistaeducacaoespecial. >.

DALLANORA, A. R. et al. A relacao da escola com o transtorno
de déficit de atenc¢ao e hiperatividade nos vales do Rio Pardo e
Taquari - RS: um pensamento atual. Psicol. pesq. 2007. [online].
jun.,[citado 09 Abril 2010], pp.29-33. ISSN 1982-1247. Disponivel
em: < http://pepsic.bvs-psi.org.br/scielo.php.> Acesso em: 2 maio
2015.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. (2002). DSM-1V-

TR. Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais.
Sao Paulo: Artes Médicas, 2002.

180



FREITAS, C. R. de. Corpos que ndo param: Crianca, TDAH,
e escola. Tese de doutorado. Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. Faculdade de Educacdo. Programa de poés-graduagao em
educagao. Porto Alegre. 2011.

GOLDSTEIN, S.; GOLDSTEIN, M. Hiperatividade: como
desenvolver a capacidade de atengao da crianga. Sao Paulo: Papiros,
1994.

LEGNANI, Viviane Neves. Efeitos imaginarios do diagndstico de
TDA/H na subjetividade da crianca. Fractal, Rev. Psicol., v. 24 —n.
2, p. 307-322, Maio/Ago. 2012.

MADUREIRA, D. Q. M. et al. Modelagem neurocomputacional
do circuito talamo-cortical: Implicagdes para compreensiao
do transtorno de déficit de atengdo e hiperatividade. Arq
Neuropsiquiatr; 654-A). 2007. pp.1043-1049.

MARCONI, M. de A.; LAKATOS, E. M. Metodologia do
trabalho cientifico. Sio Paulo: Atlas, 20009.

MESSINA, L. F; TIEDEMANN, K. B. Avaliacio da meméria
de trabalho em criancas com transtorno do déficit de atencao e
hiperatividade. Psicol. USP. [online]. jun., 2009. [citado 09 Abril
2010], pp. 209-28. ISSN 1678-5177. Disponivel em <http://pepsic.
bvs-psi.org.br/scielo.php> Acesso em: 2 maio 2015.

NOZI, G. S.; VITALIANO, C. R. Saberes necessarios aos
professores para promover a inclusao de alunos com necessidades
Educacionais Especiais. Rev. Educ. Espec., Santa Maria, 25 (43),
pp. 333-348, maio/ago. 2012. : isponivel em <http://www.ufsm.
br/revistaeducacaoespecial. > Acesso em: 2 maio 2015.

OMOTE,S. et al. Mudanca de atitudes sociais em relacao a inclusio.
Paidéia (USP), Ribeirao Preto, SP, 15 (32), pp. 387-98, dez. 2005.
Disponivel em: <http://www.scielo.bt/pdf/paideia/v15n32/08.
pdf.> Acesso em: 2 maio 2015.

0s casos excluidos da politica nacional da educacao especial na perspectiva da Educacao Inclusiva

181



PHELAN, T. W. TDA/TDAH-Transtorno de Déficit de Atenc¢io
e Hiperatividade. Sao Paulo: M. Books do Brasil, 2005.

RICHTER, B. da R. Hiperatividade ou indisciplina: o TDAH e
a patologizacao do comportamento desviante na escola. Dissertagao
de Mestrado. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade
de Educagao. Programa de pés-graduagao em educagao e ciéncias:
quimica da vida e saude. Porto Alegre, 2012.

ROHDE L. A. B.; BENCZIK, E. B. P. Transtorno de déficit de
atengio/hiperatividade: O que é? Como ajudar? Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

ROHDE, L.A;; HALPERN, R. Transtorno de Déficit de
Atengdo/Hiperatividade (TDAH): Guia completo e autorizado

para os pais, professores e profissionais da saide. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.

ROPOLI, E. A. [et.al]. A Educagdo especial na perspectiva
da inclusdo escolar: a escola comum inclusiva. Brasilia: Brasilia:
Ministério da Educagdao, Secretaria de Educagao Especial;
[Fortaleza]: Universidade Federal do Ceara, 2010.

SENA,S.S.; DINIZ NETO, O. Distraido e a 1000 por hora: Guia
para familiares, educadores e portadores do transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade. Porto Alegre: Artes Médicas, 2007.

SILVA, A. B. B. Mentes inquietas: entendendo melhor o mundo
das pessoas distraidas, impulsivas e hiperativas. Sio Paulo: Gente,
2003.

TOASSA, Gisele. Sociedade Tarja Preta: uma critica a medicalizagao
de criangas e adolescentes. Fractal, Rev. Psicol., v. 24 —n. 2, p. 429-
434, Maio/Ago. 2012.

182









Reitor
Vice-reitor
Diretor do CCSH

Pré-reitora de Extensdo

Chefe do Departamento

de Ciéncias da Comunicagdo

Coordenagao da Editora

Técnico em Artes Gréficas

Corpo Editorial

Conselho Editorial pE.com
UFSM

Paulo Afonso Burmann
Paulo Bayard Dias Gongalves
Mauri Leodir Lobler
Teresinha Heck Weiller

Sandra Rubia da Silva

Marilia de Araujo Barcellos

Joel Ramos Rosin

Cldudia Bomfd
Liliane Brignol
Marilia Barcellos
Rosane Rosa

Sandra Rubia da Silva

Ana Cldudia Gruszynski (UFRGS)
Ana Elisa Ribeiro (CEFET - MG)
Anibal Braganca (UFF)

Eduardo Giordanino (UBA)

Marisa Midori Deaecto (ECA | USP)
Miércio Gongalves (UER])

Paulo César Castro (UFR])

Plinio Martins Filho (USP)

Sandra Raimao (PPGCOM| USP)
Maria Teresa Bastos (ECO- UFR])



Fontes: Garamond, Impact, Chaparrol Pro.
Formato: 18x24cm, com tiragem de 2.000 exemplares
Papel Capa: Craft 240g/m”

Papel Miolo: Polen Soft gog/m?

Esta obra foi impressa na Grafica Pallotti
Santa Maria - RS

2017









