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RESUMO

LIVROS DIDATICOS DE FILOSOFIA NO BRASIL (1980-1990): UM ESTUDO
SOBRE PROVENIENCIAS E MODOS DE ENSINAR FILOSOFIA

AUTORA: Raquel Brum Sturza
ORIENTADORA: Elisete Medianeira Tomazetti

A presente pesquisa insere-se na Linha de Pesquisa 2 Préticas Escolares e Politicas Publicas,
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). Trata dos livros didaticos de Filosofia produzidos no Brasil, entre os anos de
1980-1990. Inspira-se na perspectiva genealdgica de Michel Foucault, a partir dos conceitos
de proveniéncia e emergéncia. O objetivo geral do estudo € identificar e problematizar quais
discursos sobre Filosofia e seu ensino emergem dos livros didaticos de Filosofia produzidos
no Brasil nas décadas de 1980 e 1990. Para tanto, a questao de pesquisa é: Quais discursos
sobre Filosofia e seu ensino emergem dos livros didaticos de Filosofia produzidos no Brasil
nas décadas de 1980 e 1990? O corpus de que trata a analise direciona-se a trés livros
didaticos de Filosofa, s&o eles: “Filosofando - Introdugéo a Filosofia” (1986), de Maria Lucia
de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins; “Convite a Filosofia” (1994), de Marilena
Chaui; “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar” (1995), de Maria Angélica Satiro e Ana
Miriam Wuensch, escritos por autoras mulheres. A pesquisa organiza-se em trés capitulos.
No primeiro capitulo, apresenta-se o caminho percorrido até a constituicdo do problema de
pesquisa, a justificativa para sua realizagdo, bem como o problema e os objetivos. Além disso,
apresenta-se a justificativa para delimitagdo do corpus para a andlise e a perspectiva teorico-
metodoldgica a qual inspirou a realizacdo desta pesquisa e alguns conceitos que foram
utilizados ao longo da analise, em especial 0s conceitos, discurso, proveniéncia e emergéncia.
No segundo, identificam-se alguns dos livros didaticos de Filosofia produzidos no cenario
brasileiro nas décadas de 1980 e 1990. Ao mesmo tempo, é apresentado um estudo do
periodo no Brasil, 0 qual permite apontar algumas das proveniéncias que possibilitaram a
emergéncia do livro didatico de Filosofia. No segundo capitulo, a analise desenvolvida é
resultado das convergéncias e recorréncias obtidas a partir dos trés livros didaticos
estipulados como corpus da pesquisa. As recorréncias discursivas apresentadas e
problematizadas foram: Estrutura formal dos livros didaticos, a Filosofia e Modos de Ensinar
Filosofia. Como resultado das andlises, apontam-se algumas consideragfes acerca dos livros,
tais como: os trés livros possuem uma estrutura formal semelhante tendo em vista as
condi¢cBes de producao editorial da época. Sobre a Filosofia, percebe-se que ha uma vontade
de verdade, acerca dos discursos veiculados nos livros, que apontam para uma Filosofia com
origem na Grécia, masculina, branca, europeia, entre outras caracteristicas. Sobre a analise
dos modos de ensinar Filosofia, compreende-se que os trés possuem abordagem sistematica.
No entanto, esses livros apresentam alguns distanciamentos quanto a utilizagdo da historia
da Filosofia ao longo de suas paginas. Nesse sentido, a andlise possibilitou a compreenséo
de como esses livros foram produzidos, e quais os discursos sobre a Filosofia e seu ensino
sdo veiculados pelos mesmos.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Livro didatico de Filosofia. Proveniéncia.






ABSTRACT

PHILOSOPHY TEXTBOOKS IN BRAZIL (1980-1990): A STUDY ON
PROVENANCES AND WAYS OF TEACHING PHILOSOPHY

AUTHOR: Raquel Brum Sturza
ADVISOR: Elisete Medianeira Tomazetti

This research is part of the Research Line 2 School Practices and Public Policies, of the
Postgraduate Program in Education (PPGE) of the Federal University of Santa Maria (UFSM).
It deals with the textbooks of Philosophy produced in Brazil, between 1980-1990. It is inspired
by Michel Foucault’s genealogical perspective, based on the concepts of provenance and
emergency. The general objective of the study is to identify and problematize which discourses
on Philosophy and its teaching emerge from the textbooks of Philosophy produced in Brazil in
the 1980s and 1990s. To this end, the research question is: Which discourses on Philosophy
and its teaching emerge from the textbooks of Philosophy produced in Brazil in the 1980s and
1990s? The corpus of what it is about the analysis relates to three textbooks of Philosophy,
are they: “Philosophizing - Introduction to Philosophy” (1986) of Maria Lucia de Arruda Aranha
and Maria Helena Pires Martins; “Invitation to Philosophy” (1994) of Maria Chaui; “Thinking
Better - Initiation to Philosophize” (1995) of Maria Angelica Satiro and Ana Miriam Wuensch,
written by women's authors. The survey is organized into three chapters. In the first chapter, |
present the path taken to the constitution of the research problem, the justification for its
realization, as well as the problem and the objectives. In addition, | present the justification for
delimitation of the corpus for the analysis and the theoretical-methodological perspective that
inspired the conduct of this research and some concepts that were used throughout the
analysis, especially the concepts, speech, provenance and emergency. In the second, |
identify some of the textbooks of Philosophy produced in the Brazilian scenario in the 1980s
and 1990s. At the same time is presented a study of the period in Brazil, which allows to point
out some of the origins that made possible the emergence of the textbook on Philosophy. In
the second chapter, the analysis developed is the result of convergences and recurrences
obtained from the three textbooks stipulated as corpus of research. The presented and
problematized recurrences were: Formal structure of textbooks, Philosophy and Ways of
Teaching Philosophy. As a result of the analysis we point out some considerations about the
books, such as: the three books have a similar formal structure in view of the conditions of
editorial production of the time. About the Philosophy we can see that there is a will for truth,
about the speeches in the books, which point to a Philosophy from Greece, male, white,
European, among other characteristics. Regarding the analysis of the ways of teaching
Philosophy, we understand that all three have a systematic approach. However, these books
present some distances from the use of the history of Philosophy along their pages. In this
sense, the analysis made possible the understanding of how these books were produced, and
what discourses about Philosophy and its teaching are conveyed by them.

Keywords: Philosophy Teaching. Philosophy Textbooks. Provenance.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo € um estudo sobre os livros didaticos de Filosofia
produzidos e publicados no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990. Buscou-se identificar
quais os livros foram produzidos neste periodo, apresentar as condigcbes que
possibilitaram a emergéncia do livro didatico de Filosofia em termos gerais, bem como
identificar e problematizar a organizacao formal, os discursos sobre a Filosofia e seu
ensino presentes em alguns destes livros didaticos.

Esta pesquisa insere-se no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na Linha de Pesquisa Préticas
Escolares e Politicas Publicas (LP2). A tematica do livro didatico de Filosofia compde
0S meus interesses ao adentrar no curso de Mestrado em Educacao, tendo em vista
a experiéncia que vivenciei durante o Estagio Curricular Supervisionado Il, no curso
de Licenciatura em Filosofia. Sobre esta vivéncia, é pertinente destacar uma das
dificuldades que tive ao buscar compreender o papel do livro didatico de Filosofia no
planejamento e desenvolvimento das aulas.

Para delimitar a perspectiva tedrico-metodoldgica, a tematica, entre outros
pontos desta dissertacdo, acredito ter sido fundamental minha participacéo ao longo
dos quatro ultimos anos no Grupo de Estudos e Pesquisa, Filosofia, Cultura e
Educacdo (FILJEM). Comecei a participar dos encontros do grupo, ainda na
graduacdo e foi através dele que tive o primeiro contato com as obras de Michel
Foucault, mais precisamente, “A Ordem do Discurso” e “Arqueologia do Saber”.

Outro fator que julgo importante, trata-se de minha participagcdo como bolsista
de Iniciagao Cientifica da pesquisa “Politicas Publicas para o ensino médio e ensino
da Filosofia: uma analitica dos discursos™, nos anos de 2016 a 2017. Através dessa
pesquisa, passei a estudar documentos relativos as politicas curriculares para o
ensino médio, buscando produzir uma analise discursiva. A partir desse estudo,
produzi um novo olhar sobre meu tema e objeto de pesquisa.

A tematica escolhida para a dissertacao €, em certa medida, pouco explorada.
Acredito que esse fato esteja ligado aos momentos de auséncia da disciplina no

curriculo escolar do ensino médio. O fato de os resultados encontrados na revisdo de

1 O projeto de pesquisa em questédo tem como tematica central as politicas publicas para o Ensino dos
ultimos anos, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEM) de 2012. Destacam-
se, nesse estudo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (PACTO EM).
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literatura serem limitados e restritos tornaram-se, também, uma justificativa para
constituir o problema e os objetivos desta dissertagéo.

Justifico a pesquisa realizada por entender que este estudo pode ser potente
para apresentar e discutir outras informacdes e outros pontos sobre o livro didatico de
Filosofia quanto a sua producéo e publicacdo no Brasil. E também por problematizar
como eram os “primeiros” exemplares que foram produzidos e publicados durante um
periodo em que a disciplina de Filosofia ndo era obrigatoria e era objeto de embates
e lutas para o seu retorno aos curriculos, tendo em vista o processo de
redemocratizacao que o Brasil vivia apés a Ditadura Militar.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado “Apresentagcdo da pesquisa”, apresento o caminho percorrido até a
constituicdo do problema de pesquisa, a justificativa para sua realizacdo, bem como
0 problema e os objetivos. Além disso, apresento a justificativa para delimitacdo do
corpus para a analise. No aspecto da “Inspiracdo da Pesquisa” apresento a
perspectiva teérico-metodoldgica a qual inspirou a realizacao desta pesquisa e alguns
conceitos que foram utilizados ao longo da analise, em especial os conceitos,
discurso, proveniéncia e emergéncia.

No segundo capitulo, intitulado “Algumas condi¢gdes de emergéncia do livro
didatico de Filosofia no contexto brasileiro”, identifico alguns dos livros didaticos de
Filosofia produzidos no Brasil nas décadas de 1980 e 1990. Apresento, também, um
cenario dos anos 1980 no Brasil, o carater opcional da Filosofia no curriculo apds a
Ditadura Militar e a promessa do processo de redemocratizagdo. Nos anos de 1990,
sdo analisados os documentos: Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacao
Nacional, Lei n°® 9.394 de 1996; as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM), de 1998; e o veto a obrigatoriedade do ensino de Filosofia.

No terceiro capitulo, intitulado “Livros Didaticos de Filosofia (1980-1990): um
exercicio de anadlise”, é realizada a analise de trés livros didaticos de Filosofia escritos
por autoras mulheres, nas décadas de 1980 e 1990. Na recorréncia da “Estrutura
formal dos livros didaticos”, é realizada a analise do titulo, capa, sumario, imagens,
entre outros fatores ligados a estrutura destes recursos didaticos. A recorréncia “A
Filosofia” teve como objetivo identificar os discursos sobre Filosofia e como estes
saberes constituiram-se como uma vontade de verdade daquele periodo. Na
recorréncia “Modos de ensinar Filosofia”, € realizada a andlise dos discursos acerca

dos modos de ensinar Filosofia e como os saberes sobre a Filosofia sédo organizados
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e pensados no interior dos livros didaticos, tendo em vista as metodologias e
perspectivas didaticas existentes no periodo de sua publicacdo. Apos o
empreendimento da pesquisa, apresento as “Consideragdes finais”, as quais tratam
sobre o percurso realizado e sobre como os objetivos especificos foram ou néo
alcancados. Além de apresentar algumas problematizacdes possiveis a partir da

andalise realizada.
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2 CAPITULO Il - APRESENTACAO DA PESQUISA

Os livros didaticos de Filosofia fazem parte de minhas inquietacfes ha alguns
anos?. No entanto, para chegarmos até o problema e objetivos desta dissertacéo,
foram necessérias algumas mudancas e delimitacbes. Em um primeiro momento, 0
objetivo era analisar a emergéncia do livro didatico de Filosofia no Brasil, sem a
delimitacdo de um periodo histérico, o que comprometeria a qualidade do trabalho,
tendo em vista o tempo disponivel para realizacdo do mestrado e da escrita da
dissertacdo. Assim, mostrou-se importante realizar a delimitacdo de um periodo
histérico em que a emergéncia do livro didatico de Filosofia pudesse ser analisada.

Em meio a tantas buscas realizadas sobre os livros didaticos de Filosofia
encontramos, em uma plataforma digital, um video de uma fala de Marilena Chaui que
data do ano de 2017. Trata-se da aula inaugural do curso de Mestrado Profissional
em Filosofia (PROF-FILO) da Universidade Federal do Parana (UFPR)3. Nessa aula
inaugural, Chaui relata sobre os momentos vividos nas décadas de 1980 e 1990,
sobre a condicdo do ensino de Filosofia no Brasil neste periodo e, principalmente,
sobre os embates de forcas realizados para o retorno da obrigatoriedade da Filosofia
aos curriculos. Nesse mesmo video, Chaui relata 0 momento em que os livros
didaticos de Filosofia passaram a ter um papel importante para o ensino de Filosofia,
ja que, para o retorno da disciplina aos curriculos, mostrava-se necessaria uma
didatica que desse conta de possibilitar o ensino para varias camadas sociais. Tendo
em vista que, a partir do processo de redemocratizacdo ocorrido na década de 1980,
nao soO os alunos passaram a ter a possibilidade de adentrar as escolas, mas também
os alunos de camadas populares.

A partir dessas e outras problematizacdes apresentadas por Chaui na
entrevista, percebe-se que estas duas décadas eram pertinentes e potentes para

pensar a emergéncia do livro didatico de Filosofia no contexto educacional brasileiro.

2 No ano de 2015 ingressei no curso de Especializacdo em Gestdo Educacional (UFSM) e passei a
trabalhar com conceitos especificos do curso, no entanto nao deixei de lado meu desconforto em
relagdo a temética dos livros didaticos de Filosofia. Reunindo estes dois campos, realizei minha
monografia, que teve como titulo: ‘Livros didaticos de Filosofia no Ensino Médio: da gestao escolar a
sala de aula’. Cujo objetivo foi problematizar acerca do papel da gestéo escolar no processo de escolha
dos livros didaticos de Filosofia, processo este indicado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Naquela época fiz leituras que ajudaram a entender o PNLD, uma politica publica que visa a
avaliacéo e distribuicdo de livros didaticos para todos os alunos do ensino publico. Programa este no
gual o livro didatico de Filosofia passou a ser avaliado e distribuido somente a partir do ano de 2012,
tendo em vista que a obrigatoriedade da Filosofia, no ensino médio, ocorrera no ano de 2008.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yAq7oyrvolE.
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Apbs leituras e buscas sobre questdes politicas, econémicas, sociais e também dos
documentos que regulam estas instancias, entre outras informacfes acerca das
décadas de 1980 e 1990, constatamos que estas seriam potentes para a realizacao
de uma pesquisa com inspiracdo genealdgica acerca do livro didatico de Filosofia.
Desse modo, optamos por este recorte histérico, tanto para realizar a andlise das
proveniéncias, como para delimitar o corpus da pesquisa. A saber, livros didaticos de
Filosofia produzidos nestas duas décadas, 1980 e 1990.

A partir da delimitacdo do periodo histérico e da compreensdo do que
buscavamos através da pesquisa, que trata ndo somente de identificar e analisar as
proveniéncias que possibilitaram a emergéncia do livro didatico de Filosofia neste
periodo, mas também de analisar e compreender como estes livros foram produzidos
e organizados, o seguinte problema de pesquisa foi elaborado: Quais discursos sobre
Filosofia e seu ensino emergem dos livros didaticos de Filosofia produzidos no Brasil
nas décadas de 1980 e 1990? Tendo como objetivo geral: identificar e problematizar
guais discursos sobre Filosofia e seu ensino emergem dos livros didaticos de Filosofia
produzidos no Brasil nas décadas de 1980 e 1990. E, como objetivos especificos:
identificar os livros didaticos de Filosofia produzidos nas décadas de 1980 e 1990 no
Brasil; compreender as condi¢Bes de proveniéncia e emergéncia do livro didatico de
Filosofia no Brasil nas décadas de 1980 e 1990; e identificar e problematizar a
organizacdo formal, os discursos sobre Filosofia e seu ensino presentes nos livros
didaticos produzidos nas décadas de 1980 e 1990.

Inicialmente, a materialidade da pesquisa era composta pelos documentos que
norteavam o ensino da Filosofia nas décadas de 1980 e 1990, tais como a LDB, de
1996, e a DCNEM, de 1998, entre outros; além de alguns documentos tratados como
marco historico para o pais, como € o caso da Constituicdo Federal de 1988. No
entanto, ainda no processo de escrita do projeto de dissertagao, foi possivel perceber
gue esses documentos ndo seriam o suficiente para pensar uma possivel genealogia
do livro didatico de Filosofia no Brasil, tendo em vista o periodo histérico. Mudamos
nosso foco da pesquisa, qual seja realizar a analise dos livros didaticos produzidos no
periodo historico de 1980 e 1990, a fim de analisar e identificar quais os discursos
sobre o ensino de Filosofia estdo presentes nos livros didaticos de Filosofia escritos
por autoras mulheres nas décadas de 1980 e 1990.

Dado o exposto, a materialidade foi constituida por livros publicados entre os

anos de 1980 e 1990. Ainda que, nesse periodo, a producdo e publicacdo de livro
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didatico de Filosofia seja escassa, sem a delimitacdo de alguns destes livros como
corpus?, o processo de andlise seria comprometido, tendo em vista o tempo disponivel
para realizacdo do mestrado e da escrita da dissertacao.

Dessa forma, para a escolha das obras analisadas, apresentamos trés
justificativas. A primeira justificativa diz respeito ao numero de obras do periodo
delimitado, visto o tempo estabelecido para a analise e a escrita desta dissertacao.
Com isso, estabelecemos a quantidade de trés livros didaticos, séo eles: “Filosofando
- Introducéo a Filosofia” de Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins
da Editora Moderna (1986), “Convite a Filosofia” de Marilena Chaui da Editora Atica
(1994) e “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar” de Maria Angélica Lucas Sétiro e
Ana Miriam Wuensch da Editora Saraiva (1995).

A segunda justificativa para a escolha desses livros diz respeito aos autores
dos livros. Ou seja, como é possivel perceber, os trés livros foram escritos por autoras
mulheres. A partir disso, problematizamos como o ser mulher esta atrelado a questfes
ligadas a educacdo quando nos referimos as areas de conhecimentos e profissées.
Conforme Fagundes (1999, p. 57), a conducao da mulher para “o exercicio profissional
que reproduza o seu mundo privado, como a dedicacéo a atividades vinculadas ao
cuidar e ao servir, pode ser explicativa do seu direcionamento para a funcao de
educadora”.

Nesse sentido, a “destinacdo” das mulheres para carreiras como o magistério
soma-se ao que a sociedade vem definindo como caracteristicas e necessidades
femininas: ser paciente, ter jeito para lidar com criancas, ser abnegada, altruista e, até
mesmo, pode conciliar as atividades profissionais as domeésticas, continuamente
assumidas (FAGUNDES, 1999). Ou seja, percebe-se que essa relacao foi instituida
socialmente e possui uma forte acdo sobre a vida profissional das mulheres ainda nos
dias de hoje.

Fagundes (1999) afirma que a concentracdo de alunas no ensino superior no
inicio do século XX ocorria em carreiras que conduziam ao magistério secundario,
definidas culturalmente como mais apropriadas a condicédo feminina — Letras, Ciéncias

Humanas e Filosofia - que inclui o curso de Pedagogia. Esses cursos, entretanto, nao

4 Entendemos que o corpus da analise é estabelecido pelos recortes realizados tendo em vista os
critérios vinculados a questdo de pesquisa, neste sentido, cada recorte deve ser considerado em sua
especificidade, mas levando em conta que ndo sdo fragmentos tomados em sua linearidade e que
podem pertencer a espagos e tempos distintos.
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eram vistos especificamente como uma profissdao e sim como uma formacao. Isso
porque a ida das mulheres para um curso que nao visasse ganhar dinheiro, trazia
subjacente a indicacdo de que elas continuariam sendo mantidas pelos homens, o
gue equivale a ser dominada, tutelada e oprimida (FAGUNDES, 1999).

Essa preferéncia por curso de formacao de educadores, como a faculdade de
Filosofia, seria decorrente da percep¢ao desses cursos, pela sociedade, como mais
afeitos as mulheres do que aos homens, por ndo lhes ameacarem as funcdes de mae
e de esposa e, pelo contrario, até contribuirem para a sua exaltacéo e maior eficiéncia
(FAGUNDES, 1999). No entanto, sabe-se que grande parte das questdes filosoéficas
séo voltadas para um perfil masculino e boa parte do que se ensina sobre Filosofia
em cursos de ensino médio, graduacdo e pos-graduacdo parte de producdes
masculinas. Isso pode ocorrer justamente a partir desta concepcao do lugar da mulher
nos cursos de Filosofia, 0 que faria com que estas estivessem e sejam propensas a
trabalhar com questdes do ensino de Filosofia e ndo questbes propriamente ditas
tradicionais da area.

Boa parte dos livros didaticos de Filosofia publicados nas décadas de 1980 e
1990 foram escritos por autores homens, no entanto, h4 a presenca de algumas obras
gue possuem autoras mulheres. Nesse sentido, é possivel perceber que as mesmas
se mostram novamente ligadas a questdes educacionais ao realizarem a producao
desses livros didaticos, que ocorrera pouco tempo depois a um periodo conservador
vivido pelo pais.

Ainda hoje sofre-se, enquanto mulher, pelo lugar que a sociedade imp0s e
impde e ha cada vez mais a necessidade de se lutar pela conscientizacdo das
mesmas, contra as opressoes e, principalmente, contra 0 machismo naturalizado pelo
sistema capitalista. Assim, nada mais justo, que voltar o olhar para producdes
realizadas por mulheres. E a partir disso, reconhecé-las como produtoras de
conhecimento, o que, de certa forma, brinda a luta e o envolvimento destas autoras
pelo e com o ensino de Filosofia.

A terceira e Ultima justificativa diz da relevancia dos livros didaticos

mencionados. Estes titulos circularam e ainda circulam pelas escolas brasileiras®

5 A titulo de informagao, no artigo “O ensino da Filosofia no Brasil: um mapa das condi¢des atuais”,
Altair Favero, Filipe Ceppas, Pedro Gontijo, Silvio Gallo e Walter Kohan apontam algumas
consideracfes. Tendo em vista a pesquisa realizada no ano de 2003 que teve por objetivo mapear o
ensino de Filosofia no Brasil. Neste sentido, apontam que muitos professores costumam seguir um livro
didatico em suas aulas, sendo que os mais frequentes sdo: “Filosofando — Introducédo a Filosofia” de
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como € o caso do livro “Filosofando - Introdugéo a Filosofia”, o qual faz parte do PNLD
2018 em sua 62 edi¢do (2016). Séo livros reconhecidos na area da educacao e do
ensino de Filosofia, como, por exemplo, o livro “Convite a Filosofia” de Marilena Chaui,
que recebeu o prémio Jabuti® no ano de 1994 de melhor livro didatico. J& o livro
didatico “Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar” foi meu livro didatico, quando
cursei 0 ensino meédio. Assim, tive contato com esta obra em outro momento de minha
vida.

O movimento que impulsionou a construcdo desse estudo encontra-se
atravessado pelos achados de uma revisdo de literatura. Na revisdo, foram
pesquisados artigos, dissertagdes e teses. O descritor utilizado para a busca foi “livro
didatico de Filosofia”. Dentre os ambientes onde a pesquisa foi realizada esta o Banco
de Dissertacfes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Associacao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPED) e Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Filosofia (ANPOF). Além
desses, foram analisados sete (7) peridédicos que tratam especificamente da tematica
da educacao e Filosofia. A saber: Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacéo
(RESAFE); Revista do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre o Ensino de Filosofia
(NESEF); Revista Digital de Ensino de Filosofia (REFILO); Revista Ensaios Filosoficos
do Laboratorio de Licenciatura e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia (LLPEFIL) -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); Revista Filosofia e Educacao -
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); Saberes, Revista Interdisciplinar de
Filosofia e Educacéo - Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); e os
Cadernos do PET - Filosofia - Universidade Federal do Piaui (UFPI). A escolha desses
ambientes de buscas e periddicos ocorreu por entendermos que tratam do ensino de
Filosofia.

No Banco de Dissertacfes e Teses da CAPES, banco de dados digital, foi dificil
o reconhecimento do descritor utilizado. Ao procurar por “livro(s) didatico(s) de
Filosofia” o sistema buscava por livros didaticos no geral. Pesquisas realizadas sobre

livros didaticos de outras areas apareciam nos resultados da busca; a quantidade

Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, e “Convite a Filosofia”, de Marilena Chaui,
ambos analisados nesta pesquisa.

6 O prémio Jabuti € o mais tradicional prémio literario do Brasil. Foi criado no ano de 1959, idealizado
por Edgard Cavalheiro quando presidia a Camara Brasileira do livro.
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desses trabalhos no banco de dados é elevada. Ainda assim, foi realizada uma busca
em um emaranhado de dissertacdes e teses, cujo tema central era o livro didatico de
Filosofia (Quadro 1).

Quadro 1 - Dissertacdes e teses sobre o livro didatico de Filosofia

Dissertacfes e Teses: Livro didatico de Filosofia
Autor Titulo Universidade Ano
. s . . Mestrado em Educacao -
Paulo Vendrami O livro didatico de Filosofia no Universidade Federal 1990
segundo grau Fluminense
Alessandra da ancepgﬁgs_de cidad_ania nos Doutor'a}d_o em_EdupaQéo -
Silva Carfijo livros didéaticos de Filosofia Pontificia Universidade 2013
indicados pelo PNLDEM/2012 Catdlica de Goias
Mestrado em Relacdes Etnico-
Adelcides Questées étr?ico—ra,c.iais no ensino Raciais - )
ErUtuoso de Filosofia: analise de livro Centro Federal de Educacéo 2015
didatico Tecn. Celso Suckow da
Fonseca
A simplificag@o do conhecimento
no ensino de Filosofia no projeto Mestrado Profissional em
Vagner Teixeira EJA 1l em Mato Grosso do Sul Educacéo - Universidade 2016
da Silva (2013-2014): andlise de um Estadual de Mato Grosso do
instrumento de trabalho do Sul
professor
O livro didatico de Filosofia: do Mestrado em Educacéao -
Vanio Borges Senso comum & consciéncia Universidade Estadual de 2016
filoséfica Maringa

Fonte: Da autora (2019).

Sobre o resultado da busca citada acima, foi possivel constatar que, em grande
parte os trabalhos realizados sobre o livro didatico de Filosofia, tema esse pertinente
para o ensino de Filosofia, esta locado nos programas de Pdés-Graduacdo em
Educacéo, ou seja, mostram-se marginais nos cursos de Pés-Graduacédo em Filosofia.
Além disso, é possivel perceber que os Mestrados Profissionais em Educacéo
também sao responsaveis por essa tematica em seus trabalhos de concluséo. Talvez,
nos mestrados profissionais em Filosofia, também estejam sendo produzidas
pesquisas com essa tematica.

A patrtir dos titulos utilizados das dissertacdes e teses é possivel perceber que
grande parte dos trabalhos investiga os conteudos dos livros e faz andlise dos
mesmos no que diz respeito a questdes filosoficas, étnico-raciais, temas e conceitos,
como é o caso do conceito de cidadania. Dentre os trabalhos destacados, apenas um
foi encontrado em sua totalidade, em arquivo digital, sendo ele a tese apresentada
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para a defesa de doutorado de Alessandra da Silva Carrijo (2013), que tem como titulo
“Concepgdes de cidadania nos livros didaticos de Filosofia indicados pelo
PNLDEM/2012”. Os demais trabalhos encontrados na busca nao estao disponiveis
nas bibliotecas digitais das instituicdes de ensino onde foram defendidos. Alguns deles
estdo disponiveis apenas em formato fisico, que torna a leitura inviavel, pois estéo
alocados em bibliotecas de outros estados do pais.

Outro ambiente de busca foi o portal da Associacdo Nacional de POs-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). A pesquisa foi realizada em dois
grupos de trabalho, a saber: o grupo de trabalho dezessete (GT-17) Filosofia e
Educacdo e o grupo de trabalho cinco (GT-5) Estado e Politica Educacional. O
descritor utilizado permaneceu o mesmo em todas as buscas, “livro didatico de
Filosofia”. No grupo de trabalho Filosofia e Educacdo nédo foi encontrado nenhum
trabalho sobre o livro didatico de Filosofia. Além disso, decidi ampliar as buscas no
site da ANPED, mais precisamente no grupo de trabalho cinco (5), Estado e Politica
Educacional. Isso se deu por perceber que o livro didatico de Filosofia tem sua
avaliacdo e distribuicdo a partir de uma politica publica de Estado. No entanto, foi
encontrado apenas um artigo escrito por lara Augusta da Silva, que tem como titulo
“O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD/EM): uma politica
de educagéao implementada pelo estado brasileiro no inicio do século XXI”. Ou seja, o
artigo trata sobre os livros didaticos distribuidos para o ensino médio, onde a Filosofia
esta presente.

Além de fazer a busca no portal da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa em Educacéao, decidi ampliar a pesquisa para a ANPOF, por entender que
este tema poderia ser pensado pelos professores e pesquisadores da area. A busca
foi realizada no grupo de trabalho (GT) Filosofar e Ensinar a Filosofar, especificamente
nas publicacdes referentes aos anos em que o evento da ANPOF foi realizado e que
os resumos dos trabalhos apresentados estdo disponiveis de forma digital, a saber:
2012, 2013, 2014 e 2015. Na busca realizada, foi encontrado apenas um artigo, com
o titulo “Os manuais escolares utilizados para o ensino de Filosofia no secundario
brasileiro (1836-1881)”, escrito por Gilson Ruy Monteiro Teixeira, no ano de 2015.
Além desse artigo encontrei no site da ANPOF, mais precisamente na pagina onde
constam os trabalhos aprovados para o encontro do ano 2017, dois trabalhos
relacionados ao livro didatico de Filosofia: “O pensamento helenistico nos livros

didaticos de Filosofia para ensino meédio: uma analise das obras disponibilizadas pelo
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PNLD”, de Anténio Alex Pereira de Sousa e “Os fundamentos do ensino de Filosofia
nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2018”7 de Adriana Tavares de Almeida,
Maria Alice de Corréa Araujo, Nilton Guimaraes da Silva e Paulo Limeira da Silva. No
entanto, os trabalhos apresentados no ano de 2017, os quais fazem parte do Encontro
do grupo de trabalho Filosofar e Ensinar a Filosofar, ndo foram publicados em meio
digital. Sendo assim, obteve-se acesso apenas ao trabalho do ano de 2015.

Penso que os trabalhos que tém como tema central o livro didatico de Filosofia
estejam se tornando mais presentes na ANPOF devido ao lugar que a Filosofia ocupa
nas politicas curriculares nos dias de hoje, bem como pela inser¢cdo dos livros
didaticos de Filosofia no PNLD, fato que ocorreu a partir do ano 2012°.

Na tentativa de encontrar materiais para subsidiar a pesquisa, decidi seguir as
buscas nos periédicos cujo escopo € o ensino de Filosofia. O numero de peridédicos
0s quais a pesquisa foi realizada é elevado, visto que, a medida que realizava as
buscas nas edi¢cOes e ndo encontrava resultados, acabava estendendo a busca para
outro periodico. Ainda assim, nos periodicos em que a pesquisa foi realizada foram

encontrados apenas trés artigos.

Quadro 2 - Producdes em periddicos sobre o livro didatico de Filosofia

Periddicos: Livro didatico de Filosofia
Autor Titulo Fonte An_o deN
publicacéo
Ensino médio: manuais Filosofia e Educacéo -
Américo Grisotto voltados para o ensino de Unicamp (Universidade 2012
Filosofia Estadual de Campinas)
Marcos de Camargo Ava_ha(;ao .do,s. principais
Von Zuben: livros didaticos de
P Filosofia para o ensino RESAFE — UNB

Joelson Silva de . . . ; o 2013

L medio existentes no (Universidade de Brasilia)
Araujo; Izanete oo

) mercado editorial
Medeiros Costa -
brasileiro
Ensino de Filosofia no

Thiago Coelho ensino médio: uma andlise | Cadernos do PET/Filosofia

Sgilveira do livro Iniciacéo a — UFPI (Universidade 2015

Filosofia de Marilena Federal do Piaufi)
Chaui

Fonte: Da autora (2019).

7 A distribuicé@o dos livros didaticos de Filosofia pelo PNLD nos proximos anos, mostra-se ameacada,
tendo em vista a reforma do ensino médio, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) entre outras decisdes por parte do atual governo. Como os cortes de orgamento na area da
educacgdo, mais precisamente no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) que é
responsavel por grande parte dos programas voltados a educacéao basica, tais como o PNLD.
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Destaco que na leitura dos artigos encontrados foi possivel perceber que as
questdes com as quais se ocupam 0s autores tratam da avaliacdo e da andlise dos
livros, em especial acerca das abordagens utilizadas pelos autores para a producéo
dos livros. Conforme os autores, o formato, organizacdo e a abordagens dos livros
didaticos de Filosofia, seja histdrica, temética ou problematizadora, podem influenciar
ativamente na forma de seu uso em sala de aula, levando em consideracdo a
concepcao de ensino de Filosofia e as metodologias utilizadas pelos professores.

Com as informacbes apresentadas, destaco que a tematica de nossa
dissertacdo é ainda pouca explorada. Especialmente acerca dos livros didaticos de
Filosofia produzidos no recorte histérico por ns

Esta dissertacdo inspira-se na concepcao genealdgica de Michel Foucault.
Nesse sentido, a genealogia é tomada nesse estudo como uma inspiracao tedrico-
metodoldgica. Inspirada em Nietzsche, a genealogia busca a escrita de uma histéria
que recusa a perfeicao das origens, reconhecendo os acontecimentos como tramas
discursivas, que se cruzam e entrecruzam em movimentos e for¢cas constantes,

circulares, que se formam e transformam um contexto:

A genealogia ndo se op6e a historia como viséo altiva e profunda do fil6sofo
ao olhar de toupeira do cientista; ela se opde, ao contrario, ao desdobramento
meta-histérico das significacbes ideais e das indefinidas teologias. Ela se
opde a pesquisa da origem (FOUCAULT, 2015, p. 56).

Concebida dessa forma, a genealogia nega as origens, € uma ida ao caos das
fontes e das diferentes épocas e contextos histéricos como propunha Nietzsche, pois
nao existe a perfeicdo das origens e nem a historia € uma histéria de quedas e
decadéncia, ou de um eterno devir que marcha para uma linearidade das
metanarrativas®. Ndo ha uma finalidade na histéria, os acontecimentos emergem ao
acaso das forcas e ndo a partir de uma intencao ou determinacao prévia.

Também é necesséario distinguir a que tipo de histdria o genealogista recorre
para realizar seu empreendimento de “demarcar os acidentes, os infimos desvios [...],
os erros, as falhas na apreciacdo, os maus calculos que deram nascimentos ao que
existe e tem valor para n6s” (FOUCAULT, 2015, p. 63). Segundo Foucault (2015), a

histdria tradicional opde-se a historia efetiva. Enquanto a primeira opera 0 encontro

8 Entendo no sentido filosofico, que uma metanarrativa assume o sentido de uma grande narrativa, uma
narrativa de nivel superior capaz de explicar todo o conhecimento existe ou capaz de representar uma
verdade absoluta no universo.
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da reminiscéncia e propicia o reconhecimento do que passou, a segunda destréi a
realidade. Se a primeira se sustenta na continuidade e valorizacdo da tradicdo, a
segunda acaba dissociando sistematicamente a prépria no¢cdo de continuidade, de
identidade, de unidade do ser e das coisas que o rodeiam. Por fim, se a histéria
tradicional reivindica o estatuto de conhecimento cientifico, a historia efetiva interroga
as formas da vontade de saber presentes na nocao de verdade.

Na abertura de seu ensaio “Nietzsche, a genealogia e a histéria”, Foucault
(2015, p. 55) afirma: “a genealogia é cinza; ela é meticulosa e pacientemente
documentaria. Ela trabalha com pergaminhos embaralhados, riscados, vérias vezes
reescritos”. O genealogista revira 0s papéis empoeirados com o intuito de recompor a
emergéncia dos acontecimentos, tendo como direcdo ndo a busca da origem, a
esséncia verdadeira das coisas, que supostamente se revelaria apos o desvelamento
metddico, mas seu trabalho visa ao reconhecimento das manobras, das disputas, da
pluralidade dos erros em torno da fabricagéo de valores, da moral, do conhecimento,
das subjetividades. Nesse sentido, o genealogista persegue seu objeto em um
continuo temporal para evidenciar suas descontinuidades.

A questdo central para a genealogia € a relacdo do saber com o poder e do
poder com o saber. O saber passa, entédo, a ser examinado em sua relagcdo com o
poder e o binbmio poder-saber se torna uma das principais ferramentas conceituais
em estudos sobre Foucault. Contudo, se ndo ha, em Foucault, uma teoria do poder, o
mesmo ocorre em relacdo ao exame dos saberes. O que interessa Foucault, em sua
fase genealdgica, € como o poder e saber se articulam, ou seja, como um serve de
apoio ao outro, o poder produz saber, ou seja, pée em circulagéo aparelhos de saber
para assegurar sua forca na teia social. Segundo Foucault (2015), o saber avaliza o
exercicio do poder, uma vez que produz efeitos de verdade que acabam por fortalecer
uma determinada constelagéo social estabelecida.

As relacdes de poder e saber sdo o foco da genealogia, com efeito, emergem
0S novos acontecimentos. Trata-se de observar as heterogeneidades, ou seja, realizar

a analise da proveniéncia e nao a busca de origens.

A proveniéncia permite também reencontrar, sob o aspecto Unico de um
carater ou de um conceito, a proliferacdo dos acontecimentos através dos
quais (gracas aos quais, contra os quais) eles se formaram. A genealogia nao
pretende recuar no tempo para reestabelecer uma grande continuidade para
além da dispersdo do esquecimento; sua tarefa ndo é a de mostrar que o
passado ainda esta l4, bem vivo no presente, animando-o ainda em segredo,
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depois de ter imposto a todos os obstaculos do percurso uma forma delineada
desde o inicio (FOUCAULT, 2015, p. 62).

A proveniéncia é entendida como uma investigacdo que ndo busca terrenos
firmes, sendo areias movedicas, fragmentos, omissdes e incoeréncias que haviam
sido deixados de fora pela historia tradicional. Foucault (2015, p. 63), na “A microfisica
do poder” afirma que a pesquisa da proveniéncia “nao funda, muito pelo contrario: ela
agita o que se percebia imével, ela fragmenta o que se pensava unido; ela mostra a

heterogeneidade do que se imaginavam em conformidade consigo mesmo”.

Segquir o fildo complexo da proveniéncia é, ao contrario, manter o que se
passou na dispersao que lhe é propria: € demarcar os acidentes, os infimos
desvios — ou, ao contrario, as inversées completas-, os erros, as falhas na
apreciacdo, os maus calculos que deram nascimento ao que existe e tem
valor para nés; é descobrir que na raiz daquilo que nés conhecemos e daquilo
gue nés somos- ndo existem a verdade e o ser, mas a exterioridade do
acidente (FOUCAULT, 2015, p. 63).

Um segundo procedimento seria a andlise da emergéncia, na qual nos
preocupariamos com o0s estados de forcas que marcam o aparecimento de um
conceito, ao invés de assinalar o momento final de um processo. Para Foucault (2015),
Entestehung designa de preferéncia a emergéncia, o ponto de surgimento, trata-se do
principio, a lei singular de um aparecimento. Do mesmo modo que se tenta procurar
a proveniéncia em uma continuidade sem interrupcao, também seria errado constatar
a emergéncia pelo termo final. A genealogia restabelece os diversos sistemas de
submissédo, ndo a poténcia antecipadora de um sentido, mas sim o jogo casual das

dominagoes.

A emergéncia se produz sempre em um determinado estado de forcas. A
analise da Herkunft deve mostrar seu jogo, a maneira como elas lutam umas
contra as outras, ou seu combate ante circunstancias adversas, ou ainda a
tentativa que elas fazem — se dividindo — para escapar da degenerescéncia e
recobrar o vigor a partir do préprio enfraquecimento. Por exemplo, a
emergéncia de uma espécie (animal ou humana) e sua solidez s&o
asseguradas “por um longo combate contra condi¢des constantes e
essencialmente desfavoraveis”. De fato, “a espécie tem necessidade da
espécie enquanto espécie da mesma forma que qualquer coisa que, gragas
a sua dureza, a sua uniformidade, a simplicidade de sua forma, pode se impor
e se tornar duravel na luta perpétua com os vizinhos ou os oprimidos em
revolta” (FOUCAULT, 2015, p. 66).

As forcas de que fala Foucault (2015) e que também falava Nietzsche, ndo

estdo nas maos de alguns atores ou de algum grupo que as exercam sobre outros.
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Elas ndo séo colocadas em movimento como resultado de arranjos politicos ocultos,
elas ndo emanam de algum centro, como o Estado. Ao contrério, tais forcas estao
distribuidas difusamente por todo o tecido social: “A emergéncia é, portanto, a entrada
em cena das forcas; € sua interrupcéo, o salto pelo qual elas passam dos bastidores

para o teatro, cada uma com seu vigor e sua juventude” (FOUCAULT, 2015, p. 67).

Em compensacao, a emergéncia das variacdes individuais se produz em um
outro estado das forgas: quando a espécie triunfou, quando o perigo externo
nao a ameaga mais e quanto “os egoismos voltados uns contra os outros que
brilham de algum modo lutam juntos pelo sol e pela luz”. Acontece também
que a forca luta contra si mesma: e ndo somente na embriaguez de um
excesso que lhe permite se dividir, mas no momento em que ela se
enfraquece. Contra sua lassiddo ela reage, extraindo sua forca dessa
lassiddo que néo deixa entdo de crescer, e se voltando em sua direcdo para
abate-la, ela vai Ihe impor limites, suplicios, macerag¢des, fantasia-la de um
alto valor moral e assim, por sua vez, se revigorar (FOUCAULT, 2015, p. 66).

A emergéncia de um objeto, conceito, pratica, ideia ou valor é concebida a partir
da andlise histérica das condi¢Bes politicas de possibilidade dos discursos que a
instituiram e a “alojam”. Nao se trata de onde ela veio, mas como/de que maneira e
em que ponto ela surge.

Sobre a pesquisa genealdgica, pode-se dizer que, em termos metodoldgicos,
ndo ha um manual que oriente como realizar a pesquisa. Talvez a maneira mais
produtiva seja analisar como Foucault e Nietzsche conduziram suas préprias
investigacbes e com base nelas conduzirmos nossas pesquisas. Com a inspiracdo da
genealogia proposta por Foucault, € dos conceitos apresentados acima que esta
pesquisa foi realizada, buscando analisar as proveniéncias que possibilitaram a
emergéncia do livro didatico de Filosofia no Brasil nas décadas de 1980 e 1990 e
também a andlise dos livros didaticos explicitados anteriormente como corpus da
pesquisa.

Na analise dos livros didaticos, procuramos basearmo-nos na compreensao de
gue as autoras realizaram a producéo destes livros dentro de seus aquarios. Para
tanto, utilizamos a analogia do aquario para pensar este processo de analise, a partir

dos escritos de Paul Veyne (2011, p. 19):

Em cada época, os contemporaneos encontram-se assim fechados em
discursos como em aquarios falsamente transparentes, ignoram quais séo e
até que existe um aquario. As falsas generalidades e os discursos variam
através do tempo. Mas, em cada época, passam por verdadeiros. De tal modo
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que a verdade é reduzida a dizer a verdade, a falar conforme o que se admite
ser verdade e que fara sorrir um século mais tarde.

Desse modo, compreendemos que a analise ndo deve ocorrer em termos de
critica as obras, mas sim da compreensdo de que foram produzidas e organizadas
dentro das condi¢cGes de possibilidade do seu tempo. A cada época seu aquario, “a
originalidade da pesquisa foucaultiana esta em trabalhar sobre a verdade no tempo”
(VEYNE, 2011, p. 19). Nesse sentido, é realizada a analise de como estes livros eram
organizados e produzidos, ndo s6 em termos de uma estrutura formal, mas também
sobre as abordagens para o ensino de Filosofia possiveis naguele tempo. E também
acerca das concepcOes de ensino de Filosofia, temas e questdes apresentadas em
suas paginas, focando o olhar para a auséncia e presenca de determinadas tematicas

€ assuntos.
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3 CAPITULO Il - ALGUMAS CONDICOES DE EMERGENCIA DO LIVRO
DIDATICO DE FILOSOFIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

O presente capitulo tem como objetivo identificar os livros didaticos de Filosofia
produzidos no nas décadas de 1980 e 1990, bem como problematizar este periodo do
cenario historico brasileiro. Este cenario historico produziu as condi¢cdes de
possibilidade para emergéncia dos livros didaticos de Filosofia, especialmente os
livros escolhidos para nossa investigacao.

O estudo das condicbes de possibilidade, as proveniéncias, segundo Michel
Foucault, ndo buscam terrenos firmes, sendo areias movedicas, fragmentos,
omissodes e incoeréncias que haviam sido deixados de fora pela historia tradicional.
Conforme Foucault (2015), a pesquisa das proveniéncias ndo funda, mas ela agita o
gue se percebia imovel, ela fragmenta o que se pensava unido; ela mostra a
heterogeneidade do que se imaginavam em conformidade consigo mesmo.

Para Paixdo (1996, p. 142), a agdo do regime militar ndo se limitou a

proibicdes®:

A época [ditadura militar] caracterizou-se também por um grande incentivo a
producdo: de um lado, o governo atuou como investidor em areas geradoras
de infraestrutura para a inddstria, como transportes e comunicacdes; de
outro, decretou medidas que viabilizaram subsidios, reduziram impostos e
taxas de importacdo. Esse processo foi fundamental para as empresas
graficas e de papel, tornando possivel a resolucdo de seus problemas bésicos
de industrializa¢@o. Com isso o setor livreiro foi amplamente beneficiado.

Os anos do milagre!® promoveram uma verdadeira explosdo da industria
cultural brasileira. Mais expressivo ainda foi o “boom” editorial. Entre 1969 e 1973, a
producdo anual de livros triplicou, colocando o Brasil no ranking dos dez maiores
produtores do mundo. Conforme Paixdao (1996), esse desenvolvimento promoveu
transformacdes relevantes no setor, como o surgimento de varias editoras, algumas

operando fora do eixo Rio-Sdo Paulo e a ampliacdo da publicacdo de autores

9 Conforme Paixao (1996), no campo cultural instalou-se a autoridade implacavel da censura: centenas
de pecas teatrais, letras de musicas, roteiro de filmes e até mesmo sinopses de novela foram proibidas.
A perda da liberdade de expressao foi ainda mais abrupta na imprensa periédica em que, durante anos,
vigorou a censura prévia. O mesmo aconteceu com os livros, considerados perigosos veiculos de ideias
contestatérias (PAIXAO, 1996).

10 Milagre Econdmico Brasileiro, periodo da histéria do Brasil entre os anos de 1969 e 1973 que foi
marcado por forte crescimento da economia. O termo “milagre” esta relacionado com este rapido e
excepcional crescimento econdmico pelo qual passou o Brasil neste periodo. Este crescimento foi
alavancado pelo Programa de Acdo Econdmica do Governo (PAEG) implantado em 1964, durante o
governo de Castelo Branco.
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nacionais. No entanto, a grande explosao se deu no segmento de livros didaticos que
ultrapassou a casa dos 100 milhGes de exemplares por ano, representando mais da
metade do mercado (PAIXAO, 1996).

Gracas a expansao da rede escolar, o consumo de livros didaticos aumentou,
e alcangaram, enormes tiragens. Desde sua origem, no final do século passado, o
livro didatico desempenha importante papel no setor editorial, mas foi necesséario um
longo processo até que alcancasse a sua maturidade. Na verdade, até o inicio da
década de 60, os didaticos apenas acompanharam o crescimento geral do pais, sem
grandes mudancas (PAIXAO, 1996).

Em dezembro de 1961, ocorreu o que Paixdo (1996) julga como um
acontecimento decisivo para a expansao do mercado editorial do livro didatico: foi
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A nova lei possibilitava
a expansao da rede publica, levando as escolas um enorme contingente de criangas

e adolescentes, até entdo parcialmente condenado ao analfabetismo.

Entre as inovagdes de maior alcance, que muito contribuiram para a maior
abrangéncia do ensino, estava a simplificacdo do curriculo escolar, que se
limitaria a formagdo béasica do aluno. Nos cursos classico e cientifico,
correspondentes ao que hoje é o segundo grau, a alteracao seria drastica: o
namero de disciplinas foi reduzido de catorze para oito, nas duas primeiras
séries, e para seis, na terceira (PAIXAO, 1996, p.157).

Essas medidas permitiram que, no periodo 1955 a 1665, os trés graus de
ensino atingissem niveis inéditos: o numero de matriculados no ensino médio quase
triplicou, enquanto dobraram os do primario e do ensino superior e “como
consequéncia, em meados de 1968 j4 estavam a venda no Brasil, cerca de 2500
titulos didaticos distribuidos entre os trés niveis, publicados por cerca de sessenta
editoras” (PAIXAO, 1996, p. 157).

Na década de 1960, com as mudancas aprovadas na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional e com o aumento significativo de alunos matriculados, cresceu
a procura por livros didaticos em todo o pais!! (PAIXAO, 1996). Esse fato possibilitou
a producdo e distribuicdo de livros didaticos no geral e até mesmo de livro didatico de
Filosofia. Ou seja, os primeiros livros didaticos de Filosofia (e ou até mesmo traducdes

de livros estrangeiros) foram publicados anteriormente aos anos de 1980 e 1990. No

11 Neste periodo néo ocorria a distribuigdo de livros didaticos por parte do governo para todos os
alunos. Os livros eram adquiridos na maioria das vezes pela familia.



41

entanto, a presente pesquisa esté voltada para os anos de 1980 e 1990, por entender
que essas décadas sdo potentes para pensar os embates de forcas, sobre o livro
didatico de Filosofia, tendo em vista as politicas educacionais da época, o contexto
politico, econdmico e social, que serdo explicitadas a seguir.

A década de 1980 assistiu ao fim da Ditadura Militar e ao inicio da
redemocratizagdo, a partir da eleicdo civil e indireta de Tancredo Neves. Nesse
periodo, a educacao voltou a ser pensada e discutida sob um aspecto mais amplo,
considerando a sua importancia na vida dos brasileiros. O ano de 1985 tornou-se um
marco simbdlico da democracia brasileira contra o poder militar, que ja ultrapassava
duas décadas. Para Alves (2002), a luta da resisténcia democratica se travara desde
a implantacéo da Ditadura em 1964, pelos militares.

O golpe militar de 1964 ocasionou profundas alteracbes na sociedade
brasileira, ndo sé referente ao campo politico, mas também a estrutura do ensino
proposto pelo Ministério da Educacéo (MEC), as escolas brasileiras. Conforme Pina
(2008), ele reestruturou as forcas politicas do poder, abrindo um novo espaco para 0s
norte-americanos em nossa economia, nossa politica e, também, em nossa educacao.
O governo norte-americano temia os rumos da politica interna e externa do entédo
Presidente Jodo Goulart. Ainda conforme Pina (2008), com o golpe e a tomada do
poder pelos militares, os interesses desse grupo, aliados aos da burguesia nacional e
internacional, a sua dominacao e a sua forca foram impostas para toda sociedade. A
partir dai, compreende-se a ajuda dos Estados Unidos a reorganizacao da educacao
brasileira.

Os moldes educacionais decorrentes das novas relacdes politicas, sociais e
econbmicas, ho ambito interno, passaram a refletir o novo modelo de desenvolvimento
e foi & expresséo da reordenacao das formas de controle social e politico, orientada
pelos americanos para a modernizagdo tecnoldgica e burocratica da sociedade
brasileira (PINA, 2008). A educacéo estava marcadamente a servico dos interesses

econdmicos.

Aliou-se a militarizagcdo de todo pais a “ajuda externa, principalmente nos
setores da economia, da politica e da educacdo, neste consolidada em
acordos assinados entre o0 MEC e seus 6rgaos e a Agéncia Norte Americana
para o desenvolvimento Internacional (USAID); desses acordos instituiram a
assisténcia e a cooperacdo financeira para a organizacdo do sistema
educacional brasileiro, que deveria ajustar-se no novo modelo de
desenvolvimento econémico e a politica do pais (CARTOLANO, 1985, p. 70).
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Segundo Chaui (2018), o segundo grau passou a ser visto de maneira
puramente instrumental, ndo mais como periodo formador, mas como uma etapa
preparatéria para a universidade e esta como garantia de ascenséo social para uma
classe média que, desprovida de poder econdmico e politico, dava sustentacao
ideoldgica a ditadura e precisava ser recompensada.

Cartolano (1985) afirma que os acordos MEC-USAID visaram a internalizacao
de valores culturais norte-americanos, através da educacao. Sua influéncia se fez
presente desde a organizacao do sistema educacional até as propostas de curriculos
dos diversos niveis de ensino que na época precisavam ser modernizados. Essa
suposta modernizagdo implicava, entre outros aspectos, na valorizacdo das areas
tecnolégicas, com predominancia do treinamento especifico, em detrimento da
formacdo geral e da gradativa perda de status das humanidades e ciéncias sociais.

Além das perseguicbes e do banimento dos professores e dos intelectuais
brasileiros, que reagiram de forma contraria ao golpe militar, a Filosofia e a Sociologia,
disciplinas que, conforme a autora, estdo distanciadas dos saberes técnicos e que
provocam, por sua metodologia e especificidade, a reflexdo critica, ou seja, o pensar
Nos campos sociais, politicos, éticos, foram pouco a pouco excluidas do ensino nos

varios niveis de formacéao escolar do Brasil.

O “modelo” importado €, essencialmente, empresarialista, burocratico e
centralizador e, nesse sentido, trata a educacdo como uma questdo de
desenvolvimento do pais e da seguranga nacional. O ensino de Filosofia, ndo
atendendo a essas solicitagBes tecnoburocraticas e politico-ideolégicas, ja
nao servia aos objetivos das reformas que se pretendiam instituir na estrutura
do ensino brasileiro (CARTOLANO, 1985, p. 72).

Aos poucos, ndo foram toleradas disciplinas que propiciavam a andlise da
conjuntura do pais, do discurso ideologico dos lideres militares e civis do periodo
militar. Assim sendo, a Filosofia e a Sociologia deixaram a cena educacional para
tornarem-se clandestinas na nova forma de ensino sustentada pelo MEC, ainda mais
depois da reforma de ensino realizada em 1971, criando o denominado ensino

profissionalizante, e acabando com o modelo do Curso Normal e do Cientifico.

Em 1961, a partir do Decreto de lei n. 4.024/61, a Filosofia deixou de ser
obrigatéria no ensino. Com o Decreto de Lei 869/69, regulamentado pelo
Decreto 68.065/71, essas disciplinas foram substituidas pelas disciplinas de
Educagdo Moral e Civica e Ordem Social e Politica Brasileira (OSPB), cujo
objetivo era a defesa do principio democratico, das tradigbes nacionais, da
projecdo de valores espirituais e éticos da nacionalidade por meio do
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fortalecimento da unidade nacional e do sentimento da solidariedade
humana, do culto a patria, das tradi¢des e instituicées, bem como do culto a
obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho e da integracdo na comunidade
(GELAMO, 2010, p. 338).

No lugar ocupado pelas disciplinas Filosofia e Sociologia foram inseridas
disciplinas que tinham como objetivo cultuar a patria e também serem obedientes as
leis estabelecidas, sem que para isso 0 aluno tivesse que compreender ou analisar

criticamente a sociedade.

A inclusdo da educacédo moral e civica como disciplina obrigatéria em todos
0s graus e modalidades de ensino fazia parte das medidas disciplinares e
repressivas ao corpo estudantil que, juntamente com outros fatores de ordem
econdmica, politica e social formavam e perpetuavam a falsa consciéncia dos
estudantes (CARTOLANO, 1985, p. 73).

Conforme Silva (2014), o ensino e estudo de Filosofia ficaram reclusos no
interior das Universidades: na Universidade de Sao Paulo (USP), nas diversas
Universidades Federais e também na Pontificia Universidade Catélica (PUC), cenarios
Nos quais se concentrou a resisténcia ao regime militar. Instalaram-se espacos de
organizacédo estudantis, de debates académicos e politicos sobre 0s rumos que o pais
estava seguindo e a busca de alternativas para a retomada do estado democréatico.
Entretanto, essas atividades passaram a ser denunciadas pelos informantes do
servico de inteligéncia ligados as forcas armadas e, assim, o regime militar
desencadeou uma repressao mais forte nas universidades, buscando o controle das
atividades realizadas nas mesmas, criando a Assessorias de Sistema de Informacoes
(ASIS), tendo por finalidade elaborar dossiés de docentes, funcionarios e alunos e
registrar os atos realizados por esses. Dependendo da investigacdo desses atos e do
suposto perigo que traziam ao regime de excecdo criado pelos militares, esses
profissionais poderiam ser presos pelos varios 6rgdos de seguranca que existiam a
época.

Em todo esse contexto, o ensino de Filosofia, como ndo poderia deixar de ser,
sofreu impactos negativos, ou seja, 0 estudo de autores considerados subversivos
pela politica de seguranga nacional elaborada pelos militares, além da perda de
diversos professores que foram afastados do ensino, de suas catedras, pela
aposentadoria compulséria, sem qualquer direito a defesa, salario e outras
prerrogativas de um Estado de direito. Ainda assim, alguns professores de Filosofia,

uns mais cautelosos e outros menos, ministraram a disciplina. Talvez isso tenha sido
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possivel pelo regime militar ndo ter um aparato que propiciasse um controle extremo
e efetivo de todas as formas de ensino. A preocupacéo dos generais militares era, em
especial, com as atividades politicas clandestinas de politicos cassados e da
resisténcia armada ao regime militar, de certa forma as discussdes reclusas nas

universidades ndo demonstravam perigo a ordem.

A discusséo sobre a importancia do ensino de Filosofia foi sendo resgatada
inicialmente as escuras, devido a repressdo militar e, posteriormente, de
maneira mais intensa, a partir da retomada da democracia nos anos 1980,
com as manifestagdes em torno da volta da Filosofia aos curriculos do Ensino
Médio. “Nesse contexto, os debates nos departamentos de Filosofia das
universidades brasileiras desempenharam um importante papel, ainda que
existissem discordancias entre eles acerca dessas questdes” (GALLO, 2014
apud GELAMO, 2010, p. 339).

Nos anos de 1980, mesmo com a truculéncia dos militares, a resisténcia
popular foi aumentando, provocando movimentos de contestacao ao regime militar e
solicitando liberdades individuais, politicas, sindicais e estudantis. Nessa tentativa de
resisténcia, € possivel destacar as passeatas estudantis pelas cidades do pais,
especialmente em Sao Paulo e no Rio de Janeiro, a greve dos metallrgicos em
Osasco e no ABC com o aparecimento da lideranca de Luiz Inacio da Silva (Lula), da
Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e, depois da queda do bipartidarismo entre
Alianca Renovadora Nacional (ARENA) e Movimento Democrético Brasileiro (MDB),
0 surgimento de novos partidos como o Partido dos Trabalhadores (PT), e outros.

Alguns acontecimentos politicos, destacadamente, a morte de Vladimir Herzog
(jornalista da TV Cultura de Sao Paulo) na cela do Centro de Operacdes de Defesa
Interna (DOI-CODI) em Séo Paulo, e do metaltrgico Manuel Fiel Filho, comecaram a
pressionar o governo militar do General Geisel, inclusive, culminando com o
movimento de Diretas Ja para presidente da Republica, levando-o a iniciar a abertura
do regime politico no Brasil, a chamada distensdo politica, finalizando com a queda
do bipartidarismo e a eclosao de novos partidos.

De acordo com Cunha (2014), a essas questdes politicas somou-se o fracasso
do ensino de primeiro e segundo grau, nos moldes da reforma educacional de 1971,
fazendo com que ocorresse uma nova reforma, que permitiu, ainda que nao
obrigatoriamente, o retorno da Filosofia aos curriculos escolares, de acordo com a
decisdo de cada escola. Dessa forma, segundo Santos, Leandro Filho e Baldan

(2014), o estado de Sé&o Paulo, apoiado pela Secretaria Estadual de Educacéao, foi um
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dos locais em que a Filosofia retornou ao ensino do segundo grau, como exemplo as
escolas da cidade de Sao Paulo.

Ao mesmo tempo em que esse retorno era bem quisto, havia uma demanda
das escolas do estado de Séao Paulo por conteidos mais adequados para as aulas de
Filosofia e professores com a formagdo adequada, uma vez que os formados em
Filosofia tiveram uma formagéo mais voltada para a area académica universitaria e
para a pesquisa. Isso culminou com encontros estaduais de professores, que tiveram
como objetivo aperfeicoar uma metodologia para o ensino da disciplina.

Conforme Santos, Leandro Filho e Baldan (2014), foi a partir desses eventos
gue novos encontros foram realizados no Departamento de Filosofia da USP, com a
mesma preocupacado dos primeiros, mas também dispostos a discutir propostas de
planos de curso para o ensino secundario. Portanto, foram os professores das
Universidades que auxiliaram na elaboracao de programas de ensino e produziram 0s
primeiros textos metodolégicos para o ensino de Filosofia.

Além do estado de Séo Paulo, outros estados comecaram um movimento de
retorno, a todas as escolas, da Filosofia. Como exemplo, no estado da Paraiba,
haviam alguns colégios da capital Jodo Pessoa que adotavam a disciplina de Filosofia
em sua estrutura curricular nos anos de 1980 e 1990. Em 1990, esse movimento se
estendeu para a cidade de Campina Grande, entre outras.

O ensino da Filosofia, nesses colégios, desenvolveu-se principalmente com o
ensino da histéria da Filosofia, por meio dos pensadores considerados fundamentais
de cada periodo. Vale ressaltar que esse modelo adotado permanece até hoje em
alguns colégios, devido a ser considerado o melhor caminho para ensinar Filosofia?.
Ha relatos de que, nesse periodo, a Filosofia se fazia presente no curriculo do ensino
de segundo grau no Estado do Rio Grande do Sul, até mesmo em escolas de cidades
do interior, como € o caso de Santa Maria/RS.

Vale ressaltar que, nos anos de 1970, ja ocorriam movimentos que
reivindicavam o retorno da Filosofia aos curriculos. Conforme Alves (2002), ap6s a
promulgagéao da Lei n® 5.692/71, que implicou a retirada da Filosofia do ensino de
segundo grau, surgiram varios movimentos de protesto contra essa situacao,
reivindicando a reintroducéo da Filosofia no curriculo. Ainda conforme o autor, o ano

de 1975 é tido como o marco inicial desses movimentos, quando, a partir de um

12 N&o ha um consenso de como se ensinar Filosofia. Ainda hoje € uma questdo debatida, mas sem
muita for¢a nos estudos da area.
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encontro realizado no Rio de Janeiro com a presenca de fildsofos de varios estados,
foi fundada Associacéo de Estudos e Atividades Filosoficas, a SEAF, que conferiu um

carater mais articulado a esses movimentos (ALVES, 2002).

A SEAF nasceu devido a necessidade de se criar um espago alternativo para
a discusséo de ideias, compartilhar estudos, reflexdes etc., inviabilizado nos
cursos e departamentos de Filosofia das universidades, por cauda da
vigilancia imposta pelo regime militar (ALVES, 2002, p. 42).

A SEAF possuia representacdo em quase todos os estados brasileiros e a sua
sede nacional encontrava-se no Rio de Janeiro. Contando com a participacdo de
professores e estudantes de Filosofia de quase todas as universidades do pais, a
SEAF passaria a organizar muitos encontros, atividades, debates e publicacdes em
parceria com outras entidades nacionais, tratando de questdes referentes aos
problemas da Filosofia e as relacdes entre o regime militar e a sociedade civil. De
acordo com Alves (2002), nesse processo, a SEAF foi se inteirando, também, dos
problemas decorrentes do afastamento da Filosofia do segundo grau, passando a
desenvolver atividades reivindicando a volta da Filosofia ao curriculo desse nivel

ensino.

Todavia, depois de muitos embates, reivindicagbes e protestos contra a
politica educacional dos governos militares, as posturas oficiais comegaram
a tornar-se mais flexiveis com relacdo a presenca da Filosofia no 2° grau,
culminando com a reintroducdo da disciplina nas escolas, em 1980, no Rio
de Janeiro (ALVES, 2002, p. 45).

No entanto, Alves (2002) ressalta que esse acontecimento ndo deve ser
atribuido diretamente ao movimento pelo retorno da Filosofia, uma vez que nenhum
dos envolvidos diretamente nessa luta foi chamado pelo poder oficial para participar
do processo decisorio, pelo contrario. Além disso, a forma como a Filosofia foi
reintroduzida nas escolas nao correspondeu aquilo que pretendiam as varias
entidades, como € o caso da SEAF. Vale ressaltar que a Filosofia foi reintroduzida no
Rio de Janeiro como “nogdes de Filosofia” e que este retorno era estabelecido por

normas e uma necessidade de controle por parte do governo quando ao seu ensino.

As medidas tomadas no Rio de Janeiro funcionaram, assim, como um
laboratério para o governo federal, que mais tarde generalizou em nivel
federal as medidas tomadas no estado carioca, com a promulgacao da lei n.
7.044/82, que alterou o disposto na lei n. 5.692/71, referente a
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“profissionalizagdo compulséria” do ensino de 2° grau, substituindo-a por
“preparacgédo para o trabalho” (ALVES, 2002, p. 46).

Dessa forma, o0s estabelecimentos de ensino secundario estavam
desobrigados a garantir a habilitacdo profissional e muitos passaram a estruturar-se
em vista da preparacdo dos alunos para o vestibular e somente em carater geral
forneceram uma preparacao para o trabalho. As disciplinas da parte diversificada
passaram a ser consideradas sob outro prisma, ganhando destaque aquelas que
forneciam uma formac&o mais geral em detrimento das disciplinas de formacéo
especifica. “Isto deu condi¢des para que espacgos fossem abertos para a volta da
Filosofia ao curriculo como disciplina optativa, porém, desta vez em carater real e ndo
ficticio como na lei n. 5. 692/71” (ALVES, 2002, p. 46).

Apesar de ter representado uma vitéria dos que lutaram pelo retorno da
Filosofia ao ensino de segundo grau, tinha-se consciéncia de que essa conquista nao
foi completa, visto que, como ela voltava em carater optativo, ndo haviam garantias
efetivas de que seria incluida no curriculo. Outro acontecimento que contribui para o
arrefecimento do movimento, segundo Alves (2002), foi a criacdo da Associacao
Nacional da Pés-Graduacéo em Filosofia (ANPOF), em 1983, no Il Encontro Nacional

dos Departamentos de Filosofia (ENDEF) realizado em Sao Paulo.

A ANPOF, apesar de ndo demonstrar grande interesse pelas questfes que
inspiravam a SEAF, inclusive com relacéo a reintroducao da Filosofia no 2°
grau, passou a ser reconhecida oficialmente como representante da area da
Filosofia junto aos érgdos publicos federais de fomento para o ensino,
pesquisa e extensdo, comec¢ando a receber verbas da CAPES E do CNPq
(ALVES, 2002, p. 51).

A questdo é de que o apoio governamental fornecido nesse momento a
ANPOF, se por um lado contribui para alavancar a pesquisa e a P6s-Graduacdo em
Filosofia no Brasil, por outro lado resultou em um esvaziamento da SEAF em nivel
nacional, enfraquecendo politicamente o movimento. Segundo Alves (2002, p. 51), “a
principio isto ndo seria um problema se a ANPOF considerasse o ensino da Filosofia
na educacao basica uma problematica genuinamente filosofica e, portanto, digna de
pesquisa e discussao”. Dessa maneira, a SEAF foi diminuindo suas atividades,
sobretudo a partir do ano de 1984. Em 2001, a SEAF regional do Rio de Janeiro, ainda
em atividade, comemorou seis 25 anos de existéncia e de comprometimento com o

ensino da Filosofia na educacéo basica.
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Iniciativas como estas da SEAF-RJ devem ser incentivadas, reforcadas e
ampliadas. Algumas atividades tém sido realizadas, mas também, por outros
grupos, porém, esses movimentos sdo ainda iniciativas isoladas, regionais,
quando muito estaduais; nunca mais constituiram uma articulacédo nacional,
parecida com o movimento liderado pela SEAF. De 1975 a 1984 (ALVES,
2002, p. 53).

Enfim, apos o retorno da Filosofia ao curriculo, mesmo que de forma optativa,
ocorreu o0 esvaziamento das discussbes que impulsionaram a defesa para este
retorno, causando a desarticulagdo de todo o movimento liderado pela SEAF
Nacional, ficando os professores de Filosofia com a impresséo (falsa) de que estavam
com seu espaco garantido.

No entanto, vale ressaltar que entre as idas e vindas da Filosofia no curriculo
das escolas brasileiras, um recurso para 0 seu ensino passou a ser produzido neste

periodo, a saber, o livro didatico de Filosofia. Conforme Gallo (2010, p. 159):

Desde a década de 1980, com o retorno parcial da Filosofia aos curriculos do
Ensino Médio, entdo na condicdo de disciplina optativa, foram sendo
publicados livros didaticos para o seu ensino. Em principio de modo mais
timido, depois de forma mais arrojada, as editoras foram se preocupando com
este fildo do mercado editorial.

Marilena Chaui, na aula inaugural do curso de Mestrado Profissional em
Filosofia, na Universidade Federal do Parana®3, em abril de 2017, explicou o processo
de resisténcia, ocorrido durante e apés a ditadura militar, pelo retorno da Filosofia ao
curriculo do ensino médio. Segundo a filésofa, nos anos 1970, as associa¢des de
docentes e estudantes de todo pais lutaram e resistiram pela valorizacdo das
humanidades no ensino secundario. Alguns professores organizaram a formacao
pedagdgica dos estudantes (de graduacdo) e comecaram a preparar materiais
didaticos de Filosofia, que, até entdo, inexistiam no Brasil. No periodo de 1980 a 1990,
esse embate de forcas prosseguiu, tendo como um de seus objetivos principais
prepararem os alunos dos cursos de Filosofia para serem professores, pois, como
mencionado anteriormente, a luta era justamente pelo seu retorno ao ensino
secundério. Era necessaria, entdo, a formacéo de professores de Filosofia e ndo de

bacharéis.

Assim, autores como Marilena Chaui propuseram livros didaticos a serem
adotados pelas escolas, a fim de fornecer um subsidio para a atuacdo do

13 https://www.youtube.com/watch?v=yAq7oyrvolE
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professor e um direcionamento para as abordagens a serem adotadas em
sala de aula de modo que se produzisse uma aprendizagem significativa
(SILVEIRA, 2015, p. 75).

A fildsofa participou destes grupos que lutaram pelo retorno da Filosofia e que
possibilitaram a formacdo pedagdgica aos estudantes; nessa época foi realizada a
producdo de materiais didaticos. Ela afirma, na aula inaugural, que foi nesta época
gue produziu uma apostila que acabou tornando-se o primeiro esboc¢o do que viria a
ser o livro “Convite a Filosofia”, publicado, posteriormente, no ano de 1994, pela
editora Atica. Nessa mesma fala, Marilena Chaui fez um relato sobre sua experiéncia
em relacdo ao segundo grau, onde esteve na condicdo de aluna e de professora.
Segundo ela, nos dois casos, a experiéncia era de auséncia de um livro didatico de
Filosofia.

Na época em que foi aluna do ensino secundario, relembra que os alunos
anotavam o que o professor dizia durante as aulas e depois iam para a biblioteca e
consultavam a bibliografia estrangeira. Como possuiam cursos de linguas, como
francés, inglés, espanhol, grego e latim, conseguiam consultar os livros no idioma de
publicacdo e complementar as aulas. Para Chaui, a partir do momento em que tudo
isso foi liquidado, era preciso garantir que 0s jovens professores tivessem um material
didatico minimo e foi, entéo, que a editora Atica propds a escrita de um manual'* de
Filosofia.

Na década de 1980, foi publicada, por editoras brasileiras, uma série de livros
didaticos de Filosofia, entre eless os livros: “Filosofando - Introducéo a Filosofia”,
das autoras Maria Helena Pires Martins, Maria Lucia Arruda Aranha, em 1986, pela
editora Moderna; “Curso de Filosofia”, de Antonio Rezende, 1986, pela editora
Zahar; “Aprendendo Filosofia”, de César Aparecido Nunes, 1987, pela editora
Papirus; e “Introducdo ao Estudo da Filosofia”, de Antbnio Xavier Teles, 1989,

editora Atica.

14 O termo manual é utilizado, para os “livros de formato pequeno, manuseaveis, de uso frequente.
Também costumam ser denominados compéndios, sumas ou sumarios, designando basicamente um
agregado de nogdes ou resumo dos conteudos de ensino” (RODRIGO, 2009, p. 41). Os manuais eram
utilizados nas escolas, antes da adocao dos livros didaticos. Tratam-se de recursos semelhantes, no
entanto, os livros didaticos possuem caracteristicas didaticas (imagens, exercicios, entre outras)
diferente dos manuais que estéo voltados em grande parte a resumos dos conteddos. Nos dias de hoje,
alguns autores utilizam manuais e livros didaticos como sinénimo.
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Figura 1 - Livros didéaticos de Filosofia produzidos no Brasil na década de 1980
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Fonte: Google Imagens (2018).

Nesse periodo, considera-se que ocorreu certa expansdo das discussdes
acerca do livro didatico, em geral, no Brasil. Autores, como Molina (1987), Oliveira
(1984) e Freitag, Motta e Costa (1989), se debrucaram sobre temas como as politicas
publicas da época relacionadas ao livro didatico, seu uso em sala de aula, a questao
ideolégica do livro didatico e, também, da importancia deste material para o ensino e
aprendizagem, entre outros.

Esse crescimento das discussdes pode ter sido suscitado pelo processo de
redemocratizacdo que ocorria no Brasil e por conta do surgimento do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), iniciado em 19 de agosto de 1985 pelo Decreto n°®
91.542, em substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
do Instituto Nacional do Livro (PLIDEF/INF), que vigorou entre 1971 e€1976. Sua
funcdo era avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas
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publicas. Segundo Freitag, Motta e Costa (1989), o governo brasileiro tragcou uma
politica publica de agdo educacional e impulsionou a busca pela qualidade deste
material didatico, uma vez que, os livros que néo estivessem adequados as propostas
oficiais de ensino, ndo seriam indicados, diminuindo, assim, seu publico e lucro. Nessa
época, os livros didaticos de Filosofia ndo faziam parte do PNLD, visto que o programa
era destinado aos livros didaticos do ensino fundamental e pelo fato de que a Filosofia
nao fazia parte formalmente do curriculo do ensino de segundo grau.

A saida dos militares do poder marcou uma importante fase da historia politica
brasileira; a redemocratizacdo passou a ser um objetivo fundamental de nossa
sociedade. Conforme Fico (2004), depois da morte de Tancredo Neves, o0 vice-
presidente José Sarney assumiu 0 posto presidencial com o objetivo de varrer 0s
resquicios que ainda nos lembravam do periodo ditatorial. Por isso, 0 novo governo
civil tomou as devidas providéncias para a formacdo de uma Assembleia Nacional
Constituinte, eleita em 1986. Entre fevereiro de 1987 e setembro de 1988, os
parlamentares participaram de discussbes referentes a formulacdo da carta.
Finalmente, no dia 5 de outubro de 1988, o presidente da Camara na época, Ulysses
Guimaraes, oficializou a promulgacéo da nova constituicao brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como Constituicdo Cidada,
foi um marco na histéria da redemocratizacao do pais, um marco que definiria o Brasil
novamente como um pais democratico. Vale ressaltar que a Carta Magna de 1988 foi
uma constituicdo promulgada, ou seja, ela contou com a participacao popular em sua
elaboracao. Os principais pontos que pretendem garantir democracia e justica social
sdo a garantia do direito de livre manifestacdo do pensamento e liberdade de
expressao, eleicdes diretas, definicdo do presidencialismo como sistema de governo

e pontos relacionados a educacao.

No final dos anos 1980, as discuss@es em torno do acesso e da qualidade da
escola publica foram acirradas, principalmente nos trabalhos da Constituindo
1987/1988, e com a promulgacéo da Constituicdo em 1988, foram tracadas
as linhas mestras para a nova LDB, a lei 9394/96 (KAY, 2011, p. 139).

Na Constituicdo Federal de 1988, a educacdo € um direito fundamental,
estabelecido no artigo 6°, que dispde: “Art. 6° Sao direitos sociais a educacgao, a
saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia

social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
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forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988). A tematica da educacdo, como direito
fundamental, é tratada nos artigos 205 a 214. A Constituicdo estabelece sobre este
direito que a educacéo é um direito de todos e dever do Estado e da familia e sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Assim sendo, a educacdo ndo é um dever exclusivo do
Estado, tendo também a familia responsabilidades. Além disso, a sociedade também
deve colaborar.

Os principios, com base nos quais o ensino deveria ser ministrado, segundo a
Constituicdo, é a igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; valorizacdo dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreiro, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, aos das redes publicas; gestdo democratica do ensino publico na forma da
lei; garantia de padrédo de qualidade; piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988).

Quanto ao dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos quatro (4) aos
dezessete (17) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; progressiva
universalizacdo do Ensino Médio gratuito. Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino. Educagéo infantil, em creche e pré-escola, &s criancas até
cinco anos de idade. Acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um; oferta de ensino
noturno regular, adequado &s condi¢des do educando e ao atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacao basica, por meio de programas
suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde (BRASIL, 1988).

O fragmento apresentado acima se da amparado pelo art. 208 da Constituicdo
Federal de 1988, que constitui como um dever do Estado no &mbito da educagéo: “Art.
208. § VII - atendimento ao educando, em todas as etapas de educacgéo basica, por
meio de programas suplementares de material didatico escolar, transporte,

alimentacao e assisténcias a saude” (BRASIL, 1988, grifo nosso).
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Alguns programas de assistencialismo foram estabelecidos pelo governo como
possibilidade de cumprir com os deveres pré-estabelecidos na Constituicdo Federal
de 1988, a fim de possibilitar um ideal de igualdade em termos educacionais, como é
0 caso do PNLD. Freitag, Motta e Costa (1989) criticam esse carater assistencialista
dado para a distribuicdo de materiais didaticos, dado que, comparativamente, é mais
facil ao governo investir em programas assistencialistas do que buscar a superacéo
das contradicdes profundas que caracterizam a estrutura de classes brasileira. O
assistencialismo adotado pelo Estado para corrigir, na superficie, a deterioracao
sistemética da forca de trabalho, foi assumindo dimensfes cada vez maiores, levando
no inicio da década de oitenta a uma série de programas de atendimento das
populacdes carentes das periferias urbanas (habitacdo, saude, educacdo, etc.)
(FREITAG; MOTTA; COSTA, 1989).

Alguns dos autores que estudam o livro didatico nos anos 1980 destacam
exatamente a relacdo deste material didatico amparado por programas assistenciais,

tendo em vista a promessa de um processo de redemocratizacdo da Educacao.

A importancia dada pelo governo ao livro didatico e o controle crescente sobre
ele, exercido pelo governo federal, pelos estados e municipios, decorrem da
percepcdo de que é necessario compensar — via politicas publicas — as
desigualdades criadas por um sistema econbmico e social injusto, com
enormes discrepancias socioecondmicas entre ricos e pobres (FREITAG;
MOTTA; COSTA, 1989, p. 19).

Guillermo Obiols, em seu livro “Uma introdugdo ao ensino da Filosofia”, de
2002, relata o processo que ocorreu na Argentina nos anos de 1980 e que, de certa
forma, ocasionou, segundo o autor, em uma crise da didatica para o ensino da
Filosofia. Conforme Obiols (2002), ao longo do século XX, a educacéo no nivel médio
deixou de ser, em quase todo o mundo, uma escola para uma minoria para converter-
se em uma escola de massas, a qual chegam setores sociais médios e baixos.

A partir desse processo de redemocratizacdo e massificacdo do ensino que
ocorreu ndo somente na Argentina, mas em outros paises, como é o caso do Brasil,
mostrou-se necessario, de acordo com Obiols (2002), pensar uma nova didatica para

o ensino da Filosofia acompanhada de livros e materiais didaticos.

[...] é dificil encontrar uma preocupagéo didatica nos livros de texto anteriores
a década de 1980. Talvez porque se dirijam a um alunado que em sua grande
maioria encontra-se finalizando sua educacdo secundéaria nos colégios
nacionais ou nas escolas normais e porque é considerado, psicologicamente,
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guase um adulto, e socialmente como um potencial estudante universitario, o
gue define como membro de uma elite, ndo se entende como necessaria uma
didatica da Filosofia que va além das simplificaces por eliminacédo e reducéo.
Ou melhor, parece que se pressupde a exigéncia de que o aluno se “eleve”
em seus interesses e em sua capacidade de compreensdo para lograr
aprender os rudimentos da Filosofia (OBIOLS, 2002, p. 43).

A urgéncia de novas formas de metodologias e abordagens didaticas para o
ensino de Filosofia surgem a partir de dois fatores. O primeiro, 0 novo sentido dado a
escola apés o processo de redemocratizacédo e massifica¢do do ensino. E segundo, o
perfil dos novos alunos que chegavam as escolas, agora ndo somente de elite, mas
também de camadas populares. Tendo em vista a fala de Marilena Chaui, citada
anteriormente, na qual problematiza justamente esta mudanca em relacao ao perfil
dos alunos e do sistema educacional em geral, € possivel inferir que estas dificuldades
enfrentadas no ambito das metodologias e da didatica para o ensino da Filosofia, que
ocorreu na Argentina apresentadas por Obiols (2002), assemelham-se aquelas
enfrentadas, no mesmo periodo, no Brasil.

Com base nos fragmentos dos documentos apresentados anteriormente a
respeito da década de 1980, € possivel perceber algumas condicbes possibilidade -
proveniéncias - para a emergéncia do livro didatico de Filosofia no Brasil. Nesse
sentido, destacam-se: a Constituicdo Federal de 1988, que aponta a distribuicdo de
materiais didaticos como um dever do Estado, tendo em vista o processo de
redemocratizacdo e massificagcdo do ensino; os embates de for¢ca pelo retorno
obrigatério da Filosofia ao segundo grau/ensino médio; assim como o empenho e
esforco de professores, pesquisadores e associacdes. Assim, surge a necessidade
de uma nova didéatica para o ensino de Filosofia que possibilite 0 ensino ndo s6 para
os alunos de elite, mas também para alunos de camadas populares que passaram a
frequentar as escolas de segundo grau/ensino médio.

Conforme Rodrigo (2009), a preocupacao com a formulacdo de uma didatica
especifica para o ensino da Filosofia no ensino médio € relativamente recente no
Brasil. Apenas a partir dos anos de 1970 essa questdo ganhou alguma relevancia e
ainda assim ndo tem merecido no Brasil a atencao que Ihe dedicam os profissionais
de outros paises, principalmente os europeus (RODRIGO, 2009).

A conjuntura socioeducacional instituida pela massificacdo do ensino médio
demandou a criacdo de novas formas de mediacdo pedagodgica entre a precaria

realidade cultural dos estudantes e o saber escolar. Rodrigo (2009) afirma que, diante
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desse quadro, o professore pode assumir, basicamente, duas posturas, adaptar os
programas de ensino as deficiéncias do aluno ou partir dessas deficiéncias para
conceber estratégias didaticas que permitam, tanto quanto possivel, uma superacao
na direcdo da ampliacédo de seus horizontes culturais e aprimoramento intelectual.

A primeira postura foi adotada nas ultimas décadas, menos por uma op¢ao
racional e consciente e mais por comodidade ou talvez fatalismo, contribuindo para o
brutal rebaixamento da qualidade de ensino da escola secundaria. Ja a segunda
postura, por sua vez, supde a decisdo politica de ndo se resignar com a simples
massificagdo ou ampliacdo do acesso apenas do ponto de vista quantitativo,
investindo na possibilidade de uma efetiva democratizacdo do saber, o que significa
propiciar a todos a oportunidade de acesso a um conhecimento de qualidade e aos
instrumentos necessarios ao uso da inteligéncia critica e criadora (RODRIGO, 2009).

Dessa maneira, no ambito da Filosofia, diz Rodrigo (2009), € preciso enfrentar,
por um lado, a realidade instituida pela massificacdo do ensino no ensino médio e, por
outro, o desafio de trabalhar na perspectiva de sua efetiva redemocratizacao.
Otimismo pedagogico? N&o, desde que ndo se alimente a ilusdo de que uma proposta
didatica de democratizacdo do acesso ao saber filosofico teria o dom de minorar
desigualdades sociais, abolir desniveis culturais ou solucionar todos os problemas de
ensino. Espera-se somente que a escola consiga cumprir um pouco melhor as funcoes
para as quais foi criada (RODRIGO, 2009).

Lidia Maria Rodrigo, em seu livro ‘Filosofia em sala de aula: teoria e pratica
para o ensino médio’, publicado no ano de 2009, afirma que € crucial a criacdo de
estratégias didaticas que facilitem a superacdo da distancia existente entre as
exigéncias tedrico-epistemoldgicas do saber filosofico e as deficiéncias educacionais
de boa parte dos alunos oriundos de segmentos sociais menos favorecidos. Quanto
maior a distancia entre o ponto de partida cultural do aluno e as exigéncias inerentes
ao saber filosofico, maior € a importancia das mediacdes a serem instituidas por
instrumentos didaticos adequados; ndo tendo condi¢gbes para um acesso autbnomo
ao conhecimento especializado, esses alunos sdo 0s que mais necessitam de auxilio
para chegar la (RODRIGO, 2009). Essa problematizacao realizada pela autora ocorre
apenas um ano apos da promulgacéo da Lei n°® 11.684/08 que alterou o art. 36 da Lei
n° 9.384, de dezembro de 1996 (LDB de 1996), que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas

obrigatorias nos curriculos do ensino médio.
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Conforme Frigotto e Ciavatta (2003), a partir dos anos 1990, a Educacao no
Brasil comecou a ter uma nova configuracao, na medida em que 0 governo passou a
dedicar maior atencdo ao ensino fundamental. Fato esse que estava ocorrendo néo
s6 no Brasil, mas em outros paises, devido aos eventos propostos pela Organizagao
das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Tais eventos,
como € o caso da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990, que prop6s a discussdo de problemas
relacionados a Educacédo mundial, principalmente no que diz respeito a alta taxa de
analfabetismo no mundo e, também, para propor solugcbes e metas a serem
cumpridas, principalmente pelos paises com os piores indicadores educacionais.

E possivel destacar algumas das principais mudancas educacionais da década,
a partir de Dambro e Mussio (2014). Conforme as autoras, no inicio dos anos 1990, o
entdo presidente Fernando Collor de Mello (1990-1992), que tinha como projeto
modernizar o pais, criou dois programas: o Programa Nacional de Material Escolar e
o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania. Todavia, estes ndo atingiram os
resultados esperados. Ja no governo Itamar Franco (1992-1994), iniciaram-se
mudancas importantes como a descentralizacdo da gestdo e o aprofundamento da
politica de acesso universal a educacédo, assim como um maior investimento no setor.
Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-2002), com a experiéncia adquirida
nos outros dois governos, desenvolveu politicas publicas para a educacdo com a
criacdo de programas como o Plano Nacional de Educacédo (PNE) e o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF). Um dos
principais resultados positivos da época esta a reducdo da taxa de repeténcia e de
evasao escolar, reducdo dos indices de analfabetismo e a elevacdo dos anos de
estudo da populacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n® 9.394 de 1996, veio
para ampliar os direitos educacionais, a autonomia de ac¢ao das redes publicas, das
escolas e dos professores e deixar mais claras as atribuicbes dos professores.
Segundo Cerqueira et al. (2009), as discussdes sobre uma nova lei que orientasse a
educacédo brasileira tiveram inicio em 1988, durante o processo de aprovacao da
Constituicdo, que deu aos municipios a atribuicdo de oferecer o ensino basico a
populacdo. De maneira inovadora para a €poca, nédo foi o Executivo que iniciou as

discussoes, e sim um grupo de educadores. De certa forma, a lei foi construida através
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de um viés democrético, através de congressos e féruns, o que era um avango para
a época.

Cerqueira et al. (2009) afirmam que o texto, discutido durante oito (8) anos no
Congresso, ndo gerou consenso por ser considerado muito detalhista, o que poderia
dificultar seu cumprimento e, consequentemente, as modificacdes na educacgao
brasileira. A tramitagdo do projeto chegou a ser interrompida; o entdo senador Darcy
Ribeiro (PDT/RJ) apresentou uma nova versdo reescrita de modo mais aberto e
conciso que foi aprovada. Ela ndo abrangeu todas as especificidades, mas conseguia
de certa forma contemplar a realidade educacional do pais.

Sobre o ensino da Filosofia, o art. 36 da LDB de 1996 assegurou a presenca
de conteudos filoséficos no ensino médio, porém néo estipulou a sua obrigatoriedade.
De acordo com Gallina (2000), mesmo ndo afirmando em nenhum momento a
importancia do ensino da Filosofia para o ensino médio, pelo menos como disciplina
na grade curricular basica e na apresentacdo de possiveis resultados, aparece
expresso que o educando deve possuir dominio dos conhecimentos de Filosofia e
Sociologia e também o0s conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania

como é possivel ver abaixo.

Art. 36

1° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagcdo seréo
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre: [...]

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia hecessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Do ponto de vista de Montero (2014), a Filosofia passa a ter uma “presenca
inécua” no curriculo da educagao secundaria, j& que a lei, apesar de afirmar que os
educadores devem apresentar ao final do ensino médio, conhecimento de Filosofia e

Sociologia, ndo define a obrigatoriedade de suas disciplinas.

Presenca inGcua, porque o discurso da importancia da Filosofia ndo se traduz
em uma presenca efetiva dessa disciplina nos curriculos do Ensino Médio.
Por um lado. A necessidade da Filosofia estd presente na lei, mas, ao
analisarmos mais atentamente, percebemos que nao nos é possivel afirmar
com precisdo como se da a inclusdo da Filosofia no curriculo do Ensino
Médio, se como uma disciplina obrigatéria, ou se a Filosofia deve ser
trabalhada de forma transversal em outras disciplinas (MONTERO, 2014,
p.27).
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Poucos meses ap0s a promulgacao da LDB de 1996, o entdo deputado federal
Padre Roque Zimmermann!® (PT-PR), apresentou o projeto de Lei n° 3.178, de
28/05/1997. O referido projeto propunha a alteracdo do artigo 36 da Lei n° 9.394/96,
para que a Filosofia e a Sociologia se tornassem disciplinas obrigatorias no ensino

médio. Vale ressaltar que esse projeto comecou a tramitar no ano de 1997.

Por aproximadamente trés anos, tramitou na Camara e no Senado Federal
um projeto de lei complementar que substituiria o artigo 36 da LDB, definido
a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia nos curriculos do
Ensino Médio. Apés a aprovagéo do projeto nessas duas instancias do Poder
Legislativo Federal, ele foi vetado, em outubro de 2001, pelo ent&o presidente
Fernando Henrique Cardoso (MONTERO, 2014, p. 29).

Em um primeiro momento, o Projeto de Lei obteve parecer favoravel na
Comisséo de Educacéao Cultura e Desporto (CECD), encarregada da analise do mérito
e da avaliacdo e apreciacéo inicial do projeto. A Comissdo de Constituicdo e Justica
(CCJ), encarregada da apreciacdo da juridicidade, constitucionalidade e técnica
legislativa também aprovou o Projeto de Lei. Esse poder terminativo exercido pelas
comissdes dispensou seu tramite pelo Plenario da Camara dos deputados, sendo que,
imediatamente ap0s a apreciacdo destas comissfes, o PL foi encaminhando ao
Senado Federal, em 13 de abril de 2000. Os tramites pelo Senado Federal seguiram
os rituais de praxe e através das comissfes, de Educacdo e de Justica e dos
Senadores José Fogaca e Alvaro Dias, foram apresentados pareceres favoraveis a
aprovacao da obrigatoriedade da inclusédo da Filosofia e da sociologia nos curriculos
do ensino médio. Varias mobilizacdes da comunidade académica e educacional
fizeram com que o projeto de reintroducgéo das disciplinas de Filosofia e Sociologia
fosse aprovado, tanto na Camara dos Deputados como no Senado Federal. E, em
setembro de 2001, apos ser aprovado na Camara por unanimidade, o Projeto de Lei
do Padre Roque € aprovado no plenario por quarenta (40) votos a favor e vinte (20)
contras e foi a sangao presidencial.

Conforme Montero (2014), o projeto apresentado por Padre Roque
Zimmermann foi vetado pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso, alegando que
uma alteragdo dessa natureza implicaria um esfor¢co orcamental e que o nimero de

professores formados nessas disciplinas era insuficiente para fazer frente as novas

15 Deputado federal por dois mandatos (1995-2002) pelo PT e candidato ao governo do Estado pelo
mesmo partido, em 2002, Padre Roque foi secretario do Trabalho e A¢ao Social no segundo governo
de Roberto Requiéo.
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exigéncias. Para além disso, 0 governo continuava a acreditar que os conhecimentos
filoséficos tratados transversalmente durante o ensino médio chegariam para

complementar os propositos de natureza civica previamente estipulada.

Os argumentos que sustentaram o veto foram basicamente dois [...] a) a
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia implicaria incremento
orcamentario impossivel de ser arcado pelos estados e municipios; b) nao
haveria suficientes professores formados para fazer as novas exigéncias da
obrigatoriedade da disciplina (FAVERO et al., 2004, p. 260).

Ao realizar a leitura da Mensagem n° 1.073, de 8 de outubro de 2001, de
Fernando Henrique Cardoso, enviada ao presidente do Senado Federal, € possivel
perceber que boa parte dos argumentos que se opdem a criacdo de um espacgo
obrigatorio de disciplinas para o ensino de Filosofia ndo sdo de ordem pedagdgica,
epistemoldgica ou de politicas educacionais. Para Montero (2014), tais argumentos
sdo basicamente de natureza burocratica e giram em torno do fato de que o resultado
imediato sera a necessidade de abrir concurso para contratar professores para a
escola publica, que iria gerar despesas. Caracterizando-se, assim, como uma questao
econbmica, ou seja, as razdes do veto foram procedimentais e centradas na ideia de
gue néo haveria professores para assumir essas aulas e de que isso significaria uma

despesa excessiva.

O Unico argumento e ordem pedagdgica usado para justificar o veto foi dado
pelo entdo ministro da Educacédo, Paulo Renato Souza, que defendia que a
volta das duas disciplinas seria uma volta ao passado, pois a proposta
representava um retrocesso no perfil curricular do Ensino Médio, que a partir
da LDB/96 passou a valorizar a interdisciplinaridade no lugar das disciplinas
estanques (MONTERO, 2014, p. 65).

ApOs o projeto, que visava o retorno da obrigatoriedade do ensino de Filosofia
e Sociologia no ensino médio, ser apresentado no ano de 1997, o governo de
Fernando Henrique Cardoso reagiu a proposta legislativa com um Parecer elaborado
pela entdo conselheira Guiomar Namo de Mello (PSDB), do CNE. No dia 1 de junho,
é aprovado no CNE o Parecer CNE/CEB n° 15/98'6 que trata minuciosamente, pela
conselheira, sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, as quais foram
instituidas pela resolugcdo CNE/CEB n.° 03/98 aprovada no dia 26 de junho. No artigo

10, incisos |, Il E IlI, se explicita a organizacdo e estruturacéo do curriculo do ensino

16 CNE: Conselho Nacional de Educacgéo. CEB: Conselho da Educacéo Bésica.
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médio, ndo mais em disciplinas, mas sim areas de conhecimento. S&o definidas trés
grandes areas para esse nivel de ensino: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (BRASIL, 1998). O paragrafo 1° do artigo 9° diz que: “A base nacional
comum dos curriculos do ensino médio deverda contemplar as trés areas do
conhecimento, com tratamento metodoldgico que evidencie a interdisciplinaridade e a
contextualizagcao” (BRASIL, 1998).

No paragrafo 2° do mesmo artigo, afirma-se que:

§ 2° As propostas pedagdégicas das escolas deverdo assegurar tratamento
interdisciplinar e contextualizado para: a) Educacdo Fisica e Arte, como
componentes curriculares obrigatérios; b) Conhecimentos de Filosofia e
sociologia necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

E possivel perceber que os documentos n&o excluem de forma categorica o
ensino disciplinar, no entanto, vé-se uma preferéncia transversal no curriculo, a qual
garantiria, em tese, o cumprimento do previsto na LDB/96 quanto a necessidade de
dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia. Pode-se compreender, entéo,
gue existe uma dubiedade entre as afirmacdes da LDB e das referidas Diretrizes, dado
gue, a0 mesmo tempo em que a primeira afirma que existem conhecimentos de
Filosofia e Sociologia necessarios ao ensino exercicio de cidadania, as Diretrizes
atribuem para essas duas disciplinas um carater de transversalidade e
interdisciplinaridade.

Vale lembrar que o artigo 36, 8§ 1°, inciso Ill, da Lei n® 9.394/96 afirma:

§ 1° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Em contraposicao, o artigo 10 da Resolugdo CNB/CEB n° 3/98, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n° 15/98, afirma: “§2° As propostas pedagogicas das escolas
deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizacdo para: b)
Conhecimentos de Filosofia e Sociologia ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998).

Fica claro que os conteudos da Resolucdo CNE/CEB n° 03/98 negam a
obrigatoriedade do ensino de Sociologia e Filosofia no ensino médio, com base em

uma interpretacéo neoliberal da prépria LBD. O Parecer CNE/CEB n.° 15/98 afirma,
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diversas vezes, que a principal funcéo do ensino meédio € a preparacao para o trabalho
e que é este que da significado as aprendizagens da escola médio. E interessante
ressaltar que um dos papéis atribuidos pela retorica neoliberal a educacédo é a de
atrelar a educacdo a preparacdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa (MONTERO, 2014).

Alguns livros didaticos de Filosofia foram publicados na década de 1990,
sucedendo os livros ja publicados nos anos de 1980. Entre os livros didaticos de
Filosofia que foram lancados nos anos de 1990 destacam-se os livros: “Filosofia para
iniciantes”, de Richard Osborne, ilustrado por Ralph Edney, editora Objetiva, 1991,
“Filosofia: Iniciacdo a investigacdo Filosofica”, de José Auri Cunha, de 1992, da
editora Alinea/Atual; “Introducado a Filosofia: Aprendendo a Pensar”, de Cipriano
Luckesi e Elizete Passos, do ano de 1992 (22 edicdo), do Centro Editorial Didatico
(Bahia) Cortez; “Filosofia para Principiantes”, de Arcangelo Buzzi, editora Vozes,
1994; “Convite a Filosofia”, de Marilena Chaui, no ano de 1994, pela Editora Atica;
“‘Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar”, de Angélica Satiro e Ana Miriam
Wuensch, 1995, editora Saraiva; “Para Filosofar” de Cordi e outros autores, 1995,
Editora Scipione; “Etica e Cidadania Caminhos da Filosofia”, de Silvio Gallo, 1997,
Papirus Editora; e “Temas de Filosofia”’, de Maria Helena Pires Martins e Maria Lucia
Arruda Aranha, 1998, Moderna.

Nos documentos mencionados acima, como a LDB de 1996 e a Constituicao
Federal de 1988, ha uma invisibilidade de discursos sobre o livro didatico de Filosofia
em especifico. O que pode estar relacionado a dois fatores: primeiro, porque ha a
mencao dos livros e materiais didaticos em termos gerais, sem citar os livros didaticos
de alguma area em especificol’. E segundo, sem a presenca obrigatéria da Filosofia
nos curriculos ndo ha a necessidade da distribuicdo de livros didaticos para o seu
ensino, sendo assim, os livros didaticos de Filosofia ndo se mostram como uma
tematica importante e necessaria a ser abordada nas politicas publicas educacionais.
No entanto, os fragmentos e a contextualizagdo apresentados anteriormente
possibilitaram elencar algumas condi¢cdes que possibilitaram a emergéncia do livro

didatico de Filosofia.

17 Neste periodo a preocupacgéo com os livros didaticos para o ensino fundamental mostrava-se mais
presente.
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Figura 2 - Livros didéaticos de Filosofia produzidos no Brasil na década de 1990

FILOSOFLA
Y PARA
PRINCIPLANTES

s | AT

-2 | ST

W Edigio

P e

A EXISTENCIA
HUMANA NO MUNDO

Maria Lidia de Arruda Aranha
Moria Helsna Pires Morting

TTEMAS IDE

FILOSOFIA

N FILOSOFIA

INICIAGAO A
INVESTIGAGAO
FILOSOFICA

Fonte: Google Imagens (2018).

Ao realizar a escrita deste capitulo, partiu-se da ideia de que a analise das
condicdes de possibilidade - proveniéncias - afasta-se da pesquisa da origem. A
medida que ndo busca percorrer retrospectivamente algo como um fio condutor da
histéria para retornar a um ponto originario onde tudo comecgou, mas volta sua aten¢éo
para a proliferacdo dos acontecimentos, para a multiplicidade de forcas em jogo num
processo histérico. Dessa forma, elenquei alguns dos acontecimentos que julgo como
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forcas de um processo histérico para o aparecimento do livro didatico de Filosofia, a
andlise das proveniéncias colocou em movimento 0 que parecia estatico e fragmentou
0 gque parecia unido, mostrando a heterogeneidade e dispersédo dos acontecimentos.

Por fim, a emergéncia do livro didatico de Filosofia ocorreu nos intersticios, nos
atravessamentos, resultando de forgcas em jogo. Conforme Foucault (2015), um
surgimento histérico nunca deve ser tomado como ponto final, mas como episédio
atual em toda uma série de sujeicbes e submissbes que ndo se encerra ali e
permanecera em luta, resultando em outros surgimentos, portanto, a emergéncia €
aquilo que da visibilidade a uma equacgéo de forcas. Ela mostra a entrada em cena

das forcas, quando estas passam dos bastidores ao palco.
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4 CAPITULO IV - LIVROS DIDATICOS DE FILOSOFIA (1980-1990): UM
EXERCICIO DE ANALISE

A apresentacao das condi¢cdes de possibilidade — proveniéncias — da producao
do livro didatico de Filosofia nas décadas 1980 e 1990 nos possibilitou escolher trés
livros que emergiram: “Filosofando — Introducéo a Filosofia” (1986) 22 edicéo, 1993;
“Convite a Filosofia” (1994), 122 edi¢do, 1999 e “Pensando Melhor - Iniciacdo ao
Filosofar” (1995), 32 edicao, 1999.

O livro “Filosofando — Introducé&o a Filosofia” tem sua publicacdo realizada
no ano de 1985, que coincide com o final do periodo da Ditadura Militar vivida pelo
pais e com o inicio do processo de redemocratizacdo. Trata-se de um momento de
transicdo, mas que ainda apresenta os resquicios da censura e do lugar imposto ao
ensino de Filosofia anteriormente vivido. Refere-se a um periodo em que os embates
de forcas para o retorno da Filosofia aos curriculos mostram-se cada vez mais fortes,
tendo em vista 0os movimentos realizados por professores e pesquisadores. E
também, a promulgacdo da Lei n°® 7044/82, no ano de 1982, que, conforme Alves
(2002), alterou o disposto na Lei n°® 5.692/71, referente a “profissionalizagao
compulséria” do ensino de segundo grau, substituindo-a por “preparagao para o
trabalho”.

A partir dessa lei, Alves (2002) afirma que as disciplinas da parte diversificada
passaram a ser consideradas sob outro olhar, ganhando destaque aquelas que
forneciam uma formacdo mais geral em detrimento das disciplinas de formacéo
especifica. O que possibilitou que espacos fossem abertos para a volta da Filosofia
ao curriculo como disciplina optativa, porém, dessa vez em carater real e nao ficticio
como na Lein® 5.692/71.

Os livros “Convite a Filosofia” e “Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar”
tém suas publicacfes realizadas na década de 1990, mais precisamente nos anos de
1994 e 1995, respectivamente. Nesse periodo, ha uma maior abertura para o ensino
opcional da Filosofia nas escolas de segundo grau/ensino médio, mesmo que de
forma optativa. Outro fator importante a ser destacado € que a publicacdo destas trés
obras ocorreu anteriormente a promulgacdo da LDB de 1996. Nesse sentido, é
evidente que a LDB de 1996 né&o serviu de parametro para a escrita e producao

desses materiais.
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A partir da analise dos trés livros didaticos apresentaremos algumas
recorréncias discursivas que, em nosso entender, respondem as questbes da

pesquisa realizada.

4.1 ESTRUTURA FORMAL DOS LIVROS DIDATICOS

A primeira recorréncia discursiva refere-se a estrutura formal'® dos trés livros
didaticos de Filosofia que compdem o corpus da pesquisa. Primeiramente, tomou-se
como referéncia basica para sua analise a obra: momentos do livro no Brasil,
publicada pela editora Atica no ano de 1996.

Conforme Paixao (1996), a editora Moderna, fundada por Ricardo Feltre, deu
seu grande salto quando passou a trabalhar com obras para o segundo grau, apos
1968. J4 a FTD?, pertencente aos irmdos maristas, ganhou destaque no mercado
editorial com sucesso dos livros de matematica para o segundo grau, assinados por
Benedito Castrucci, entre os quais “A conquista da mateméatica”, com 600 mil
exemplares vendidos s6é em 1982. No entanto, as transformacfes que levaram os
livros didaticos a posicdo que hoje ocupam no mercado editorial devem-se
principalmente & editora Atica (PAIXAO, 1996).

A editora, criada em 1965, procurou formas mais ageis e ludicas de
apresentar os livros didaticos, e desenvolveu uma estratégia de marketing
que incluia um trabalho cuidadoso junto ao professor, aliado a uma politica
de vendas marcada por pre¢os baixos, possiveis gracas as grandes tiragens.
O resultado desse esforgo, consolidado ao longo das décadas de 70 e 80
através de crescente profissionalismo, permitiu a editora desfrutar no
mercado de livros didaticos a posicao de lideranca que ocupa atualmente
(PAIXAO, 1996, p. 158).

Na década de 1960, a educacdo vivia mudancas profundas. A LDB, de
dezembro de 1961, simplificara o curriculo escolar, banindo a padronizacao do ensino;
“‘acabara com os velhos manuais e abrira espaco para um novo conceito de livro
didatico, mais adaptado & realidade brasileira” (PAIXAO, 1996, p. 159). A Editora
Atica, apoiada na experiéncia da Sesil?°, mudou a forma de apresentacdo das

apostilas, deu-lhes capas especiais, impressao profissional e conquistou uma boa

18 Por estrutura formal compreendemos, a capa, sumario, diagramacao, uso de imagens, impressao
colorida, etc.

19 Editora FTD, iniciais de Frére Théophane Durand.

20 Editora Sesil, iniciais de Sociedade Editora Santa Inés Ltda.
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fatia do mercado. Com apenas um ano de existéncia, ja tinha vinte titulos publicados
e trés no prelo (PAIXAO, 1996, p. 159-160).

A familiaridade da editora com o ensino também estimulou a busca de recursos
gue estabeleceriam uma comunicag¢ao mais direta com os alunos e professores, além
de buscarem tornar agradavel e produtivo o processo de aprendizagem. O resultado
foi que, no comeco dos anos de 1970, a editora Atica langcou uma colegdo que
possibilitou uma virada decisiva no panorama do livro didatico, a Estudo Dirigido de
Portugués, de Reinaldo Mathias Ferreira. Nessa colegao, “utilizou jogos, quadrinhos,
ilustracdes coloridas e textos elaborados especialmente para atrair o interesse do
aluno, a série tornou mais dinamico o aprendizado da lingua” (PAIXAO, 1996, p. 160).

Essas novidades mais o “livro do professor” — versao exclusiva para mestres,
gue trazia como inovacgéo a resolucdo das questdes propostas no volume do
estudante, além de sugestdes de atividades na sala de aula — fizeram com
gue a iniciativa derrubasse os titulos tradicionais do mercado e estabelecesse
um novo padrédo para os livros escolares (PAIXAO, 1996, p. 160).

Uma nova ampliacdo do leque editorial da Atica ocorreu na década de 1980,
guando a abertura politica estimulava o debate pedagdgico e a exploracdo de novas
propostas de ensino da rede escolar. Assim sendo, a editora decidiu investir em uma
linha que logo conquistaria professores e alunos, os livros paradidaticos.

“Utilizando a criacdo literaria para explicar fatos e conceitos cientificos, eles
inauguraram uma nova maneira de abordar os diversos campos do conhecimento,
adequando-se a linguagem e ao universo dos estudantes” (PAIXAO, 1996, p. 161).

Embora se parecam, os livros didaticos e paradidaticos sdo diferentes. Os
primeiros referem-se a livros que ensinam o passo a passo para colocar em prética
alguma atividade, trabalho ou orientacdo a ser seguida. Ele € um livro didatico, ou
seja, orienta o leitor sobre alguma acao; diz respeito ao ensino, a transmissao de certo
conhecimento. Conforme Campello e Silva (2018), os livros paradidaticos cumprem o
papel de aprofundamento conceitual que o livro didatico muitas vezes ndo consegue
alcancar. Eles complementam o ensino e podem ser usados em conjunto com outros
materiais. A partir dessas afirmagfes, h4 a compreensdo de que os livros que
compdem o corpus desta pesquisa tratam-se de livros didaticos.

E justamente neste periodo de crescimento de editoras como a Atica e a
Moderna, entre outros fatores apresentados no capitulo anterior, que ocorreu a

abertura para a producao e publicacéo de livro didatico de Filosofia, como € o caso
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dos livros que foram escolhidos para este estudo. Estes trés livros foram produzidos
e publicados conforme os moldes empregados pelas editoras na época. Dessa forma,
possuem titulo, capa, sumario, apresentacao, figuras e imagens de acordo com a
singularidade de cada editora da época.

Conforme Rodrigo (2009, p. 92), “os manuais de Filosofia editados nos ultimos
anos sao de melhor qualidade e procuram, sobretudo, criar para o aluno principiante

canais de acesso ao pensamento filosofico”.

Costumam entremear seu discurso com citacdes de filosofos ou apresentar
as unidades tematicas seguidas de uma sele¢do de trechos filosoficos
indicados para leitura, tornando, assim, menos rigida a separacdo entre
esses dois tipos de texto. Alguns oferecem ainda um “glossario” ou
“vocabulario” de termos filoséficos, e de linguagem técnica. Postura bem
diferente dos manuais tradicionais, nos quais seu carater de “texto segundo”
acabava sendo camuflado ou permanecendo oculto, em razdo da falta de
referéncias ao discurso originario dos fildsofos (RODRIGO, 2009, p. 92).

Considera-se, com Fischer (2001), que, para analisar discursos, é preciso antes
de tudo recusar as explicacdes univocas, as faceis interpretacdes e igualmente a
busca insistente do sentido Ultimo ou do sentido oculto das coisas - praticas bastante
comuns quando se fala em fazer o estudo de um “discurso”. Para Michel Foucault
(2014a), é preciso ficar (ou tentar ficar) simplesmente no nivel da existéncia das
palavras, das coisas ditas. Isso significa que é preciso trabalhar arduamente com o
préprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que lhe é peculiar. E a
primeira tarefa para chegar a isso € tentar desprender-se de um longo e eficaz
aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas como um conjunto de
signos, como significantes que se referem a determinados conteudos, carregando tal
ou qual significado, quase sempre oculto, dissimulado, distorcido, intencionalmente
deturpado, cheio de “reais” intencdes, conteudos e representacdes, escondidos nos e
pelos textos, ndo imediatamente visiveis (FISCHER, 2001, p. 198).

Quando se fala em livros no geral e até mesmo dos livros didaticos de Filosofia,
o titulo e a capa fornecem o primeiro contato entre leitor e a obra. Assim, o que ele vé
primeiro pode, ou ndo, incitd-lo a abrir o livro. Tendo em vista o impacto dessas
caracteristicas dos livros sobre os leitores, a analise da estrutura formal dos livros
inicia-se com os titulos das obras e posteriormente com as capas.

O titulo do livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia” apresenta dois pontos

importantes a serem problematizados. O primeiro refere-se a primeira palavra do titulo
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- “Filosofando”, associada ao ato de filosofar. Ao utilizar o verbo no gerundio, as
autoras indicam que o filosofar esta ocorrendo. Em contraponto, o restante do titulo
diz de uma “Introducéo a Filosofia” ao primeiro contato com filosofos, tematicas e
guestbes da area. Aliando esses dois pontos, € possivel dizer que o filosofar pode
tornar-se possivel a partir de uma introducdo a Filosofia exposta em suas paginas.
Dessa forma, os contetdos apresentados sobre os filosofos e as teméticas mostrar-
se-iam como a base necessaria para que os alunos pudessem filosofar.

O titulo do segundo livro, “Convite a Filosofia”, indica literalmente um convite
a Filosofia. Esse convite é realizado, em grande parte, através da apresentacao de
temas tradicionais da Filosofia, tendo como norte a histdria da Filosofia. Ainda que ao
final do livro estejam presentes questdes mais atuais que possibilitem a reflexdo e o
pensar sobre a vida, e sobre temas cotidianos por parte dos alunos, em grande medida
trata-se de apresentar a histéria da Filosofia e as correntes filosoéficas e seus filosofos
e etc.

Com o titulo “Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar”, as autoras apontam
para a importancia de pensar, mas ndo sé de pensar, e sim de pensar de outro modo,
a partir de um novo olhar, tendo em vista a expressao “Pensando Melhor”, utilizada
no inicio do titulo. Esse termo utilizado pelas autoras para compor o titulo do livro pode
ter como referéncia a expressao Educacédo Para o Pensar, utilizada por Matthew
Lipman em seu programa de Filosofia para Criancas, que propde algumas habilidades
de pensamento a serem desenvolvidas. Essas relacbes serdo apresentadas com
maiores detalhes posteriormente. Para além disso, a Filosofia e o conhecimento sobre
ela impulsionam um novo pensar sobre determinados assuntos do cotidiano da vida
dos alunos. Ao exercitar um “pensar melhor” sobre questdes rotineiras, os alunos
passam a filosofar, unindo, assim, a segunda parte titulo, “Iniciacdo ao Filosofar”.

Os trés livros indicam em seus titulos: iniciacdo, convite e introdugdo, termos
esses que estdo ligados ao carater introdutorio do livro didatico em ambito escolar. Os
livros didaticos visam atender ao ensino de uma disciplina de ensino médio, para
alunos que nao serao especialistas em Filosofia, mas que necessitam destes saberes
introdutorios para sua formacéo.

A atribuicdo ao ensino médio da tarefa de propiciar uma cultura geral ou
informacdes béasicas, como alicerce para a especializacdo a ser propiciada pela
universidade, definiu a escolarizacdo da Filosofia pautada pelos parametros da

sistematizacdo e simplificacdo dos conteudos, procedimentos viabilizados pelos
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“manuais”??, concebidos precisamente para desempenhar essa tarefa didatica. Obiols
(2002) afirma que além desses dois parametros, era dificil encontrar qualquer
preocupacao didatica nos livros de textos anteriores a década de 1980, na Argentina.
Para além dos manuais, os livros didaticos de Filosofia publicados na década de 1980
ainda possuiam a caracteristica e a incumbéncia de apresentar e introduzir as
questdes basicas da Filosofia.

Como mencionado anteriormente, outro aspecto da estrutura formal dos livros,
gue se mostrou recorrente e importante, diz respeito as capas das trés obras.
Conforme Moraes (2010), no passado a capa tinha unicamente a funcéo de proteger
as folhas, e ndo de identificar seu contelldo ou promover sua venda, como no livro

moderno.

Assim, as capas eram de couro, gravado ou ndo, as vezes em dourado, ou
entdo obras de ourivesaria??, refletindo seu valor como objeto Gnico e o poder
econdmico de seu proprietario — mas, mesmo quando decoradas nao
recebiam inscricdo ou ilustracdo figurativa relacionada ao contelddo
(MORAES, 2010, p. 50).

No entanto, essa mudanca, em relacédo as capas, ndo ocorreu nem quando o
livro passou a ser produzido em massa, a partir da invencdo da tipografia. A
identificacdo da obra, autoria e edicdo apareciam na pagina de rosto, as vezes, em
uma protecdo de papel mais encorpado que reproduzia a pagina de rosto, mas que
seria removida para a encadernacéo feita apés a compra (MORAES, 2010, p. 50).

Mais tarde, com a industrializacdo da encadernacgéo, a identificacdo da obra
passou a vir numa sobrecapa, que funcionava também como propaganda, no entanto,
nao pertencia ao corpo do livro e podia ser removida. Com a generalizacdo da
brochura?3, as capas em papel encorpado coladas ao corpo do livro assumiram a
funcdo publicitaria que era feita pela sobrecapa. A encadernagdo cartonada também
permitiu a impressao de capas duras com essa caracteristica de promocao de vendas
(MORAES, 2010, p. 50)

21 A etimologia do termo “manual” exprime bem a sua natureza didatica; a forma latina manualis é a
traducao do grego enkeiridion, designando livros de formato pequeno, manuseaveis, de uso frequente,
“para trazer consigo”. Também costumam ser denominados compéndios, sumas ou sumarios,
designando basicamente um agregado de nog¢des ou resumo dos conteddos de ensino (RODRIGO,
20009).

22 A ourivesaria € a arte de trabalhar com metais preciosos, na fabricagao de joias e ornamentos.

23 Tipo de acabamento em que o miolo do livro € coberto por uma capa, de papel ou cartolina, colada
ao dorso.
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As capas ndo se mostram como uma problematica para as editoras brasileiras
até os anos de 1970. Isso parece ter ocorrido também com as editoras didaticas, visto
gue entendia-se que 0s aspectos visuais ndo teriam grande impacto na tomada de
decisdo ao adotar um livro escolar. E apenas apds a expansao da industria cultural, a
partir da década de 1970, que a preocupagdo com esse item comecara a ocorrer
(MORAES, 2010).

A capa, como propaganda e convite a se conhecer o livro, em tese deveria se
relacionar estreitamente com seu contetudo, em dois aspectos: como referéncia ao
assunto e as ideias, isto €, ao contetdo impresso, e a forma como esse contetudo &
apresentado, isto €, a linguagem de design do miolo (MORAES, 2010).

Concordamos com a compreensdo de Moraes (2010) de que as capas dos
livros podem relacionar-se com seus contetdos, com 0s assuntos e com as ideias
impressas, mostrando-se como pistas sobre o que estd em seu interior. Atentamos
para alguns fatores que podem possibilitar a compreensao destas pistas como a
presenca ou nao de ilustracdes, fotos ou gravuras. Qual o teor destas imagens, ou
seja, 0 que elas representam e qual a ligacdo das mesmas com a formacao das
autoras, ou outras relacdes possiveis? O local em que o titulo do livro e do autor estéo
posicionados, situados, se um abaixo do outro, se possuem o mesmo tamanho, entre
outros fatores. Acreditamos que este olhar possibilita averiguar qual o impacto que as
autoras pretendem causar sobre e para os leitores, os alunos e os professores.

Como é possivel perceber a seguir, o livro apresenta em sua capa a obra de
arte “Le clef des champs” (A chave do campo) do surrealista René Magritte (1936). A
partir da pesquisa realizada em sites de busca?*, foi possivel encontrar algumas
interpretacdes desta obra em paginas estrangeiras. Estas interpretacdes dizem que
Magritte estaria realizando uma brincadeira, técnica utilizada em outras pinturas, na
qual pinta uma cena, de uma janela pitoresca, com cortinas, ainda habilmente apoiada
com pernas de cavalete. Nessas pinturas, Magritte indica que o que se esta vendo &,
na verdade, uma pintura de uma janela e ndo uma janela. Nessa imagem em
especifico, Magritte quebrou o vidro da fachada para expor, exatamente a mesma
imagem do outro lado. Novamente esta diminuindo o significado de sua propria arte
mostrando que a pintura da natureza é tdo mundana quando o ambiente circundante

e a chave para a liberdade, chave para o campo trata-se de reconhecer esse fato.

24 Disponivel em: https://www.museothyssen.org/en/collection/artists/magritte-rene/clef-des-champs.
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Figura 3 - Capa do livro didatico “Filosofando — Introducao a Filosofia’

Fuosoranol)

INTRODUCAO A FILOSOFIA

Fonte: Google Imagens (2018).

E possivel pensarmos que a opgao pelo uso de uma obra de arte como imagem
de fundo da capa do livro pode ser relacionada a formacao das autoras, a saber, Maria

Llcia de Arruda Aranha?® e Maria Helena Pires Martins26,

25 Maria Lucia de Arruda Aranha tem sua formacdo marcada pela carreira de professora do ensino
médio em escolas das redes privada e publicas. Formada em Filosofia na Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), lecionou para o ensino médio, em escolas da rede publica e particular
até se aposentar. Em 1986, em parceria com Maria Helena Pires Martins, publica a obra "Filosofando
- Introducdo a Filosofia ", atualmente em 32 edi¢do, inaugurando uma longa atuacgdo junto a Editora
Moderna, como autora e coordenadora de cole¢édo. Além disso, Maria Licia também publicou outras
obras, como: "Temas de Filosofia" (em coautoria com Maria Helena Pires Martins); "Filosofia da
Educacdo" (22 edicdo, 1996); "Maquiavel, a l6gica da for¢a" (22 edicdo, 2006); Guia Préatico para o
professor - Etica e cidadania na sala de aula" (22 edigéo, 2002); "Qual é a graca? O bom e 0 mau
humor" (2001); "A praga é do povo. Politica e cidadania" (2001); "A bissola e a balanca. Para um
mundo mais justo” (2001). Todas pautadas por teméaticas da Filosofia. Vale salientar que a producao
de Maria Lucia junto a Editora Moderna colaborou com a circulagéo e a apropriagédo de suas obras, que
se tratam de referéncias para o ensino da Filosofia e principalmente para a histéria da educacao.
Atualmente a autora € aposentada da carreira docente (BASTOS, 2014, p. 518).

26 Maria Helena Pires Martins, formou-se em Filosofia no ano de 1969. Comecgou a lecionar na PUC-
SP em 1972, indo, em 1975, para o Mackenzie. A partir de 1976, deu aula para o colegial, tanto de
histéria da arte e estética, quanto de Filosofia e inglés, em algumas escolas de Sdo Paulo. Nesta época,
lecionava na Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de S&o Paulo (USP), onde fez Mestrado
em Artes (1976), e também o Doutorado em Artes (1988) e defendeu o titulo de livre docéncia no ano
de 1997. Dentre as obras publicadas por Maria Helena estédo, ‘Gianfrancesco Guarnieri’ € ‘Nelson
Rodrigues’, para a colegéao Literatura Comentada da Editora Abril. ‘Filosofando - Introdugéo a Filosofia’
e ‘Temas de Filosofia’, livros publicados em parceria com Maria Lucia de Arruda Aranha pela Editora
Moderna. E, para a série Aprendendo a Com-Viver, ‘Eu e os outros- As regras da convivéncia’, ‘Somos
todos diferentes! - Convivendo com a diversidade do mundo’ e ‘Preservando o patriménio & Construindo
a identidade’, estes ultimos voltados para alunos do ensino fundamental e iniciantes do ensino médio,
tendo por objetivo principal discutir temas transversais de ética, tema também trabalhado com
‘destaque’ no livro analisado. Atualmente é professora Associada da Universidade de S&o Paulo na
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Maria Helena Pires Martins, além de possuir formacao inicial em Filosofia,
possui Mestrado e Doutorado em Artes pela Escola de Comunicacdo e Artes da
Universidade de Sao Paulo, ou seja, possui formacdo em Artes o que pode justificar
e embasar esta escolha.

Outro fator importante a ser destacado € local onde esta situado o titulo da
obra, dado que a palavra inicial deste possui lugar central na capa, deixando em
segundo plano o nome das autoras e o restante do titulo. Percebe-se que a frase,
“Introducéo a Filosofia” ndo possui um lugar de destaque. Trata-se de uma capa com
cores escuras e a imagem de uma obra de arte, escolhas estas que, em um primeiro

momento, podem nao ser de facil compreensdo por parte dos alunos.

Figura 4 - Capa do livro didatico “Convite a Filosofia”

Fonte: Google Imagens (2018).

Na capa vermelha com titulos em tom de dourado e branco do livro “Convite a
Filosofia”, ha a imagem de nove fildsofos que também estdo presentes no interior da
obra. Sédo eles: Hegel, Platdo, Merleau-Ponty, Leibniz, Espinosa, Aristételes,
Nietzsche, Sartre e Socrates. Esses filosofos sdo importantes e reconhecidos no
campo da Historia da Filosofia Antiga e Moderna. Sao filésofos que viveram nesses

periodos e sdo reconhecidos por questfes e tematicas discutidas em suas épocas.

Escola de Comunicacdes e Artes, no Departamento de Biblioteconomia e Documentagdo. Atuando
principalmente nas disciplinas de Introducéo a Museologia, Etica e Acdo Cultural.
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Outro fator possivel de perceber € que ndo ha a presenca de nenhuma fildsofa,
mulher?’.

A escolha para as imagens da capa, a saber, o rosto de filosofos da Historia da
Filosofia pode estar atrelado a formacédo da autora. Marilena Chaui?® é formada em
Filosofia pela USP, que detém seu ensino marcado fortemente pela presenca da
histéria da Filosofia, e da leitura de textos na perspectiva estruturalista, que sera
abordada de forma mais abrangente no proximo subcapitulo. Como é possivel
perceber, a palavra Filosofia e 0 nome da autora possuem lugar de destaque na capa
do livro, o que pode ter sido ocasionado por parte da editora, por acreditar que o nome
da autora chamaria atencdo, possibilitando uma maior adesdo por parte dos
professores da educacéao basica. Isto, porque a autora possui uma forte ligacdo com

a Filosofia e o seu ensino, sendo uma autora de renome na area.

Figura 5 - Capa do livro didatico “Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar”
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Fonte: Google Imagens (2018).

27 Podemos perceber que no periodo em que este livro didatico foi publicado, os conhecimentos
filoséficos produzidos por fildsofas (mulheres) séo pouco divulgados, prevalecendo uma Filosofia
masculina. Fato que ocorre ainda nos dias de hoje, no entanto, atualmente percebe-se um maior
engajamento para que as producdes das mesmas sejam difundidas.

28 Marilena Chaui realizou sua graduacgdo em Filosofia, bacharelado e licenciatura na Universidade de
Séo Paulo (USP) de 1960 a 1965. Ainda na USP Marilena cursou Mestrado em Filosofia (1966-1967)
e Doutorado em Filosofia (1967-1971) e defendeu sua Tese de Livre Docéncia no ano de 1977. O curso
de Filosofia da USP, em termos gerais como forte caracteristica a influéncia do estruturalismo francés.
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Sobre as imagens presentes na capa do livro “Pensando Melhor - Iniciag&o
ao Filosofar”, ao fundo, em um segundo plano, estdo presentes imagens atribuidas
a filosofos gregos como Platdo e Aristoteles e, em um primeiro plano, colagens de
quatro jovens. Dois deles, uma menina e um menino, estdo conversando entre si, ou
seja, estabelecendo um dialogo. Um terceiro jovem esta concentrado, ao que parece,
na leitura de um livro e, por fim, o quarto jovem aparece em pé com a expresséao de
um pensador. Pode-se considerar, entdo, que através do contato com o0s antigos
(Historia da Filosofia) € possivel que os alunos passem a pensar por Si mesmos € 0
seu mundo.

A opcao daimagem de fundo da capa indica a concepc¢ao de ensino de Filosofia
utilizada pelas autoras na producdo do livro. Na capa, hd a imagem de alunos
mantendo diadlogo e expressdes de pensadores, o que pode estar atrelado ao fato de
Angélica Satiro?® e Ana Miriam Wuensch® se inspirarem no Programa Filosofia para
Criancas, de Matthew Lipman. As referéncias basicas de seu Ensino de Filosofia para
Criancas séo o didlogo socrético e as ideias de John Dewey, como sera explicitado
posteriormente.

Sobre o titulo, é possivel dizer que h& destaque para a expressao “pensando
melhor”, inicio do titulo do livro. O nome das autoras, fica em segundo plano, assim
como no livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia”, apresentado anteriormente. A
capa apresenta cores distintas e faz uso de varias imagens, mostrando-se chamativa

e convidativa aos alunos.

2% Maria Angélica Lucas Séatiro, conforme informacBes encontradas no site da autora, possui
Especializagdo em Temas de Filosofia pela Universidade de Minas Gerais (1997), Especializagdo em
Pedagogia Empresarial pela Universidade do Estado de Minas Gerais (1996), Mestrado em Ciencias
de la Educacion pela Universidad de Santiago de Compostela (1999) e Doutorado em Pedagogia pela
Universitat de Barcelona (2012) e Doutorado em Filosofia também pela Universistat de Barcelona
(2002). Tem experiéncia na area de Educagéo, com énfase em Fundamentos da Educagdo. Atuando
principalmente nos seguintes temas: ética e criatividade. Atualmente é diretora do Projeto Noria e
colaboradora constante de varios centros de formagéo de professores na Espanha desde os anos 2000,
além do trabalho realizado em diferentes paises da América, Europa e Africa. Também diretora da
CASA CREATIVA, e realiza consultoria para projetos, atividades, materiais e pesquisas sobre
criatividade. E, presidenta da associa¢do Crearmundos.

80 Ana Miriam Wuensch, graduou-se em Filosofia pela Universidade Federal de Santa Maria no ano de
1985. E realizou especializagcdo em fenomenologia pela Universidade de Brasilia no ano de 1993. E
Mestre em Filosofia Politica pela Universidade Federal de Goias (1999) e Doutora em Bioética pela
Universidade de Brasilia (2017). Lecionou Filosofia e capacitou professores nas escolas de educagao
béasica, em Belo Horizonte e Brasilia, entre os anos de 1987 e 1995. Atualmente é professora no
Departamento de Filosofia da Universidade de Brasilia (UnB) desde 1996. Onde leciona disciplinas de
graduacao e pés-graduacao, com énfase em Filosofia prética, tais como: Introducéo a Filosofia, Estagio
em Filosofia, Filosofia e Feminismo, Filosofia e Criancas, Didatica da Filosofia e Filosofia Basica na
formacgéo em Bioética.
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Outro elemento importante, que consideramos em nosso estudo, sobre a
organizacéo dos livros didaticos, é a forma com que seu sumario3! é disposto. O livro
“Filosofando - Introducao a Filosofia” tem a sua organizagao realizada em quarenta
e um (41) capitulos, dispostos em seis (6) grandes unidades. Sendo elas: O homem;
O conhecimento; A ciéncia; A politica; A moral; Estética. Cada uma destas unidades
€ composta por subitens. Por exemplo, a unidade Ciéncia conta com seis subitens,
sendo eles: O conhecimento cientifico; A ciéncia grega; A ciéncia Medieval; A ciéncia
na Idade Moderna - A revolucéo cientifica do século XVII; O método cientifico; e As
ciéncias humanas.

Conforme as autoras, em cada capitulo consta um texto basico que possui
linguagem suficientemente clara e acessivel e a maioria deles conta com textos
complementares “que visam a ampliacéo da reflexado critica, remetendo o aluno ao
contato direto com os grandes autores” (ARANHA; MARTINS, 1993). Os capitulos
possuem exercicios que, conforme as autoras, orientam a compreensao dos textos;
alguns deles, inclusive, “visam a ampliagao da reflexao critica, remetendo o aluno ao
contato direto com os grandes autores” (ARANHA; MARTINS, 1993).

Além da divisdo por unidades, o sumario do livro “Filosofando — Introducgéo
ao Filosofar”, apresenta outros quatro itens: “Quadro cronolégico”, onde sé&o
apresentados os fildsofos e suas respectivas datas de nascimento, morte e exercicio
filoséfico; “Vocabulario”, onde consta uma lista de conceitos e seus significados a fim
de gque os alunos tenham compreensao da linguagem utilizada no livro; “Orientacéo
bibliografica”, onde é apresentada uma série de referéncias bibliograficas basicas
sobre o ensino de Filosofia, referéncias sobre historia da Filosofia, dicionarios de
Filosofia, introducéo a Filosofia, revistas, colecdes; e ,por fim, o “indice onomastico”,
onde consta o nome dos filésofos e as paginas do livro nas quais seus nomes sao
citados. Além disso, no inicio do livro ha uma breve apresentacdo da obra escrita
pelas autoras. A proposta de trabalho é descrita através de uma abordagem tematica
dos assuntos, sem, no entanto, descuidar da necessaria referéncia a historica.

Para possibilitar uma melhor visualizacdo acerca de como 0s sumarios estéo
dispostos, optamos por organiza-los em quadros, pontuando os pontos que julgamos

como mais importantes e que possibilitaram algumas problematizacoes.

31 Os sumarios dos trés livros analisados estdo no Anexo A.
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No livro “Convite a Filosofia”, a disposi¢cdo do sumario ndo é muito diferente.
O livro esta dividido em uma Introducdo - Para que Filosofia? e oito (8) unidades.
Sendo elas, A Filosofia; A razdo; A verdade; O conhecimento; A logica; A metafisica;
As ciéncias; e O mundo da pratica. As unidades sdo compostas por capitulos que
versam sobre a temética das unidades. A unidade oito, O mundo da prética, aborda
capitulos como, A cultura, A experiéncia do sagrado e a instituicdo da religido, O
universo das artes, A existéncia ética, A Filosofia moral, A liberdade, A vida politica,
A questao democratica, A politica contra a servidao voluntaria. Além das unidades, ao
final do livro consta com o item “Questbes e exercicios”, onde consta atividades
relacionadas as unidades. O que se percebe a partir das unidades do livro, é sua
estreita relacdo com tematicas acerca da Logica, Epistemologia, Metafisica, temas
mais analiticos e tradicionais da Filosofia.

O livro “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar” tem seu sumério dividido
em seis (6) grandes unidades: Filosofar |, Pensar, Sentir, Comunicar, Agir/Fazer,
Filosofar Il. Sendo que a unidade a maior unidade em termos de contetudo e que por
isso mostra-se em destaque, trata-se da unidade Sentir.

“Bem, no inicio de cada Unidade vocé vai encontrar uma teia de aranha. E... E
isso mesmo: TEIA DE ARANHA!!! Ela representa o modo como o programa foi tecido.
Assim vocé podera ver quais assuntos vamos tratar, e que serdo “saboreados”
(SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 7).

Ao longo do livro, em diversas paginas, as autoras usam cOmMO recurso
perguntas e exercicios, onde ha espaco “em branco” para que 0s alunos possam
responder as questdes de forma dissertativa.

Além disso, ao fim de cada unidade consta o item “Agenda”, onde é possivel
anotar a organizacao dos trabalhos propostos na unidade, o tema do trabalho, a data
da apresentacdo e a distribuicdo de créditos. Os “Filésofos da unidade”, onde
aparecem os filosofos relacionados as questbes trabalhadas anteriormente, € um
outro item a destacar. E, por fim, o item ‘Filmografia’, no qual as autoras indicam filmes
gue podem corroborar com as discussdes. Estes itens foram construidos tanto para
os alunos quanto com os professores.

No Manual do Professor3?, apresentado como um apéndice no final do livro do

professor, as autoras explicitam algumas consideracdes a respeito da estrutura geral

82 Acerca do Manual do Professor, a analise seréa realizada apenas do livro Pensando Melhor —
Iniciacdo ao Filosofia, 0 Manual a qual tivemos acesso € parte de alguns exemplares publicados no
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do livro, sobre o programa, a metodologia e os recursos utilizados. Apresentam um
programa que, segundo elas, possibilita aos professores realizarem as articulagdes
de conteudo. A organizacao deste programa esta pautada na analogia das teias das
aranhas:

Imagine uma teia de aranha: sua organizagdo interna, sua tessitura, sua
firmeza e sua leveza, sua flexibilidade e seu propésito. A complexidade dessa
teia, sua sutil e determinante presenca no mundo, nas arvores, nas paredes,
em todo canto, foram a melhor metafora que encontramos para expressar a
proposta do programa de introducdo a Filosofia deste livro. Mas, além de
metaférica, ela também da forma, organiza os conteldos e deixa uma
sugestdo de similitude muito grande com a natureza da questdo basica do
programa (SATIRO; WUENSCH,1997, p. 21).

Figura 6 - Proposta de organizacao do livro “Pensando Melhor - Iniciacdo ao Filosofar”
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Fonte: Satiro e Wuensch (1999, p. 9).

O nucleo do programa, como € possivel ver na Figura 6, diz respeito a pergunta:
u 20 S u : a S autoras, ste questi
em é o ser humano? A opcdo das autoras, para ter este questionamento como

nucleo, surge da compreensao de que a adolescéncia, periodo da vida em que esta a

ano de 1997, que tiveram como foco os professores de ensino médio. Isto ocorreu, em virtude de nédo
termos acesso aos manuais dos outros dois livros, inclusive ndo possuimos informagdes concretas
sobre a existéncia ou ndo do Manual do Professor dos livros Filosofando — Introducdo a Filosofia e
Convite a Filosofia. Tendo em vista, que nesse periodo as editoras ndo apresentavam esta
caracteristica, a saber, a presenca de materiais especificos para os professores em suas publicagoes.
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maioria dos alunos que tem contato com o livro, € 0 momento em que a pergunta
“‘quem sou eu?” é vivida intensamente. Neste sentido, as autoras perguntam-se sobre
quais condicbes a escola de segundo grau tem oferecido para ajudar,

gualitativamente, os adolescentes a buscar e elaborar respostas para essa pergunta.

Entendemos que trabalhar com a pergunta “qguem é o ser humano?” pode ser
uma boa contribuicdo nesse sentido por diversas razfes. Entre elas, porque
favorece uma aproximacao e uma elaboracéo particular do aluno sem que ele
se sinta intimidado ou exposto. Mas isso é sO estratégia. Ha raz8es mais
profundas para se tratar do conteido dessa maneira (SATIRO; WUENSCH,
1997, p. 21).

Conforme Satiro e Wuensch (1999), muitas séo as ciéncias que possibilitam
investigar a “humanidade” do ser humano, como a Psicologia, a Antropologia, a
Sociologia, a Biologia, a Histérica. Cada uma com seu enfoque, cada uma com um
recorte que da uma perspectiva do que seja 0 homem. E muitas dessas disciplinas
estdo no curriculo escolar, oferecendo seus conhecimentos aos alunos. Neste sentido,
apresentam algumas respostas sobre o porqué propdem essa questéo nuclear neste
programa de Introducao a Filosofia e ao filosofar.

Primeiro, porque segundo elas, pretendem que a Filosofia seja uma educacéao

significativa na vida dos alunos:

Trabalhar com esta questdo faz sentido para os adolescentes. E o sentido
mais amplo, mais universal da questdo humana, do quem seja o ser humano,
esta perspectiva abrangente é a contribuicdo da Filosofia. Enquanto as
ciéncias tratam de aspectos parciais da humanidade, a Filosofia segue em
sua pretensdo de buscar a compreensdo mais global da diversidade de
aspectos que as ciéncias elaboram. E, principalmente, de forma
problematizadora. Se as ciéncias oferecem muitas respostas para essa
pergunta, a Filosofia segue perguntando, problematizando, buscando mais
além do conhecido, pensando... Sendo ela, fundamentalmente,
problematizadora, “ensino” aos alunos a considerar as diversas respostas
oferecidas e incentiva-os a colocar suas proprias respostas (SATIRO;
WUESNCH, 1999, p. 22).

E, segundo, porque ao trabalhar com a pergunta “quem é o ser humano?”, o
adolescente tera a oportunidade de elaborar sua compreensdo nao apenas de si, mas
também do outro e do mundo onde estédo situados. Entrando pelos caminhos da
intersubjetividade e explorando as condicdes dos modos de ser humano, o
adolescente tera mais elementos para elaborar a pergunta particular: “qguem sou?”
(SATIRO; WUENSCH, 1999).
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Os trés fios condutores do programa sdo: conhecimento, amor e liberdade.

Conforme as autoras, esses trés fios condutores possibilitam “tecer” a teia a partir da
guestao central, e principalmente captura o interesse dos alunos. O conhecimento e
amor sao fios condutores que se geraram da prépria etimologia da palavra Filosofia -
philos (amigo/amante) sophia (sabedoria). Liberdade € a condi¢cdo que permite o
desenvolvimento da investigacdo filoséfica, mas também seu conteludo e sua
finalidade. Conhecimento, amor e liberdade sédo objetos da reflexdo filoséfica, mas
também sao “motores” do filosofar. Sdo eles que vao articular a questdo nuclear:
Quem ¢é o ser humano? (SATIRO; WUENSCH, p. 24).

Para a organizacdo do sumario e a delimitacdo das unidades as autoras levam
em consideracao as informacdes apresentadas acima acerca do programa e dos fios
condutores para a elaboracdo do livro. As unidades, Filosofar, Pensar, Sentir,

Comunicar e Agir/Fazer, expostas no quadro anteriormente.

Ao enfocar os conteldos das unidades do programa como acdes, estamos
procurando resgatar as vivéncias préprias dos alunos nesses campos da
experiéncia humana, além de garantir que as origens da Filosofia estejam
presentes enquanto atividade reflexiva sobre a realidade humana e fisica.
Mas, sobretudo queriamos apontar para o fato de essas experiéncias abrirem
0 campo da consciéncia humana, experimentando de forma individual e
intersubjetiva (SATIRO; WUESNCH, 1997, p. 24).

Conforme as autoras, “nds nos constituimos e nos revelamos como humanos
pensando, sentindo, comunicando, agindo, fazendo e filosofando” (SATIRO;
WUESNCH, 1997, p. 24). A partir dessas unidades, sdo abordadas as diversas
facetas da condicdo humana em suas mdltiplas dimensdes. O filosofar, por ser a
atividade e o conteudo mestre deste programa, aparece em duas unidades, a primeira
e a ultima, em niveis de abordagem diferenciada. Além disso, em cada unidade, a
Filosofia aparece como atividade integradora, amarrando o0 programa a sua
especificidade filosdfica.

A partir da analise dos sumarios das trés obras, é possivel apontar algumas
consideracgdes, tendo em vista, 0 modo como os livros eram organizados nas décadas
de 1980 e 1990. O livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia” e o livro “Convite a
Filosofia”, possuem uma estrutura parecida. Seus sumarios estao organizados em
unidades que tratam de temas tradicionais da Filosofia. Nos dois livros, duas unidades
se repetem, A ciéncia e O conhecimento, as demais unidades mostram-se diferentes.

Enquanto o livro “Filosofando - Introducéo a Filosofia” apresenta, em suas outras
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unidades, temas relacionados a estética, arte, politica, ética e questdes ligadas a
ordem pratica da Filosofia. O livro “Convite a Filosofia”, por sua vez, apresenta temas
relacionados a metafisica, a loégica e questbes epistemoldgicas, questdes mais
analiticas a respeito da Filosofia.

Outra consideracao importante a ser feita sobre o sumario desses dois livros, é
sobre o lugar onde as questbes acerca da realidade do aluno aparecem. No livro
‘Filosofando — Introducéo a Filosofia”, essas tematicas aparecem dispersas, dentro
das unidades. Por exemplo, na unidade A Moral, ha um capitulo direcionado a
adolescéncia, o corpo, o amor, 0 erotismo, a morte, entre outros. Na unidade A
Politica, h&4 questdes relacionadas a democracia e a religido, entre outras. No livro
“Convite a Filosofia”, por outro lado, as questdes ligadas ao cotidiano e a realidade
dos alunos e que se mostram mais marginais para a Filosofia®3, aparecem na Gltima
unidade, intitulada: O mundo da pratica, € nesta unidade que temas como cultura,
religido, arte, vida politica, Filosofia moral, emocgdes, entre outras, sédo apresentadas
e problematizadas.

A partir dessas consideracdes, pensamos que eles atendem a uma
organizagdo especifica por unidades, e apresentam seus contelddos voltados para
temas tradicionais da Filosofia, que podem estar embasadas pelas normativas e pelas
regras seguidas pelas editoras no periodo.

Outro fator importante a ser considerado, refere-se ao periodo em que essas
publicacdes ocorrem, visto que é nesta época que as discussbes a respeito dos
contetidos programaticos e das abordagens para o ensino de Filosofia passam a ser
estudadas com maior atencao.

Conforme Rodrigo (2009), € a partir dos anos de 1980 que 0 consenso em
relacdo a necessidade de inovacdes no ensino de Filosofia resultou na formulacao de
uma multiplicidade de propostas, apontando para dire¢des tao dispares que algumas

talvez nem possam ser classificados como filosoficas.

Até poucas décadas atras, a preocupacdo com a didatica da Filosofia era
polarizada ou praticamente reduzida a questédo do contetido programatico. O
carater desses conteudos foi amplamente marcado pelo sentido atribuido ao
ensino secundario no quadro gral da educacéo escolar (RODRIGO, 2009,
p.40).

33 Entendemos por temas marginais da Filosofia, os temas considerados menores, tais como, desegjo,
loucura, sexualidade, poesia, cotidiano, entre outros.
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Rodrigo (2009) afirma que com a volta da Filosofia ao secundario houve, logo
no inicio, um retorno aos procedimentos, conteldos programaticos e bibliografias
empregados antes da reforma instituida pela Lei n. 5.692/71. Os programas
continuaram a abordar basicamente algumas partes da Filosofia sistematica e no¢cdes
de histéria da Filosofia, com as raras exce¢cdes em que, isoladamente por iniciativa
pessoal, se promovia alguma atualizagdo temética ou bibliografica (RODRIGO, 2009).

Nesse periodo, os professores, alguns inexperientes, outros sem formacao
especifica na area, sentiram-se perdidos ao constatar que as antigas férmulas
programéticas ndo conseguiam despertar o interesse dos alunos pela Filosofia. Com
0 tempo, se generalizou a percep¢do de que era necessario pensar uma nhova
identidade para a disciplina, superando os modelos tradicionais, pautados por um
ensino academicista, conservador e desvinculado da realizada do aluno (RODRIGO,
2009).

O livro “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar” distancia-se organizacao
dos dois livros analisados anteriormente, ainda que possua uma divisao por unidades.
Como € um livro produzido na segunda metade da década de 1990, pode ter
encontrado normas mais abertas para sua producéo, além do que, a discussdo sobre
o ensino da Filosofia e sobre os livros didaticos possuia um maior engajamento por
parte dos professores e pesquisadores da época®*.

As autoras das trés obras fazem o uso de imagens no interior dos livros: a
imagem do rosto de alguns filésofos, desenhos, quadrinhos, obras de arte, entre
outros. Ou seja, é possivel perceber que na década de 1980 ja ocorria a utilizacéo de
imagens na tentativa de sensibilizagcdo dos alunos, de despertar o interesse e
motivacdo dos mesmos para os temas da Filosofia, ainda que as discussdes sobre a
didatica para o ensino da Filosofia fossem escassas nesse periodo, como veremos a
seguir. No entanto, ha algumas distingdes quanto as imagens utilizadas nessas obras
e, sobretudo, quanto a forma como sao apresentadas e utilizadas no contexto do livro.

Para tanto, foi importante compreender como este recurso é utilizado em cada um dos

34 Sobre o livro didatico, em geral, na década de 1980 ocorreu a expansdo das discussdes a seu
respeito. Nesta época, autores como Molina (1987), Oliveira (1984) e Freitag, Motta e Costa (1989)
passaram a escrever e pesquisar sobre temas como seu uso em sala de aula, as politicas publicas da
época relacionadas ao livro didatico, a questdo ideoldgica do livro didatico, entre outras
problematizacBes possiveis. Além disso, as discussdes sobre 0 ensino de Filosofia também passaram
a se fazer mais presentes, através dos materiais produzidos nos encontros da SEAF, entre outros
movimentos de pesquisa de estudiosos da area.
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livros, principalmente porque se trata de livros produzidos no intersticio de nove
anos®,

O livro “Filosofando - Introducédo a Filosofia” tem sua diagramacao realizada
em duas colunas textuais por pagina. Em seu interior possui algumas imagens, tais
como do rosto de alguns filosofos trabalhados ao longo do livro, faz o uso de historias
em quadrinhos de cartunistas renomados na época, tais como, Charles Schulz?,
Glauco®’, Cica®, e histérias em quadrinhos da Disney Especial, como, Pato Donald e
Super-Homem. Além de obras de arte e fotografias de maquetes, lugares,
composic¢des. A opcao pelo uso constante de quadrinhos por parte das autoras pode
estar relacionada a compreensao de que esse recurso visual possibilitaria a recepcao
mais rapida e uma compreensdo mais facil das mensagens/historias contadas atraves
deles, que antecipariam as questdes e os conteudos da Filosofia. Todas as imagens
possuem legenda com suas referéncias e, até mesmo, informacdes sobre do que
tratam; as obras de arte possuem informacdes basicas sobre o artista e 0s motivos
pelos quais foi produzida. Assim sendo, no livro “Filosofando — Introducdo a
Filosofia”, as imagens sdo utilizadas como um recurso visual que possibilita aos
alunos uma melhor compreensao dos temas apresentados e problematizados. Trata-
se de uma caracteristica importante e potente em relacdo ao uso do livro por parte
dos professores e alunos, mesmo que as imagens nao sejam recorrentes nas paginas
do livro.

A opcéo das autoras por imagens de obras de arte e quadrinhos, como recurso
visual, pode estar associada a formacdo das mesmas, mais em especifico da
formacao de Maria Helena Pires Martins, que possui mestrado e doutorado em Artes
pela USP, como mencionado anteriormente. O uso de quadrinhos parece relevante
para as autoras, pois sdo utilizados como recurso visual frequente, o qual permite a
problematizacdo e possivelmente uma melhor compreensdo por parte dos alunos

sobre determinados temas.

35 Periodo entre a publicagédo do livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia” (1986) e “Pensando
Melhor — Iniciac&o ao Filosofar” (1995).

86 Cartunista americano (1922-2000). Responsavel pela criagdo de “Peanuts”, onde apresentou
personagens que possuem grande sucesso com o publico infanto-juvenil tais como, Snoopy e Charlie
Brown.

87 Desenhista e cartunista brasileiro (1957-201). Publicou suas histérias em quadrinhos através da
Folha de S&o Paulo a partir do ano de 1984, onde desenvolveu seus principais personagens
humoristicos, tais como ‘Geraldao’, ‘Casal Neuras’, ‘Dona Marta’, entre outros.

38 Cecilia Whitaker Vicente de Azevedo. Desenbhista e cartunista brasileira, publicou a tira “O pato”, no
antigo suplemento “Cartum”, do Jornal dos Sports. Tirinha que também foi divulgada no Correio da
manha.
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Na década de 1980, houve uma expansdo da publicacdo de historias em
quadrinhos. Nesta década os cartunistas brasileiros passaram a ter suas criagfes
divulgadas nos grandes jornais brasileiros. Dentre eles destacam-se Miguel Paiva
(Radical Chic), Glauco (Geraldao), Laerte (Piratas do Tieté), Angeli (Chiclete com
Banana) e Luis Fernando Verissimo (As cobras). Nesse periodo, também ocorreu
grande importacdo da producéo internacional deste material (histéria em quadrinhos),
assim, houve forte presenca da publicacdo de quadrinhos de super-heréis (Batman,
Super-Homem, Homem-Aranha, Capitdo America, Hulk, entre outros) e relacionadas
a Disney, outros campos de atuacao dos desenhistas.

Esse movimento ocorre em conjunto com o crescimento da producgéo editorial
voltada ao publico infanto-juvenil e juvenil (PAIXAO, 1996). Entre os anos de 1985 e
1995, ocorreu a busca por novas perspectivas para o setor editorial no Brasil e uma
das apostas foi 0 publico infanto-juvenil. Nesse sentido, para conquistar criangas e
adolescentes, foi necessario modernizar a linguagem, renovar o visual dos livros,
entre outros fatores. Acredita-se que esta mudanca no setor editorial/livreiro coincide
com as mudancas ocorridas na producdo dos livros didaticos de Filosofia aqui
analisados.

Como se trata de um livro publicado na década de 1980, as imagens em seu
interior estdo impressas em preto e branco, ainda que a capa possua impressao
colorida. Com isso, a diagramacao e as imagens presentes sao as op¢des possiveis
para aquela época, tendo em vista as informacdes e referéncias apresentadas no
inicio deste subcapitulo.

A segquir, na Figura 7, alguns exemplos das figuras encontradas no livro

‘Filosofando - Introducéo a Filosofia”, conforme mencionado acima.
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Figura 7 - Imagens do livro didatico “Filosofando - Introducédo a Filosofia”

ISTO E UM UM FLORAO NAO PROVAVELMENTE E ALGO
FLORAO. VOCE GOSTA DE SER QUE ACONTECEU HA
% PENSOU QUE CONFUNDIDO COM UM MUITO TEMPO E AMBOS 0s
FOSSE UM ASTERISCO! LADOS DA FAMILIA JA

ASTERISCO, SE ESQUECERAM DISSO.

NAO E?

Magquete da dgora de Atenas tal como deve ter sido no século Il a.C. O termo dgora se aplica & “assembiéia
o povo” e também ao local onde as pessoas se reuniam nas diversas pdleis para as atividades religiosas,
politicas, sociais, judiciais, comerciais e onde, em determinadas épocas, também se realizavam as assem-
biéias. Geratmente era uma praca arborizada e cercada por estatuas de herdis e deuses, com diversos
templos, fojas e colunatas (stoa).

novos
lade instawrads pela

Galilew Galiloi.

Fonte: Aranha e Martins (1993, p. 28, 149, 191, 367).

O livro “Convite a Filosofia” possui uma diagramacéo parecida com a do livro
‘Filosofando - Introducdo a Filosofia®, visto que também tem sua impressao
realizada em duas colunas por pagina. Também apresenta imagens semelhantes em
seu interior, tais como, rosto de alguns filésofos e obras de arte. No entanto, a autora
utiliza desenhos explicativos para apresentar determinados temas e conteudo, o que
nao acontece no livro anterior. Vale ressaltar novamente que Chaui possui uma
formacdo voltada para a Histéria da Filosofia, 0 que de certo modo explica a opcéo
por utilizar imagens de filésofos e de obras de arte antigas.

As imagens possuem ao seu redor, ao lado ou abaixo, legendas que contém
informacdes e referéncias, o que possibilita aos alunos a compreensdo do seu uso
por parte do autor. Destaca-se a presenca de desenhos e imagens explicativas sobre
determinadas questbes propostas pela autora; por exemplo, ao tratar sobre a
percepc¢ao, na unidade Conhecimento, a autora se utiliza de alguns desenhos, como
o de uma arvore. Usa este recurso, como se estivesse desenhando em um quadro

negro para dar uma explicagdo para os alunos em sala de aula, recurso visual que
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nao aparece no livro anterior. Vale salientar que, diferente dos outros dois livros, a
autora nédo utiliza histéria em quadrinhos como recurso visual.

Embora esse livro tenha sido publicado na década de 1990, ainda possui a
impressao das imagens de seu interior em preto e branco, o que pode estar associado
as condic¢Oes da editora que realizou a sua producao.

O livro “Pensando melhor - Iniciacdo ao Filosofar” apresenta diagramacéo
diferente dos outros dois livros. A diagramacéo (impressédo) conta com apenas uma
coluna por péagina, ou seja, tem sua impressdo em pagina inteira. Ao longo das
paginas estéo dispostos desenhos, fotografias relativas aos temas trabalhados, obras
de arte, histéria em quadrinhos, tais como, Quino®®, Bill Watterson*®, Mauricio de
Sousa*! e Dik Browne?*?. Além disso, apresenta desenhos explicativos e a imagem do
rosto dos filosofos que sao trabalhados ao longo do livro. A abordagem utilizada pelas
autoras, e que serd apresentada no proximo subcapitulo, est4 baseada no Programa
Filosofia para Criancas, de Matthew Lipman. E um livro rico em cores, imagens e
desenhos, o que possibilita uma relagéo intuitiva dos alunos.

E um livro publicado na década de 1990, assim como o “Convite a Filosofia”,
no entanto, n&o traz imagens apenas em preto e branco, mas sim imagens coloridas;
além disso, possui maiores cuidados sobre a forma como o design das péaginas é
realizado. HA maior atencdo sobre as bordas das paginas, o uso das figuras e das
cores. Acredita-se que essa caracteristica tenha relacdo com o crescimento e
aperfeicoamento das editoras e gréaficas na época.

A segquir, nas Figuras 8, 9 e 10, alguns exemplos das figuras encontradas nos
livros “Convite a Filosofia” e “Pensando Melhor — Iniciacao ao Filosofar”, conforme

exposto anteriormente.

39 Joaquin Salvador Lavado Tején, cartunista Argentino responsavel pela criagdo da personagem
“‘Mafalda”, personagem famosa e que € muito utilizada para o ensino de Filosofia.

40 Cartunista responsavel pela criagcdo de personagens como Calvin & Haroldo.

41 Cartunista e escritos brasileiro, responsavel pela criagdo da Turma da Monica entre outros
personagens famosos no Brasil.

42 Cartunista americano, responsavel pela criagdo de personagens como Hagar, O horrivel, tirinha que
foi publicada no jornal ‘O Globo’ na década de 1980, entre outros personagens de sucesso.



Figura 8 - Imagens do livro didatico “Convite a Filosofia”

Quadro do pintor surrealista
Salvador Dali (1904-1989),

A persisténcia da memdria.

O efeito dessa representacéo nao
seria tao intrigante se nao %
aceitassemos tacitamente que 0
tempo existe e que o reldgio &
marca a sua passagem.
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As experiéncias com formas “incompletas”
mostram que a percep¢io scmpre percebe uma
totalidade completa, o gue seria impossivel se
tivéssemos sensagdes elementares que o pen-
samento unificaria numa percepgio:
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Poucos fildsofos ocuparam tanto espacgo
na midia quanto Jean-Paul Sartre
{1905-1871). Conhecido por sua filosofia
existencialista, Sartre foi também um
grande escritor, tendo ganho em 1964 o
prémio Nobel de Literatura, que recusou.
Em Sursis, romance de sua trilogia Os
caminhos da liberdade, o escritor propde
gue a situagao que determina a vida de
todos nos so pode ser superada com o
engajamento em projetos coletivos.

Fonte: Chaui (1999, p. 9, 107, 122).



88

Figura 9 - Imagens do livro didatico “Pensando Melhor - Iniciacéo ao Filosofar”

Miguel Aun. Regido de Prados, MG. ' Van Gogh. Retrato do dr. Gachet, 1890.

Nais e Jilhos: amor maternal,
patecunal e

lilial

OLHAR PELA ke
JANELA DO TREM &

€ COMO VER
PAIS PELA
TELEVISAOD

( PENA QUE ©S 1==:z<:>;_i
GRAMAS DE TELEVISAO
SEJAM MELHORES DO
QUE OS DO PATS!

4

ACABARAM-SE
AS FERIAS

Fonte: Satiro e Wuensch (1999, p. 10, 125, 149, 242).
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Figura 10 - Imagens do livro didatico “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar”

FIL0S0FO0s DA UNIDADE)

Fonte: Fonte: Satiro e Wuensch (1999, p. 48-49).

As recorréncias analisadas dizem de uma estrutura formal dos livros didaticos
de Filosofia escritos por mulheres, publicados nas décadas de 1980 e 1990. Dentre
0S aspectos estruturais que se repetem estdo: titulo, capa, sumario e as imagens de
seu interior. A partir da andlise em especifico de cada um destes aspectos é possivel
elaborar algumas consideragdes.

Ambos os livros apresentam uma estrutura semelhante, mesmo que haja um
espaco de tempo razoavelmente grande (em termos editoriais) entre a publicacédo do
primeiro e do ultimo livro analisados, a saber, 1986 a 1995. As capas dos livros
possuem, no geral, as mesmas caracteristicas no que tange a brochura. As trés capas
sao coloridas, apresentam imagens, fontes diferentes para os titulos e para os dados
dos autores. Sobre o sumario, pode-se destacar que os livros estdo organizados e
divididos em unidades, ainda que dois deles tenham tematicas parecidas para a
divisdo, a saber os livros “Filosofia — Introducéo a Filosofia” e “Convite a Filosofia”.
O livro didatico “Pensando Melhor — Iniciagcdo ao Filosofar” possui uma organizacao
diferenciada, como mencionada anteriormente na anélise desta recorréncia.

Como mencionado acima, até a metade da década 1990 o interior dos livros:
‘Filosofando — Introducéo a Filosofia” e “Convite a Filosofia”, ainda é impresso em
preto e branco, e disposto em duas colunas por paginas. JA no ano de 1995, ano de

publicacdo do livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar” a impressédo é
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colorida, possui um namero maior de imagens, como obras de arte, quadrinhos, etc.,
recurso utilizado pelas autoras para chamar atencéo e sensibilizar*® os alunos, e esta
disposto em apenas uma coluna por pagina. Essas mudancas acompanham, de certa
forma, o empreendimento e mudancas realizadas no setor editorial brasileiro. Ou seja,
essas mudancas tecnoldgicas, de impressao, gréficas, etc., modificam a forma como

os livros didaticos sdo impressos no Brasil, ndo somente os de Filosofia

4.2 A FILOSOFIA

A segunda recorréncia que foi analisada refere-se ao que é enunciado como
Filosofia nos trés livros didaticos da pesquisa. Este movimento ocorre, a partir de
nosso entendimento de que os livros didaticos de Filosofia se constituem como uma
tatica** que dissemina um certo conceito de Filosofia, uma certa pratica filoséfica - um
saber como verdade®.

Nesse sentido, compreende-se a importancia de atentar para os discursos
sobre a Filosofia presentes nesses livros. O que torna possivel identificar quais os
saberes sobre a Filosofia possuiam maior visibilidade e eram entendidas como uma
verdade®® no periodo histérico em que estes livros foram publicados, a saber as
décadas de 1980 e 1990. Assim, foi realizada a andlise de cada um dos livros,
atentando para os excertos que enunciam uma definicdo de Filosofia, tais como sua

origem, significado e utilidade. Para além disso, focamos nosso olhar para outras

43 Entendemos a sensibilizacdo a partir de Silvio Gallo (2000), como a utilizacdo da gama de producéo
cultural (flmes, imagens, fotografia, poesia, entre outros) a fim de sensibilizar o aluno em relagdo aos
temas a serem problematizados.

44 Utilizamos o livro didatico de Filosofia enquanto uma tatica, a partir dos escritos de Castro (2016) que
aponta que uma tatica discursiva em termos foucaultianos € um dispositivo de saber e poder que,
enquanto tatica, pode ser transferido a outra situagdo de enfrentamento entre forcas e também
converter-se na lei de formacao de um saber. Por exemplo, a tatica discursiva do discurso histoérico.
Trata-se de um meio empregado para obter um fim, a racionalidade utilizada para alcancar certos
objetivos.

45 Conforme Castro (2016), Foucault entende por saber as delimitacGes das relages entre: 1) aquilo
do que se pode falar em uma prética discursiva (o dominio dos objetos); 2) o espa¢co em que 0 sujeito
pode situar-se para falar dos objetos (posicdes subjetivas); 3) o campo de coordenacéo e subordinacao
dos enunciados. Em que os conceitos aparecem, sdo definidos, aplicam-se e se transformam; 4) as
possibilidades de utilizagado e de apropriagdo dos discursos. Neste sentido, o saber, “é 0 conjunto dos
elementos (objetos, tipos de formulagdo, conceitos e escolhas tedricas) formado a partir de uma Unica
e mesma positividade, no campo da formacéo discursiva unitaria” (CASTRO, 2016, p. 394).

46 Foucault (2015) afirma, por “verdade”, entender um conjunto de procedimentos regulados para a
producao, a lei, a reparticdo, a circulagao e o funcionamento dos enunciados. A “Verdade” esta
circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam, e a efeitos de poder que ela induz
e que a reproduzem. “Regime de verdade” (FOUCAULT, 2015, p. 54).
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questdes como a presenca ou auséncia da producéo de fildsofas mulheres, Filosofia
brasileira, Filosofias ditas como periféricas, entre outros.

Iniciamos nossa analise com o livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia”.
Aranha e Martins (1993, p. 62, grifo nosso), adotam uma explicacéo para a origem da

Filosofia a partir Grécia antiga (Filosofia grega):

Todos nos sabemos que os primeiros filésofos da humanidade foram
gregos. Isso significa que embora tenhamos referencias de grandes homens
na China (Conflcio, Lao Tsé), na india (Buda), na Pérsia (Zaratustra), suas
teorias ainda estao por demais vinculadas a religido para que se possa falar
propriamente em reflex&o filosofica.

As autoras ndo desconsideram que outras visdes filoséficas foram difundidas,
no entanto, apontam a relacdo das mesmas com a religido, o que as diferencia da
Filosofia que teve origem na Grécia. Além disso, afirmam que os filosofos pré-
socraticos foram os primeiros filésofos. Afirmacdo que nos dias de hoje ndo é mais
hegemaonica, visto que hd o reconhecimento da Filosofia para além do que foi

produzido na Grécia. Conforme as autoras,

Os primeiros filésofos viveram por volta do século VI a. C. e, mais tarde, foram
classificados como pré-socraticos (a divisdo da Filosofia grega se centraliza
na figura de SdAcrates) e agrupados em diversas escolas. Por exemplo, escola
jbnica (Tales, Anaximenes, Heraclito, Empédocles), escola italica (Pitagoras),
escola eleatica (Xenéfanes, Parménides, Zendo); escola atomista (Leucipo e
Democrito) (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 66).

Para além da origem da Filosofia, esta o seu significado. Aranha e Martins
(1993) utilizam Gramsci e Demerval Saviani para realizar a apresentacdo do que
entendem por Filosofia, a concepcdo das autoras estd marcada sobretudo pela

compreensao da reflexdo, como é possivel verificar nos excertos.

A Filosofia propriamente dita tem condi¢des de surgir no momento em que o
pensamento é posto em causa, tornando-se objeto de reflexdo. Mas néo
qualquer reflexdo. Como vimos, o homem comum, no cotidiano da vida, &
levado a momentos de parada, fim de retomar o significado de seus atos e
pensamentos, e nessa hora é solicitado a refletir. Entretanto, ainda nao é
Filosofia rigorosa o que ele faz (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 74).

As autoras realizam o exame da palavra reflexdo para dar continuidade a
problematizacdo: “quando vemos nossa imagem refletida no espelho ha um

"desdobramento”, pois estamos aqui e estamos 13; no reflexo da luz, ela vai até o
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espelho e retorna; reflectere, em latim, significa “fazer retroceder”, “voltar atras”.
Portanto, refletir € retomar o proprio pensamento, pensar o ja pensado, voltar para si

mesmo e colocar em questdo o que ja se conhece (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 74).

E ainda Gramsci quem diz: “o filésofo profissional ou técnico ndo sé ‘pensa’
com maior rigor l6gico, com maior coeréncia, com maior espirito de sistema
do que os outros homens, mas conhece toda a histéria do pensamento,
sabe explicar o desenvolvimento que o pensamento teve até ele e é
capaz de retomar os problemas a partir do ponto em que se encontram,
depois de terem sofrido as mais variadas tentativas de solucéo
(ARANHA; MARTINS, 1993, p. 74, grifo nosso).

As autoras apontam para a importancia de certo rigor para que de fato ocorra
reflexdo filosofica, também para a necessidade de se conhecer a histéria do
pensamento e até onde ele pode auxiliar para a retomada de problemas na tentativa
do encontro de solugdes.

Quanto a necessidade e a utilidade da Filosofia as autoras apontam:

Onde estd a necessidade da Filosofia? Est4 no fato de que, por meio da
reflex&o (aquele desdobrar-se, lembra-se?), a Filosofia permite ao homem ter
mais de uma dimensao, além da que é dada pelo agir imediato no qual o
“homem pratico” se encontra mergulhado (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 75).

Conforme Aranha e Martins (1993), é a Filosofia que da o distanciamento para
a avaliacdo dos atos fundamentos dos atos humanos e dos fins a que eles se
destinam; relne o pensamento fragmentado da ciéncia e o constroi na sua unidade;
retoma a acdo pulverizada no tempo e procura compreendé-la. Para embasar sua
apresentacao acerca da contribuicdo da Filosofia, as autoras utilizam os escritos de
Francois Chatelet, mais em especifico do livro Historia da Filosofia; Ideias, doutrinas.

Por conseguinte, a contribuicdo especifica da Filosofia que se coloca ao
servigo da liberdade, de todas as liberdades, é a de minar, pelas analises que
ela opera e pelas acbes que desencadeia, as instituicbes repressivas e
simplificadoras: quer se trate da ciéncia, do ensino, da traducéo, da pesquisa,
da medicina, da familia, da policia, do fato carcerario, dos sistemas
burocraticos, o que importa é fazer aparecer a mascara, desloca-la, arranca-
la... (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 76).

“A Filosofia €, portanto, a critica da ideologia, enquanto forma ilusoria de
conhecimento que visa a manutenc¢éo de privilégios” (ARANHA; MARTINS, 1993, p.
76). E, por conseguinte, “exige coragem. Filosofar ndo € um exercicio puramente

intelectual. Descobrir a verdade é ter a coragem de enfrentar as formas estagnadas
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do poder que tentam manter o status quo, € aceitar o desafio da mudanca. Saber
transformar” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 76).

A origem, significado e utilidade da Filosofia, apresentadas pelas autoras,
indicam uma Filosofia grega, que se da pela reflexdo, que exige certo rigor filosofico,
0 que implica recuperar a historia do pensamento sobre sua utilidade, em termos
gerais, pode-se dizer que a Filosofia da o distanciamento para a avaliacdo dos
fundamentos dos atos humanos e dos fins a que eles se destinam (ARANHA,
MARTINS, 1993).

Sobre os outros elementos acerca da Filosofia, neste livro, também podemos
realizar algumas consideragdes. Como mencionado anteriormente, o livro,
“Filosofando — Introducéo a Filosofia” esta dividido em seis unidades (O homem; O
conhecimento; A moral; A politica; A ciéncia; A estética). Unidades estas que se tratam
de temas tradicionais da Filosofia, no entanto, dentro das mesmas ha a presenca de
temas que nado fazem parte de questbes tradicionais e historicas da Filosofia. Tais
como, amor, corpo, erotismo, religido, temas relacionados a ciéncias humanas,
democracia, anarquismo no Brasil, entre outros. Esses temas encontram-se dispersos
ao longo das unidades e misturam-se com temas tradicionais da Filosofia. Alguns
desses temas possuem um maior destaque por parte das autoras, o que faz com que
estejam presentes em diversas paginas dos livros.

Entre os temas mais trabalhados estdo: liberalismo, adolescéncia, arte, entre
outros. O tema do liberalismo € parte do titulo de dois capitulos, o pensamento liberal
e liberalismo e socialismo hoje, nestes capitulos € apresentado questdes sobre, 0 que
é liberalismo, o liberalismo no século XIX e o liberalismo no século XX, além de
discusséo realizada em outros paises, tais como Franca, Inglaterra, etc.

A adolescéncia é apresentada pelas autoras como capitulo de uma unidade,
trazendo temas como: a crise da adolescéncia, a teoria de Piaget e a teoria de
Kohlberg, e outros desdobramentos. Outra questdo discutida ao longo do livro de
forma mais densa, é a ideologia; constitui um capitulo na unidade O conhecimento.
Os temas abordados sao: a ideologia na escola (um dos capitulos da unidade) que
versa sobre os textos didaticos.

Aléem desses, € possivel destacar a grande presenca de conteudos
relacionados a arte e a estética, as autoras debrugcam-se sobre esta temética, na

dltima unidade, - Estética - e abordam conceitos como o belo e o feio, a recepgéo
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estética, as funcdes da arte, o significado na arte, concepcdes estéticas, entre outros,
ao longo de trinta e uma péaginas, numero significativo.

As referéncias utilizadas pelas autoras sobre a Filosofia brasileira e ou
tematicas locais sdo escassas; ha apenas a presenca de uma breve discusséo acerca
do Anarquismo no Brasil, que est4 alocada na unidade que discorre sobre a Politica.
E de obras de arte produzidas por artistas brasileiros, como € o caso da pintora
modernista Tarsila do Amaral, representada através de sua obra Antropofagia (1929),
na unidade de Estética. Sobre a presenca de filésofas mulheres encontramos mencao
de apenas ha duas, Marilena Chaui, filésofa brasileira e escritora do livro “Convite a
Filosofia”, e Hannah Arendt, filosofa alem& de origem judaica, uma das mais
influentes do século XX. Aranha e Martins (1993) fazem uso de excertos e textos
destas fil6sofas na unidade de Politica. Ao folhear paginas do livro, é possivel notar a
auséncia de filosofos/as brasileiros/as e de filosofos e filosofas da América Latina.
Nesse sentido, ha uma maior visibilidade de fildsofos homens europeus e de suas
correntes filosoficas.

No “Convite a Filosofia”, a origem da Filosofia, apresentada por Marilena

Chaui, também esta na Grécia antiga, como no livro anterior.

A palavra Filosofia é grega. E composta por duas outras: philo e shopia. Philo
deriva-se de filiam que significa amizade, amor fraterno, respeito entre os
iguais. Sophia quer dizer sabedoria e dela vem a palavra shophos, sabio.
Filosofia significa, portanto, amizade pela sabedoria, amor e respeito pelo
saber. Filésofo: 0 que ama a sabedoria, tem amizade pelo saber, deseja
saber (CHAUI, 1999, p. 19).

Marilena Chaui atribui ao filosofo Pitdgoras a invencédo da palavra Filosofia.
Pitagoras teria afirmado que a sabedoria plena e completa pertence aos deuses, mas
que os homens podem deseja-la ou amé-la tornando-se filésofos (CHAUI, 1999).

Conforme Chaui (1999, p. 20), a Filosofia, entendida como aspiracdo ao
conhecimento racional, l0gico e sisteméatico da realidade natural e humana, da origem
e causas do mundo e de suas transformacfes, da origem e causas das acodes
humanas e do proprio pensamento, é um fato tipicamente grego. No entanto, a autora
nao desconsidera a Filosofia que foi produzida em outros lugares que ndo a Grécia,
mas aponta algumas caracteristicas, pelas quais opta pela Filosofia grega como ponto
de partida para seu livro.



95

Evidentemente, isso ndo quer dizer, de modo algum, que outros povos, tao
antigos quanto os gregos, como o0s chineses, os hindus, os japoneses, 0s
arabes, os persas, os hebreus, os africanos ou os indicos da América nao
possuam sabedoria, pois possuiam e possuem. Também nao quer dizer que
todos esses povos ndo tivessem desenvolvido o pensamento e formas de
conhecimento da Natureza e dos seres humanos, pois desenvolveram e
desenvolvem (CHAUI, 1999, p. 20).

Conforme Chaui (1999), quando se diz que a Filosofia é um fato grego, o que
se quer dizer é que ela possui certas caracteristicas, apresenta certas formas de
pensar e de exprimir oS pensamentos, estabelece certas concepc¢des sobre o que
sejam a realidade, o pensamento, a acdo, as técnicas, que sdo completamente
diferentes das caracteristicas desenvolvidas por outros povos e outras culturas
(CHAUI, 1999).

Na introducéo do livro, Marilena Chaui discorre sobre o item: “Em busca de
uma definicdo de Filosofia”, onde apresenta quatro possiveis definicbes gerais do que
seria a Filosofia. Ao final, faz a escolha pela ultima delas, realizando uma
problematizacdo mais detalhadamente. As quatro definicbes apresentadas sdo: Visao
de mundo, visdo de mundo de um povo, de uma civilizacdo ou de uma cultura;
Sabedoria de vida, aqui a Filosofia é identificada com a definicdo e a a¢do de algumas
pessoas que pensam sobre a vida moral, dedicando-se a contemplacdo do mundo
para aprender com ele a controlar e dirigir suas vidas de modo ético e sabio; Esforco
racional para conhecer o universo como uma totalidade ordenada e dotada de sentido;
Por dltimo e ndo menos importante, a definicdo de Filosofia a qual a autora
compartilha, que se refere a fundamentacéo tedrica e critica dos conhecimentos e das
praticas.

Segundo Chaui (1999), a Filosofia, cada vez mais, ocupa-se com as condicdes
e 0s principios do conhecimento que pretenda ser racional e verdadeiro; com a origem,
a forma e o conteudo dos valores éticas, politicos, artisticos e culturais; com a
compreensao das causas e das formas da ilusédo e do preconceito no plano individual

e coletivo; com as transformacdes histéricas dos conceitos, das ideias e dos valores.

A Filosofia volta-se também, para o estudo da consciéncia em suas varias
modalidades: percep¢do, imaginacdo, memoria, linguagem, inteligéncia,
experiéncia, reflexdo, comportamento, vontade, desejo e paixdes,
procurando descrever as formas e 0s conteldos dessas modalidades de
relagcdo entre o ser humano e o mundo, do ser humano consigo mesmo e com
os outros. Finalmente, a Filosofia visa ao estudo e a interpretacédo de ideias
ou significacdes gerais como: realidade, mundo, natureza, cultura, historia,
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subjetividade, objetividade, diferenca, repeticdo, semelhanca, conflito,
contradicdo, mudanca, etc. (CHAUI, 1999, p. 17).

Sem abandonar as questdes sobre a esséncia e a realidade, a Filosofia procura
diferenciar-se das ciéncias e das artes, dirigindo a investigacao sobre o mundo natural
e 0 mundo histérico (ou humano) num momento muito precioso: quando perdemos
nossas certezas cotidianas e quando as ciéncias e as artes ainda ndo ofereceram

outras certezas para substituir as que perdemos.

Em outras palavras, a Filosofia se interessa por aquele instante em que a
realidade natural (0 mundo das coisas) e a histdrica (0 mundo dos homens)
tornam-se estranhar, espantosas, incompreensiveis e enigméticas, quando o
senso comum ja hdo sabe o que pensar e dizer e as ciéncias e as artes ainda
n&o sabem o que pensar e dizer (CHAUI, 1999, p. 17).

Essa descricdo da atividade filosofica diz da Filosofia como analise (das
condi¢cBes da ciéncia, da religido, da arte, da moral), como reflexdo (isto €, volta da
consciéncia para si mesmo para conhecer-se enquanto capacidade para o
conhecimento, o sentimento e a acdo) e como critica (das ilusées e dos preconceitos
individuais e coletivos, das teorias e préticas cientificas, politicas e artisticas). Essas
trés atividades (andlise, reflexdo e critica) séo orientadas pela elaboracéo filoséfica de
significacdes gerais sobre a realidade e os seres humanos. Além da analise, reflexao
e critica, conforme Chaui (1999), a Filosofia é a busca do fundamento e do sentido da
realidade em suas multiplas formas indagando o que sao, qual sua permanéncia e
gual a necessidade interna que as transforma em outras.

A Filosofia ndo é ciéncia: € uma reflexdo critica sobre os procedimentos e
conceitos cientificos. N&o é religido: é uma reflexdo critica sobre as origens e formas
das crencas religiosas. Ndo é arte: € uma interpretacao critica dos contetidos, das
formas, das significacbes das obras de arte e do trabalho artistico. Ndo € sociologia
nem psicologia, mas a interpretagdo e avaliacdo critica dos conceitos e métodos da
sociologia e da psicologia. Nao é politica, mas interpretacéo, compreensao e reflexédo
sobre a origem a natureza e as formas do poder. N&o € historia, mas interpretacao do
sentido dos acontecimentos enguanto inseridos no tempo e compreensao do que seja
o préprio tempo. Conhecimento do conhecimento e da acdo humanos, conhecimento
da transformacédo temporal dos principios do saber e do agir, conhecimento da
mudanca das formas do real ou dos seres, a Filosofia sabe que esta na Historia e
possui uma histéria (CHAUI, 1999).
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Quanto a utilidade da Filosofia, Chaui (1999) afirma que o primeiro
ensinamento filosoéfico é justamente perguntar pelo o que é Util? Para que e para quem

algo é util? O que é inatil? Por que e para quem algo é inutil?

O sendo comum de nossa sociedade considera Util o que da prestigio, poder,
fama e riqueza. Julga o (til pelos resultados visiveis das coisas e das agdes,
identificando utilidade e a famosa expressido “levar vantagem em tudo”.
Desse ponto de vista, a Filosofia é inteiramente indtil e defende o direito de
ser inatil (CHAUI, 1999, p. 18).

A partir disso, a autora apresenta a utilidade da Filosofia a partir de alguns
filésofos tradicionais, como Platédo, Descartes, Marx, Merleau-Ponty, Espinosa e Kant
e, a partir das concepcdes/ideias destes filésofos, questiona-se, qual seria, entdo a
utilidade da Filosofia? E responde, se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do
senso comum for Gtil; se ndo se deixar guiar pela submissdo as ideias dominantes e
aos poderes estabelecidos for Util; se buscar compreender a significacdo do mundo,
da cultura, da histéria for util; se conhecer o sentido das criagdes humanas nas artes,
nas ciéncias e na politica for Gtil; se dar a cada um de nds e a nossa sociedade 0s
meios para serem conscientes de si e de suas acbes numa pratica que deseja a
liberdade e a felicidade para todos for util, entdo podemos dizer que a Filosofia € o
mais (til de todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes (CHAUI, 1999).

No sumaério do livro “Convite a Filosofia”, os temas anunciados em cada
unidade tratam-se de temas tradicionais da Filosofia. Os temas diferenciados, que nao
os tradicionais aparecem aglutinados somente na Gltima unidade intitulada: “O mundo
da pratica”’. Onde a autora aborda temas como: cultura, religido, morte, cinema e
televisdo (meios de comunicacdo), ética das emocdes e do desejo, violéncia,
psicanalise. Temas que apresentam uma relacdo maior com o mundo do aluno, com
as questdes da vida.

Dentre esses temas, alguns possuem maior destaque como, a ideologia, a
guestdo democratica, ou seja, temas relacionados a questdes politicas da época, 0
gue pode estar relacionado com o engajamento da autora acerca da politica. Outros

pelo contrario, sdo poucos explorados, por exemplo, hd a presenca de apenas um

47 Unidade que conta com os seguintes capitulos: Capitulos como; A cultura; A experiéncia do sagrado
e a instituicao da religido; O universo das artes; A existéncia ética; A Filosofia moral; A liberdade; A
vida politica; As Filosofias politicas; As Filosofias politicas (2); A politica contra a serviddo voluntéaria
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capitulo*®® no interior de uma das unidades sobre a arte. Neste capitulo, estd em
subitens, como: arte e técnica; arte e religido; arte e sociedade; arte e Filosofia;
industria cultural e cultura de massa.

Outro fator importante a ser analisado, foi a presenca ou auséncia de Filosofia
brasileira e temas locais. Pode-se dizer que existem poucas mencdes acerca desses
discursos. No final do livro, mais em especifico nas ultimas paginas, consta uma
alusdo ao periodo ditatorial que ocorreu no Brasil, relatando as dificuldades para a
democracia em nosso pais, tendo em vista que o livro foi publicado na década de
1990. Para além disso, Chaui utiliza trechos de obras de escritores brasileiros
renomados tais como, Machado de Assis, Fernando Pessoa, Graciliano Ramos,
Carlos Drummond de Andrade, Guimardes Rosa, para embasar e elucidar suas
explicacbes. Ndo ha a presenca de fildsofas mulheres, apenas mencéo a escritora
Clarice Lispector, realizada na unidade, a verdade, a partir do uso do trecho de um de
seus utilizado a fim de elucidar a tematica apresentada neste capitulo.

A autora usa trechos, escritos, de alguns autores de literatura e € nesse sentido
gue utiliza e menciona a producdo de Clarice Lispector, Unica mulher a ser
mencionada em meio a uma série de homens escritores.

No livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar”, a origem da Filosofia,
apresentada por Angélica Satiro e Ana Miriam Wuesnch, assemelha-se a
compreensao apresentada nos dois livros anteriores, e também estd marcada pela

relacdo com a Grécia antiga e atribuida a Pitagoras.

A origem da palavra Filosofia é grega. Atribui-se ao fildsofo e matematico
Pithgoras (IV a.C.) o uso inicial dela. Para Pitdgoras, somente o ser humano
€ capaz de filosofar, isto €, de buscar a sabedoria. Os seres humanos nao
sd0 animais que apenas seguem seus instintos e ndo tem necessidade de
saber; tampouco séo deuses, que ja sabem tudo e portanto ndo tem também
necessidade de saber. Somente os seres humanos, que estdo a meio
caminho entre os animais e os deus, percebem que ignoram as coisas e
sentem necessidade de conhece-las. Essa consciéncia da prépria ignorancia
e a busca da verdade nos tornam filésofos. E isso que nos faz humanos. E
por isso gue nos movemos em diversas dire¢des, construindo diferentes tipos
de saber (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 17).

48 Acreditamos que a tematica das artes/estética € pouco explorado no livro “Convite a Filosofia”,
tendo em vista o nimero de capitulos os quais as autoras apresentam este tema, e relacdo a forma
como esta tematica é apresentada de forma mais detalhada no livro “Filosofando- Introducéo a
Filosofia”.
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A definicdo da Filosofia € constituida a partir da etimologia da palavra: Filosofia
= Philos + Sophia. Philos: Amizade, amor. Sophia: Saber, ou seja, amor pelo saber,
amizade a sabedoria, busca do saber. As autoras utilizam desenhos e imagens para
elucidar tal definigdo. As autoras afirmam que, “a Filosofia € uma linguagem de amor
a sabedoria. Nasceu do amor que busca compreender o mundo, 0s outros e a si
mesmo. O amor cria lagos, vincula, se expressa e se comunica. E o desejo de
compreender a realidade gerou a Filosofia” (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 17).

“S&o muitos os conceitos da Filosofia. E conceitos séo ideias desenvolvidas,
elaboradas a respeito de um assunto. Exigem de nos analise, reflexdo e sintese. Antes
de chegar ao conceito de alguma coisa, porém, formamos um pré-conceito” (SATIRO;
WUENSCH, 1999, p. 11).

Os juizos intuitivos#® sédo pré-conceitos, sédo pontos de partida que ajudam a
desenvolver um conceito mais elaborado. O preconceito s6 se torna negativo quando
ficamos nele, sem desenvolvé-lo. Ai ele nos limita, nos impede de ver as coisas de
outra maneira. Para chegar a um conceito em Filosofia, portanto, precisamos comecar
com os pré-conceitos e desenvolve-los. Este é um trabalho filoséfico (SATIRO;
WUENSCH, 1999).

As regras e os principios do pensar aparecem sempre ligados a experiéncia
gue as criangas estdo vivendo: pergunta-se o que significa pensar para em
seguida indagar quanto e como se pensa numa escola, para que ir a escola
e como deveriam ser as escolas; constatam os preconceitos que habitam
0 pensar de muitos adultos e, entdo, perguntam-se quantos
preconceitos existem na sua préopria escola; aprendem o valor do
dialogo no processo de conhecimento e exigem o dialogo como modo
de fazer frente aos problemas que se apresentam na escola e fora dela.
Os “conteudos” da légica sédo vivenciados com significatividade e sentido, a
servico de uma problematizacdo da experiéncia cotidiana. Os professores
sdo filosoficamente retraidos ou reservados: facilitam a discussdo e cuidam
das suas regras, nas poucas vezes expdem seus pontos de vista (KOHAN;
WUESCH, 1998, p. 86).

hY

Quanto a utilidade da Filosofia, ainda no inicio do livro, Satiro e Wuensch
diferenciam Filosofia e filosofar, resumem as atitudes filoséficas e apresentam sua

compreensao acerca da utilidade da Filosofia.

49 No inicio de cada uma das unidades as autoras apresentam o que denominam de juizos intuitivos,
gue se tratam de perguntas a priori acerca das tematicas trabalhadas na sequéncia, conforme as
autoras os alunos devem caminhar “...pelos espacos da sua intuigdo e retire de la respostas para as
questdes propostas” (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 53). Além disso, as mesmas apontam a
importancia de que os alunos retornem a estes questionamentos ao longo do estudo da unidade.
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Para as autoras, a primeira atitude filoséfica é “questionar”, o que implica ser
Curioso; perguntar a si mesmo e aos outros sobre tudo o que esta ai; questionar as
afirmacdes sobre a realidade; interessar-se pelas coisas e pensar sobre elas,
suspeitar das convencdes estabelecidas. Este questionar-se ocorre a partir das
seguintes perguntas: O que é? Como acontece? Por qué? Para qué? (SATIRO;
WUESCH, 1999).

A segunda atitude filosdéfica é investigar; buscar respostas para as questoes;
examinar e comparar essas respostas, buscar as conclusdes mais satisfatorias
(embora nem sempre definitivas). Questionar as proprias perguntas que fazemos,
para avaliar se sdo boas e se vale a pena investiga-las, formulando hipéteses,
comparando, examinando para estabelecer critérios, formular e desenvolver conceitos
e buscar seus principios. A terceira e ultima atitude filosofica, diz respeito a ampliar,
procurar pela visdo mais ampla possivel do assunto, levar muitas coisas em
consideracdo para perceber ao maximo a abrangéncia do tema. Imaginar novas
possibilidades, desenvolver ideais e constata-los com a realidade. Procurar saber o
gue ja é conhecido, levar em conta como e por que aquele conhecimento foi elaborado
e se ainda pode ser util (SATIRO; WUESCH, 1999).

Sobre a compreensédo dos discursos acerca da origem, significado e utilidade
da Filosofia presentes no livro “Pensando Melhor — Iniciagdo ao Filosofar”, percebe-
se gue a origem da Filosofia ocorreu na Grécia antiga. A autoria da palavra Filosofia
€ atribuida ao filosofo PitAgoras e seu significado esta fortemente ligado a etimologia
da palavra; Filosofia como o0 amor ao conhecimento, amor a sabedoria. Em relacdo a
sua utilidade, as autoras apresentam discursos acerca da reflexao, sintese, critica e
desenvolvimento de habilidades, tais como as de questionar as afirmacdes da
realidade e os pré-conceitos ja estabelecidos.

Conforme as autoras, o livro “Pensando Melhor - Iniciag&o ao Filosofar”, tem
sua organizacdo pensada a partir de uma ‘teia de aranha’°. No interior das unidades
presentes nesta “teia”, € possivel perceber a presenca de temas e questdes
tradicionais da Filosofia. Como o conhecimento, o homem, a politica, a razao, e etc.,

no entanto, mostra-se mais recorrente a presenca de temas periféricos®!, e também

50 A teia proposta pelas autoras € dividida em seis unidades: Filosofar I; Pensar; Sentir; Comunicar;
Agir/Fazer; Filosofar Il.

51 Por temas periféricos entendemos os temas que ndo estdo presentes no canone do pensamento
filosofico. Temas marginalizados na histéria da Filosofia, questdes sobre mulheres, pensamento latino-
americano, Filosofia oriental, Filosofia africana, entre outros.
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de questdes relativas ao mundo juvenil como, AIDS (problematizacéo ligada a saude),
erotizacdo, sexo com seguranca, ditadura militar no Brasil, ideologia, amor, violéncia,
ciimes, amizade, questdes sobre meios de comunicacdo de massa (televiséo),
liberdade de expressao, entre outros.

A presenca de Filosofia brasileira e de outras produgdes brasileiras mostra-se
recorrente nesta obra. As autoras utilizam em diversos momentos autores e filosofos
brasileiros, tais como Moacir Gadotti, Marilena Chaui, Fernando José de Almeida,
Benedito Nunes. Ha informacgbes sobre estes autores no item “Filésofos da Unidade”,
ao fim de cada unidade do livro. Para além destes autores, o livro traz diversas
referéncias brasileiras, como obras de arte, poemas, musicas, etc. Destacamos a
presenca de obras de Milton Nascimento, Caetano Veloso, Humberto Gessinger
(Engenheiros do Hawaii). H4 também a presenca de discuss@es acerca de temas
importantes para o pais, como o periodo da ditadura, através do texto, ‘Os trinta anos
de 64 fizeram nossa cabeca’, de Arnaldo Jabor. Sobre a presenca de fildsofas na obra,
sdo apresentadas as ideias de Marilena Chaui, como mencionado anteriormente e
também de outras duas filésofas, a saber Hannah Arendt e Simone de Beauvoir. Estas
tltimas sao referéncias nas problematicas situadas no ambito da histoéria da Filosofia.

Nos trés livros analisados, constatamos a presenca de temas importantes na
época de sua publicacdo. Por exemplo, seria muito dificil que em 1985 as autoras do
livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia” tratassem de termas como a AIDS, por
exemplo, ou de assuntos que passaram a estar em voga somente na década de 1990.
Assim como a presenca de filosofas mulheres e suas produc¢des. Atualmente ha maior
abertura para a divulgacao de producdes realizadas por mulheres, e isto ocorre por
diversos fatores, mas, principalmente pela luta de movimentos sociais pela igualdade
entre homens e mulheres.

Logo, percebe-se uma maior abertura para a presenca de filésofas e producdes
de mulheres no livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar”, que, dentre os
trés analisados, é o Ultimo a ser publicado, no ano de 1995. Para além disso, é
possivel perceber que esses trés livros, tendo em vista os anos em que foram
publicados, passam a apresentar uma maior abertura para temas ditos marginais na
Filosofia. Ha uma abertura para além da historia da Filosofia, para temas atuais e do
cotidiano dos alunos.

Assim, compreende-se que alguns discursos sobre a Filosofia eram

interditados nos livros didaticos de Filosofia publicados nas décadas de 1980 e 1990.
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No entanto, percebe-se que as autoras dos livros analisados, foram revolucionarias
ao abordar algumas destas teméticas, e apresentar determinados contetdos da
Filosofia, como, a obra de filosofas mulheres, uma Filosofia que ndo somente a
ocidental, e outras tematicas atuais e do cotidiano dos alunos.

A origem da Filosofia esta atribuida aos fildsofos gregos, mais precisamente a
Pitagoras. Seu significado esta fortemente atrelado a etimologia da palavra, amor a
sabedoria (compreensdo de amor ao conhecimento). E sua utilidade repousa na
reflexdo sobre o mundo, no rompimento do senso comum, na importancia de
compreendermos que n&o existem verdades absolutas e na necessidade de
colocarmos nossas crencas em cheque. Na maioria das paginas dos trés livros
analisados, que foram escritos por mulheres, sdo apresentados filésofos, homens,
brancos, europeus.

Neste sentido, compreende-se a importancia da realizacdo de pesquisas como
esta, que voltam o olhar para os discursos veiculados nos livros didaticos de Filosofia.
Pois, estes discursos dizem respeito a um saber, que é difundido nas escolas e que
muitas vezes subjetivam os alunos sobre o modo de compreender a Filosofia.

Percebemos uma vontade de verdade sobre o saber Filosofia, que perpassa os
discursos dos trés livros didaticos. Castro (2016) afirma que a verdade é deste mundo;
ela é produzida nele gracas a coercdes multiplas. E ela possui nele [mundo] efeitos
regrados de poder. Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’
da verdade, isto €, os tipos de discurso que ela aceita e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros ou falsos, a maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sao valorizados para a obtencao da verdade; o estatuto daqueles
gue tém a funcéo de dizer o que funciona como verdadeiro (CASTRO, 2016).

Foucault (2014b), nos diz que a vontade de verdade como 0s outros sistemas
de excluséo, apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por toda uma espessura de praticas como a pedagogia, é claro, como o
sistema dos livros, da edicdo, das bibliotecas, como as sociedades de sabios de
outrora, os laboratérios de hoje. Mas ela € também reconduzida, mais profundamente
sem duvida, pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é
valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido (FOUCAULT, 2014b, p. 17,

grifo nosso). Afirmacédo esta que possibilita pensarmos os livros didaticos de Filosofia
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como préticas discursivas que podem reforgar e reconduzir uma vontade de verdade,
como uma forma de distribuir e “aplicar” um saber que de certo modo € valorizado.

O que é dito e escrito como Filosofia nos livros didaticos de Filosofia € como
uma verdade, efeito de um tempo. Um saber que é ensinado, “transmitido” estudantes

de ensino médio como verdade sobre Filosofia®?.

4.3 MODOS DE ENSINAR FILOSOFIA

Sob a perspectiva foucaultiana, pode-se dizer que os livros didaticos podem
estruturar o campo de acao do professor e dos alunos, visto que podem favorecer
certas condutas em detrimento de outras. O livro didatico de Filosofia torna-se uma
tatica®® que direciona fortemente a acdo do professor, uma vez que apresenta uma
selecdo dos conteudos, mas, além disso, estrutura os contetdos e os distribui de
determinada forma. Por entender que o livro didatico de Filosofia é atravessado por
relacdes de forcas (a saber, relacdes de poder e saber). Assim, na recorréncia anterior
0 movimento de analise foi realizado tendo em vista o saber Filosofia, que possibilitou
algumas problematizacdes e consideracdes principalmente ao que diz respeito a uma
vontade de verdade que tem sua distribuicdo realizada até mesmo pelos livros
didaticos. Para além disso, nesta recorréncia, focaremos o olhar para a os modos de
ensinar Filosofia considerados necessarios e verdadeiros. Ao utilizar a expresséao
modos de ensinar Filosofia, nos referimos as questfes didaticas e metodoldgicas
utilizadas pelas autoras para a construcdo e escrita de seus livros, este movimento é
realizado sem a observacédo de como estes livros sédo e foram utilizados em sala de
aula pelos professores, mas compreendemos que a analise aponta algumas formas
de se ensinar a Filosofia.

O movimento de analise foi realizado tomando como centrais alguns elementos

como: as apresentacfes dos livros, os exercicios propostos pelas autoras, o

52 Analisamos o saber Filosofia, instituido no ambiente escolar (disciplinas, livros, area de saber,
conhecimento etc.) o que difere da compreenséo de Foucault, de que a Filosofia ndo seria a afirmacao
da verdade como um sistema de pensamentos, mas como uma forma de colocar em questéo a relagédo
que afirmamos, no pensamento e na vida, com a verdade.

53 Uma tética discursiva em termos foucaultianos € um dispositivo de saber e poder que, enquanto
tatica, pode ser transferido a outra situagdo de enfrentamento entre forcas e também converter-se na
lei de formagdo de um saber. Por exemplo, a tatica discursiva do discurso histérico. Trata-se de um
meio empregado para obter um fim, a racionalidade utilizada para alcancar certos objetivos (CASTRO,
2016).
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desenvolvimento dos temas. Procuramos evidenciar, pois, quais eram as perspectivas
didaticas e metodoldgicas para o ensino de Filosofia nas décadas de 1980 e 1990.

ApoOs os embates de forgas para o retorno da Filosofia aos curriculos do ensino
meédio/segundo grau nas décadas de 1980 e 1990, os movimentos de
redemocratizacdo e massificacdo do ensino passou a ser considerado importante
pensar sobre como a Filosofia deveria ser ensinada e o que deveria ser ensinado.

Na década de 1980, a SEAF foi responsavel por uma producéo e publicacdo
razoavel. Mas era um “tempo heroico”: foi 0 momento marcado pelo combate pela
volta da Filosofia ao ensino médio, entdo denominado “segundo grau” (GALLO;
KOHAN, 2000, p. 7). Os textos produzidos entdo, tinham mais o cunho politico de
“apologia da Filosofia”, para justificar sua presenga nas grades de estudos, do que
propriamente de uma conceituacao filoséfica do ensino de Filosofia. E com a precaria
volta da Filosofia aos curriculos (de forma opcional, como sabemos), essa luta
arrefeceu e a producdo bibliografica minguou. Nos anos noventa, por outro lado,
mesmo essa producado € praticamente inexistente.

No entanto, se atentarmos para a trajetoria da disciplina no Brasil, percebemos
que o papel atribuido a Filosofia e seu ensino variaram ao sabor dos textos legais.
Conforme Gallo e Kohan (2000, p. 7), “se historicamente a presenca da Filosofia na
educacdo média brasileira ndo é constante, a reflexdo e a producéo escrita sobre o
ensino de Filosofia nesse nivel de ensino deixam ainda mais a desejar’. Ness'e
sentido, segundo os autores a producdo filosoéfica sobre o ensino de Filosofia é
praticamente nula, o que também influi para que ndo tenhamos avancado acerca de
questdes didaticas, metodoldgicas e ao que deve ser ensinado nas aulas de ensino
meédio (contetudo programatico).

A partir da pesquisa e da leitura de producdes de alguns pesquisadores, tais
como: Rodrigo (2009), Leopoldo e Silva (1986), Favero et al. (2004), Aranha (2000),
podemos constatar que ensinar Filosofia na década de 1980 e inicio da década de
1990 deveria ser pautado pela Histéria da Filosofia, seja como referencial ou como
centro. Para tanto, utilizaremos o0s estudos destes pesquisadores ao longo do

movimento de analise.
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Conforme Rodrigo (2009), nos manuais® tradicionais, as formas mais comuns
de organizagcdo dos conteudos sdo basicamente duas: a abordagem sistemaética,
isto é, sua disposicdo segundo uma ordenacao estabelecida como base nas partes
em gque o saber filoséfico é dividido, e a abordagem histérica®, uma exposicdo
cronolégica do pensamento filosofico, que muitas vezes vai dos pré-socraticos até os
tempos atuais.

Sobre a abordagem sistematica a autora afirma que a sistematizacao didatica,
“refere-se a organizacdo dos conteudos filosoficos com a intencdo de conferir-lhes
unidade e ordem, de modo que facilite a orientagdo numa grande multiddo de
conhecimentos, visando a aprendizagem” (RODRIGO, 2009, p. 42). O espirito de
sistematizacdo costuma predominar nos manuais mais tradicionais, fazendo com que
dificilmente haja uma problematizacdo do tema abordado ou mesmo algum indico de
uma analise critica. Priorizando a exposi¢ao ordenada de um agregado de noc¢des de
carater introdutorio, o saber filoséfico é reduzido a uma esquematizacdo simplificada
dos produtos do pensamento, sem que 0 proprio pensamento seja recuperado do
ponto de vista do movimento que 0 engendra, isto €, por meio do processo de
raciocinio e da argumentacao que sustentam suas conclusdes (RODRIGO, 2009).

Para tanto, nos valemos desta compreensao acerca dos livros didaticos
realizada por Rodrigo (2009), para a analise dos livros didaticos de nossa pesquisa.
Neste sentido, também realizaremos algumas problematizacdes e atravessamentos,
utilizando pesquisas sobre o ensino de Filosofia, como a dos pesquisadores
mencionados anteriormente.

No inicio do livro “Filosofando — Introduc¢éo a Filosofia”, as autoras realizam
uma breve apresentacdo de sua obra. E em um primeiro momento, respondem a
pergunta: Porque Filosofia? Na sua resposta, defendem o ensino da Filosofia no
segundo grau afirmando que ndo s6 os alunos das ciéncias humanas deveriam se
ocupar com seu estudo, mas também os futuros engenheiros, medicos, comerciantes,

e eftc.

54 A partir da leitura dos escritos de Rodrigo (2009), compreendemos que o termo manual aqui utilizado
pela autora pode ser utilizado como sindénimo de livro didatico. Neste sentido, as problematizacdes
realizadas pela autora acerca dos manuais serdo utilizadas para pensar a analise dos livros didaticos.
55 O modelo mais tradicional de programa centrado na histéria da Filosofia consiste em apresentar uma
sequéncia cronologica dos pensadores, desde Tales de Mileto até hoje, numa abordagem que
prescinde do contato direto com o pensamento dos fildsofos, restringindo-se basicamente a uma
narragdo e sintese da vida, obra e principais ideias dos fildsofos, organizados de modos classificatorios,
segundo os sistemas de pensamento a que sdo vinculados (RODRIGO, 2009).
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Para as autoras, na apresentacao de seu livro:

O estudo da Filosofia é essencial porque ndo se pode pensar em nenhum
homem que néo seja solicitado a refletir e agir. Isso significa que todo homem
tem (ou deveria ter) uma concepc¢édo de mundo, uma linha de conduta moral
e politica, e deveria atuar no sentido de manter ou modificar as maneiras de
pensar e agir do seu tempo (ARANHA; MARTINS, 1993).

Cabe a Filosofia fazer a critica da cultura, “s6é assim sera possivel desvelar as
formas de dominacdo que se ocultam sob o convencionalismo, a alienagcdo e a
ideologia” (ARANHA; MARTINS, 1993). Em um segundo momento as autoras
apresentam, de forma resumida, sua proposta para o livro, onde apontam qual a

abordagem utilizada.

Diante do desafio de um curso introdutério a Filosofia, optamos pela
abordagem tematica dos assuntos, sem no entanto, descuidar da
necessaria referéncia a histéria da Filosofia, que permite estabelecer o fio
condutor da exposi¢do dos temas. Isso porque o filosofar ndo é uma atividade
solitaria, mas se faz no dialogo entre os pensadores quando explicitam suas
divergéncias, esse debate também se estende a tradicdo dos antepassados
cuja heranca precisa continuamente ser reavaliada (ARANHA; MARTINS,
1993, grifo nosso).

Ainda neste item as autoras apresentam a forma como os capitulos do livro
estdo distribuidos, sendo que nesta distribuicdo € possivel perceber que grande parte
dos conteudos/temas trabalhados trata de questdes tradicionais da Filosofia. Também
€ valido ressaltar a opcdo pela divisdo temética das unidades, que justifica a
abordagem adotada para a producao e organizacéo da obra.

O terceiro e ultimo item da apresentacao refere-se as alteracdes efetuadas na
22 edicao, tendo em vista que a edicdo que analisamos em nossa pesquisa nao é
primeira. Conforme Aranha e Martins (1993), durante os seis (6) anos de divulgagao
do livro, inUmeras foram as reimpressdes feitas devido a adocao das séries do 2° grau
e classes iniciais do 3° grau e também de grupos autdnomos interessados no trabalho
de iniciacdo a reflexao filosofica realizada no livro. Tais situacdes levaram as autoras

a pensar também na possibilidade de realizar algumas alteragoes.

ApOs esse tempo, achamos necessario introduzir algumas alteragdes que
enriquecessem a obra, sem descaracteriza-la. Para tanto, levamos em conta
a apreciacdo espontdnea de colegas, além de termos consultado, em
diversos estados, professores que utilizaram nosso livro em sala de aula. N6s
proprias, na continuidade da atividade docente, fomos severas criticas desse
trabalho (ARANHA; MARTINS, 1993).
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Boa parte das alteragcbes dizem respeito as mudancas estruturais,
principalmente na organizacao e redistribuicdo dos capitulos nas unidades tematicas,

como é possivel ver no excerto abaixo:

Primeiramente, hd uma alteracao estrutural: a 12 edi¢éo era constituida por
seis unidades (O homem e a Cultura; Ldgica; Filosofia das ciéncias. Filosofia
Politica; Filosofia Moral; Estética). Na presente edicdo as seis unidades tem
a seguinte denominacgéo: O homem; O conhecimento; A ciéncia; A politica; A
moral; Estética. Como se vé, introduzimos a unidade sobre conhecimento, e,
por questdo de coeréncia, retiramos de outras unidades os capitulos que se
encaixariam melhor nessa nova, bem como completamos com novos
capitulos (3 — O que é conhecimento? E 10 — Teoria do conhecimento). Nas
demais unidades mantidas, além dos capitulos remanejados, escrevemos
outros (28 — Concepcgdes éticas e 41 — Concepgles estéticas) (ARANHA;
MARTINS, 1993).

Além destas, outras alteracdes foram realizadas através de acréscimos e
reordenamentos. Como apontado pelas autoras, o capitulo vinte e dois (22), sobre
liberalismo, sofreu alteracdes, acréscimos e reordenamento, tendo sido introduzido o
capitulo vinte e seis (26) para analisar o confronto liberalismo versus socialismo a
partir da queda do muro de Berlim (ARANHA; MARTINS, 1993). De maneira geral o
livro foi revisado na integra, inclusive com mudancas que tiveram por objetivo tornar
a linguagem mais clara. Também foram feitos alguns acréscimos para realcar
aspectos novos considerados importantes.

A partir dos excertos apresentados acima e da analise da estrutura formal dos
livros é possivel perceber que as autoras assumem uma abordagem temética para a
organizacdo do livro, no entanto, ndo deixam de lado a histoéria da Filosofia. Franklin
Leopoldo e Silva (1986) apresenta duas alternativas para relacionar Filosofia e
Historia da Filosofia, a saber, Historia da Filosofia como centro ou como referencial.

No caso do livro “Filosofando — Introducéo a Filosofia”, € possivel perceber
gue as autoras utilizam a historia da Filosofia como referencial. Conforme Leopoldo e
Silva (1986), nessa perspectiva, a Histéria a Filosofia € tomada apenas como
referencial ilustrativo de determinados temas que se deseja tratar. Os temas séo
tratados independente dos sistemas e autores, que sdo chamados ao texto apenas
na medida em que propiciam os indispensaveis referenciais para a discussdo. A
escolha de uma perspectiva ou outra implica, segundo o autor, vantagens e

desvantagens.
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Com esta abordagem, conforme Leopoldo e Silva (1986), é possivel notar pelo
menos duas vantagens: a liberdade de escolha do professor e o interesse e

atualidade. A primeira diz respeito a:

[...] ndo se estando preso a nenhuma ordem, nem a cronologia estrita, nem a
uma linhagem estabelecida, nem a qualquer outro tipo de agrupamento, &
possivel jogar com os autores e sistemas articulando-os apenas em vista do
tratamento de um determinado tema num dado momento (LEOPOLDO E
SILVA, 1986, p. 159).

A segunda vantagem diz respeito ao interesse e a atualidade. Para Leopoldo e
Silva (1986, p. 160), o “tratamento de temas fora de contextos especificos pode
ocasionar maior interesse pela diversidade e contraposicao de solucdes, conferindo
dinamismo”. Por outro lado, os temas podem ser escolhidos em fungao da atualidade,

0 que é inegavelmente fator de interesse.

Isto ndo quer dizer que se trataria em aula apenas temas absolutamente vivos
ou “em moda”, mas as aulas podem ser organizadas de tal maneira a se
constituir uma “arqueologia da atualidade”, mostrando que o recurso ao
passado filoséfico auxilia a compreenséo do presente, quando este recurso é
utilizado em funcéo do presente (LEOPOLDO E SILVA, 1986, p. 160).

E possivel notar também que a opcéo por esta abordagem em especifico
envolve dificuldades como a de organizacdo. Dada a auséncia de uma ordem pré-
estabelecida cabe ao professor organizar a ordem dos assuntos e a maneira pela qual
a histéria da Filosofia se fard presente. Conforme Leopoldo e Silva (1986, p. 160),
“isto, envolve um amplo conhecimento da historia da Filosofia, a fim de que a aula, ou
a discussao, possa ser encaminhada utilizando-se a histéria da Filosofia de forma
mais pertinente, tedrica e didaticamente”.

Outra dificuldade estad relacionada a especificidade e ao contexto. Para
Leopoldo e Silva (1986), é dbvio que as diversas solucdes que sdo formuladas ao
longo da historia estéo inseridas em contextos diversos. Nao so existe o contexto do
pensamento do autor. Mas, também existe o contexto cultural no qual o autor esta
inserido e que determina em parte a sua linguagem, a aceitacéo e a rejeicao de
determinados parametros de pensamento. Nada disto pode ser tratado de forma
suficiente quando tomamos os autores e 0s sistemas simplesmente como ilustracao

de determinados temas (LEOPOLDO E SILVA, 1986).
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Como é possivel perceber, ao adotar essa abordagem, a flexibilidade acarreta,
em contrapartida, a necessidade de um esforco bem maior no que diz respeito a
ordenacéo dos temas, a fim de que a grande mobilidade dentro da Filosofia possa
contribuir para gerar uma discussdo embasada, pois a discusséo dos temas filoséficos
sem o recurso a histoéria da Filosofia ndo resulta em aprendizado e envolve o risco de
se permanecer no ‘livre pensar’ (LEOPOLDO E SILVA, 1986). Neste caso em
especifico, devemos pensar em termos de organizacéo do livro didatico de Filosofia,
0 que também exige um esforco maior em relacdo a ordenacgao dos temas para que o
livro faga sentido e possibilite o aprendizado do aluno.

Os exercicios para os estudantes, do livro “Filosofando - Introducédo a
Filosofia”, referem-se a questdes sobre os contetdos apresentados. Como exemplo:
Qual a importancia da agora para o desenvolvimento da democracia? O que é
Filosofia de vida? Como ela se distingue da Filosofia especialista? Levante as
caracteristicas do racionalismo cartesiano? Em que medida a fenomenologia se
contrapbe as teorias comportamentalistas? Ou seja, possuem um carater de
compreensao dos conteudos, colocando a prova o que de fato foi compreendido pelos
alunos.

No livro “Convite a Filosofia”, a autora ndo faz a apresentacdo de sua obra.
Nas paginas iniciais h4 uma introducéo, que se refere a algumas problematizacdes
relacionadas a utilidade da Filosofia (Para que Filosofia?), atitude filosofica, atitude
critica, e também sobre a busca de uma definicdo (significado) de Filosofia. Esta
introducdo antecede a primeira unidade do livro - A Filosofia. Nesta unidade ha a
presenca de cinco capitulos, A origem da Filosofia; O nascimento da Filosofia,;
Campos de investigacao da Filosofia, principais periodos da histéria da Filosofia e por
fim, Aspectos da Filosofia contemporanea. Vale ressaltar que nestes itens a autora
utiliza de uma certa ordem cronoldégica, principalmente no que diz respeito ao capitulo
- ‘Principais periodos da histéria da Filosofia - € como se a autora estivesse
apresentando aos leitores (aos alunos), um panorama da Histdria da Filosofia e,
assim, possibilitaria o contato e compreensdo posterior das correntes filoséficas,
presentes unidades posteriores.

Tendo como pano de fundo as informacgdes da parte inicial, e também a respeito
da forma como o sumario esta organizado, é possivel perceber que o livro possui uma
estreita relacdo com a Histéria da Filosofia. Pois, ainda que seu sumario seja dividido

em unidades tematicas (temas/questdes tradicionais da Filosofia): conhecimento,
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I6gica, razdo, metafisica e ciéncias, apresentando uma abordagem sistematica. H4 a
presenca da Histéria da Filosofia como centro do processo de apresentacdo e
problematizacdo destas tematicas.

Como exemplo do exposto acima, na quarta unidade intitulada: ‘Conhecimento’,
Chaui retoma a preocupacdo com o conhecimento desde os primeiros filosofos,
realizando um retorno as questdes contempladas por filésofos como Heréclito,
Parménides, Demadcrito e mais posteriormente Bacon, Descartes, para tratar de
guestdes como a percepcdo, a memoria, imaginacao, linguagem, etc. Ou seja, por
mais que a autora organize seu sumario em unidades tematicas e ndo em ordem
cronoldgica, boa parte do tempo recorre aos filosofos, para posteriormente realizar
outras explicacles, e afirmacdes.

Para Rodrigo (2009, p. 92):

O livro de Marilena Chaui confere aos eixos tematicos uma formulacéo
estreitamente vinculada a histéria da Filosofia, sendo o mais, bem-sucedido
na tarefa de incorporar ao préprio texto didatico as discussdes que se
encontram nos classicos da Filosofia.

A formagéo da autora deve ser considerada ao pensarmos a organizacao e a
abordagem utilizada pela mesma para a elaboracéo de seu livro. Como mencionado
anteriormente Marilena Chaui realizou sua formacao no curso de Filosofia da USP.
Em termos gerais, o curso de Filosofia da USP, possui influéncia do estruturalismo
francés. Fator este que influenciou a formacéo de Chaui e respectivamente seu modo
de pensar o ensino de Filosofia, que tem influencia do método estrutural de leitura de
texto. Outro fator importante a ser destacado, é o tema ao qual Chaui dedicou-se
enquanto docente. Sua atuacdo na USP, estd marcada por lecionar disciplinas e
realizar pesquisas, sobre histéria da Filosofia Moderna, histéria da Filosofia
Contemporanea, e temas ligados a fil6sofos e questdes (problemas) destes periodos.

Ao nos determos no item “Exercicios”, percebemos que as questdes foram
construidas a partir dos conteudos apresentados ao longo do livro. Como exemplo:
comentar, expressar diferencas, explicitar conceitos, compreender a tese central de
determinadas correntes filosoficas, entre outras. Por exemplo, qual a tese central do
inatismo? O que é a ideia popperiana de falsificacdo? O que sé&o ciéncias aplicadas?
Por que existe dogmatismo? Exponha a origem da palavra razao do latim e do grego

e verifigue como o conceito de razdo sintetiza varios sentidos provenientes das
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palavras que exprimem, entre outras formas de questionamento. Como mencionado
anteriormente, o item ‘Exercicios’, esta situado ao final dos capitulos de cada unidade.
Neste sentido, a compreensao de como as questdes e exercicios sao utilizados pelas
autoras consolidam o movimento que realizamos de perceber que esta obra foi
produzida a partir de uma abordagem sistemética e utilizando a histéria da Filosofia
como centro.

No inicio do livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar” as autoras
disponibilizam uma breve apresentacéo, na qual afirmam que o livro ndo € como 0s
outros. E um livro interativo, que faz um convite ao filosofar aos estudantes. E um
espaco de expresséo e reflexdo. Abaixo, o trecho da apresentacdo: “Adverténcia: Este
nao é um livro como o0s outros é um convite ao filosofar. Um meio para vocé, pensador
(a), desenvolver suas proprias ideias, elabora-las e dialogar com as que aqui estédo. E
um espaco para a sua expressao e reflexdo” (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 6).

O livro foi produzido pelas autoras a partir de seu trabalho como professoras
na escola basica: “Somos professoras de Filosofia e a ideia deste material surgiu
guando, diante de nossos alunos - jovens como vocé -, sentimos o desejo de trabalhar
com alegria e criatividade” (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 7). As autoras continuam
a apresentacado problematizando algumas questdes, como Porque Filosofia? E
instigam, “vocé deve estar se perguntando: filosofar???! Filosofia! Para que eu vou
estudar isso? Se vocé comecou assim, saiba que ja entrou pra nossa turma. Comecou
PERGUNTANDO” (SATIRO; WUENSCH, 1999, p. 6, grifo nosso). A partir disso,
apresentam o propoésito de seu livro.

“Este livro é um ‘ser’ tdo curioso quanto vocé. Por isso, faz perguntas para
animar os debates na sala de aula e ajuda-lo a pensar melhor sobre o tema” (SATIRO;
WUENSCH, 1999, p. 7).

‘Pensando Melhor - Iniciagcdo ao Filosofar” é um livro que traz diversos
guestionamentos. Em geral, as questbes estdo relacionadas aos temas e autores
trabalhados, no entanto, possuem um carater reflexivo muito forte. Como exemplo das
guestdes encontradas no livro: identifigue no texto expressdes preconceituosas e
anote-as; anote aqui o que vocé descobriu; imagine o final da historia (campo para
escrever); reescreva seu conceito de percepcao a partir do que acabou de ler; o mito
gue vocé acabou de ler faz com que vocé pense em qué? Pense em outras formas de

escravizar-se pelo sentir.
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Ha perguntas mais abertas, acerca de temas relacionados ao cotidiano dos
alunos, que possibilitam também um maior didlogo e possibilidade de realizar novos
guestionamentos. Para além destas questdes, esta presente no livro um espaco para
auto avaliacao (por partes dos alunos) estrategicamente localizado ao final de cada
uma das unidades no item “Agenda”.

A partir da apresentacdo do livro, das questdes/exercicios propostas e de
principalmente alguns trechos do Manual do Professor, nos certificamos de que as
autoras utilizam uso do programa de Filosofia para criancas, desenvolvido por
Matthew Lipman e Ann Margareth Sharp, para pensar e estruturar a abordagem, 0s
fios condutores e a metodologia do livro.

“Essas sugestdes foram sintetizadas a partir de nossa pratica com a aplicacao
do programa de Filosofia para criancas, desenvolvido por Matthew Lipman e Ann
Margareth Sharp, e sua adaptagdo ao seu grau” (SATIRO; WUENSCH, 1997, p. 28).

A Filosofia para criangas proposta por Mathew Lipman busca desenvolver as
tematicas da existéncia e tem como objetivo educar para o pensar. As grandes
influéncias de Lipman para a constru¢cdo de seu programa foram os filésofos
Sécrates®®, John Dewey®’ e Charles Pierce®®.

O objetivo de Lipman com a Filosofia para criancas é ajuda-las a pensar por si
mesmas. Isso é possivel através do desenvolvimento de capacidade de raciocinio;
desenvolvimento da criatividade, crescimento pessoal e interpessoal,
desenvolvimento da compreensao ética, entre outras. Para ele, “as criangas

processam suas experiéncias refletindo sobre elas” (LIPMAN, 1990, p. 122). Para o

56 A partir da leitura do livro de Kohan e Wuesnch (1998), compreendemos que Lipman herdou de
Sdcrates a importancia do ensino por meio do didlogo, essa era a principal forma que Sécrates utilizava
para fazer com que as pessoas refletissem sobre suas vidas. Comparando o pensamento de Socrates
com a “comunidade de investigacado” de Lipman, podemos verificar que o didlogo entre os membros da
comunidade leva as criangas a aperfeicoarem seus pensamentos. Nesse ambiente, os participantes
escutam e trocam ideias com outros, apesar de cada participante ter suas préprias visdes e posicdes.
(KOHAN; WUESNCH, 1998).

57 Conforme Kohan e Wuesnch (1998), embora Lipman néo tenha tido um intenso contato direto com
Dewey, a marca deste é notavel, tanto nos seus interesses tematicos quanto em pontos cruciais do seu
pensamento. E importante ressaltar que a comunidade de questionamento e investigagéo, como pratica
educativa, filosofica e social, nada mais é que uma ressonancia criativa do modo como Lipman “leu”
algumas das propostas de Dewey sobre democracia e educacdo (KOHAN; WUESNCH, 1998).

58 A ideia de comunidade de investicagao utilizada por Lipmam, vem de Charles Sanders Pierce que
embora seja restrita aos profissionais da investigagdo cientifica o termo teve seu sentido ampliado a
fim de incluir qualquer tipo de investigacgado, cientifica ou ndo cientifica. O que influenciou Lipman néo
foi 0 pensamento de Pierce, mas a caracterizacéo do processo de investigacdo e o valor que ele atribui
a comunidade nesse processo.
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autor, as criancas querem saber, elas séo curiosas. Elas tém um desejo insaciavel por

razdes. Por exemplo:

Quando fazem perguntas do tipo: “Como pode isso?”, € como se quisessem
alguém para justificar o mundo para elas. Na verdade, ha mais que uma
conexao superficial entre a incapacidade das criancas de tolerar um mundo
gue nao pode ser justificado e sua intensa aversao a justica (LIPMAN, 1990,
p. 122).

Conforme Kohan e Wuesnch (1998), aprender, no programa de Lipman
pressupde a busca de uma comunidade de investigacdo, na qual sdo compartilhadas
experiéncias a partir de procedimentos comuns. E importante que se mantenha certo
compromisso com esses procedimentos. Tal compromisso relaciona-se com a
formacdo de uma atitude questionadora e racional frente ao mundo. E necessario
também aprender a explicar os fatos e a justificar nossas opiniées, como pré-
requisitos para a construgdo de uma sociedade realmente democratica. Satiro e
Wuensche (1999, p. 7) afirmam: “Como sabemos que vocé tem muitas ideias, cada
Unidade comeca com os Juizos intuitivos. E um espaco pra voceé dizer o que ja sabe”.

A Comunidade de Investigacao € a base da metodologia proposta por Lipman,
€ um conjunto de procedimentos e atitudes que garantem uma discussao coletiva
sobre temas filoso6ficos, que visa desenvolver as habilidades cognitivas rumo ao
pensar cuidadoso, critico e criativo, pensar bem. Nesta comunidade as relacbes entre
alunos e professores sdo horizontais, caracterizando-se pelo respeito e pela ética na
investigacdo. Neste espaco o aluno pode perguntar e responder sem medo de criar.

“Ao longo do livro vocé vai encontrar também umas perguntinhas soltas, que
nao estdo em nenhum desses espacos. Sao “livre-pensadoras” e com certeza vao
cutucar sua mente” (SATIRO; WUENSCHE, 1999, p. 8).

Desenvolver o ato de pensar é o centro da preocupacdo da Filosofia para
Criancas. Pensar, considerando possibilidades, percebendo todos os pontos de vista,
0S interesses, 0 jogo que estabelece quando se inicia o discurso, formal ou informal.
Por esta razdo Lipman destaca que as criangas possam pensar por Si mesmas,
escolher o que pensar no sentido de pesquisar, descobrir e aprofundar. Neste sentido
a Filosofia para criancas estaria na contramédo da poés-modernidade, resistindo ao
intimismo, ao individualismo, a negacédo da sociedade como lugar de convivio e de
construgdo coletiva, ao conhecimento como algo apenas mercadolégico (KOHAN;
WUESNCH, 1998).
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O papel do professor, tendo em vista a proposta de Lipman (1990), é o de um
facilitador da aprendizagem; a investigacdo deve se dar de forma colaborativa. O

papel do professor talvez possa ser mais bem descrito como o de um facilitador.

Deveria ser entendido que o professor, ao renunciar ao papel de autoridade
de informacéo, ndo renuncia ao papel de autoridade de instrugéo. Isto &, o
professor sempre deve assumir responsabilidade suprema por estabelecer
aqguelas condic8es que guiardo e estimularam a classe para uma investigacao
discursiva, mais e mais produtiva, mais e mais autocorretiva (LIPMAN, 1990,
p. 117).

O professor deve estar sempre alerta para a conduta ilégica entre os alunos,
exatamente como uma pessoa presidindo uma reunido deve estar alerta a qualquer
possivel transgressdo das regras do procedimento parlamentar (LIPMAN, 1990). No
entanto, mesmo aqui o professor ndo precisa conduzir com estrito rigor. Ele pode
perguntar aos alunos se, por exemplo, uma observacéao foi, em sua opinido, relevante;
se uma inferéncia feita decorreu logicamente das premissas que tinham sido
estabelecidas. Se o método mais util para esclarecer certos termos estava sendo
utilizado; ou se eles concordaram com as suposi¢cées que, aparentemente, estavam
subjacentes as afirmac¢6es do locutor (LIPMAN, 1990, p. 11).

Em “Notas para uma histéria do movimento de Filosofia para criancas no
Brasil”, (1998) Ana Miriam Wuensch, uma das autoras do livro oferece uma descri¢édo
geral e por regides do movimento de Filosofia para criancas no Brasil®®. Apresenta um
apanhado desde sua origem até a data da publicacédo do texto. O artigo esclarece e
problematiza alguns fatos e significados desta presenca da Filosofia para criangas no

Brasil.

Imbuidos destes significados e adverténcias, apresentamos a seguir, em
linhas gerais, o desenvolvimento do que podemos caracterizar como 0
movimento de Filosofia para crian¢as no Brasil, ou seja, as principais a¢des
e acontecimentos vivenciados e formas de trabalho realizadas por um grupo
diversificado de pessoas que, inspiradas pela proposta do professor norte-
americano Matthew Lipman, comecaram a levar de forma sistemética a
Filosofia para o ensino fundamental no nosso pais (WUENSCH, 1998, p. 44).

59 No Brasil, a Filosofia para criangas chegou através de Catherine Young Silva em 1984, e, junto com
um grupo de professores comegou uma empresa de difusao e pratica do dialogo filoséfico com criangas,
inspirada pelos materiais e métodos de Matthew Lipman e seus colaboradores (WUENSCH, 1998).
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Conforme Wuensch (1998), o trabalho sobre a Filosofia para criangas no Brasil
passou a ocorrer a partir da metade da década de 1980%°, com a traducdo dos
materiais e das primeiras experiéncias nas escolas. A autora salienta que o Brasil era,
naquele periodo, um dos maiores polos de expansdo do programa de Lipman no

mundo.

O fato novo gerado pela presenca de Filosofia para criancas nas escolas de
ensino fundamental que a adotaram, ainda que néo oficialmente (no sentido
curricular), desde, 1984, pode apontar para uma revisdo da ideia que muitos
de nos, professores, estudantes e pais temos da Filosofia e indicar um
caminho para as buscas em educacdo que verificamos nos projetos
pedagdgicos das escolas (WUENSCH, 1998, p. 45).

Outro acontecimento importante a ser destacado foi a visita de Matthew Lipman
ao Brasil, também no ano de 1985, pela primeira vez no pais, realizando uma série de
palestras e conferéncias sobre o tema: “Filosofia para criangas, isto € possivel?”. Em
1988 esteve novamente no Brasil acompanhado por Ann Margareth Sharp sua
colaboradora e mais quinze representantes de centros de Filosofia para criancas de
paises como Portugal, México, Espanha, Chile, Austrélia e Canada, para realizar o Il
Congresso Internacional de Filosofia para Criancas e participar do | Seminario
Nacional de Filosofia, Desenvolvimento do Raciocinio e Educacdo: Uma Relagéo

Possivel.

Nos anos seguintes, em diversos seminarios, congressos e eventos relativos
a educacao, a ideia de Filosofia para criancas e sua operacionalizagdo em
sala de aula continuou a despertar a curiosidade e interesse de educadores
e profissionais do ensino em geral (WUENSCH, 1998, p. 53).

Wuensch (1998) relata o trabalho realizado na capital mineira, que iniciou com
um curso de formacdo de professores de quarenta horas ministrada por Catherine
Young Silva para um grupo de quarenta professores do Colégio Pitagoras em 1988.
Deste grupo, Angélica Satiro e Ana Miriam Wuensch, entédo professoras de Filosofia

no segundo grau e outras oito professoras de primeira a quarta série iniciaram no ano

60 Em janeiro de 1985 um grupo formado por Marcos Antonio Lorieri, Ana Luiza Falcone, Sylvia
Hamburger de Mandel e Catherine criou o Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas (CBFC), que
conforme Wuensch (1998), trata-se de uma entidade civil, sem fins lucrativos, que passou a se dedicar
a traducdo dos materiais, divulgacdo desta proposta e formacdo de professores para o
desenvolvimento do programa nas escolas.
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seguinte um projeto-piloto de implantacao da Filosofia em algumas turmas do Colégio
Pitagoras (Pampulha e Cidade Jardim).

A partir do ano de 1992, a professora Angélica Satiro, passou a coordenar todo
o trabalho desenvolvido na escola que aumentou gradativamente ano apos ano. No
ano de 1994 o programa foi institucionalizado nas escolas Pitagoras, agora também
em Belo Horizonte. A relagéo das autoras com a chegada e divulgacao do ensino de
Filosofia para Criancas no Brasil e com sua participacao nos projetos realizados em
Minas Gerais podem indicar as condicdes que possibilitaram a escrita do livro
‘Pensando Melhor - Iniciag&o ao Filosofia”. Ou seja, a opcao por adotar a Filosofia
para Criangas como referéncia para a construgcéo do livro pode ser um efeito de sua
formacéao e de seu envolvimento com as leituras e os projetos do autor.

Como ja exposto, o livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar”
apresenta caracteristicas diferenciadas acerca dos outros dois livros analisados. No
entanto, conforme as informagfes apresentadas anteriormente, que diz respeito a
forma como o sumario é apresentado, compreendemos que o livro apresenta fios
condutores, pensados a partir da Filosofia para Criancas de Matthew Lipman, mas
gue nao deixam de ser teméticos (conhecimento, amor e liberdade). O livro tem uma
abordagem sistematica, assim como os outros dois. No entanto, aponta para temas
do cotidiano do aluno, temas atuais.

Do exposto até o momento podemos considerar: a partir de seus sumarios e
organizacdo dos conteudos, entre outros elementos, que os livros: “Filosofando —
Introducéo a Filosofia” e o “Convite a Filosofia” mostram-se mais semelhantes no
que diz respeito a organizacdo e a abordagem. Ambos possuem sumarios divididos
em unidades, sendo que essas unidades, no geral, estdo vinculadas ou partem de
temas e/ou questbes tradicionais da Filosofia. Nesse sentido, ambos possuem uma
abordagem sistematica.

Acerca do uso e presenca da histéria da Filosofia, pode-se de dizer que o livro
‘Filosofando — Introducdo a Filosofia”, utiliza a histéria da Filosofia enquanto
referencial, pois, as autoras fazem referéncia aos filésofos e suas problematizacdes
para explicar as tematicas apresentada, no entanto, isto ndo é recorrente. Ja, o livro
“Convite a Filosofia”, possui uma maior relacdo com a histéria da Filosofia, visto que
a autora recorre ao passado, ao gue ja foi produzido pelos antigos a cada unidade, a
cada tematica desenvolvida. Nesse patamar, ha maior presenca de excertos dos

proprios Filésofos e referéncias a historia da Filosofia. Aléem disso, no inicio do livro
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realiza uma apresentagdo cronoldgica acerca da histéria da Filosofia. Desta forma,
compreende-se 0 uso da historia da Filosofia como centro para a exposi¢cao e
apresentacao de suas tematicas.

De outro modo, vale destacar outro distanciamento acerca das tematicas
apresentadas por estes dois livros - a presenca ou auséncia de contetdos atuais, do
cotidiano dos alunos. Enquanto as autoras do livro “Filosofando — Introducéo a
Filosofia”, fazem uso de temas atuais ao longo das unidades dispostas, a autora do
livro “Convite a Filosofia”, utiliza destes temas e questdes apenas no ultimo capitulo.
Ou seja, preza pela distin¢do, entre a Filosofia tradicional, histéria da Filosofia e as
tematicas possiveis de serem discutidas e apresentadas acerca do dia a dia dos
alunos. Mostrando novamente a relacéo de ensinar Filosofia com aprender Filosofia.

O livro “Pensando Melhor - Iniciagcdo ao Filosofar”, possui um sumario
diferenciado, mesmo que sua divisdo também ocorra por unidades. Os titulos/temas
destas unidades néo tratam mais de questdes tradicionais da Filosofia, mas sim de
alguns verbos, tais como filosofar, sentir, agir/fazer, entre outros. No entanto, por mais
gue os temas tradicionais ndo sirvam como base para a organizacdo, mostra-se como
um livro sistematico, como mencionado anteriormente a partir a da compreensao dos
fios condutores®!. Dentre os trés livros analisados, este é o que menos apresenta
relagBes com a historia da Filosofia, ndo possuindo uma certa constancia acerca da
apresentacdo dos periodos da histéria da Filosofia e das perspectivas filoséficas®?.
Seu objetivo trata do desenvolvimento das habilidades de pensamento proposto por
Lipman, a partir de temas do cotidiano dos alunos.

A opcao das autoras para a utilizacdo de temas ligados ao cotidiano dos alunos,
ao mundo da vida, para compor o seu livro, utilizam o programa de Filosofia para
criancas de Matthew Lipman, que tem como inspiracdo o método socratico. Desse
modo, as perguntas filosoficas devem ser realizadas tendo em vista os problemas que

sustentam a vida no ambito pessoal e social.

61 Conhecimento, amor e liberdade.

62 A titulo de informagéo, no ano de 2013, o livro “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar” (42
edicdo), foi um dos livros avaliados pela pesquisa de Marcos Von Zuben, Joelson Silva de Aradjo e
Izanete de Medeiros Costa (2013). Na pesquisa o livro mostrou-se problematico tendo em vista os seus
conteudos. Tendo em vista que, a obra ndo contempla varios contetdos e tematicas da Filosofia, que
conforme os autores € possivel observar através das avaliagcdes, negativas atribuidas a trés
indicadores, que se referem “a presencga de todos os periodos da histéria da Filosofia”, a presenga de
“relagbes de influéncia, continuidade, diferenga e descontinuidade entre as perspectivas filosoficas ao
longo da histdria”, e a presencga “de um léxico explicativo dos principais conceitos abordados”.
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Esta maneira socratica de viver a Filosofia influenciou Lipman
consideravelmente. Por um lado, recria o compromisso socratico da Filosofia
com avida, ao propor nas aulas nao um exercicio retérico acerca de questbes
longinquas, mas a pergunta e o exame sobre os valores que sustentam
a vida, pessoal e social, o questionamento dos dogmatismos e
preconceitos que residem em uma e outra (KOHAN; WUESNCH, 1998, p.
101, grifo nosso).

As etapas realizadas nas unidades e os temas propostos tem o objetivo de
propiciar o desenvolvimento de habilidades de pensamento propostas por Lipman no
programa de Filosofia para criancas. No texto “Filosofia para criangas - educagao para
o pensar”, de Lorieri (201-), sdo indicadas as habilidades de pensamento, segundo os
estudos de Lipman.

Lorieri (201-) afirma que as habilidades de pensamento sdo condicdes que, se
desenvolvidas adequadamente, auxiliam as pessoas a “pensar bem”. Para o
desenvolvimento do “pensar bem”, Lipman sugere a estimulacdo através da educacao
escolar, das habilidades cognitivas de pensamento, alertando para o fato de que estas
sempre ocorrem de forma integrada a cada contexto ou situacéo problematica em que
séo exigidas.

As habilidades do pensamento foram organizadas em quatro grupos, a saber,
habilidades de investigac&o®3; habilidades de raciocinio®*; habilidades de formacéo de

conceitos® e por fim habilidades de tradugdo®. Neste sentido, conforme o autor, a

63 O grupo das habilidades de investigagcdo diz respeito a habilidade de investigacdo, da busca de
solucdes. A busca de explicagbes e também de como fazer algo. Para a realizacdo do processo de
investigacdo sdo necessarios no minimo as habilidades de: saber observar bem utilizando os sentidos
externos e nossas capacidades de sensaces internas. Também diz respeito a saber formular questdes
ou perguntas substantivas a partir das observagdes realizadas.

64 O grupo das habilidades de raciocinio trata das habilidades de raciocinio, que exigem habilidades a
serem cuidadas educacionalmente, que sado: a de produzir juizos, isto é, a capacidade de produzir
informacdes sustentadas por boas razdes. Estabelecer rela¢des entre as ideias e, especialmente, entre
0s juizos. Tirar algumas conclusdes e por fim identificar ou perceber pressuposi¢des subjacentes, ou
de “ler nas entrelinhas”, ou de inferir o que esta sendo subentendido.

85 As habilidades de formacédo de conceitos implica a necessidade de explicar, ou desdobrar, o
significado de qualquer palavra; habilidade de analisar, de esmiucar elementos que compdem um
conceito qualquer e de, em seguida, sintetizar, unir de novo tais elementos, reconstruindo o conceito;
habilidade de buscar significados das palavras em fontes como dicionarios, enciclopédias, pessoas, e
de adequar os significados encontrados ao contexto em que tais palavras sao utilizadas; habilidade de
observar caracteristicas essenciais para que algo possa ser identificado como tal; e por fim, habilidade
de definir, isto €, ser capaz de dizer o que algo € e o que o torna inconfundivel.

66 O quarto e ultimo grupo trata-se das habilidades de traducéo, conforme Lorieri, traduzir € conseguir
dizer algo que esta dito com certas palavras, ou de certa forma, por meio de outras palavras, ou por
meio de outras formas, mantendo o mesmo significado. Para o desenvolvimento desta habilidade é
necessario desenvolver a capacidade de interpretacdo, bem como todas as habilidades envolvidas na
formacdo de conceitos. Torna-se necessario estimular o desenvolvimento das capacidades de:
interpretar, parafrasear, analisar, e todas as habilidades relacionadas a formacéo de conceitos.
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proposta de Educacgéo Para o Pensar bem®’ de Lipman néo pode ser entendida como
um mero treino de utilizacdo de habilidades. O que ele propde € o trabalho de
investigacao dialdgica a respeito de questdes relativas a temas, ou a conteudos, no

qual as habilidades de pensamento sdo sempre solicitadas.

Para que vocé possa engajar-se nesse dialogo de forma cada vez mais
consciente, apresentaremos alguns questionamentos, organizados de acordo
com as respectivas habilidades de pensamento trabalhadas por eles. Procure
utilizar esses questionamentos em todas as discussdes, daqui para a frente,
aproveite para verificar quais as habilidades de pensamento ja foram
utilizadas em trabalhos anteriores (SATIRO; WUESNCH, 1999, p. 203).

Dessa maneira, amparadas pelo programa de Lipman, as autoras propdem
através de seu livro o filosofar por parte dos alunos, tendo como caminho as
habilidades de pensamentos. Sendo elas: habilidade de suscitar pontos de vista e/ ou
opinides; habilidade de ajudar na expressao de ideais: esclarecimento e reformulacao;
habilidade de explicar e/ou desdobrar os pontos de vista; habilidade de interpretar;
habilidade de buscar consisténcia; habilidade de dar definicdes; habilidade de buscar
pressuposicoes subjacentes; habilidade de buscar razbes e por ultimo, e ndo menos
importante, a habilidade de suscitar e examinar alternativas (SATIRO; WUENSCH,
1999, p. 203).

A partir das consideracdes sobre o programa de Lipman, compreendemos que
a concepcao de ensino de Filosofia adotada pelas autoras, parte da compreensao de
um ensino pautado sobretudo pelas habilidades cognitivas e/ou atitudes filoséficas
tendo como objetivo o Filosofar por parte dos alunos. Outros fatores, que também
colaboram para essa compreensdo € o entendimento dos temas abordados pelas
autoras no livro. Tratam-se de temas atuais (do periodo em que os livros foram

produzidos), voltados ao cotidiano dos alunos. Ha a presenca de outras obras,

67 A ideia de uma “educacao para o pensar’ como elemento principal das instituicdes educacionais foi
desenvolvida, pelo fildsofo norte-americano Matthew Lipman. O autor propds ndo apenas uma
fundamentagao tedrica, mas também um programa para implementagéo pratica de uma “educacgao
para o pensar’. O autor deixa bem claro o propésito mais importante de sua tentativa: fazer do
fortalecimento do pensar a principal tarefa da escola. Lipman (2003 apud KOHAN; WUENSCH, 1998)
oferece quatro formas de argumentar a favor dessa perspectiva: a) numa democracia, é fundamental
gue a escola forme seus futuros cidadaos para que sejam razoaveis e isso sO pode ser conseguido
cultivando o raciocinio e a capacidade de julgar dos estudantes; b) numa educacdo que cultiva o
pensamento, 0s sistemas sociais tornam-se mais racionais, portanto, as escolas devem cultivar a
racionalidade das criancas para que possam se inserir melhor nesses sistemas; c) requer-se ensinar
as criancas a pensar ndo apenas pela sua utilidade mas também porque elas tém o direito de néo
receber menos do que isso (.
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escritos, que nao ligados estritamente a Filosofia, e possui abertura para a producéo
de fildsofos brasileiros e fildsofas mulheres.

Os trés livros analisados apresentam uma abordagem sistematica, a partir da
compreensao de seus sumarios, ainda que com algumas nuances, pois, sua
organizacéo é realizada a partir dos conteudos filoséficos, no intuito de conferir-lhes
unidade e ordem, facilitando a orientacdo em meio a uma grande gama de
conhecimentos. Diferente dos livros que possuem uma abordagem historica,
semelhante aos antigos manuais que realizam uma exposi¢cdo cronologica do
pensamento filosofico, restringindo-se basicamente a vida, obra e principais ideias dos
filosofos.

Dos trés, o livro de Satiro e Wuensch (1999) mostra-se como uma obra mais
aberta aos temas cotidianos dos alunos, enquanto os outros dois livros apresentam
temas tradicionais da Filosofia e de sua histéria, como explicitado anteriormente.

A partir desta analise, e dos escritos de Rodrigo (2009), compreendemos que
a abordagem sistematica se mostra como uma das possiveis metodologias para a
producao dos livros didaticos de Filosofia produzidos nos anos de 1980 e 1990, tendo
em vista que neste periodo as discussdes sobre as questdes didaticos-metodoldgicas
eram mais escassas do que nos dias de hoje.

Destarte as analises e problematizacdes realizadas anteriormente acerca dos
modos de ensinar Filosofia desses livros didaticos, concluimos que os livros didaticos
de Filosofia tém sua producdo e organizacdo baseadas nos modos de ensinar
Filosofia possiveis para o periodo em que foram escritos e publicados. Os livros
“Filosofando — Introducéo a Filosofia” e “Convite a Filosofia” se constituem a partir
de um modo de ensinar Filosofia baseado na propria historia da Filosofia. Paradigma
para o ensino de Filosofia possivel na década de 1980 e 1990, que pode ter sido
influenciado pelo estruturalismo francés e pela forma com que se ensinava Filosofia
na USP, fato mencionado anteriormente.

O livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar” toma como referéncia o
ensino de habilidades cognitivas e/ou atitudes filosoficas. As condi¢cbes de producéo
deste livro séo diferentes em alguns aspectos daquelas que sustentaram a producao
dos livros de “Convite a Filosofia” e “Filosofando — Introducgéo a Filosofia”. Mostra-
se abertura para uma nova perspectiva de Filosofia e de ensino de Filosofia, e em

especial do programa de Filosofia para criangas proposto por Matthew Lipman € que
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este livro € produzido e pensado. Favero et al, elucidam este avangco acerca dos

modos de ensinar Filosofia:

Em termos gerais, podemos afirmar que o ensino de Filosofia feito no Brasil
ainda é bastante tradicional, muito embora tenha avancado com relacdo a um
ensino descontextualizado da histéria da Filosofia, voltando-se mais para
temas e problemas filoséficos. Pode-se citar como “novidade metodoldgica”
sobretudo a incluséo, desde 1985, de principios e técnicas do programa de
“Filosofia para Criangas” de Matthew Lipman, que se estendeu até a
educacdo média. Concordemos ou nao com seus fundamentos e praticas, €
inegavel que sua introdugdo contribui para uma perspectiva de ensino mais
ativa no ensino da Filosofia (FAVERO et al., 2004, p. 273).

Os modos de ensinar Filosofia propostos em cada periodo, e as discussdes
acerca de uma metodologia, de um conteldo programatico para seu ensino sao
condicBes de possibilidade de para a producéo de livros didaticos, assim como de seu
uso.

Em 2009, Alves (2009, p. 185) no artigo “A Filosofia como matéria de ensino:
histéria e questdes metodoldgicas”, aponta algumas consideracdes acerca dos livros

didaticos que estudamos em nossa:

No Brasil, a Filosofia como matéria de ensino no nivel basica da educacédo
escolar caracteriza-se, quanto as questdes didatico-metodolégicas, pela
auséncia de um modelo especifico, Unico. Seria mais acertado dizer que o
ensino da Filosofia se define por uma pluralidade de modelos, que ora se
aproximam do modelo francés, ora do italiano, ou entdo de uma mescla entre
eles, dentre outras influencias. Isso pode ser verificado com relativa clareza
nos manuais ou livros didaticos de Filosofia para o magistério no Ensino
Médio, tais como os textos de Aranha e Martins e Chaui, centrados na histdria
da Filosofia e no pensar filoséfico a partir do estudo dos autores, temas e
problemas classicos da Filosofia, proposta esta que se aproxima mais do
modelo italiano em linhas gerais.

Além de citar a ligacdo dos livros “Filosofando — Introducéo a Filosofia” e

by

“Convite a Filosofia” com a Histéria da Filosofia, ele também aponta algumas
consideragbes sobre o livro “Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar”,

principalmente no que diz respeito as tematicas abordadas.

E, mais recentemente pode-se citar Gallo e Séatiro e Wuensch que
apresentam uma abordagem centrada em temas e problemas da atualidade,
com base na ideia de que o ensino de Filosofia no nivel médio deve primar
por ensinar a filosofar a partir da realidade do cotidiano dos préprios
adolescentes e jovens de hoje, com o objetivo de que aprendam a pensar 0s
seus problemas pessoais e/ou sociais de modo filoséfico, aproximando-se
mais do modelo francés (ALVES, 2009, p. 185).
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Neste sentido, h4 uma consonancia entre a pesquisa de Alves e nossa analise
sobre os modos de ensinar Filosofia. Assim como, ha consonancia com outros
estudos que encontramos na revisdo de literatura®®. No entanto, estas pesquisas
foram realizadas tendo como foco o PNLD e os documentos e leis que norteiam a
presenca e as normas para a producdo do livro didatico de Filosofia neste programa,
tais como, LDB de 1996, PCN (2000), OCN (2006) e PCN + (2006), assim, mostrou-
se dificil utiliza-las como referéncia. Contudo, a leitura e entendimento destes estudos
foram potentes enquanto inspiracdo para pensar a analise dos livros publicados
anteriormente (livros analisados na pesquisa) a implementacdo deste programa e da

promulgacao destes documentos e leis.

68 As pesquisas encontradas na revisdo de literatura mencionadas, tratam-se de: “Ensino Médio:
Manuais voltados para o ensino de Filosofia”, de Américo Grisotto (2012); “Avaliacdo dos principais
livros didaticos de Filosofia para o ensino médio existentes no mercado editorial brasileiros”, de Marcos
de Camargo Von Zuben, Joelson Solva Araujo e Izanete Medeiros Costa (2013).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado no inicio desta dissertacdo, minha relagdo com os livros
didaticos de Filosofia ndo é recente, trata-se de uma teméatica que atravessa meus
escritos e pesquisas a algum tempo. Foi justamente em um momento de pesquisa
para a construcdo do projeto que encontramos a fala de Marilena Chaui, citada na
apresentacao desta dissertacdo. A partir da compreensédo desta fala, dois fatores
passaram a mover a pesquisa: os livros didaticos de Filosofia e o periodo histérico
escolhido, a saber as décadas de 1980 e 1990. No entanto, era necessario delimitar
0 que buscariamos pesquisar sobre os livros didaticos de Filosofia neste periodo em
especifico.

Dessa maneira, a intencdo da pesquisa € compreender como os livros didaticos
de Filosofia emergiram no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990; atentando para as
condicBes que possibilitaram essa emergéncia (proveniéncias). E, para além disso,
analisar e identificar quais os discursos emergem destes livros. Nesse sentido, a
pergunta que moveu a pesquisa trata-se de: quais discursos sobre Filosofia e seu
ensino emergem dos livros didaticos de Filosofia produzidos no Brasil nas décadas de
1980 e 19907

Para tentar responder esse problema, organizamos os capitulos da dissertacao
a partir de alguns objetivos especificos. Os primeiros objetivos especificos da
pesquisa, a saber: identificar os livros didaticos de Filosofia produzidos nas décadas
de 1980 e 1990 no Brasil e compreender as condi¢gdes de proveniéncia e emergéncia
do livro didatico de Filosofia no Brasil nas décadas de 1980 e 1990, foram
apresentados no capitulo intitulado “Algumas condigdes de emergéncia do livro
didatico de Filosofia no contexto brasileiro”. Na escrita desse capitulo foi possivel
identificar alguns dos livros didaticos de Filosofia produzidos no Brasil nas décadas
de 1980 e 1990, como proposto. Também, foi apresentado um cenario das décadas
de 1980 e 1990 no Brasil, o que possibilitou identificar algumas condi¢bes que
possibilitaram a emergéncia do livro didatico de Filosofia, sendo elas a promessa do
processo de redemocratizacao, a Constituicdo Federal de 1988, os embates de forcas
para o retorno do ensino de Filosofia ao ensino médio/segundo grau, a massificagéo
do ensino, a LDB de 1996, as DCNEM de 1998, entre outros. Acredito que outras
problematizacdes e contextualizacdes poderiam ter sido realizadas se houvesse mais

tempo. Além disso, encontramos informacdes acerca de alguns livros didaticos de
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Filosofia que foram publicados no Brasil anterior aos anos de 1980 e 1990, o que
demonstraria a importancia de um possivel recuo as décadas de 1960 e 1970.

O terceiro objetivo especifico - identificar e problematizar a organizacao formal,
os discursos sobre Filosofia e seu ensino presentes nos livros didaticos de Filosofia
gue foram publicados no Brasil anterior aos anos de 1980 e 1990 - diz respeito a
analise realizada nos trés livros didaticos estipulados como corpus da pesquisa. Esse
objetivo foi apresentado no capitulo “Livros didaticos de Filosofia (1980-1990): um
exercicio de analise”. A partir de uma analise inicial, optamos por focar o olhar para
trés recorréncias: “Estrutura Formal dos Livros Didaticos”, “A Filosofia” e “Modos de
Ensinar Filosofia”.

A andlise das recorréncias possibilitou algumas consideracbes acerca dos
livros, tais como: os trés livros possuem uma estrutura formal semelhante tendo em
vista as condi¢des de producédo editorial da época. Quanto a analise dos discursos
sobre a Filosofia, percebemos que ha uma vontade de verdade acerca dos discursos
veiculados nos livros que apontam para uma Filosofia com origem na Grécia,
masculina, branca, europeia, entre outras caracteristicas. Sobre a analise dos modos
de ensinar Filosofia, compreendemos que os trés livros possuem abordagem
sistematica; no entanto, apresentam alguns distanciamentos quanto a utilizacdo da
histéria da Filosofia ao longo de suas péaginas.

Para além disso, a pesquisa possibilitou a compreensao do quanto as autoras
dos trés livros didaticos analisados foram revolucionérias. Tendo em vista os temas e
discursos presentes, visto que ja apontavam algumas tematicas acerca da Filosofia,
como a producgéo de fildsofas mulheres, menc¢@es a Filosofia africana e questbes da
politica no Brasil, discursos estes que eram silenciados na época. E, também, pela
forma que seus livros foram pensados e organizados, tendo em vista as questdes
didaticas, lancando méo, inclusive, de novas perspectivas sobre o ensino de Filosofia
no Brasil, como é o caso do livro “Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar”, que
possui uma organizacao diferente das adotadas anteriormente, como 0 exposto na
analise. Nesse sentido, compreende-se a importancia das obras analisadas para o
ensino de Filosofia no Brasil, ndo s6 nas décadas em que foram publicados, mas
também nos dias de hoje.

Diante do exposto, acredito que esta pesquisa possibilite algumas contribui¢cdes
para o ensino de Filosofia, primeiro por proporcionar um espacgo de discussao para

uma tematica que, no geral, € pouco pesquisada, como foi possivel perceber na
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apresentacdo. Segundo, porque trata dos livros didaticos produzidos nas décadas de
1980 e 1990 e que se mostram como precursores dos livros que circulam atualmente
nas escolas®®. Terceiro, pelo carater histérico, por compreender as condi¢ées que
possibilitaram a emergéncia do livro didatico de Filosofia naquele periodo (1980-
1990), que foram importantes para que atualmente o mesmo possua um lugar
especifico nas escolas brasileiras e atenda regras e normas de producdo, através do
PNLD. E, por ultimo, por compreender que ha uma vontade de verdade acerca dos
discursos veiculados nos livros, mostrando a importancia de enquanto professores e
pesquisadores de ensino de Filosofia estarmos atentos aos seus contetdos/discursos.

Em relacdo as outras pesquisas acerca do livro didatico de Filosofia, acredito
gue o diferencial deste estudo seja justamente realizar este olhar histérico para a
compreensao de como os livros didaticos de Filosofia emergiram no Brasil. Também,
pela tentativa de compreender quais discursos sobre a Filosofia e seu ensino sao
veiculados nestes livros, ndo no sentido de qualificar (bons ou ruins) e/ou criticar a
forma como foram produzidos, mas sim de compreender que 0s discursos presentes
acerca da Filosofia eram os discursos possiveis na época em que foram produzidos.
E, para além disso, a compreensdo de que estes discursos subjetivam os alunos
acerca do saber Filosofia.

69 Inclusive um dos livros analisados, Filosofando — Introducéo a Filosofia (62 Edigdo/2016) ainda é
distribuido através do PNLD — 2018.
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ANEXO A - SUMARIOS DOS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

Quadro 3 - Sumario do livro didatico “Filosofando - Introducédo a Filosofia”

Filosofando — Introducéo a Filosofia

Sumario

Unidade | - O homem

1. A cultura

Exercicios

Texto Complementar

2. Trabalho e alienacdo

Exercicios

Unidade Il - O conhecimento

3. O gque é conhecimento

Exercicios

4. Linguagem, conhecimento, pensamento

Exercicios

5. ldeologia

Primeira parte - O que é ideologia?

Exercicios

Segunda parte - A ideologia na escola

Exercicios

Textos Complementares

Terceira parte - A ideologia nas histérias em quadrinhos

Exercicios

Textos Complementares

Quarta parte - Propaganda e ldeologia

Exercicios

6. A consciéncia mitica

Exercicios

Textos Complementares

7. Do mito & razdo: o nascimento da Filosofia nha Grécia Antiga

Exercicios

Textos Complementares

8. O que é Filosofia?

Exercicios

Textos Complementares

9. Instrumentos do conhecimento

Primeira parte - Logica formal

Exercicios

Segunda parte - Légica dialética

Exercicios

Textos Complementares

10.Teoria do conhecimento

Primeira parte - Teoria do conhecimento na antiguidade

Exercicios

Textos Complementares

Segunda parte - Teoria do conhecimento na ldade Média

Exercicios

Texto Complementar

Terceira parte - Teoria do conhecimento na Idade Moderna e

Contemporéanea

Exercicios

Quarta parte — O século XX e a crise da razdo
Exercicios

(Continua)
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(Continuacéo)

Sumério
Filosofando — Introducéo a Filosofia
11.0 conhecimento cientifico
Primeira parte — O que é ciéncia
Exercicios
Segunda parte — A Filosofia e as ciéncias
Exercicios
Texto Complementar
12.A ciéncia grega
Exercicios
Texto Complementar
13.A ciéncia medieval
Unidade Ill - A ciéncia Exercicios
Texto Complementar
14.A ciéncia na Idade Moderna — a revolugao cientifica do
século XVII
Exercicios
15.0 método cientifico
Exercicios
Texto Complementar
16.As ciéncias humanas
Exercicios
Textos Complementares
17.Introducao a politica
Exercicios
Textos complementares
18.A sociedade tribal
Exercicios
Textos complementares
19.0 pensamento politico grego — a politica normativa
Exercicios
Textos Complementares
20.0 pensamento politico medieval — a vinculagdo da politica a
religido

Exercicios

21.A politica como categoria autbhoma

Primeira parte — Maquiavel

Exercicios
Textos complementares

Unidade IV - Politica Segunda parte — Hobbes e o Estado absoluto
Exercicios

Texto complementar

22.0 pensamento liberal

Primeira parte — O que é liberalismo

Exercicios

Segunda parte — Locke

Exercicios

Texto complementar

Terceira parte — Montesquieu

Exercicios

Textos complementares

Quarta parte — Rousseau e a democracia direta

Exercicios

Textos complementares

Quinta parte — O liberalismo do século XIX

Exercicios
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(Continuacao)

Sumério
Filosofando — Introducéo a Filosofia

23. Hegel: a teoria do Estado

Exercicios

24. A critica do Estado burgués: as teorias socialistas
Primeira parte — As ideias socialistas
Exercicios

Segunda parte — O marxismo

Exercicios

Texto Complementar

Terceira parte — O anarquismo

Exercicios

Texto complementar

25.0 totalitarismo: fascismo, hazismo e stalinismo
Exercicios

Textos Complementares

26.Liberalismo e socialismo hoje

Primeira parte — O liberalismo no século XX
Exercicios

Segunda parte — O socialismo no século XX
Exercicios

Texto Complementar

Terceira parte — Reflexdes finais

Exercicios

Unidade IV - Politica

27.Introducdo & moral
Exercicios

Textos complementares
28.Concepcdes éticas
Exercicios

29.A adolescéncia
Exercicios

Texto complementar
30.A liberdade
Exercicios

Unidade V - A moral 31.0 existencialismo
Exercicios

Texto complementar
32.0 corpo
Exercicios

33.0 amor

Exercicios

34.0 erotismo
Exercicios

Texto complementar
35.A morte

36.Criatividade

Exercicios

Texto Complementar

37.Estética: introducéo conceitual
Exercicios

Texto Complementar

38.Arte como forma de pensamento
Exercicios

Texto complementar

39.Funcbes da arte

Exercicios

Texto Complementar

Unidade VI - Estética
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Filosofando — Introducéo a Filosofia

Sumario

Unidade VI - Estética

40.0 significado da arte

Exercicios

Texto Complementar

41.Concepcdes estéticas

Exercicios

Textos Complementares

Quadro cronolégico

Vocabulario

Orientacao bibliografica

indice onomastico

Fonte: Da autora (2019).

Quadro 4 - Sumario do livro didatico “Convite a Filosofia’

Sumario
Convite a Filosofia

Introducdo - Para que
Filosofia?

As evidéncias do cotidiano

A atitude filoséfica

A atitude critica

Para que Filosofia?

Atitude Filosofica: indagar

A reflexdo filoséfica

Filosofia: um pensamento sistematico
Em busca de uma definicdo de Filosofia
Inatil? Util?

Questdes e exercicios

Unidade 1 - A Filosofia

Capitulo 1 — A origem da Filosofia

Capitulo 2 — O nascimento da Filosofia

Capitulo 3 — Campos de investigacdo da Filosofia
Capitulo 4 — Principais periodos da histéria da Filosofia
Capitulo 5 — Aspectos da Filosofia contemporénea
Questdes e exercicios

Unidade 2 - A razédo

Capitulo 1 — A razao

Capitulo 2 — A atividade racional

Capitulo 3 — A razo: inata ou adquirida?

Capitulo 4 — Os problemas do inatismo e do empirismo:
solucdes filosoéficas

Capitulo 5 — A razdo na Filosofia contemporanea

Questdes e exercicios

Unidade 3 - A verdade

Capitulo 1 — Ignoréncia e verdade
Capitulo 2 — Buscando a verdade
Capitulo 3 — As concepcdes de verdade
Questdes e exercicios

Unidade 4 - O conhecimento

Capitulo 1 — A preocupag¢ao com o conhecimento
Capitulo 2 — A percepgao

Capitulo 3 — A memdria

Capitulo 4 — A imaginacao

Capitulo 5 — A linguagem

Capitulo 6 — O pensamento

Capitulo 7 — A consciéncia pode conhecer tudo?
Questdes e exercicios

(Continua)
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Sumario
Convite a Filosofia

Unidade 5 - A l6gica

Capitulo 1 — O nascimento da légica
Capitulo 2 — Elementos de logica
Capitulo 3 — A I6gica apés Aristoteles
Capitulo 4 — Logica e Dialética
Questbes e exercicios

Unidade 6 - A metafisica

Introducdo — As indagacfes metafisicas
Capitulo 1 — O nascimento da metafisica
Capitulo 2 — A metafisica de Aristételes
Capitulo 3 — As aventuras da metafisica
Capitulo 4 — A ontologia contemporanea
Questdes e exercicios

Unidade 7 - As ciéncias

Capitulo 1 — A atitude cientifica

Capitulo 2 — A ciéncia Histoéria

Capitulo 3 — As ciéncias da natureza

Capitulo 4 — As ciéncias Humanas

Capitulo 5 — O ideal cientifico e a razdo instrumental
Questbes e exercicios

Unidade 8 - O mundo da prética

Capitulo 1 — A cultura

Capitulo 2 — A experiéncia do sagrado e a instituicdo da religido
Capitulo 3 — O universo das artes

Capitulo 4 — A existéncia ética

Capitulo 5 — A Filosofia Moral

Capitulo 6 — A liberdade

Capitulo 7 — A vida politica

Capitulo 8 — As Filosofias politicas (1)

Capitulo 9 — As Filosofias politicas (2)

Capitulo 10 — A politica contra a servidao voluntaria
Capitulo 11 — A questdo democratica

Questbes e exercicios

Fonte: Da autora (2019).

Quadro 5 - Sumario do livro didatico “Pensando Melhor - Iniciacéo ao Filosofar”

Sumério
Pensando Melhor — Iniciacdo ao Filosofar

Filosofar |

Juizos intuitivos

Filosofia ?!? A Filosofia na escola, na vida, no mundo

A linguagem do amor a sabedoria

Atitudes e conhecimentos filoséficos

O que o filosofar revela sobre o ser humano?

Ser humano e ser livre

O que descobrirmos sobre o0 pensar quando filosofamos?

Contraponto

Caminho do entendimento

Conclusoes

Agenda

Fil6sofos da unidade

Filmografia

Pensar

Juizos intuitivos

Que tipo de pensar € a Filosofia? O gue ela produz?

De que maneira a Filosofia € um pensar sobre o pensar?

(Continua)
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Sumério
Pensando Melhor — Iniciacao ao Filosofar
O que o pensar revela sobre o ser humano?
Ligar-se ao mundo pelo pensamento. Compreender é amar?
Pensar o conhecido, pensar o desconhecido
O pensar pode ser uma forma de liberdade?
Contraponto
Pensar Caminho do entendimento
Conclusées
Qual é o papel do pensamento no conhecimento de si mesmo?
Agenda
Filésofos da unidade
Filmografia
Juizos intuitivos
O papel do que se sente no conhecimento de si mesmo
Qual é a relacéo entre sentir e conhecer?
Quais sdo os sentimentos (pathos) que movem o filosofar?
Espanto/assombro/admiracdo
O que é a duvida?
Angustia
Melancolia
Alegria
Qual é o sentido do amor?
Reflexdo em torno dos mitos
Erotismo — 0 sexo como forma de amor
Erotismo em tempos de Aids
Sentir Pais e filhos: amor maternal, paternal e filial
Amizade
Caridade, amor universal, solidariedade
Liberdade para sentir ou sentir com liberdade
O sentir que escraviza
A ameaca do sentir — A relacdo entre sentir e sofres
O sentir que libera
Contraponto
Caminho do entendimento
Conclusbes
Como comunicar o que a gente sente?
Agenda
Filésofos da unidade
Filmografia
Juizos intuitivos
O que o comunicar revela sobre o ser humano?
Como se comunica 0 gue se sente?
A comunicacao é um ato amoroso? O que se deseja com o didlogo?
Porgue o didlogo é uma forma profunda de comunicacéo filoséfica?
Como o conhecimento relaciona-se com a comunicacdo?
Comunicar A comunicacao é possivel?
Contraponto
Caminho do entendimento
Conclusbes
Agenda
Filésofos da unidade
Filmografia
Juizos intuitivos
A expresséo de si mesmo pode se transformar em acdo?
O que o agir e o fazer revelam sobre o ser humano?
Por gue temos desejos, necessidades e vontades?

Agir/Fazer
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Sumério
Pensando Melhor — Iniciacao ao Filosofar

Agir/Fazer

O gue € uma acao amorosa?

Poder e violéncia

Ato de uns, ato de muitos (movimentos e cotidiano)

O que é fazer amor?

O que é um ato livre?

Regras, normas e leis

O fazer pode levar o homem para além de si mesmo?

A acdo tem um saber préprio?

A esperanca

Que relacdes podemos estabelecer entre o filosofar e o agir/fazer?

Contraponto

Caminho do entendimento

Agenda

Fil6sofos da unidade

Filmografia

Filosofar Il

Filosofia?!? A Filosofia na escola, na vida, no mundo

Fil6sofos da unidade

BIBLIOGRAFIA

Fonte: Da autora (2019).



