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RESUMO

Monografia Curso de Especializagdo em Gestdo Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

CONDICOES DE INGRESSO E ACOES PARA A PERMANENCIA DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA NA UFSM

AUTOR: Gabriella Marques Kneipp
ORIENTADOR: Eliana Pereira de Menezes

Data e Local da defesa: Santa Maria, 29 de agosto de 2019

A presente pesquisa teve como objetivo conhecer ac¢des ofertadas na Universidade
Federal de Santa Maria-UFSM para inclusdo dos estudantes com deficiéncia no
ensino superior. Estruturada a partir da inspiracéo tedrico-metodoldgica nos estudos
pos-estruturalistas, a pesquisa foi constituida sobre a analise de documentos
federais e institucionais que regulamentam e apresentam o processo de inclusédo
desses sujeitos na instituicdo. Segundo tais documentos a UFSM tem desenvolvido
politicas institucionais que possibilitam o acesso de alunos com deficiéncia pelo
sistema de cotas aos seus cursos de graduacdo desde o ano de 2007. Conforme
dados do Relatorio do Nucleo de Acessibilidade (2014-2018), transcorridos dez anos
desde do inicio da implementacdo do sistema de cotas, 530 alunos com deficiéncia
ja ingressaram na UFSM, sendo que desses, 159, abandonaram os cursos e 79
formaram-se. Ao olhar para tais nUmeros e as acdes que tém sido realizadas pela
UFSM via Nucleo de Acessibilidade passei a me perguntar sobre por que tdo poucos
alunos conseguem integralizar a formacédo? Como esta pesquisa ndo tinha o objetivo
de conhecer as percepcbes de alunos e professores da UFSM com relacdo as
praticas de inclusdo, as conclusdes produzidas indicam possibilidades de
interpretacdo, mas nao afirmacdes sobre os efeitos que as praticas produzem nos
sujeitos. Assim, parece-me que as acdes técnicas e a oferta de recursos e de
profissionais podem nao estarem sendo suficientes para garantir a permanéncia
(com aprendizagem) dos alunos na UFSM. Entendo que assim como as praticas
inclusivas realizadas nos espacos de educacao basica, € possivel que as relacdes
gue sdo determinantes nos processos de aprendizagem ainda sejam frageis e
pautadas em representacfes de deficiéncia pelo viés da incapacidade. Essas
relacbes podem indicar os efeitos da légica neoliberal na educacdo, néao
possibilitando que os sujeitos com deficiéncia sejam compreendidos como sujeitos
de aprendizagem, capazes de concorréncia.

Palavras-chave: Aprendizagem, Ingresso; Permanéncia; UFSM.



ABSTRACT

CONDITIONS OF ADMISSION AND ACTIONS FOR THE PERMANENCE OF
STUDENTS WITH DISABILITIES AT UFSM

AUTHOR: Gabriella Marques Kneipp
ADVISER: Eliana Pereira de Menezes
Date and place of the defense: Santa Maria, August 29, 2019

This study aimed to know the actions carried out at the Federal University of Santa
Maria for the inclusion of students with disabilities in higher education. Structured
from the theoretical-methodological inspiration in poststructuralist studies, the
present work was based on the analysis of federal and institutional documents that
regulate and present the process of inclusion of these students. According to these
documents, UFSM has been developing institutional policies that allow students with
disabilities access through the quota system to their undergraduate degrees since
2007. According to data from the Accessibility Center Report (2014-2018), 10 years
after the implementation of the quota system, 530 students with disabilities have
joined UFSM, of which 159 have dropped out and just 79 have graduated. Looking at
these numbers and the appropriate actions that have been adopted by UFSM
through the Accessibility Center, why are so few students graduating? Since this
study did not aim to know the perceptions of students and faculty members regarding
inclusion practices, the results showed possibilities of interpretation and not
statements about the effects that such practices produce on subjects. Thus, it seems
that technical actions and the availability of resources and professionals may not be
enough to guarantee students' permanence (with learning) at UFSM. It is
understandable that as inclusive practices are carried out in the spaces of basic
education, it is possible that the relationships that are determinant in the learning
processes are still fragile and based on representations of disability due to a disability
bias. These relationships may indicate the effects of neoliberal logic on education
that do not yet enable subjects with disabilities to be understood as learning subjects
that can compete.

Keywords: Learning, Admission; Permanence; UFSM.
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1. A CONSTITUICAO DE UMA PROFESSORA DE EDUCACAO
ESPECIAL E A PRODUCAO DE UMA INTENCAO DE PESQUISA

Esta pesquisa, a qual procura conhecer acdes ofertadas na UFSM para
inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, surge a partir das
minhas inquietacdes e interesse em estudos com a area da inclusdo, da educacéo
especial, em particular das politicas de inclusdo que foram criadas para assegurar 0
acesso do aluno com deficiéncia no ensino superior e sua permanéncia nesse nivel
de ensino.

Com a intencéo de explicar como a minha histéria de vida entrecruza-se com
minhas escolhas académicas e profissionais e dao origem ao interesse no presente
estudo, vasculho as minhas memorias.

A memoéria é escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento
sobre as experiéncias. Tempo e memoria que possibilitam conexdes com as
lembrancas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas, da familia,

da escola e das dimensdes existenciais do sujeito narrador (SOUZA, 2007,
p.64)

Nasci na pequena cidade de Cacapava do Sul, localizada no interior do
Estado do Rio Grande do Sul. Sou a filha mais nova de um casal com trés filhas.
Meus pais embora tenham concluido apenas o ensino médio, sempre incentivaram
eu e minhas irmas a ingressar em um curso superior. Cursei o ensino fundamental e
médio em escola publica da cidade de Cacapava do Sul. Durante o ensino médio
realizei as provas do programa de ingresso ao ensino superior (PEIES). No terceiro
ano do ensino médio, ao me deparar com a escolha do curso superior ndo sabia ao
certo o que escolher, entdo, avaliando as inumeras possibilidades motivada pela
palestra de uma professora de educacdo especial e pelo gosto por criancas,
pesquisei informacdes sobre o curso de Educacéo Especial' e decidi optar por ele.

Para minha surpresa fui aprovada na segunda chamada do PEIES para o
Curso Superior de Educacdo Especial e aos poucos fui encontrando-me nesse
Curso que me proporcionou varias experiéncias. Considero que durante o periodo

de formacéao tive grande crescimento pessoal e académico.

1 Curso de Graduacdo em Educacao Especial- Licenciatura Plena (Diurno) ofertado pela Universidade Federal
de Santa Maria.



O curso de Educacdo Especial, segundo o seu Projeto Politico Pedagdgico
(2008), tem como obijetivo formar professores em nivel de licenciatura para trabalhar
na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas diferentes
modalidades da Educacdo Especial, tais como: classes especiais e escolas
especiais; servicos de apoio pedagdgico; sala de recursos; classes hospitalares;
ambiente domiciliar e orientacdo pedagogica por meio de servico itinerante. Tendo
como base este objetivo, varias foram as oportunidades de constituicdo profissional
durante o curso.

Consequentemente, destaco o aprendizado obtido nas diversas disciplinas ao
longo do curso que trouxeram o embasamento tedrico para a minha formacédo; o
envolvimento em projetos de extensdo, tais como Estimulacdo Essencial no Nucleo
de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Especial (NEPES) e também a
participagdo em projetos de pesquisa como a Formacdo de Professores na
Educacao dos Surdos e Experiéncias das Artes no curso de Pedagogia: Articulacdes
e Dialogos Contemporaneos entre o Visual e o Musical; além das vivéncias
possibilitadas pelos estagios? curriculares que propiciaram o contato com a pratica
profissional e conhecimento que também contribuiram para a minha formacao

No estagio de Déficit Cognitivo tive a oportunidade de vivenciar a realidade
escolar de uma escola na zona rural na cidade de Cacapava do Sul, lugar em que
vivi todo o meu periodo escolar do Ensino Fundamental e Médio. Essa experiéncia
de estagio permitiu que eu reformulasse valores e conceitos que havia construido
acerca do aluno ideal, no caso um aluno com deficiéncia intelectual que fosse
alfabetizado ou ja apresentasse alguma evolucdo no aprendizado escolar.

Avaliando a minha atuacdo durante o estagio acredito que contribui de
alguma forma para o desenvolvimento e aprendizado do aluno e considero que este
periodo foi de grande crescimento tanto profissional como pessoal. Penso que fiz
aquilo que era possivel considerando os recursos disponiveis; a estrutura da escola,
gue se trata de uma instituicdo publica municipal; a realidade do aluno, que vem de
uma familia carente e com pouco estimulo em casa e também as minhas limitacdes

pessoais.

2. As disciplinas que me deslocaram de uma zona de conforto foram: Déficit Cognitivo ofertada no 6°
semestre, Estagio Supervisionado de Surdez no 7° semestre, Alternativas metodoldgicas para o aluno
com Déficit Cognitivo -7° semestre, Estagio supervisionado de Déficit Cognitivo-8° semestre



No inicio do estagio deparei-me com uma realidade diferente da que eu ja
havia vivenciado, ja que os estagios anteriores foram realizados em dupla e era
possivel ter o apoio das colegas para dividir expectativas, anseios e medos. Desse
modo, precisei superar estas limitacbes e avalio que ao final desta experiéncia
obtive um grande crescimento, pois acredito que a aprendizagem nao ocorre
somente a partir de éxitos e acertos, mas também, por meio da superacdo de
obstaculos, avaliacdo e reflexdo sobre o que ndo deu certo, para que possamos
melhorar em experiéncias futuras.

Entendo que ao longo dos meus quatro anos de formacao fui construindo-me
professora, por meio das préticas e reflexdes sobre como era a minha atuagéo
nessa area, ou seja, como estava tornando-me uma professora de Educacao
Especial. Sendo assim, um marco nessa construcdo de ser professor é minha
colacdo de grau em janeiro de 2014, no curso de Educacéo Especial- Licenciatura
Plena. O dia 25 de janeiro de 2014 representa a concretizacdo de um periodo
intenso de mudancas e aprendizagens que formara a profissional e eterna estudante
gue hoje sou.

Entdo, em 2014, digamos que comecei minha experiéncia profissional, e em
agosto deste mesmo ano fui surpreendida (convidada) a assumir uma turma
multisseriada e com pessoas que possuiam diferentes deficiéncias na Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) na cidade de Cacapava do Sul. A
atuacdo com jovens e adultos que possuem deficiéncia em uma instituicdo
especializada provocou em mim diversos questionamentos sobre seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Quais as possibilidades de ingresso em uma
escola comum teriam |Ihes sido ofertada? Suas historias de escolarizacdo podem ter
sido responsaveis pela sua insercdo em um espaco de atendimento especializado?
Que acldes e estratégias para manutencdo desses alunos na escola comum foram
produzidas? Enfim, como foi o processo de aprendizagem destes estudantes e o
gue os trouxe para este espaco especializado.

Essas, entre outras questdes, me fizeram retomar reflexdes ja produzidas por

mim quando atuei no Anima- Nucleo de aprendizagem do estudante3, no periodo de

3 Atualmente nomeado como Nucleo de apoio a Aprendizagem, constitui um dos nucleos que integra
a Coordenadoria de A¢bes Educacionais (CAED), 6rgéo executivo do Gabinete do Reitor, desenvolve
acoes de apoio junto ao publico da UFSM. O trabalho desenvolvido visa, de modo geral, 0 acesso, a
permanéncia, a promocdo da aprendizagem, a acessibilidade e as ac¢des afirmativas. Estrutura-se a
partir do Observatorio de A¢des de Inclusdo, possuindo além do nucleo ja citado o Nucleo de



junho de 2012 a maio de 2013, momento em que fui provocada a refletir sobre como
a pessoa com deficiéncia no ensino superior é vista e quais estratégias
desenvolvidas para a sua aprendizagem séo construidas e ofertadas a ela, temética
essa que hoje retomo para a realizagéo do presente estudo.

As inquietacdes que passaram a se fazer presentes na minha trajetoria
profissional, somadas as experiéncias vivenciadas como académica do curso de
graduacéo fizeram com que em 2017 eu regressasse a UFSM com uma grande
vontade de continuar estudando.

Enfim, todas as experiéncias vividas me colocam no contexto que estou hoje
o de académica do Programa de Politicas Publicas e Gestao Educacional, da
Universidade Federal de Santa Maria-UFSM, o de professora de Educacéo Especial,
o de participante de grupo de estudos, etc., jA que somos nossas modificacbes, ou
seja, essas mudancas sdo 0s anseios e caminhos que tomamos para nos tornarmos
cada vez seres e professores melhores sem perder a curiosidade e a vontade por
pesquisar e agregar novos conhecimentos.

Como aluna do curso de especializacdo tenho refletido sobre as acdes de
permanéncia do sujeito com deficiéncia no ensino superior, 0 que resultou na
proposicdo deste estudo a partir da seguinte questdo norteadora: que agcfes sao
ofertadas na Universidade Federal de Santa Maria-UFSM para inclusdo dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior?

Ao propor este estudo com o objetivo de conhecer acbes ofertadas na UFSM
para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior ndo tenho a
intencdo de apresentar experiéncias de modo a criar uma verdade ou modelo sobre
como incluir pessoas com deficiéncia, mas sim discutir o que é ofertado aos
estudantes com deficiéncia na Universidade Federal de Santa Maria, a partir da
analise de documentos federais e institucionais que regulamentam o processo de
inclusdo desses sujeitos nesse espaco.

Considerando entdo os aspectos mencionados, construimos a monografia a
partir da indicacdo do percurso metodolégico percorrido para elaboracdo das
discussBes propostas e das articulagcbes entre 0s materiais da pesquisa e 0

referencial tedrico eleito, como apresentaremos na sequéncia do estudo.

Acessibilidade e o Nicleo de A¢des Afirmativas Sociais, Etnico Raciais e Indigenas (Informacgdes
disponiveis em https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/).


https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/

2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 A busca por outras pesquisas ja desenvolvidas na UFSM

Diante da eleicdo dos processos inclusivos desenvolvidos na UFSM como
objeto de andlise deste estudo, estabeleci como primeiro passo metodologico para a
construcdo da pesquisa, uma busca dentro da Biblioteca no Servico de Descoberta
da UFSM* e elencamos como um primeiro critério a procura de trabalhos nesta
plataforma, pois a pesquisa tem como foco as praticas de inclusdo que sédo
desenvolvidas na UFSM, utilizando os descritores “Inclusdo” e “Ensino Superior”. Tal
busca teve como intencdo construir um levantamento de outras pesquisas ja
desenvolvidas no ambito da instituicao, para que fosse possivel avaliar a relevancia
da pesquisa proposta. Aléem disso, acreditava-se que as pesquisas a serem
encontradas poderiam se constituir como fonte de embasamento tedrico para este
estudo.

Na primeira busca foram encontrados 158 trabalhos produzidos também em
outras instituicdes, entdo realizou-se uma nova busca a partir do filtro “trabalhos
produzidos na UFSM” e dos descritores ja indicados”. O resultado indicou as
pesquisas apresentados na tabela abaixo: uma monografia de 2018, duas
dissertacdes a primeira de 2006 e a outra 2011, e duas teses produzidas pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSM, sendo a primeira produzida
em 2017 e a outra 2018.

Tabela 1 — Obras selecionadas no Servico de Descoberta da UFSM

4 https://www.ufsm.br/orgaos-suplementares/biblioteca/
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Fonte: Elaborada pela Autora

Posteriormente a escolha dos trabalhos, o proximo caminho levou a leitura
dos resumos dessas pesquisas e organizacdo dos dados apresentados como seus
titulos, autores, fontes e ano. Apds a selecdo destes, por meio dos resumos,
observou-se detalhadamente as palavras-chave, objetivos, metodologia da pesquisa

e principais resultados, considerando alguns critérios como: 1°) acesso dos alunos



com deficiéncia no Ensino Superior; 2°) permanéncia destes alunos no Ensino
Superior. Tal analise sobre os trabalhos teve como intencdo principal identificar
aquelas que poderiam ser utilizadas como fonte de estudo para a pesquisa que

estava comecando a ser desenvolvida.

2.2 Elementos tedricos que embasam o percurso metodoldgico e a eleicdo do
material de andlise

Segundo Bujes (2002) a pesquisa sempre surge de uma inquietacdo com
algum tema. Ela deriva, quase sempre, de um descontentamento com respostas que
jA trazemos, com esclarecimentos dos quais passamos a hesitar, com incbmodos
um tanto profundos em relacdo a crencas que, em determinado periodo, avaliamos
inalteraveis. Sendo assim, fundada na inquietacéo, tal forma de significar a pesquisa
encontra sentido neste estudo pois ele possui inspiracdo nos estudos da perspectiva
pos-estruturalista e nos estudos foucaultianos em educacao.

Nesse contexto, ao delinear este percurso metodolégico procuro apresentar
elementos que me permitem pensar uma metodologia de pesquisa ndo de forma
engessada ou pré-definida, mas a partir de problematizacées que procuram
desnaturalizar verdades ja construidas. Desta maneira, trago Paraiso quando nos
diz que,

Na construgdo metodolégica que fazemos em momento algum
desconsideramos o ja produzido com outras teorias, com outros olhares,
com outras abordagens sobre o objeto que escolhemos para investigar.
Ocupamo-nos do ja conhecido e produzido para suspender significados,

interrogar textos, encontrar caminhos, rever e problematizar os saberes
produzidos e os percursos trilhados por outros (PARAISO, 2012, p.25)

Produzir pesquisa por esse viés é olhar para distintas praticas e estratégias
discursivas produtoras de sujeitos e analisar como foi durante um tempo histérico as
politicas de inclusdo. Assim sendo, entende-se que pela linguagem produzimos 0s
discursos que vao conduzindo nossas formas de compreender a n0s mesmos em
relacdo ao outro e ao mundo que nos cerca.

Com Foucault (2014, p.7), passei a entender que “o discurso esta na ordem
das leis; que ha muito tempo se cuida da sua apari¢do; que |he foi preparado um
lugar que o honra, mas o desarma; e que se |lhe ocorrer ter algum poder, é de nés,

s6 de nds que ele Ihe advém”. Portanto, segundo o autor os discursos sdo sempre



histéricos, datados e localizados em uma dada época, e estabelecem-se em
diferentes espacos, tomando 0s sujeitos individuais e 0s sujeitos coletivos como seu
alvo com a intencionalidade de produzir sobre eles acées de governamento®.
Considerando a inspiracao teorico-metodologica anunciada, desenvolvi o
presente estudo a partir de uma analise de discurso de inspiragdo foucaultiana,

tomando como materialidade analitica os seguintes documentos:

Tabela 2- Documentos oficiais

DOCUMENTO ANO DESCRICAO

Lei Brasileira de Incluséao Institui a Lei Brasileira de

-LBI 2015 Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia

PPl — Projeto Pedagogico Principios que norteiam

Institucional as atividades de ensino,

2016 pesquisa e extensdo da

Universidade Federal de
Santa Maria

Relaté'rip' do Ndcleo de 2014- 2018 Relatér!o anual de acoes

Acessibilidade educacionais

Regulamento do Nucleo Regulamento tem por

de Apoio a Aprendizagem finalidade normatizar as
atividades do

2017 Nl]cleo. de Apoio a

Aprendizagem da
Coordenadoria de Ac0bes
Educacionais -CAED

Relatério do Nducleo de Relatoério anual

: : 2018
Apoio a Aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora.

Tais documentos serdo analisados ndo com a intencdo de apresentar a
verdade sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia na UFSM, mas sim
de conhecer como se dao as acdes ofertadas na UFSM para inclusdo dos
estudantes com deficiéncia no ensino superior, tendo nos discursos que 0s
constituem a producdo de significados sobre os alunos com deficiéncia na
instituicdo, que resultam em formas de organizacdo das acdes de permanéncia,

estendo o foco nos processos de aprendizagem desses neste espaco.

5 Governamento a partir dos estudos de Foucault significa uma acdo de conducdo de conduta
operada por um sujeito em relacdo aos outros, a partir de discursos instituidos como mais
verdadeiros. Assim vamos sendo conduzidos a uma forma de vida mais correta e segura, a partir das
verdades que vamos sendo conduzidos a assumir como nossas.



3. A IMPLEMENTACAO DE POLITICAS INCLUSIVAS NA UFSM

Primeiramente, para se pensar 0 processo e implementacdo de politicas
inclusivas dentro da UFSM, deve-se fazer um regaste tedrico em ambito nacional
procurando pelos movimentos de constituicdo das politicas de inclusdo no Brasil.
Essa discussdo se mostra importante porque compreendo que as legislacbes e
documentos produzidos na atualidade para propor e balizar as praticas de inclusdo
de alunos com deficiéncia no ensino superior, resultam de acontecimentos
produzidos em diferentes periodos histéricos e que se constituem como condicao de
possibilidade para o vivido na atualidade. Portanto, como embasamento deste
estudo, trago, um conceito de inclusdo baseado nos estudos da perspectiva pés-
estruturalista conforme, Veiga-Neto& Lopes (2011, p.123),

A inclusdo ndo é “adequada” por si mesma; longe disso, ela ndo é,
fundamentalmente, o outro da exclusdo. Do mesmo modo, pode-se
abranger que bem repetidamente inclui-se para excluir, isto é, comete-se
uma incluséo excludente. Com isso se quer dizer, que a inclusdo nédo toda
boa ou que basta as politicas de inclusdo para se estar dentro desta logica
ao contrario constantemente vivemos processos de in/excluséo.

Assim sendo, o processo de inclusdo vem sendo produzido em diferentes
épocas sendo uma invencao que acima de tudo € um modo de analisar a historia e 0
sujeito com deficiéncia.

Tal compreensao é produto de uma forma de olhar para a historia que busca
“‘entender acontecimentos do presente a partir das condi¢gdes histéricas que
possibilitaram sua configuragéao atual” (MENEZES, 2011, p. 38).

De acordo com Baptista (2002), o crescimento historico da Educacao Especial
no Brasil e suas politicas em defesa do publico-alvo da Educacdo Especial ja
estavam presentes desde a Constituicdo Federal de 1988, mas no século XX, entre
0s anos de 1995 a 2001, houve uma intensificacdo de praticas inclusivas e desses
direitos.

Ainda, o autor traz que um grande avanc¢o para concretizar a inclusdo escolar
como processo na politica educacional brasileira, foi a adesdo do Decreto n°® 6.571
gue inventa o financiamento, no dominio do FUNDEB, para o atendimento em
educacéo especial conduzido aos alunos da rede publica e matriculados em escolas

comuns do ensino regular.



Nessa logica, a histéria da Educacdo Especial no Brasil pode ser
compreendida a partir da estruturacdo de praticas que primam pelo assistencialismo,
pela visdo segregativa e por uma segmentacao das deficiéncias que ainda hoje
determinam muito do que é oferecido em termos educacionais as pessoas com
deficiéncia.

De acordo, com Beyer (2013), o processo inclusédo e a Educacgédo Especial
tiveram uma transformacdo noe modelo e também em sua proposta, exprimindo
basicamente um movimento de descentralizacdo da Educacédo Especial e seus
espacos de ensino. O autor, além disso, nos traz que na histéria da Educacéo
escolar sempre existiu uma forma de segregacao, pois se sabe que a escola ndo era
uma instituicdo para todos ja que, este espaco e a educacao formal sucessivamente
foi um lugar para poucos e do mesmo modo para uma elite.

Ao apontar tal questdo ndo se busca exercer um juizo de valor sobre a
mesma, mas discutir como essa conducdo de politicas centradas em aspectos mais
assistenciais e classificatoria dos sujeitos tem influenciado as politicas de incluséao
hoje instituidas no pais.

A década de 90 no Brasil foi marcada pelo movimento de fortalecimento dos
ideais democraticos e pela reafirmacao dos direitos humanos. Na area da educacéo,
esses principios sdo visualizados com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n.° 9394 de 1996, documento que constitui as bases legais para a
organizacdo dos sistemas de ensino e passou a ser conhecida pelo carater
descentralizador das acdes de Governo. A partir da defesa da necessidade de
implementacédo de praticas de gestdo democratica da escola, discursos passam a
ser produzidos sob o viés de que era preciso que as escolas se responsabilizassem
pelas suas praticas com o objetivo de formacao de alunos autbnomos, emancipados
e aptos ao exercicio da cidadania.

A partir da perspectiva que embasa este estudo compreende-se que nesse
contexto histérico vivia-se no pais um periodo de fortalecimento da racionalidade
neoliberal, a partir da qual faz-se preciso que o Governo governe menos, para

governar mais. Segundo Menezes (2011, p. 132)

"Descentralizacdo das acoes, gestdo democratica e autonomia (da escola e
dos alunos) s3o palavras que constituem a referida LDB do inicio ao fim do
seu texto, ratificando sua adequacdo ao modo de vida que estava se
gestando na época. Inclusive, faz-se referéncia a essa possibilidade de



autonomia da escola como uma forma de superagao das relagdes
estabelecidas entre escola e Estado na legislagdo anterior (LDB 5692/71).
“Uma escola publica autbnoma tem maiores chances de garantir a qualidade
de ensino do que uma escola obediente, submissa e burocratizada” (Grifos
da autora).

Nesse contexto, as politicas de inclusao escolar que passam a ser produzidas
a partir da promulgacao da referida LDB sdo compreendidas como politicas que
também apresentam uma intencionalidade dentro da logica neoliberal. Segundo
Turchiello (2017), a partir dessa logica emerge a necessidade de um investimento
especifico enderecado a populacdo com deficiéncia no que diz respeito a
produtividade.

Para além da necessidade de garantia de direitos humanos anunciada nessas
politicas, entendo que ha também uma necessidade de captura dos sujeitos com
deficiéncia para a conquista de um modo de vida mais autbnomo e politicamente
mais econdmico.

Ao olhar para as politicas inclusivas como um dispositivo de
governamentabilidade neoliberal, € possivel ver um deslocamento na forma como
historicamente temos produzido o sujeito com deficiéncia. Segundo Lopes (2009),
esse sujeito que foi por décadas produzido como um sujeito dependente da
assisténcia, passa a ser produzido como alguém que tem condi¢cbes para se
constituir como sujeito da previdéncia. Ou seja, aquele que desenvolve-se de forma
autbnoma pode ser capaz de se incluir socialmente e colaborar economicamente

nos processos de producédo e consumo do mundo capitalista.

O incremento das capacidades de familias e de individuos néo leva,
necessariamente, a uma virada radical de suas condi¢cdes, mas da as
condi¢bes minimas para que o Estado de assisténcia ndo se perpetue. I1sso
possibilita uma espécie de promo¢do de um Estado de seguridade por
assisténcia a um Estado de seguridade por previdéncia. A seguridade por
previdéncia é possivel para aqueles que contribuem com o Estado através
de seu trabalho. Nado h& necessidade de uma grande contribuicdo para o
Estado, mas ha necessidade de uma contribuicdo minima constante que
garanta os fluxos de mercado que rejam a vida humana. Manter o equilibrio
entre previdéncia e assisténcia é uma questdo fundamental, desafiadora, e
esta na ordem da educacdo da populacdo e na ordem da
governamentalidade (LOPES, 2009, p. 162).

Considerando essa forma de compreender as politicas inclusivas, neste
trabalho olho para as a¢cdes que promovem a inclusdo no ensino superior, tentando

analisar o que se estd fazendo no contexto da UFSM. Parece-me que essa



necessidade de producédo de um sujeito que consiga se movimentar da condi¢céo de
“assistido para contribuinte” pode justificar uma intensificagdo dos discursos com
relacdo aos principios que gestam as praticas educacionais inclusivas. Se
inicialmente previa-se a necessidade de garantia “apenas” da acessibilidade para a
pessoa com deficiéncia, a Lei Brasileira de Inclusdo —LBI, Lei n.° 13.146, instituida
em 6 de Julho de 2015 passa a indicar a necessidade de se assegurar e promover,
em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Tal lei avanca
em seus principios, indicando a necessidade de garantir acessibilidade, com
permanéncia, participagcdo com vistas a construcédo da aprendizagem.
Segundo, a LBI (2015):

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Xlll - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnolégica em igualdade de oportunidades e condicbes com as
demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educacdo profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a jogos
e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacéo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificacbes, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de
ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulacéo intersetorial na implementacéo de politicas publicas.

§ 1° As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino,
aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, Il, I, V, VII, VIII, IX, X,
X1, X, X, XIV, XV, XVI, XVIl e XVIII do caput deste artigo, sendo vedada
a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas
determinacdes.

§ 2° Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se
refere o inciso XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacdo bésica
devem, no minimo, possuir ensino médio completo e certificado de
proficiéncia na Libras; (Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacgéo e poés-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Traducdo e Interpretacdo em Libras.

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos
cursos oferecidos pelas instituic6es de ensino superior e de educacao
profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as
seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;



Il - disponibilizacdo de formulédrio de inscricdo de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de
acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua participagao;
Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com
deficiéncia

V- dilagéo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas
atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da
necessidade;

VI - adogéo de critérios de avaliagcdo das provas escritas, discursivas ou de
redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras.

(Grifos nossos)

Embora essa e outras legislagdes determinem os direitos das pessoas com
deficiéncia nos espacos educacionais, entendo que s&do necessarias mudancas
intensas no modo de significar seus processos de aprendizagem e 0s objetivos das
praticas educacionais. Nessa logica, faz-se necessarias intervencbes e medidas
praticas com o intuito de mover os obstaculos que evitam ou restringem o ingresso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

De acordo, com o Censo do Ensino Superior MEC/INEP (2017), o niumero de
matriculas da Educacdo Superior dos estudantes declarados com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo era de
38.272 em contrapartida o numero total de matriculas era 8.286.663 pessoas
matriculas nas IES.

A UFSM passou a propor em 2007, diretrizes para o acesso dos estudantes
com deficiéncia, mas apenas em 2012 conforme o Projeto Pedagdgico Institucional —
PPI (2016), o acesso a UFSM é ofertado pelos formatos deliberados em lei, ou seja,
pelo Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), ou por formas de acesso decididas por
resolucdes institucionais e amparadas pelas adesdes nas instancias adequadas.
Dentre alguns documentos tinhamos o Programa Incluir consolidado pela portaria
normativa n°® 14, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007) que foi uma parceria do
Mistério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo Continuada e
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) que abordou a propdésito da
acessibilidade neste espaco educacional.

Interpreta-se por acbes afirmativas a alianca de indicadores voltados a
publicos discriminados e violentados pela eliminagéo social acontecidos no passado

ou no presente. A finalidade das acdes afirmativas € eliminar as desigualdades e



segregacoes, de forma que ndo se conservem grupos elitizados e marginalizados na
sociedade, isto €, procura-se um arranjo variado nos quais ndo exista a dominacao
de racas, etnias, religibes, género, entre outros. Sendo assim, propdem-se politicas
gue assegurem a maxima presenca de coletividades antes segregadas nos servigcos
de educacdo, na saude, na profissdo, na obtencdo de proveitos materiais, em
tramas de assisténcia social e de prestigio cultural. Na atualidade, as acdes
afirmativas j4 propostas no Brasil, tém resultado no acréscimo da participacdo de
grupos minoritarios em determinadas areas de emprego ou na promocao a
educacdo, através de cotas, etc.

Em 2012, o Governo Federal sanciona a Lei n° 12.711 de 29 de agosto de
2012, que assegura a reserva de 50% das matriculas por curso a estudantes
oriundos totalmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacéo
de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla

concorréncia®. Em 2016 essa Lei foi alterada pela Lei n® 13.409, que indica:

Art. 1° Os arts. 3°, 5° e 7° da Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012,
passam a vigorar com as seguintes alteracdes:

“ Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que
trata o art. 1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia,
nos termos da legislacdo, em proporcao ao total de vagas no minimo igual a
proporcdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a
instituicdo, segundo o Ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE.

“ Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as
vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com
deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor¢céo ao total de vagas no
minimo igual a proporgéo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas
com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada
a instituicdo, segundo o ultimo censo do IBGE.

“ Art. 7° No prazo de dez anos a contar da data de publicacdo desta Lei,
serd promovida a revisdo do programa especial para 0 acesso as
instituicdes de educacgéo superior de estudantes pretos, pardos e indigenas
e de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas. ”

Entre as acdes propostas pela UFSM, a partir dessas diretrizes legais, temos
a criacdo em 2007 do Nucleo de Acessibilidade, com a finalidade de proporcionar
condicBes de acessibilidade e permanéncia aos alunos e servidores da Universidade

Federal de Santa Maria. Com a finalidade de também promover a conducédo das

6 Dados disponiveis no portal de sistema de Cotas MEC (http://portal.mec.gov.br/cotas/sobre-
sistema.html).
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demandas de acessibilidade, entre outras, foi instituida ainda a Comissdo de
Acessibilidade. Tal comissdo é integrada por representantes das Unidades
Universitarias, dos Orgdos Suplementares, dos Orgdos Executivos e das Pro-
Reitorias da UFSM.

Segundo informacdes disponiveis no site de Coordenadoria de Acbes
Educacionais — CAED/UFSM’, as ac¢Ges desenvolvidas pelo Nucleo sédo voltadas
para alunos e servidores que apresentam ou estdo em contato com a realidade das
necessidades educacionais especiais; Transtorno do Espectro Autista; Altas
habilidades/superdotacdo; Deficiéncias e Surdez. As principais competéncias do
Nucleo de Acessibilidade da UFSM séo:

o Orientacdo para adequacdo frente as barreiras: pedagogicas,
edificacdes, urbanisticas, transporte, informacéo e comunicacao;

o Orientacdes a comunidade universitaria a tecnologias e equipamentos
especializados indicados as necessidades educacionais especiais;

o Esclarecimentos em relacdo a legislacdo brasileira referente as
necessidades educacionais especiais;

o Assessoria a comunidade universitaria nas questdes que envolvem

acessibilidade.

O Ndcleo de Acessibilidade vincula atuacdes com os setores de competéncia
dentro da Instituicdo para tomar as normas legais de acessibilidade a fim de oferecer
condicBes de permanéncia aos estudantes. As acfes tém o objetivo de derrubar as
barreiras de acessibilidade. Hoje, no que diz respeito a aplicacdo das normas legais

de acessibilidade, as atividades e praticas adotadas no ambito da UFSM séo:

o Disponibilizacédo de intérprete/tradutor de Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) para estudantes e docentes surdos;

o Adequacdo de material em Braille para estudantes cegos; empréstimos
de tecnologias assistivas, tais como: computador com leitor de telas,

ampliador eletrénico portatil e gravador de voz;

7 https://www.ufsm.br/orgaos-executivos/caed/ acessado em: 15/07/2019
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o Acompanhamento semanal e individualizado de estudante; com
monitores para alunos com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especiais

o Reunides com docentes e coordenacgdes de curso para discusséo de
casos e apresentacdo de estratégias/sugestdes para o trabalho com os
alunos com deficiéncia;

o Promocdo de cursos e eventos para estudantes, servidores e

comunidade em geral.

Estas seriam as ac¢des promovidas pelo Nucleo para fomentar as condi¢ces
de acessibilidade e permanéncia para os estudantes e servidores da UFSM. Ao
considerar essas acodes, pergunto-me sobre como elas produzem efeitos sobre as
trajetérias académicas dos alunos na UFSM, possibilitando que eles ao ingressarem
possam permanecer participando dos processos académicos e construir
conhecimentos, tendo sido implementados. Essa discussdo constitui o foco da

continuidade do texto.



4. ACOES PARA INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA UFSM

Pode-se dizer de acordo com dados do Relatério Anual do Nucleo de
Acessibilidade de 2018 que o ingresso por reserva de vagas de académicos com
deficiéncia na UFSM se da desde 2007. O concorrente aprovado, para confirmar sua
vaga na UFSM, necessita passar por uma entrevista com a Subcomissdo de
Acessibilidade da Comissao de Ingresso Académico, estabelecida pela Resolugao n°
002 de 2018 (UFSM, 2018). A Subcomisséo de Acessibilidade avalia o caso e defere
ou indefere a matricula do candidato no curso pretendido. Posteriormente, essa
Subcomissdo encaminha ao Nucleo de Acessibilidade os dados dos académicos
com matricula deferida. O Nucleo de Acessibilidade avisa as coordenacfes de
curso, de preferéncia antes do inicio de cada semestre, que terdo o ingresso de
estudantes com deficiéncia.

Segundo, o0 mesmo Relatorio (2018 p.14),

No ano de 2018 realizaram o registro de 62 matriculas de estudantes com
deficiéncia nos dois semestres letivos. Destes, 56 ingressaram por sistema
de reserva de vagas, seja através do Sistema de Selecdo Unificado (SISU),
ou dos processos seletivos especificos para os cursos técnicos. Os outros
seis estudantes ndo ingressaram através do sistema de reserva de vagas.
2018/1: 45 ingressantes, 43 ingressos pelo sistema de reserva de vagas e
dois que ndo ingressaram pelo sistema de reserva de vagas;

2018/2: 17 ingressantes, 13 ingressos pelo sistema de reserva de vagas e
quatro que nao ingressaram pelo sistema de reserva de vagas.

Conforme o Relatério (2018) a situacdo das matriculas de alunos com
deficiéncia na UFSM apresentou um aumento significativo entre 2008 e 2009 e tem
oscilado desde entdo, destacando-se 0 ano de 2017 como 0 ano em que houve mais

matriculas.
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Uma analise aligeirada desses numeros pode indicar que o aumento de
matriculas de alunos com deficiéncia na UFSM representa o sucesso das politicas
de inclusao, tornando-se desnecessaria uma problematizacdo mais atenta sobre as
mesmas. Nessa logica os numeros apresentados no Relatorio podem se constituir
como “uma produtiva estratégia de producédo de discursos sobre uma inclusdo que
da certo” (MENEZES, 2011, p. 55).

No entanto, parece importante ressaltar que o nimero de ingressos néo pode,
por si sO, ser considerado como elemento que indique o sucesso das politicas de
inclusdo no ensino superior, sejam elas propostas em ambito federal ou em ambito
local. E preciso atentarmos aqui para aquilo que é ofertado aos alunos e que podem
garantir sua permanéncia na instituicdo, com condi¢cdes de aprendizagem, evitando
assim as evasodes. Nesse sentido, o Relatério do Nucleo de Acessibilidade (2018)

indica os seguintes dados:



Abandono de matriculas: 159

Cancelamento de matricula: 54

Desisténcia: 01

Desligamento: 01
Obito: 01

Conclusao de curso: 79

Matricula regular: 219

Transferéncia: 04

Transferéncia interna; 12
Total: 530

Diante de tais nimeros me questiono sobre como as estratégias propostas
pela UFSM para a incluséo desses alunos tém sido desenvolvidas? Os alunos com
deficiéncia encontram na instituicdo, aléem das condi¢cdes de acesso, condi¢cdes de
participacao que Ihes possibilitem a construcdo de aprendizagens? Por que somente
79 alunos dos 530 ja matriculados nesse periodo de 10 anos integralizaram o curso?

Na UFSM o Nucleo de Acessibilidade se constitui como o principal servico
para o acompanhamento pedagdgico dos alunos em processo de inclusdo. Segundo
dados do Relatério (2014-2018) cabe ao Nucleo

O atendimento de estudantes e servidores que apresentam determinado
tipo de deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo que entraram pelo sistema de reserva de
vagas/cotas ou que tenham requerido cadastro junto ao Nucleo de
Acessibilidade, ou além disso apresentem encaminhamentos por docentes,
coordenagdes de curso, Unidades de Apoio Pedagdégico ou outros setores.”

Apbs receber da Subcomissdo de Acessibilidade a listagem dos
ingressantes pelo sistema de reserva de vagas/cotas, o Nulcleo de
Acessibilidade envia um memorando informando para as coordenagdes de
curso sobre o ingresso dos estudantes.

No inicio de cada semestre, os académicos novos sdo contabilizados pelo
Nucleo de Acessibilidade e chamados para uma entrevista. Nesse momento
€ realizado o preenchimento da Ficha Cadastral e ofertado o Atendimento
Educacional Especializado (RELATORIO ANUAL DO NUCLEO DE
ACESSIBILIDADE, 2014-2018, p.36)

Segundo esses dados, cabe ao Nucleo o monitoramento do ingresso dos
alunos com deficiéncia na instituicdo; a informacao as coordenacdes dos Cursos de
graduacédo em que os alunos serdao matriculados; o estabelecimento de contato com
os alunos e a oferta de atendimento educacional especializado. A oferta desse

atendimento se da para os alunos que se declaram com deficiéncia e também para



os alunos encaminhados pelos professores das disciplinas A frequéncia do
atendimento € semanal, com duracdo de 50 minutos, sendo que em determinados
momentos tais atendimentos podem ter a assiduidade espacgada para a frequéncia
quinzenal ou aumentada para mais de um atendimento semanal.

Na Educacdo Superior, segundo o referido Relatério, o atendimento
educacional especializado “visa agenciar a inclusdo dos estudantes por meio de
soluces, atos pedagogicos e de acessibilidade que cooperem para a participacao
plena nas atividades académicas, desenvolvimento pessoal e profissional’
(RELATORIO ANUAL DO NUCLEO DE ACESSIBILIDADE, 2018 p.36). Sendo que é
no decorrer dos atendimentos que sao reconhecidas as necessidades de
adequacOes didatico-pedagdgicas que, dependendo do caso, podem antecipar
inclusive adaptacdes de avaliacdes e provas. Quando ha a precisao de necessidade
de adaptacdes, elas sdo informadas via memorando, a Coordenacao de Curso.

Ainda, sao trabalhos desenvolvidos pelo Nucleo de Acessibilidade reunibes
com coordenacgdes de curso e coordenacfes, empréstimos de materiais e outros
projetos, eventos e a¢cbes desenvolvidos pelo setor.

Ao olhar para as acdes propostas pelo Nacleo e analisar os numeros de
conclusado de curso e evasao de alunos com deficiéncia na UFSM, parece-me que é
possivel indicar que se faz necessario ampliarmos as discussdes sobre inclusdo na
UFSM. Assim como na educacdo basica, a inclusdo nao se efetiva exclusivamente
pelo numero de matriculas, pelas estratégias, servicos e recursos técnicos
disponibilizados aos alunos. O olhar destinado aos alunos com deficiéncia deve
garantir que 0S mesmos acessem 0S espacos académicos e neles permanecam
porque se sentem em condicdes de participar e interagir, estabelecendo trocas
sociais que indicam que h& apostas nas suas possibilidades de aprendizagem.

Provin (2013, p.99), ao analisar praticas de inclusdo escolar no ensino

superior analisa que

A universidade hoje ndo é mais destinada apenas para uma pequena
parcela da populagao, mas pretende “ser para todos”. Contudo, mesmo com
esse desejo de atingir a “todos”, essa € uma questao que pode ser colocada
sob suspeita. Sera que mesmo com possibilidades ampliadas de acesso,
todos conseguem entrar e manter-se incluidos até a conclusédo de seus
cursos? No caso daqueles alunos que conseguem concluir 0S seus cursos,
iSsO seria uma garantia de obter chances iguais para concorrer a uma vaga
no mercado de trabalho?



Ainda que a garantia de acesso a educacao (basica e superior) seja um
principio reafirmado pelas politicas atuais, parece importante continuarmos refletindo
sobre como temos socialmente nos relacionado com as pessoas com deficiéncia.
Ser4 que temos conseguido superar as marcas de incapacidade produzidas
historicamente sobre essas pessoas, passando a entender que politicas de inclusao
nao representam acdes de assisténcia? Deficiéncias podem ser percebidas como
potencialidades que garantem aprendizagens e formacao profissional? Essas
guestdes parecem ser determinantes para que os alunos em processo de inclusao
Nno ensino superior acessem e permanecam nas universidades, estabelecendo
relacbes em que encontrem condi¢bes para viver suas diferengas, tenham lugar
para falar de si, consigam provocar permanentemente o exercicio de reflexdo no
meio académico sobre outras possibilidades para 0s processos e praticas

pedagogicas que precisam ser desenvolvidos.



5. CONSIDERACOES FINAIS:

A importancia de nédo acreditar que existe somente uma verdade a seguir...

E instigante pensar o quanto no decorrer do curso presencial de
Especializagdo em Gestdo Educacional do Programa de POs-Graduagdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional do Centro de Educacgdo na Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM, modifiquei verdades que tecia sobre a Incluséo e
também ressignifiquei conceitos, valores e relagbes estabelecidas que me
colocaram no lugar que estou hoje e fazem eu ver as coisas com novas lentes.

Ao propor uma pesquisa para conhecer e problematizar a gestdo das préaticas
gue visam a permanéncia (com aprendizagem) dos estudantes com deficiéncia no
ensino superior na UFSM, o fiz entendendo que ndo ha somente uma linha possivel,
uma verdade a ser descoberta, uma analise generalizante a ser construida. Nesse
sentido, finalizo esse estudo entendendo que ele ndo me trouxe respostas prontas,
conclusdes fixas, mas sim novas inquietacbes que me fazem desejar continuar
estudando.

Quando la em 2017 prestei a selecédo para o Ingresso na Especializacdo em
Gestao Educacional, acreditava que sairia com grandes respostas e que as minhas
inquietacBes seriam sanadas. Naquele contexto parecia-me que para incluir bastava
gue estratégias eficientes de atendimento as necessidades educacionais dos alunos
fossem previstas. Entretanto, hoje entendo que as politicas de inclusdo
materializadas em a¢des que garantam o acesso das pessoas com deficiéncia no
ensino superior, N4o necessariamente, garantem que essas pessoas se sintam parte
das relacbes estabelecidas nos espacgos sociais. Sem conseguir se perceber como
“parte integrante de”, seria possivel se sentir realmente “incluido em”?

Nesse sentido, o que propus neste trabalho foi conhecer acfes ofertadas na
UFSM para inclusdo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior, com vistas
a tentar compreender como esse aluno com deficiéncia que acessa a UFSM
consegue encontrar condicdes de permanecer porque esta conseguindo participar e
aprender na instituicdo. Conforme anunciei ao longo do texto, ao fazer essa
proposicdo de pesquisa nao tive a intencdo de indicar uma verdade ou modelo sobre
como incluir pessoas com deficiéncia, mas sim discutir o que € oferecido aos alunos

na Universidade Federal de Santa Maria, a partir da analise de documentos



institucionais que regulamentam o processo de inclusdo desses sujeitos nesse
espaco.

Ao conhecer aquilo que € feito na universidade por meio do 6rgao
responsavel pelas praticas inclusivas, ou seja, o Nucleo de acessibilidade, e analisar
os documentos escolhidos como materiais da pesquisa, que indicam numeros de
matricula; conclusdo de curso e evasao, passei a me perguntar sobre por que téo
poucos alunos conseguem integralizar a formacado? Como esta pesquisa nao tinha
como objetivo conhecer as percepcdes de alunos e professores da UFSM com
relac@o as praticas de inclusdo, as conclusdes produzidas indicam possibilidades de
interpretacdo, mas nao afirmacfes sobre os efeitos que de tais praticas produzem
nos sujeitos. Entendo que assim como as praticas inclusivas realizadas nos espacos
de educacédo basica, é possivel que as relagbes que sé@o determinantes nos
processos de aprendizagem ainda sejam frageis e pautadas em representacoes de
deficiéncia a partir da incapacidade. Essas relagcbes podem indicar a légica
neoliberal na educacdo que ainda nao possibilitam que os sujeitos com deficiéncia
sejam compreendidos como sujeitos de aprendizagem capazes de concorréncia.

Por compreender os discursos inclusivos como estratégias de governamento
dos sujeitos a partir da logica neoliberal, entendo que ha um perfil desejado de aluno
a ser formado. Seriam eles sujeitos capazes de se autogestar de forma autdbnoma e
de investir em suas habilidades a partir de atitudes de empreendedorismo e
proatividade permanente. Diante desse perfil, ao olhar para os documentos
guestiono as condicbes de concorréncia que os alunos com deficiéncia encontram
na UFSM e fora dela. As concepc¢Oes de deficiéncia que embasam as praticas com
esses alunos tém produzido mais inclusdo ou exclusdo? Como as aprendizagens
tém se efetivado? Como tem se dado seu processo de inclusdo no mundo do
trabalho apo6s a formacdo na UFSM? Essas me parecem ser questdes importantes

gue me levardo (eu espero) a novas pesquisas.
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