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RESUMO

ITINERANCIAS E TRANSITOS NO COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA (RS):
SOBRE EXPERIENCIAS COM DIARIOS VISUAIS E/OU TEXTUAIS

Autora: Simone Marostega
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Claudia Ribeiro Bellochio
Coorientadora: Prof.2 Dr.2 Vivien Kelling Cardonetti

Esta tese aborda um fendmeno constituinte de um sistema de ensino singular no Brasil: as itinerancias e os transitos de estudantes do Ensino Médio
do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). A questao de pesquisa delineou-se por compreender como se configuram os transitos vivenciados pelos
estudantes itinerantes do Ensino Médio do Colégio Militar de Santa Maria/SCMB, a partir de narrativas visuais e textuais produzidas na docéncia de
uma professora-pesquisadora do ensino de Arte/Artes Visuais junto a estudantes itinerantes (IT) e ndo itinerantes (NIT). O objetivo geral foi investigar
guais e como as experiéncias vividas nas itinerancias da cultura de transitos podem constituir potencial de insergdo do estudante itinerante no espaco
escolar do CMSM/SCMB. Especificamente, a pesquisa buscou apresentar quais sao os espacos de transitos, bem como o trajeto experiencial vivido
e/ou produzido pelos estudantes itinerantes do CMSM e o que estes contemplam sobre a inser¢do dos estudantes IT no Colégio Militar de Santa
Maria/SCMB; e problematizar as narrativas produzidas nos diarios visuais e/ou textuais dos estudantes itinerantes e ndo itinerantes como participes da
cultura de transitos. O estudo teve aporte tedrico ancorado em conceitos de itinerancia e transitos, por meio dos autores como Michel Certeau (2014)
e Michel Onfray (2009), junto aos conceitos de experiéncia e narrativa de Walter Benjamin (1984, 1987, 1989, 1995, 2002, 2009, 2011). A abordagem
metodoldgica narrativa foi orientadora do processo de pesquisa, com inspiragdo em Walter Benjamin (1987), seu conceito de experiéncia, da figura do
flaneur e do viajante colecionador. Além desses autores foram estabelecidos didlogos com Martins (2009), Martins e Tourinho (2017) e Hernandez
(2007), no intuito de pensar a visualidade em diérios visuais e/ou textuais. Os achados de pesquisa decorrem de textos, imagens, sensagoes,
pensamentos e memorias presentificadas na produgéo dos diarios visuais e/ou textuais (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015) dos estudantes do Ensino
Médio do CMSM. O texto da tese é apresentado em quatro capitulos, os quais nomino de ‘esta¢cBes’. Constatou-se, a partir das narrativas em diérios
visuais e/ou textuais, que os espacos de transitos constituem potencial de inser¢cdo do estudante IT, por meio do que configuramos como trajetos
experienciais. O trajeto experiencial e os espacos de transitos apontaram o valor do encontro com o saber de passagem e da provisoriedade; saberes
gue emergem neste estudo entre os caminhos da arte, da educacéo e da cultura de transitos. A analise estd fundamentada no conceito de passagem
de Benjamin (2009), utilizada para compor a nocdo de ‘paragem’. O conceito de paragem decorre da percepc¢do dos trajetos experienciais entre IT e
NIT. A tese apresenta cinco paragens: Paragem caminhos ruinas; Paragem trilhos interrompidos; Paragem estradas desvios; Paragem ruas
intermediarias; Paragem corredores labirinticos. Neste entendimento, a tese da tese pauta-se em apontar que a itinerancia e a provisoriedade vivida
em trajetos experienciais no SCMB constituem o movimento sobre a qual os estudantes IT e NIT do CMSM constroem sua inser¢éo na escola. E na
transitoriedade que se encontram seus processos de travessias, entrepostos de uma tradicao que se perpetua e de uma mobilidade necesséria, que
emergem 0s espacos de transitos tecidos.

Palavras-chave: Colégio Militar. Itinerancias. Transitos. Narrativas. Diarios visuais e/ou textuais.



ABSTRACT

ITINERANCIES AND TRANSIT IN THE MILITARY SCHOOL OF SANTA MARIA (RS):
ABOUT EXPERIENCES WITH VISUAL AND/OR TEXTUAL DIARIES

Author: Simone Marostega
Adviser: Claudia Ribeiro Bellochio
Co-adviser: Vivien Kelling Cardonetti

This thesis addresses a phenomenon that is a constituent part of a specific education system in Brazil: the itinerancies and transits of high school
students from the Brazil Military School System (SCMB, in Portuguese). The research question was delineated to understand how the transits
experienced by the high school itinerant students of SCMB are configured, through visual and textual narratives produced in the practice of a teacher-
researcher in the Teaching of Art /Visual Arts along with itinerant students (IT) and non-itinerant students (NIT). The main objective was to investigate
what experiences are lived in the itinerancies of the transit culture and how can they constitute the potential of insertion of the IT in the SCMB school
space. Specifically, the research sought to present the transit spaces, as well as the experiential pathway experienced and/or produced by the IT of the
SCMB and what they contemplate about the insertion of the IT in the Military School of Santa Maria/SCMB; and to problematize the narratives produced
in the visual and/or textual diaries of IT and NIT students as participants in the culture of transits. The study had a theoretical contribution anchored in
concepts of itinerancies and transits, through authors such as Michel Certeau (2014) and Michel Onfray (2009), along with the concepts of experience
and narrative by Walter Benjamin (1984, 1987, 1989, 1995, 2002, 2009, 2011). The methodological approach of narratives guided the research process,
inspired by Walter Benjamin (1987) and his concept of experience, the figure of the flaneur and the traveler collector. In addition to these authors,
dialogues were established with Martins (2009), Martins and Tourinho (2017), and Hernandez (2007) in order to think visuality in visual and/or textual
diaries. The research findings are derived from texts, images, sensations, thoughts, and memories present in the production of the visual and/or textual
diaries (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015) by high school students of SCMB. The thesis argues that the itinerancies produce and are produced by the
experiential paths and their provisionality. The text is presented in four chapters, named ‘stations’. From the narratives registered in visual and/or textual
journals, it was found that the transit spaces are potential for the IT insertion, by means of what we configured as experiential paths. The experiential
path and the transit spaces pointed to the value of the encounter between provisional knowledge and provisionality; knowledge that emerges in this
study through the paths of art, education and the transit culture. The analysis is based on the concept of passage by Benjamin (2009), used to compose
the concept of ‘stoppage’. The concept of stoppage derives from the perception of the experiential paths between IT and NIT students. The dissertation
features five stops: Stoppage ways ruins; Stoppage interrupted rails; Stoppage road detours; Stoppage intermediate streets; Stoppage labyrinth
corridors. Thus, the thesis in this PhD dissertation tries to stress that the itinerary and the provisionality lived experiential paths at SCMB constitute the
movement through which the IT and NIT students at SCMB built their own insertion in the school environment. It is in this transitority that processes of
crossings, related to a perpetuated tradition and a necessary mobility, are found, making tissued spaces of transits to emerge.

Keywords: Military School. Itinerancies. Transits. Narratives. Visual and/or textual diaries.
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o caracteristicos, desta < simbolicos, em particular os que sao importantes para as pessoas que os habitam. O grupo

isciplina ‘Desenho de Observacéo II’, do curéo de Artes Visuais (Centro de Artes e Letras/UFSM), orientados pelo professor
Leonardo Charréu. Estudantes Ricardo Rampelotto, Anderson Hermes e VicentLyh. s -
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DELINEAMENTOS INICIAIS

PARA QUEM SE DESLOCA

A viagem, de fato, € uma ocasido para ampliar os cinco

sentidos: sentir e ouvir mais vivamente, olhar e ver com mais intensidade, degustar ou
tocar com mais atengéo — o corpo abalado, tenso e disposto a hovas experiéncias
(ONFRAY, 2009, p. 49).

Itinerancias e transitos no Colégio Militar de Santa Maria (RS): sobre experiéncias com diarios visuais e/ou textuais?,
tem como titulo esta pesquisa de tese a qual propds compreender como se configuram os transitos vivenciados pelos
estudantes itinerantes do Ensino Médio do Colégio Militar de Santa Maria/SCMB, a partir de narrativas visuais e textuais
produzidas na docéncia de uma professora-pesquisadora do ensino de Arte/Artes Visuais junto a estudantes itinerantes (IT) e
nao itinerantes (NIT), com um olhar flaneur em um contexto de ensino de Arte.

Segundo Benjamin (1989, p. 233), no modo de estar flanarie encontra-se, entre outras coisas, “seu olho aberto, seu

ouvido atento, procuram coisa diferente daquilo que a multiddo vem ver. (...) é preciso apreender ao vivo”. O flaneur é capaz

1 Alinteragéo entre imagem e texto, as narrativas visuais e/ou textuais sao discutidas através da analise de diarios visuais e/ou textuais produzidos por
estudantes participes da cultura de transitos (IT e NIT) do Colégio Militar de Santa Maria/Sistema Colégio Militar do Brasil. Sdo criagdes da experiéncia
educativa, produzidas pelas singularidades da itinerancia, evidenciando o modo como criam associagdes, e sao orientadas por praticas subjetivas e
culturais, evocando contextos (MARTINS, 2009). O diario como materialidade operou na pesquisa de forma potencial e ampliada, quando utilizado
como lugar onde os estudantes envolvidos na investigagdo puderam expor suas experiéncias a partir dos trajetos experienciais — espagos de transitos,
ou seja entre tempos e espacgos vividos quanto estudante (IT e NIT) do CMSM/SCMB. De modo que recorro a autores como Zabalza (2004) - diarios
de aula, Oliveira (2013; 2014) - diarios da experiéncia educativa e Cardonetti; Oliveira (2015) - diarios visuais e textuais, para pensar a produgéo do
diario como instrumento metodolégico, e no espago da educagao e Artes Visuais, junto a Martins (2009) para mobilizar este processo de pesquisa e
discussao. Saliento que esse termo foi cunhado por Cardonetti (2014) na sua tese ‘Experiéncias educativas: ressonancias de intercessdes filmicas’,
sendo que este adotarei, dito que o0 mesmo contempla tanto as narrativas visuais quanto as escritas trabalhadas neste estudo.
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de ver e buscar novos lugares que lhe proporcionam possibilidades de uma nova visdo, um novo conhecimento. “Além de
observador o flaneur, tem por caracteristica ser aquele habitante que vive, sente e estabelece rela¢cdes mais diretas e incisivas
com a cidade, pois ele ndo a tem apenas como uma paisagem, mas antes de tudo, se vé como participe desta” (SILVA; LIMA,
2014, p. 81). Nesse entendimento, a figura do flaneur considera aproximacdes entre a experiéncia educativa e o ensino de
Arte quando, ao capturar a efemeridade da existéncia e do cotidiano, dialoga com a possibilidade de acdo no e do espaco/lugar
habitado.

O tema desta pesquisa revelou-se pertinente por se tratar de minhas experiéncias educativas vivenciadas como
professora de Arte? no Colégio Militar de Santa Maria (CMSM) ha 22 anos. Considero que minhas experiéncias docentes
decorrentes da mobilidade que é vivida em um espaco educacional de transitos, sao afetadas e afetam a vida dos estudantes
qgue desse espaco compartiiham. Assim, ao problematizar as itinerancias e os espacos de transitos® pelas narrativas
experienciais (Erfahrung) dos estudantes do Ensino Médio (EM), busquei pensar sobre o ensino de Arte, sobre os modos de
criar/inventar a docéncia nessa realidade de educacdao e itinerancia, e pensar acerca do que as invencdes tém possibilitado
viver a itinerancia, para que esse processo de insercao seja vivido pelos estudantes em torno da experiéncia educativa e
transitos experienciados dentro do SCMB e da cultura militar.

Percebo que uma particularidade do tempo que vivemos acontece pela mobilidade, fendbmeno que determina e

desenha uma boa parte dos nossos modos de viver o cotidiano. O sujeito contemporaneo partiu em busca de conhecer outros

2 Na matriz curricular a disciplina € denominada Arte, conforme NPGE/CMSM/SCMB(2019). Os objetos do conhecimento Histéria da Arte/Artes Visuais
orientam os Planos de Sequéncia Didatica (PSD) do EM, locus onde foi realizada a pesquisa.

3 Na tese espacos de transitos, transitos, cultura de transitos e trajetos experienciais (Paragem caminhos ruinas; Paragem trilhos interrompidos;
Paragem estradas desvios; Paragem ruas intermediarias; Paragem corredores labirinticos) estédo grifados em italico pela autora, com o intuito de
enfatizar os referidos conceitos que sustentam problematizacdes.
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espacos/lugares compostos num tempo de deslocamentos, por vezes, mais impulsionados do que desejados; enfim somos,
porque nos movemos. Seguindo nesse viés, tenho como hipétese que os estudantes IT do EM, do Colégio Militar de Santa
Maria (CMSM): vivem mobilidades constantes, decorrentes da transferéncia de seus pais/responsaveis. A despeito deste
modo ndmade de viver podem ressignificar seu pertencimento* ao espaco da escola de educacdo basica, a partir de
construcbes narrativas de suas itinerancias e deslocamentos geograficos vividos. Considero pensar nesta tese a
provisoriedade dos transitos.

A pesquisa de tese me envolve como professora-pesquisadora e acontece num espaco educacional no qual a
itinerancia e os transitos estao presentes: o Colégio Militar de Santa Maria/SCMB. Este espaco sinaliza possibilidades através
das quais os estudantes modificam e criam caminhos entre os ambitos da arte, educacao e a cultura de transitos® a partir da
potencializacdo de algumas narrativas, considerando que essa itinerancia® seja apreendida em suas diferentes formas, nos
seus trajetos experienciais, (re)construindo para si outras possibilidades de mundos ‘nesse mundo’, acerca destas

experiéncias vividas e compartilhadas.

4 Pertencer por meio dos lampejos no passado de possiveis convergéncias para a compreensado e redimensdo da/de uma histéria presente do
espaco/lugar, situam o sujeito num contexto temporal e espacial que, sendo particular, € ao mesmo tempo revelador do nosso pertencimento a uma
época e/ou contexto mais amplos, ou seja, da cultura em um dado momento histérico. Ao considerar nogfes sobre espago/lugar junto as obras de
Walter Benjamin (O Flaneur, O Narrador, Experiéncia e Pobreza, Rua de Mo Unica, Passagens) entendo que produzimos e somos produzidos pelos
espacos e tempos. Nas obras referidas acima, Benjamin reconstroi os espacos/lugares. Nessa perspectiva pelo pensamento, sensibilidade e criacéo,
na figura do flaneur, do narrador ou da crianca, penso uma ordem de pertencimento e temporalidade.

5 Destaca-se que o conceito cultura de transitos comp8e com os demais conceitos da tese a abordagem tedrico-conceitual, apresentados a seguir no
segundo capitulo, Estacéo II. Este conceito é utilizado quando faz menc¢éo aos diferentes momentos do deslocamento do militar (e seus dependentes),
tais como as transferéncias por necessidade de servico ou por interesse, as etapas que compreendem esse periodo: da movimentacgéo, transferéncia
até do transito em definitivo. (R-50, Decreto n° 83.079, de 23 de janeiro de 1979)

6 O itinerario que leva sinalizado por pontos fortes, compde um lugar ‘de sentido Unico’, um ‘espago’. O sentido que vale para cada peregrino. Os
itinerarios ndo funcionam sem quadro de chegada e de partida (...) eles vivem no presente. Presente no percurso, que se materializa (AUGE, 2012,
p. 84-95).
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Entende-se como trajetos experienciais, 0s espacos de transitos vividos nas itinerancias, a partir do deslocamento
geografico e do conhecimento experienciado na cultura de transitos a qual, por sua vez, compde a cultura militar. Sao

movimentos que convocam 0s estudantes a sairem de seus lugares geograficos.

Mapa conceitual da itineréncia

CULTURA MILITAR

e

CULTURA DE TRANSITOS

e

ITINERANCIAS

e—

TRAJETO
EXPERIENCIAL

e—

ESPACOS DE TRANSITOS
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Frente a este contexto, a pesquisa de tese tem como objetivo geral investigar quais e como as experiéncias vividas
nas itinerancias da cultura de transitos podem constituir potencial de inser¢cdo do estudante itinerante no espaco escolar do
CMSM/SCMB.

Tomo de Walter Benjamin (1987) o conceito de experiéncia’ (Erfahrung), associada a valores sociais e histéricos.
Segundo o autor, a experiéncia (Erfahrung) é resultado de um processo do individuo em ritos, gestos e a¢cdes compartilhadas.
Portanto, nessa perspectiva, penso a partir de Benjamin os conceitos centrais da tese, itinerancias, transitos, narrativas, diarios
visuais e/ou textuais, no contexto do CMSM.

Para Benjamin, o homem contemporaneo foi perdendo a capacidade de transmitir, de intercambiar experiéncias;
sendo que a experiéncia € o que nos possibilita uma transformacéo. Para o autor o saber do viajante ou marujo cruzava-se
com o saber tradicional do homem sedentario (BENJAMIN, 1987). O sedentario, fixado a um lugar, conhece todas as tradi¢cdes,
enquanto o estrangeiro traz historias de outros lugares; entrecruzavam-se em funcdo do préprio modo de circulacdo. Desta
forma, revela-se um hibrido da fusdo entre os saberes do sedentario e os do estrangeiro, diferentes em tudo menos na
capacidade de intercambiar experiéncias.

Diante do exposto e de tais referéncias, sao elencados os objetivos especificos que orientaram a pesquisa: apresentar
guais sao os espacos de transitos, bem como o trajeto experiencial® vivido e/ou produzido pelos estudantes itinerantes do
CMSM e o que estes contemplam sobre a insercéo dos estudantes IT no Colégio Militar de Santa Maria/SCMB, e problematizar

as narrativas produzidas nos diarios visuais e/ou textuais dos estudantes itinerantes e nao itinerantes como participes da

7 (...) se a relacd@o entre o narrador e sua matéria — a vida humana — nao seria ela propria uma relagdo artesanal. Nao seria sua tarefa trabalhar a
matéria-prima da experiéncia — a sua e a dos outros — transformando-a num sélido, util e unico? (...) “O conselho tecido na substancia viva da
existéncia tem um nome: sabedoria”. (BENJAMIN, 1987, p. 221). Logo, as vivéncias (Erlebnis) transformam-se em experiéncias (Erfahrung) quando
providas de sentidos, sabedoria.

8 |Imagem Trajeto experiencial (ESTACAO I, p. 109).
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cultura de transitos.
Como professora de Arte/Artes Visuais num espaco de transitos, concebo essas relagbes como uma flaneur, coletando

e colecionando impressodes pelas narrativas de encontros.

DOS MEUS LUGARES

Hoje, ao compreender que uma trajetéria profissional € tecida junto as experiéncias pessoais, olho os espacos que
foram me constituindo como professora-pesquisadora. Antes mesmo de escolher a arte e a educagdao como profissao, estas
fizeram parte marcante de minha infancia e adolescéncia, e tiveram fundamental importancia quando cursei o Magistério,
assim confirmadas quando decidi ser professora de Educacéo Artistica®.

Nasci no ano de 1969, em Tuparendi, no Rio Grande do Sul (RS), mas cresci huma cidade préxima, de colonizacéo
predominantemente de descendéncias alema e italiana, com perfil econémico agricola, chamada Santa Rosa. Aos seis anos,
iniciei minha vida estudantil em uma escola publica estadual na qual duas tias paternas lecionavam. Apos o término do EF
(4@ série), mudei de escola, pois esta atendia apenas estudantes dos Anos Iniciais (pré-escola a quarta série).

Na nova escola, agora particular, permaneci da quinta a oitava série. Quando, outra vez, tive que mudar, pois nesta
nao havia a formacéo secundéaria Magistério. Nesse tempo (1984), o curso de 2° grau formacao Magistério/Normal, era muito
procurado e desejado por boa parte das meninas, principalmente por aquelas que tinham familiares professores.

No curso Magistério, comecou a se definir a minha area de atuacéo, mesmo sabendo que esta foi sendo construida

durante minha vida pessoal e escolar. No magistério tive oportunidade de experimentar pouco a pouco as areas especificas,

9 Graduagdo em Educacao Artistica Licenciatura Plena — Artes Plasticas, conclusdo em 1992, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
Santa Maria/RS.
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seja nas disciplinas didaticas ou no estagio supervisionado com o fazer educacional. Entdo, ao finalizar, apés trés anos e
meio, ja havia decidido pela Educacao Artistica como curso superior.

No ano de 1987, prestei o concurso vestibular na Universidade Federal de Santa Maria/RS quando, uma prima paterna
ja cursava o bacharelado em Desenho e Plastica na instituicdo. Optei pela licenciatura, pois pretendia lecionar na educacéo
béasica.

A escolha pela Licenciatura em Educacao Artistica teve influéncia de antigas professoras de Arte, mas, principalmente,
da referéncia familiar, em que tanto a arte como a educacéo, de diferentes formas, fizeram-se presentes. Assim em fragmentos
de memodria, trago na linha do tempo a lembranca de quando eu brincava de ensinar e ser professora, também de um tio-avd
gue teve experiéncia com ceramica e outro que trabalhou com ourivesaria. Foi na adolescéncia que me aproximei da pintura
e entre conversas com a prima que cursava Desenho e Plastica pude elucidar e reafirmar outras relagces com a arte. Estas
influéncias, certamente contribuiram para minha escolha profissional e, sem davida, alimentaram meu senso estético, minha
identificagdo com o ensino e as Artes Visuais.

Em 1987 sou aprovada para o curso de Educacédo Artistica — Licenciatura Plena na UFSM, na época, com carater
polivalente. Nos primeiros dois anos, 0 académico vivenciava quatro areas: Teatro, Musica, Desenho Técnico e Artes
Plasticas. Apés, optava por uma das habilitagdes, complementando em mais dois anos. Optei por Artes Plasticas, concluindo
minha graduacao no ano de 1992. Em Santa Maria, decidi permanecer e seguir meu objetivo: ser professora de Artes Plasticas.

A partir de entéo, diferentes experiéncias se passaram: séries iniciais em escolas particulares, concursos (estadual,
municipal), cursos. Em 1995 fiz uma Pés-graduacéo - Especializacdo em Psicopedagogia, ha Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e Letras Imaculada Conceicdo — Santa Maria/RS (hoje denominada UFN — Universidade Franciscana), visando meu
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aperfeicoamento dentro de uma area mais proxima a educacao, pois na época ndo havia nas instituicées locais, especializacao
na area de arte e/ou educacao e artes.

Porém, estas primeiras vivéncias em escola aconteceram quatro anos apés a formacado em Educacao Artistica; foi
com estudantes de séries iniciais e no ensino de Artes Visuais em uma escola particular de Ensino Médio que, seguindo a
proposta da franquia, era voltada a Histéria da Arte. Nesse mesmo ano, 1996, fui aprovada em concurso publico federal como
professora de Educacéo Artistica no Colégio Militar de Santa Maria, onde, até entéo, leciono na Educacao basica, dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Conheco e experiencio a docéncia neste espaco/lugar por duas décadas.
Quando cheguei no Colégio Militar de Santa Maria, o “Colégio do Vagao'®” tinha dois anos de criacéo (criado em 22 de margo
de 1994); vivenciei a gestdo de doze comandantes que exerceram funcdo como diretores-comandantes?!?.

Assim, como primeira professora de Arte concursada do CMSM, fiquei responsavel pelas turmas dos Anos Finais do
Ensino Fundamental e pelas primeiras turmas do Ensino Médio; tornando-me chefe da subsecao de Educacgédo Artistica, hoje
coordenadora da disciplina de Arte. Por um tempo de trés anos, fui a Unica professora de Arte da instituicdo, até a chegada
de outra professora de Artes Visuais em 1999.

Deste modo, jA& com uma certa bagagem, entre sala de aula, organizacdo de exposi¢cdes didaticas, concursos
artisticos, mostra de talentos, participacdes em projetos interdisciplinares, em revisfées curriculares da disciplina de Arte do
Sistema e criacéo do clube de Artes, fui vivenciando e experienciando as caracteristicas que sdo particulares do préprio SCMB,

10 Devido ao elevado nimero de estudantes e ao espaco limitado de suas instalagcGes provisérias, inauguradas em novembro de 1994, o Colégio Militar
de Santa Maria precisou buscar solu¢cdes para realizar as suas atividades. Uma delas foi a cedéncia pela Rede Ferroviaria Federal, de dois vagdes
gue foram adaptados e utilizados como salas de aula. Disso decorre a forma como foi nomeado entdo o CMSM - “Colégio do Vagao”.

11 Sublinho que assumi minhas funcdes no final do comando do Cel Guido Bieri (fundador do CMSM) em outubro de 1996, sendo que no inicio de 1997
aconteceu a primeira passagem de comando do CMSM para o Cel Leocir José Dalla Lana.
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constituindo-me entre compassos e descompassos, em momentos de adaptacéo e entendimento do lugar habitado, para, com
o tempo, almejar conjuntamente a minha experiéncia docente outras buscas.

Neste momento, com vontade de dividir e conhecer outros espacos, chego no ano de 2004 ao Mestrado em Educacéo,
nesta casa (PPGE/UFSM), onde, na Linha de Pesquisa Educacao e Artes, tematica de Artes Visuais, Curriculo e Praticas
Educativas na Educacao Basica, pesquiso sobre curriculo, Arte Visuais e Ensino Médio, com énfase no curriculo do ensino
de Arte Visuais no Ensino Médio, em Santa Maria/RS.

No entanto, apds quase uma década da conclusdo do Mestrado em Educacédo (PPGE/UFSM), em 2015, com novas
experiéncias comecei a pensar com mais intensidade nas minhas ac¢fes profissionais. O tempo foi o ingrediente necessario
para trazer a frente, fazer ver o que fui coletando no decorrer dessas duas décadas como professora de Arte no CMSM que
se tornaram efetivas com esta pesquisa doutoral em Educacéo e Artes, pelo PPGE/UFSM (2015-2019).

E deste espaco de constante embarque e desembarque, frente aos desafios da docéncia, que construo minha vida
como professora e pesquisadora. S&0 meus lugares de ser e transitar com educacio e Arte/Artes Visuais. E no Colégio Militar
de Santa Maria/Sistema Colégio Militar do Brasil que desenvolvo este estudo; olhando para os estudantes IT,
filhos/dependentes de militares que se deslocam em regra pelo Brasil'? devido as atribuiges da vida militar, sem privar o olhar

aos estudantes NIT, que também partilham deste espago de ensino.

12 Cabe a ressalva dos militares que na condigdo de ‘adido militar’ cumprem missao no exterior. Adido militar € o cargo exercido por um oficial das Forcas
Armadas acreditado junto a uma representacédo diplomatica com a finalidade de trabalhar em estreita ligacdo com as autoridades militares locais.
Entre as suas atribuic6es destacam-se: prestar informac8es ao Estado-Maior da Forca representada; dirigir as comiss8es militares que lhe forem
diretamente subordinadas; tomar as providéncias necessarias quando da passagem ou da permanéncia temporaria de contingentes de tropa, de
navios de guerra ou de aeronaves militares brasileiros no pais em que atuar, de acordo com a aditéncia que represente e promover a interlocugcao
entre a Forca que representar e as congéneres do pais em que atuar. Disponivel em: <http://dados.gov.br/dataset/adidos-militares>. Acesso em: 18
mai. 2019.
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Observa-se, que a presenca e a experiéncia dos estudantes NIT neste estudo somara ao objeto centro da
investigacao, os estudantes IT.

Estes estudantes sao ‘viventes'? da itinerancia’, ou seja, os estudantes IT que ao CMSM/SCMB chegam, na condicéo
de amparados (com ingresso, como dependente do responsével militar) considerando as dificuldades impostas inerentes a
rotina do exercicio militar como movimentac¢des constantes, moradia em localidades indspitas, menor convivio com a familia,
decorrentes das transferéncias (do militar e seus familiares); compartilhando e produzindo experiéncias junto a convivéncia
dos NIT que, em maioria, sao estudantes locais e concursados (com ingresso ao CMSM/SCMB, pelo processo seletivo via
concurso publico). Destaca-se 0 registro que entre os estudantes concursados, faz-se presente uma parcela menor de
estudantes filhos/dependentes de militares que, devido as normas e prazos regulamentares,'* ingressaram no Sistema por
concurso publico. Uma mobilidade que é vivida, experienciada, afetando a vida daqueles que desse espaco compartilham.

O Colégio Militar de Santa Maria existe na cidade de Santa Maria/Rio Grande do Sul, regi&o central do estado. E este
0 espaco/lugar onde os estudantes vém estudar e com isso viver parte de suas itinerancias. Trata-se de um momento da

cultura militar que decorre da provisoriedade de uma cultura de transitos.

13 Para Benjamin (2011, p. 33) “a intensa atividade do caminhar pertence a ordem da verdade passivel de ser percorrida enquanto forma interior
plasticamente temporal. (...) Essas ordens intelecto-sensiveis constituem, em sua quintesséncia, os viventes, nos quais todos 0s elementos do destino
poético sdo dispostos numa forma interna e particular. A existéncia temporal na extenséo infinita, a verdade da situagao, liga os viventes ao poeta”.
“(...) os viventes sado a extensao do espaco, o plano desdobrado no qual se estende o destino” (BENJAMIN, 2011, p.30).

14 Regulamento dos Colégios Militares (R-69), Art. 52. Independente de processo seletivo, é considerado habilitado a matricula, mediante requerimento
ao Comandante do CM, observados os limites de vagas decorrentes da capacidade fisica e dos recursos humanos e materiais do CM, satisfeitas as
demais condi¢cdes deste Regulamento: (Portaria n° 852, de 13 SET 10, do Cmt EX) (...) (TITULO V DA INCLUSAO E DA EXCLUSAO - CAPITULO |
DAS VAGAS, DA SELECAO E DA MATRICULA, Sec&o Ill Da Matricula, R-69). (ver p. 43)
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Santa Maria (RS), uma cidade de passagem constante, de idas e vindas de universitarios e militares, de estudantes
em movimento/transito; um espacgo que transformei em lugar'® em que sou professora de Arte/Artes Visuais, no CMSM
“Colégio do Vagao”.

Frente ao exposto, retomo a ideia de pesquisa e seus objetivos, que séo pensados a partir de problematizagdes vividas
pelas experiéncias dos estudantes do Ensino Médio do CMSM/SCMB (2° e 3° ano 2016/2017 e ressonancias de 2018).
Compreender como se apresentam os trajetos experienciais vividos pelos estudantes IT e NIT, e como isso afeta a sua vida
e insercéo na escola, sdo centralidades pensadas na construcéo da tese.

Com inspiracdo em Walter Benjamin (1987), acompanho este estudo amparada no flaneur, um viajante colecionador.
Sou uma flaneur professora-pesquisadora com um olhar no trajeto experiencial dos estudantes do CMSM. Metodologicamente,
reuni experiéncias profissionais com textos, imagens, pensamentos e memoarias presentificados na producédo dos diarios
visuais e/ou textuais (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015) dos estudantes do CMSM.

Na tese desenvolvo o conceito cultura de transitos, em sintonia com Certeau (2014) que atribui ao transito o tipo de
“passagem que conduz de um lugar a outro” (CERTEAU, 2014, p. 182), ou seja, producéao de itinerancias.

Nesse cenario de educacéao e de itinerancias, a tese tensiona esses operadores do ponto metodoldgico, ‘a experiéncia,
o flaneur, o colecionador’, e do tedrico, ‘itinerancia, transitos - cultura de transitos’, assim apresentada em quatro capitulos,
denominados estacdes?’®. O texto da tese é apresentado em quatro ‘estagées’ que tem como visualidade da professora-

pesquisadora a experiéncia da docéncia no ‘Colégio do Vagao’, desses ‘ires e vires'.

15 O lugar se distingue de espaco; o espaco “transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor" adquirindo definicéo e
significado (TUAN, 1983, p. 06).

16 |_ugar onde param trens, 6nibus, navios; estada: estacdo de trem (grifo do autor). Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/estacao>. Acesso em:
15 mar. 2019.
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No primeiro capitulo — ESTACAO | - contextualizo o espaco deste estudo, o Colégio Militar de Santa Maria. Neste,
apresento momentos da criagdo e organiza¢cdo do CMSM dentro do tempo histoérico e das tradi¢cdes do EB (Exército Brasileiro).
Apresento também alguns espacos pedagdgicos experienciais do CMSM, suas diferentes caracteristicas e atribuicdes,
focalizando o estudante do CMSM e suas experiéncias vividas no SCMB.

No segundo capitulo — ESTACAO Il - abordo a fundamentag&o tedrica da pesquisa, em conceitos da cultura de
transitos, itinerancias e espaco/lugar, por meio dos autores como Michel Certeau (2014) e Michel Onfray (2009), junto aos
conceitos de experiéncia, flaneur e narrativa de Walter Benjamin (1984, 1987, 1989, 1995, 2002, 2009, 2011) e alguns de seus
comentares como Gagnebin (1999). Além desses pensadores estabeleci dialogos com o posicionamento epistemologico em
Martins (2009), Martins e Tourinho (2017) e Hernandez (2007) os quais potencializaram pensar a visualidade e ampliar as
nocdes sobre o tema, compondo o entendimento de como os estudantes IT do Ensino Médio, do Colégio Militar de Santa
Maria/SCMB, experienciam e se relacionam com as itinerancias e os espacos de transitos, isto é, o aporte conceitual o qual
sustenta essa tese. Ademais, considero outras discussfes/pesquisas, vinculadas ao objeto do presente estudo, menc¢ao que
faco em relacdo ao estado da arte e a producédo académico-cientifica nos demais CM, pertencentes ao SCMB.

No terceiro capitulo — ESTACAO Il - descrevo a metodologia da pesquisa, caracterizando-a como uma pesquisa
qualitativa narrativa. Constituo um trajeto experiencial - metodolégico, inspirada em noc¢des presentes nos escritos de Benjamin
(1984, 1987, 1989, 1995, 2002, 2009, 2011) e na propositiva das passagens/paragens do ‘Colégio do Vagao’. A materialidade
da pesquisa foi composta de narrativas dos estudantes do CMSM, presentificadas em duas propostas junto aos estudantes:
experiéncia narrativa ‘Cartas Envelopadas’ e experiéncia narrativa ‘Diarios Visuais'. Estas duas experiéncias estdo ancoradas
no interior de um guarda-chuva conceitual, denominado de ‘diarios visuais e/ou textuais’ (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015).
Os diarios foram disparadores de narrativas visuais e/ou textuais que trouxeram recortes de vidas, criacdes e producdes de

sentidos, pelas experiéncias em espacos de transitos dos estudantes do CMSM.
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Deste modo, as narrativas visuais e/ou textuais das experiéncias vividas, bem como dos espacos experienciais que
sinalizam possibilidades, impulsionam producdes de conhecimento, dando vazdo ao apresentarem potencial de insercao,
pertencimento dos estudantes IT num sistema de ensino militar (SCMB), com caracteristicas que lhe s@o particulares. As
experiéncias contam o que esta sendo construido acerca dessas experiéncias vividas, a partir de outras narrativas, com e
entre as realidades e acbes nos ambitos da arte, educacéo e a cultura de transitos junto aos estudantes IT e NIT, neste espaco
de transitos/CMSM.

No quarto capitulo — ESTACAO IV - apresento os dados produzidos, ao discutir com os estudantes do EM/CMSM
‘viventes da itinerancia’ suas experiéncias e que tempo e espacos sdo dispostos a este fim. Esse capitulo esta dividido em
dois subcapitulos, no primeiro, Trajetos experienciais: a problematizacédo a partir dos diarios visuais e/ou textuais, em que ao
percorrer cinco paragens (Paragem caminhos ruinas; Paragem trilhos interrompidos; Paragem estradas desvios; Paragem
ruas intermediarias; Paragem corredores labirinticos) exploro os transitos e as experiéncias dos estudantes IT do Colégio
Militar de Santa Maria/SCMB, através da problematizacdo das narrativas realizadas nos diarios visuais e/ou textuais. Ao
apresentar quais sdo os espacos de transitos, bem como o trajeto experiencial vivido e/ou produzido pelos estudantes IT do
CMSM e o que esses contemplam sobre a insercao dos estudantes IT no Colégio Militar de Santa Maria/SCMB. Na sequéncia,
os resultados da pesquisa em Rastros de quem se desloca: o que vai e o que fica e as minhas consideracfes em O vagao
gue parte, quando apresento a relacdo das itinerancias e os transitos compartilhados pelos estudantes e minha compreenséao
desse processo, em que os jovens estudantes do Ensino Médio, IT e NIT do CMSM/SCMB, vivem a cultura militar e sua cultura
de transitos. Apresento e analiso a partir de narrativas visuais e textuais produzidas em espacos do ensino de Arte/Artes
Visuais essa itinerancia, construida e vivida em suas diferentes formas em seus trajetos experienciais, entre modos de

criar/inventar travessias em espacos de transitos numa realidade de provisoriedade.
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ESTACAO |

COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

DO CONTEXTO DO CMSM/SCMB AOS ESPAGOS PEDAGOGICOS

O Colégio Militar de Santa Maria (CMSM) é uma instituicdo de ensino publico federal pertencente ao Sistema Colégio
Militar do Brasil (SCMB), sendo que a este sistema estéo vinculados treze colégios militares (CM) distribuidos pelas diferentes
regides do Brasil. O SCMB ao qual o CMSM esté subordinado é orientado pela legislacdo federal, composto pelo Ensino
Fundamental e Médio; com caracteristicas proprias norteadas pelo sistema de ensino do Exército, Ministério da Defesa, em
paralelo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e por um Regulamento interno (R-69, aprovado pela Portaria
n° 42, de 6 de fevereiro de 2008).

Os Colégios Militares possuem peculiaridades como a valorizacdo de costumes e tradicbes do Exército Brasileiro.
Foram criados com a caracteristica assistencial de acolher érfaos e dependentes de militares transferidos para as guarni¢cdes
onde existiam as instituices; com uma proposta de educacédo para orientar as futuras geracdes e proporcionar um ambiente
escolar que privilegie a formacédo de uma cidadania baseada nos valores castrenses!’, com observancia a hierarquia, a
disciplina, as leis, a camaradagem e ao patriotismo.

Segundo o Projeto Pedagdgico DEPA/Conselho de Ensino (2016), os colégios militares tém, atualmente, seu ensino

conduzido nas diregoes:

17 Castrense, nomenclatura relativa a classe militar; como valores castrenses, relacionados a hierarquia, a disciplina, as leis, a camaradagem e ao
patriotismo (CASTRO, 2004).
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a Proposta Pedagdgica do SCMB, tem como base legal e fundamentacéo tedrica e filosoéfica os preceitos contidos no
Regulamento dos Colégios Militares (R-69), o qual estabelece a natureza dos Colégios Militares (CM) — organizacéo militar
que funciona como estabelecimento de ensino de Educacdo Basica, com a finalidade de atender o ensino preparatério e o
assistencial. Seus principais pontos e conceitos devem ser entendidos e amplamente divulgados aos integrantes do SCMB.
A educacdo preparatOria prepara para a vida. Preparar para a vida é capacitar todos os discentes a busca ética da felicidade
e da realizacdo pessoal, entendendo como em aberto esta capacitacao. O ensino preparatério deve habilitar todos os alunos
ao prosseguimento dos estudos, seja pelo despertar das vocacfes militares — em especial para o ingresso na ESPCEXx —, seja
pela preparacdo aos processos seletivos ao ensino superior. Este ensino deve, portanto, preparar para a sociedade do futuro,
marcada pelo avango tecnoldgico, pelo mercado de trabalho volatil e competitivo, onde a posse do conhecimento néo &
suficiente, mas, também, a flexibilidade de seu emprego em conjuncao as relacdes interpessoais. A educacgdo assistencial
remete a génese e a justificativa do proprio SCMB: a busca do equacionamento das vicissitudes inerentes a profissao militar,
das dificuldades impostas a familia castrense que impactam o moral da tropa: eliminar ou minimizar as desvantagens
produzidas pelas movimentagBes constantes, moradia em localidades inGspitas e menor convivéncia com a familia (CEDEPA,
2016, p. 52-53, grifo do autor).

O primeiro Colégio Militar nasceu, oficialmente, pelo Decreto Imperial n°® 10.202, de 9 de marco de 1889, com o0 nome
de Imperial Colégio Militar da Corte, hoje o tradicional Colégio Militar do Rio de Janeiro. Desde os primeiros tempos do Brasil,
como nacao independente, os militares empenharam-se na criagdo de uma instituicdo encarregada de educar os filhos dos
servidores do Exército e da Armada. Em 1840, o Regente Araujo Lima, Marqués de Olinda, procurou estabelecer, por meio
de decreto, um colégio para os filhos necessitados dos capitdes e oficiais, no Arsenal de Guerra da Corte: o ‘Colégio Militar

do Imperador’ essa ideia ndo chegou a se tornar uma realidade. A proposta foi retomada mais tarde por Duque de Caxias'®

18 A histéria do Colégio Militar do Rio de Janeiro, primeiro CM, comegou a ser escrita na década de 1850 quando o Duque de Caxias, entdo Marqués,
prop6s a criacdo de um educandario para filhos de militares, a exemplo do que tinha sido criado por Napoledo Bonaparte na Franca, o Pritaneé
Militaire. A proposta enviada ao Senado em 1853 foi recusada, ficando a ideia adormecida para ressurgir com forca apds a Guerra da Triplice Alianca
(1864-1870). A campanha vitoriosa proporcionou aos militares do Exército e da Armada uma participacdo muito maior e efetiva nos acontecimentos
politicos e sociais do Brasil Império, fato explicitado pela escolha de Caxias como Presidente do Conselho de Ministros apds o conflito. Tal cargo era
0 mais importante na organizacéo politica do Brasil, estando submetido apenas ao Imperador, D. Pedro Il. O Conselheiro Thomaz José Coelho de
Almeida foi responsavel pela fusédo entre a Sociedade do Asilo dos Invalidos da Patria e a Associacdo Comercial do Rio de Janeiro que proporcionou
a criacdo e o sustento de uma instituicdo que recolhesse, abrigasse e educasse os filhos de veteranos e militares da ativa, érfaos ou ndo. Em 1889
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gue viveu junto a seus comandados as aflicbes dos que deixavam suas familias para se dedicarem a defesa da Patria, e
percebeu o quanto influenciava no animo de luta dos soldados saberem que estavam amparadas. Este logo entendeu que,
além da penséo para garantir o sustento, a educacao oficial evitaria a indigéncia de seus o6rfaos, caso eles morressem na
frente de batalha. Compreendendo que, se a Patria protegesse suas familias, o moral da tropa cresceria e, consequentemente,
elevaria o poder de combate das tropas imperiais.

Com essa ideia, Duque de Caxias deixou o comando do Exército e elegeu-se Senador do Império. Em 1853,
apresentou um projeto ao Senado criando um Colégio Militar na Corte. Ndo conseguiu convencer 0s seus pares e a iniciativa
ndo prosperou. Em 1862, Caxias insistiu hovamente na criacdo de uma Escola que amparasse os 6rfaos, filhos de militares
da Armada e do Exército que participaram na defesa da Independéncia, da Honra Nacional e das Instituicbes. Mais uma vez
0 desejo ndo se concretizou.

Apenas no final do Império o Conselheiro Thomaz Coelho conseguiu a criacdo do Imperial Colégio Militar (Decreto n°
10.202, de 9 de marco de 1889), atual Colégio Militar do Rio de Janeiro. Em 1912, foram criados mais dois Colégios Militares:
o de Porto Alegre e o de Barbacena. Reacfes contrarias aos novos estabelecimentos de ensino aconteceram. Nos orcamentos
de 1915 e de 1916, foram apresentadas emendas visando a extin¢do dos trés colégios militares entéo existentes. Nao lograram
éxito as duas tentativas, animando o Governo Federal a criar o Colégio Militar do Ceara (Lei n° 3674, de 07 de janeiro de
1919).

foi assinado pelo Imperador D. Pedro Il o Decreto Imperial que criava o Imperial Collegio Militar da Corte e determinava seu regimento interno
(DEPA/SCMB, 2016, p. 27).



33

Quatro estabelecimentos funcionavam normalmente quando, por razdes politicas, 0 CM de Barbacena foi extinto, em
1925, e os seus servidores distribuidos por outras organizacdes do Exército. Em 1938 sdo extintos os CM do Ceara e de Porto
Alegre. Restou apenas o Colégio Militar do Rio de Janeiro.

Alguns anos depois, iniciou uma nova fase de progresso para o ensino colegial no Exército, quando foi criado o Colégio
Militar de Belo Horizonte (1955). Nasceu também o Colégio Militar de Salvador em 1957, ja idealizado pelo ministro Ciro do
Espirito Santo Cardoso. Um ano mais tarde, foi criado o Colégio Militar de Curitiba, em 1958, e, completando o ciclo, o Colégio
Militar de Recife em 1959. Os antigos Colégios de Porto Alegre e de Fortaleza foram transformados em Escolas Preparatorias
e voltaram a funcionar como CM em 1962.

Entre avancos e recuos, 0s anos passaram e ocorreram novas modificacdes no SCMB. Na década de 1970, foram
criados o Colégio Militar de Manaus (1971) e o de Brasilia (1978), este ja previsto em despacho, de 1959, pelo entdo presidente
Juscelino Kubitschek. Em 1988, foram fechados o Colégio Militar de Belo Horizonte, o Colégio Militar de Salvador, o Colégio
Militar de Curitiba e o Colégio Militar do Recife.

A retomada do processo de ampliacdo do sistema aconteceu quando estes CM (Colégios Militares de Curitiba, de
Salvador, do Recife e de Belo Horizonte) foram reativados, em 1993, e ainda criados os Colégios Militares de Juiz de Fora e
de Campo Grande e, em 1994, o de Santa Maria (PP/SCMB, 2015, p. 10).

COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA ‘O COLEGIO DO VAGAQ’

O CMSM, esté localizado geograficamente no centro do estado do Rio Grande do Sul, na cidade de Santa Maria/RS;
fundado em 22 de margo de 1994, € uma unidade do Exército Brasileiro e um dos mais novos do Sistema Colégio Militar do

Brasil (SCMB), visto que em 2015 houve a criagdo do Colégio Militar de Belém (CMBel).
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O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) € orientado pelo sistema de ensino do Exército, Ministério da Defesa, em
paralelo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), norteado por um Regulamento interno (R-69, aprovado pela
Portaria n°® 42, de 6 de fevereiro de 2008); os Colégios Militares possuem peculiaridades como a valorizacdo de costumes e
tradicbes do Exército Brasileiro; estdo subordinados a Diretoria de Educacéo Preparatéria e Assistencial (DEPA), que € o
orgao de apoio técnico normativo do Departamento de Educacéo e Cultura do Exército (DECEX).

Historicamente, Santa Maria foi, desde a época do Império, regido militar estratégica na questao de disputas e conflitos
com os paises da regido do Prata (Argentina, Uruguai e Paraguai), por sua posicao geogréafica central no RS. Motivo pelo qual
reuniu unidades militares visando a defesa de nossas fronteiras diante de impasses que ali ocorreram durante os séculos XVIII
e XIX. Em funcéo disso, Santa Maria possui hoje uma das trés maiores guarnicdes militares do Brasil e foi escolhida para
sediar mais um estabelecimento do SCMB durante a expanséo do sistema que houve na década de 1990.

A concretizacdo do objetivo do Tenente Luiz Prates Carrion sugerindo a criagcdo de um Colégio Militar na “Cidade
Coracao do Rio Grande” (evento do centenario de Santa Maria — 1957), veio a ocorrer em marco de 1994, quando o entao
Ministro de Exército General de Lucena e o Comandante da Guarnicdo Federal de Santa Maria, o General de Divisdo José
Lopez da Silva, determinou a criacdo de um colégio militar, por meio da portaria ministerial n°® 115.

Para iniciar suas atividades de ensino, o CMSM esteve temporariamente (no final de 1994), num pavilhdo do Parque
Regional de Manutencédo da 32 Regido Militar (PgRMnt/3) enquanto aguardava o planejamento e a construgdo de suas
instalacdes. Assim, apds a fundacéo e definicdo de um local para o funcionamento foi organizado o corpo docente. Alguns

professores faziam parte da rede municipal'® de ensino de Santa Maria e, apés a realizacdo de uma selecédo simplificada,

19 Estes professores permaneceram no CMSM, na condigdo de professores temporariamente cedidos, até o primeiro concurso publico para professor
civil do Colégio Militar de Santa Maria, no ano de 1996.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Departamento_de_Educação_e_Cultura_do_Exército
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passaram a constituir o corpo docente pioneiro do CMSM, somado aos militares especialistas do Quadro Complementar,
formados pela Escola de Administracdo do Exército (ESAEX). Hoje Escola de Formacdo Complementar do Exército (EsFCEX).

As provas seletivas aconteceram em dezembro de 1994, com oitenta e cinco estudantes aprovados, ao sexto e sétimo
ano do Ensino Fundamental (52 e 62 séries do primeiro grau). Essa selecao, realizada por concurso de admissao, deu inicio a
formacéo das turmas pioneiras do CMSM. Além dos estudantes concursados, também faziam parte dessas primeiras turmas
os estudantes amparados, dependentes dos militares que serviam entdo na guarnicdo de Santa Maria e em outras guarnicdes
do interior do Rio Grande do Sul. No final de 1994 o colégio estava pronto para iniciar suas atividades.

Devido ao elevado nimero de estudantes e ao espaco limitado de suas instalagdes provisorias, inauguradas em
novembro de 1994, o Colégio Militar de Santa Maria precisou buscar solucdes para realizar as suas atividades. Uma delas foi
a cedéncia pela Rede Ferroviaria Federal, de dois vagdes que foram adaptados e utilizados como salas de aula. Disso decorre
a forma como foi nomeado entédo o CMSM - “Colégio do Vagao”. A ceriménia historica de inicio das atividades do CMSM foi
realizada em fevereiro de 1995. No entanto, o atual espaco com as edificacbes do colégio foi inaugurado em novembro de
1998, iniciando suas atividades pedagdgicas em fevereiro de 1999 (DEPA, 2016, p. 203).

Hoje vizinhando com o Parque Regional de Manutencdo da 32 Regido Militar, no bairro Passo d'Areia, o Colégio
Militar de Santa Maria, atende a comunidade militar e civil de Santa Maria. No inicio do ano letivo de 2018, o CM
possuia 788 estudantes, entre dependentes de militares amparados e estudantes concursados (628 estudantes

amparados e 160 estudantes concursados do EM/EF)® e um corpo docente de 90 professores (43 civis e

20 Os estudantes NIT sdo estudantes ‘concursados’, na maioria ‘locais’ oriundos da cidade de Santa Maria e/ou demais cidades préximas (com ingresso
ao CMSM/SCMB, pelo processo seletivo). Deve-se registrar que entre os estudantes concursados (no SCMB) faz-se presente uma parcela menor
de estudantes IT, filhos/dependentes de militares, que devido as normas e prazos regulamentares ingressaram no Sistema pelo processo seletivo -
concurso publico. Em dados recentes (1° trimestre de 2019), o CMSM possui 854 estudantes entre dependentes de militares amparados e estudantes


https://pt.wikipedia.org/wiki/Passo_d'Areia_(Santa_Maria)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Militar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Civil
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47militares)?! especializados, propostos a estimular caminhos a descoberta e potencialidades pelos conhecimentos cientifico
tecnoldgicos, numa visao critica dos fenébmenos politicos, econémicos, sociais.

E um estabelecimento de ensino reconhecido na comunidade escolar local pela disciplina e pelo ensino de qualidade.
Segundo o Plano Geral de Ensino do CMSM (2018, fl. 4) sua missao € ministrar a educacao basica, nos niveis fundamental,
do 6° ao 9° ano, e médio, do 1° ao 3° ano, em consonancia com a legislacéo federal da educacéo nacional, obedecendo as
leis e aos regulamentos em vigor e segundo valores, costumes e tradic6es do Exército Brasileiro com o objetivo de assegurar
a formacéo do cidadao e de despertar vocacdes para a carreira militar.

O Colégio Militar de Santa Maria esta organizado segundo o Regulamento dos Colégios Militares (R-69), e espacial e

administrativamente conforme organograma apresentado a seguir:

concursados (684 estudantes amparados e 170 estudantes concursados do EM/EF); No Ensino Médio 333 estudantes amparados e 59 estudantes
concursados. Dados Ajudancia do CA/CMSM, em 30/05/2019.
21 Dados fornecidos pela Secao Supervisao Escolar/Coordenacao Pedagégica/CMSM; e Ajudancia do CA/CMSM — 2° semestre 2018.



Organograma do Colégio Militar de Santa Maria.
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Os colégios pertencentes ao SCMB se orientam estruturalmente pela mesma organizacdo, comecando pelos
comandantes que nos CM tém dupla atribuicdo nas funcdes de comando e de direcdo de ensino da instituicdo, cabendo a
estes gerir tanto os aspectos funcionais de uma organizacao militar (OM), quanto educacionais.

Assim, parto do principio que num sistema ou organiza¢cdo, um segmento esta interligado ao outro, entendendo que
todos estes espacos/lugares sao pedagodgicos no que tange um espaco educativo como instituicdo de ensino.

Apresento alguns espacos pedagdgicos do CMSM, dentre os quais inicialmente me aterei a Divisdo de Ensino e ao
Corpo de Alunos (conforme organograma, p. 37) que sdo lugares que provém com melhor propriedade as a¢fes cotidianas
vivenciadas e experienciadas pelos estudantes, pois atuam diretamente com os mesmos, ambitos de interesse ao objeto do
estudo da tese aqui apresentada.

Os campos pedagdgico, didatico e metodologico, com referéncia aos elementos do curriculo, encontram-se sob
responsabilidade da Divisdo de Ensino. O curriculo, considerado elemento fundamental para a concretizacdo do Projeto
Politico Pedagodgico, comporta os conteldos a serem ensinados e aprendidos; os planos pedagdégicos elaborados pelos
professores, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por meio do processo de ensino; 0s processos de
avaliacao que terminam por influir nos contetdos e nos procedimentos selecionados nos diferentes niveis da escolarizacao;
as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos estudantes.

De acordo com o PGE (2018), para o desenvolvimento do curriculo, 0o CMSM conta com a realizac&o do turno integral
gue deve ser planejado para potencializar as atividades letivas, a fim de complementar as praticas pedagogicas. O curriculo
no SCMB ¢é desenvolvido por trés vias de apoio da seguinte forma: Através da Divisdo de Ensino (DE), responsavel pela

orientacdo do Planejamento Escolar, por meio do desenvolvimento dos Planos de Sequéncias Didaticas (PSD), Plano de
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Execucéo Didatica (PED), Plano Educacional Individualizado (PEI), Plano de Aula (PA) e Projeto Valores?? (PV); pelo Corpo
de Alunos, nas Instrucdes Civico Militar (ICM), formaturas, no Projeto Valores, e pela Divisdo Administrativa (DA), que participa

logisticamente das acGes que colaboram para a melhoria da comunidade garanca?.

Elemento fundamental para a concretizagédo do Projeto Politico Pedagogico do SCMB, o curriculo é um instituto pedagogico
que abarca as dimensdes tangiveis e intangiveis da escola (formal, ndo formal, oculta e ubiqua). Ele contém os contetdos a
serem ensinados e aprendidos; as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos estudantes; os planos
pedagdgicos elaborados pelos professores, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por meio do processo de
ensino; os processos de avaliagdo que terminam por influir nos contedidos e nos procedimentos selecionados nos diferentes
graus da escolarizacdo NPGE/SCMB (2019, fl. 32).

Também é funcéo da Divisdo de Ensino a responsabilidade de potencializar o processo ensino-aprendizagem dentro
da proposta pedagdgica de educacao integral do SCMB, agregando as diferentes Coordenacdes de Ensino do 6° EF ao 3°
EM a Secéao Técnica de Ensino (STE) que coordena as avaliacdes da aprendizagem; a Secao Psicopedagdgica, que composta
por psicéloga, orientadora educacional e assistente social, desenvolve suas atividades junto aos estudantes, professores e
direcdo do CMSM, através de reunides, entrevistas e acompanhamento individual, a Secdo de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE) no trabalho de educacao inclusiva e desenvolvimento pedagdgico dos alunos com necessidades
especiais; a Supervisdo Escolar/Coordenacdo Pedagdgica que coordena todas as acdes pedagdgicas do colégio, segundo as

Normas de Supervisdo Escolar no ambito do Sistema Colégio Militar do Brasil (NSESCMB), e a Secao de Apoio Pedagdgico

22 No intuito de proporcionar uma formacgédo integrada ao aluno do CMSM, uma das vertentes do Projeto Politico Pedagégico destina-se ao
desenvolvimento de competéncias atitudinais ligadas aos valores (PGE, 2018, p. 36).

23 Referéncia a comunidade escolar do Sistema Colégio Militar do Brasil, simbolo de unido, de amizade, de respeito, de camaradagem e de civismo.
Concretizado na boina garanca entregue anualmente aos novos alunos em formatura, simbolizando a confirmac&o da condi¢do de integrante do
Sistema Colégio Militar do Brasil.
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(SAP) que atende os alunos que apresentam dificuldades de acompanhar a turma devido ao desenvolvimento de suas
habilidades essenciais em leitura e raciocinio l6gico. Pertencem ainda a DE a Secéo de Meios, que proporciona apoio quanto
aos equipamentos e materiais as atividades de ensino, e a Biblioteca Erico Verissimo (no CMSM), espaco que foi
reestruturado, sendo reinaugurado em abril de 2018, frequentada pela comunidade escolar, busca incentivar a exploracéo e
conhecimento do seu acervo pelos estudantes e professores.

Junto a Divisédo de Ensino, o Corpo de Alunos € outro espaco pedagogico do CMSM, de forma que os estudantes sdo
0s protagonistas, a razdo da existéncia da Companhia de alunos. Diretamente subordinado ao comando, o CA compreende
todo o corpo discente. O CA desenvolve acoes relacionadas a administracao escolar e a disciplina do corpo de alunos; planeja
e coordena a Instrucao Civico Militar, orientando permanentemente as Companhias de Alunos (1° Cia Al, 2° Cia Al, 3° Cia Al),
no que diz respeito ao estudante em cumprimento as normas disciplinares. Estéo vinculados ao Corpo de Alunos, o Comando
do CA, responséavel e coordenador das a¢es desenvolvidas pelo CA, a Ajudancia e a Secretaria do CA atuam na confeccéo,
controle e emissdo de documentos referentes a incluséo, excluséo, transferéncias e outros relacionados com a vida escolar
do estudante no CMSM, e as 1° Cia de Alunos (estudantes do 6° e 7° anos), 2° Cia de Alunos (estudantes do 8° e 9° anos) e
3° Cia de Alunos (estudantes do 1°, 2° e 3° anos), mudanca que ocorreu a partir do ano de 2018, pois até entdo s6 haviam
duas companhias, a 12 Cia de Alunos que coordenava, os alunos do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, e a 22 Cia de Alunos
gue coordenava, os alunos do Ensino Médio do 1° ao 3° ano. As Companhias tém como objetivo a organizacdo das turmas,
das formaturas, a distribuicdo de monitores, que acompanham e orientam de forma mais aproximada os aspectos cotidianos

da vida escolar, quanto a conduta e quanto ao comportamento do estudante (disciplina, faltas diarias, uniforme, ICM, ACM?4,

24 A Instrucao Civico-Militar (ICM) e as Atividades Civico-Militar (ACM) compdem a grade curricular do EF/EM e visam assegurar a disciplina escolar,
estimular o civismo e obter padrées de procedimentos consoantes com a proposta pedagoégica (PGE, 2018, fl. 22).
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etc.). Rotina de atividades escolares, adequadas num quadro de horario de nove tempos diarios de 45 minutos; seis no turno
da manhd, e trés tempos a tarde; guardando as devidas particularidades do contraturno nas propostas para Ensino
Fundamental e para Ensino Médio®.

Dentro do sistema, a conduta moral do discente reflete valores e principios por meio de boas atitudes, com base no
respeito as normas e as institui¢des, na disciplina e na solidariedade; como esta esclarecido no ‘Manual do Aluno’ (2018, p.

5), disponibilizado como um guia de conduta e normas internas do CM que o estudante recebe ao ingressar na instituicao.

1. APRESENTA(;AO E FINALIDADE; 2. HISTORICO DO CMSM: 3. O ALUNO DO SISTEMA COLEGIO MILITAR DO BRASIL
a. Significado da Boina Garanca, b. Cédigo de Honra do Aluno, c. Juramento do Aluno, d. Saudacdo Escolar; 4. NORMAS
INTERNAS E PRINCIPAIS RECOMENDACOES a. Horéarios Escolares, b. Faltas as Atividades e Atestados, c.
Recomendacgdes sobre porte e uso de material particular, d. Instrumentos de Avaliacdo Educacional, e. Regime Disciplinar, f.
Atribuicdes do Chefe e Subchefe da Turma, g. Uso de Uniformes e Apresentacédo Individual, h. Recomendagdes sobre “como
estudar”, i. Orientacdes sobre “Situagdes Diversas”; 5. HINOS E CANCOES; ANEXO A — SISTEMA DE ESTIMULOS E
RECOMPENSAS; ANEXO B — ORIENTA(;C)ES PARA O ESTUDO (MANUAL DO ALUNO, 2018, p. 3).

25 Abertura da entrada da rodoviaria/CMSM - 06:30. As atividades escolares iniciam as 07h:10min com Formatura das Cias. Al. 07h:15min, apés
07h:30min comeco dos tempos de aula do turno da manh&. O turno da tarde (contraturno) inicia as 13h:30min encerrando as 16h:30min. No
contraturno do EM — Apoio pedagégico, Clubes e Grémios das Forcas Armadas. No entanto, por ocasido das novas orientacdes sobre a adaptacao
curricular para os Ensinos Fundamental e Médio, e demais normas legais, referentes a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), foram destacados
alguns pontos de alinhamento entre o que propée a BNCC e o que se fundamenta o Projeto Pedagégico do Sistema Colégio Militar do Brasil
(PP/SCMB). Nesse contexto, a DEPA expediu, em 2017, a primeira verséo da Diretriz de Adaptacéo do Ensino Médio no SCMB (DIEx n® 20-SUBSEC
AVAL ESTAT/SEC ENS/DEPA — de 24 de janeiro de 2017), alinhada as diretrizes do Chefe do Departamento de Educacéo e Cultura do Exército que
determina como orientagdo e meta a DEPA “adequar a Proposta Pedagdgica do Sistema Colégio Militar as novas demandas do Ensino Médio”
(Diretriz Ch DECEX 2018, p.9). Segundo o NPGE/SCMB (2019, fl. 90-91) dentre as alteracdes previstas nas bases legais e alguns ajustes ao que
propde a BNCC e o que se fundamenta o Projeto Pedagdégico do Sistema Colégio Militar do Brasil (PP/SCMB) destaco: 1) ampliacéo da carga horaria
para 1.400 h para o EM, até 2022; 3) ensino de Arte obrigat6rio no EF e no EM, em todos os anos escolares; 5) curriculo do EM: BNCC + itinerérios
formativos especificos, com énfase nas areas de conhecimento e na formacgéao técnica e profissional; (...) NPGE/SCMB, 2019).
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S&o praticas, atitudes e valores desenvolvidos no comprometimento com o Projeto Pedagogico dos CM. Enfatizando
gue os estudantes nos CM encontram-se “sob a égide de um Projeto Pedagdgico cujo cerne repousa nos valores e tradi¢cdes
do Exército Brasileiro e cujos parametros pedagogicos se vinculam a legislagdo educacional brasileira” (NPGE/SCMB, 2019,
fl. 25).

O ingresso dos estudantes no CMSM, como aluno do sistema pode ocorrer de duas formas: estudante dependente
legal de militar de carreira/reserva remunerada do Exército ou de outras Forcas - amparados pelo Regulamento dos Colégios
Militares (R-69), em conformidade com o carater assistencial do Colégio ou estudante aprovado em concurso de admissao?®
para este Colégio Militar, estando matriculado em estabelecimento de ensino civil. Sao oferecidas anualmente trinta vagas no
6° ano (idade entre 10 e 13 anos) do Ensino Fundamental e cinco vagas no 1° ano (idade entre 14 e 18 anos) do Ensino
Médio; estes estudantes sdo provenientes de escolas particulares e publicas de Santa Maria e regido, que enfrentam provas
eliminatorias e classificatorias em etapas como: exame intelectual (provas de Portugués e Matematica) e revisdo médico-
odontoldgica. Deve-se observar que em boa parte dos estudantes concursados, as familias investem em cursos preparatorios;
oportunizando melhor preparo para o processo seletivo, logo ao ingresso na instituicdo. Preparatorio, ndo somente em funcao
dos conteudos que serao exigidos nas provas especificas, mas nas proprias relacdes e caracteristicas desse espaco coletivo,
gue poderdo no grupo comecar a se delinear.

Quanto ao ingresso dos estudantes amparados (dependente legal de militar de carreira/reserva remunerada do
Exército ou de outras Forcas), cabe destacar que este sistema segue normas e disposi¢cdes a serem cumpridas, havendo em

certos casos, do estudante transferido ndo ser contemplado com a vaga em decorréncia da indisponibilidade ou do ndo

26 Manual do(a) Candidato(a) — Concurso de Admissdo ao CMSM - 2018/2019, 6° Ano do Ensino Fundamental e 1° Ano do Ensino Médio. Disponivel
em: <http://www.cmsm.eb.mil.br>. Acesso em: 20 ago. 2018.


http://www.cmsm.eb.mil.br/
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atendimento dos critérios. Assim, conforme consta ho Regulamento dos Colégios Militares (R-69), Art. 52. Independente de
processo seletivo, é considerado habilitado a matricula, mediante requerimento ao Comandante do CM, observados os limites
de vagas decorrentes da capacidade fisica e dos recursos humanos e materiais do CM, satisfeitas as demais condi¢des deste
Regulamento:

| - 0 6rfao, filho de militar de carreira ou da reserva remunerada do Exército, independente da data do falecimento do pai ou
da mée;

Il - o dependente legal de militar de carreira do Exército, nos termos do Estatuto dos Militares, se o responsavel encontrar-se
em uma das seguintes situacdes: a) movimentado, com mudanca de sede, para localidade assistida por CM, condicionada a
matricula, tdo somente, ao CM que assiste a localidade para qual ocorreu a movimentacao do militar, considerando como
prazo, para fins de efetivacdo e matricula, até quatro anos posteriores ao ano da publica¢é@o do inicio do ato da movimentacéo
(boletim do 6rgdo movimentador), ou até trés anos posteriores ao ato final da movimentacéo do militar (data de apresentacao
do militar na Guarnicdo de destino).(Portaria Nr 852, de 13 SET 10, do Cmt Ex) (...) (TITULO V DA INCLUSAO E DA
EXCLUSAO - CAPITULO | DAS VAGAS, DA SELECAO E DA MATRICULA, Secéo Il Da Matricula, R-69).

As condicbes pontuadas, estdo dentre as mais recorrentes no SCMB, no que se refere aos estudantes amparados;
este dependente legal de militar de carreira do Exército, nos termos do Estatuto dos Militares, sendo que o responsavel se
encontra movimentado, com mudanca de sede, para localidade assistida por CM.

Deste modo, importa sublinhar que em decorréncia das atribuicdes, transferéncias e movimentacdes dos militares e
seus dependentes, o CMSM recebeu em dados mais recentes, no primeiro trimestre de 2019, conforme a Ajudancia e
Secretaria do CA/CMSM?7, 177 transferéncias de estudantes, advindos de outros colégios militares e de outros colégios civis.
Ingressaram no CMSM/SCMB o total de 47 estudantes no Ensino Médio amparados (13 estudantes no 2° ano e 8 estudantes

no 3° ano), ou seja, dependentes e/ou filhos de militares suscetiveis aos deslocamentos previstos da profissao.

27 Segdo responsavel por assuntos relacionados com a vida escolar do estudante, como inclusdo, exclusao e transferéncias.



ANo Estudantes Estudantes
amparados concursados

2016 174 - EM/EF 25 - EF

* 45 Ensino Médio * 0 Ensino Médio
2017 155 - EM/EF 25 - EF

* 37 Ensino Médio * 0 Ensino Médio
2018 168 — EM/EF 30-EF

* 41 Ensino Médio * 5 Ensino Médio
2019 177 — EM/EF 30-EF

* 47 Ensino Médio

* 5 Ensino Médio

Fonte: Dados fornecidos pela Ajudancia e Secretaria do CA/CMSM em 26/06/2018; 19/12/2018; 18/03/2019.
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Séo estudantes provenientes de diferentes regides do Brasil, gue ho CMSM continuam ou iniciam a vida estudantil,

no Sistema Colégio Militar.

Sinalizando para o entendimento do que representa este sistema, enfatizo a cultura de transitos no SCBM, nos CM e,

principalmente, para os estudantes (EM) objeto de interesse deste estudo. Nessa intencédo busco um recorte geografico, para

pontuar que somente no inicio do ano letivo de 2018, chegaram no Ensino Médio do CMSM, 19 estudantes no 2° e 3° anos?®

28 Na matriz curricular do Ensino Médio do CMSM, a disciplina de Arte é obrigat6ria somente para 2° e 3° anos; com carga horaria de um tempo semanal
(45 minutos). O 2° ano/2018 composto de quatro turmas de 28 estudantes e o 3° ano/2018 composto de trés turmas de 27 estudantes. Obs.: A
portaria N°75-DECEX, de 11 de agosto de 2009, Autoriza e regula a concesséo antecipada do Diploma de Conclusao do Ensino Médio no Sistema
Colégio Militar do Brasil. (...) que atender a todas as seguintes condi¢des, entre as quais: (...) a. estar cursando o 3° ano do ensino médio; (...) d. ter

sido aprovado em vestibular de meio de ano, para ingresso em estabelecimento de ensino superior (...) — Avanco Escolar.
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(amparados); destes, 3 do Colégio Militar do Rio de Janeiro - CMRJ, 3 do Colégio Militar de Brasilia - CMB, 1 do Colégio Militar
de Campo Grande - CMCG, 2 do Colégio Militar de Manaus - CMM (EaD)?°. Da mesma forma, os demais estudantes vindos
de colégios civis, que chegaram de diferentes estados, como Campo Grande - MS, Belém - PA, An4polis - GO e cidades do
RS, tais como Cruz Alta, Santo Angelo, S&o Borja.

O Projeto Pedagogico do SCMB define que se trata de uma rotina peculiar deste espaco de transitos, que nos remete
a génese e a justificativa do proprio SCMB: “na busca do equacionamento das vicissitudes inerentes a profissdo militar, das
dificuldades impostas a familia castrense que impactam o moral da tropa” (DEPA, 2016, p. 233). O ensino preparatorio orienta
para a vida, capacitando os discentes a busca ética, e da realizacdo pessoal, entendendo este em aberto, porque nao se
destina a um fim previamente definido pelos Colégios Militares, mas a pluralidade de prosseguimentos possiveis dos estudos.
Os Colégios Militares tém, hoje, o seu ensino valorizado por uma destinacéo assistencial a qual culmina em uma finalidade
preparatéria, direcionada aos estabelecimentos de ensino militares, com prioridade para a Escola Preparatéria de Cadetes do
Exército (EsPCEX) e para instituicdes civis de ensino superior.

Duas realidades nas quais o SCMB tem se debru¢cado com atencdo e buscado propor formas de minimizar e/ou

aproximar as situacdes e equacionar a vida estudantil de amparados (dependente legal de militar de carreira/reserva

29 Um dos estudantes do Colégio Militar de Manaus (CMM) cursou pelo sistema a distancia, por ser dependente de militar transferido para o exterior
(Bolivia), ‘adido militar’. O Colégio Militar de Manaus (CMM) em 2001, implantou o projeto denominado Curso Regular de Educacéo a Distancia
(CREAD), com o objetivo de atender aos filhos e dependentes de militares que estivessem servindo em areas de fronteira e de dificil acesso da
Amazdnia e no exterior, nos niveis fundamental e médio, permitindo que esses alunos pudessem ter acesso ao mesmo conteudo didatico oferecido
no ensino presencial, em Manaus. Segundo a SEAD (Se¢ao de Educagao a Distancia do CMM, o publico sédo jovens, com idade entre 10 e 17 anos,
que estejam cursando do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental e de 1° ao 3° Ano do Ensino Médio regulares, cujos responsaveis sirvam, no Comando
Militar da Amazénia (CMA), Comando Militar do Norte (CMN) e dos dependentes de militares das Forgas Armadas que estejam em missao no exterior
e no Comando Militar do Oeste (CMO), além de demais locais determinados pela DEPA, desde que haja conformidade com a legislagdo educacional
vigente para a oferta de educacao a distancia. Disponivel em: <https://www. http://www.ead.cmm.eb.mil.br>. Acesso em: 23 jun. 2018.


https://www.learning-performancebrasil.com.br/

46

remunerada do Exército ou de outras Forcas, advindos de todo territério nacional e no exterior) e concursados. Como a
exemplo: o Ensino por Competéncias, o Apoio Pedagdgico, a Educacdo em Tempo Integral, as Novas Tecnologias da
Informacao (Ambientes Virtuais de Aprendizagem), a Educacéo Inclusiva e o Projeto Valores (DEPA, 2016).

Sintetizando cada um dos vetores, o Ensino por Competéncias determina o curriculo®, a didatica, a avaliagéo, o perfil
docente e o perfil discente ideais para o alcance de seus objetivos: a formacéao integral do cidaddo. O Apoio Pedagogico visa
o desenvolvimento de a¢cBes que possibilitem o combate ao fracasso escolar e o envolvimento de todos agentes de ensino
em praticas que incrementem o efeito-escola.

A Educacdo em Tempo Integral € um instrumento para a ampliacao do tempo disponivel para a execucéo dos projetos
pedagadgicos, oferecendo atividades diversificadas nas dimensdes cognitivas, artistico-culturais, fisico-desportivas.

O incremento das Novas Tecnologias da Informacdo parte das premissas que a inclusdo digital contribui para a
formacao do cidadéo e que as ferramentas tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo potencializam as estratégias de ensino
e de aprendizagem.

A Educacéo Inclusiva vem ao encontro das determinacgdes previstas na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, apontando procedimentos diferenciados no ambito da comunidade escolar.

O Projeto Valores destina-se ao desenvolvimento de competéncias atitudinais ligadas aos valores, visando a uma
formacéao integrada ao aluno do SCMB (DEPA, 2016, p. 235).

30 Os curriculos formais no SCMB sédo nacionalizados. Periodicamente, sao realizadas reunides de revisao curricular das areas de conhecimento
(Cédigos, Linguagens e suas Tecnologias; Matematica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias). A
partir deste evento nacional, € produzido um curriculo formal que atende aos CM em suas especificidades e objetivos nacionais do SCMB.
Suporte ao estudante, ‘amparado’ dependente de militar, que em fun¢cdo das movimentagfes, transferéncias, pode manter-se no Sistema sem
comprometimento aos estudos, devido a sincronia dos curriculos.
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Linhas que o CMSM vem seguindo em consonancia ao Sistema Colégio Militar do Brasil na busca “de formar jovens
ativos e criativos, autbnomos e autores, ou seja, individuos mais responsaveis, atuantes e transformadores” (PP/SCMB, 2016,
p. 17).

De acordo com o Projeto Pedagogico do SCMB (2016, p. 16):

E pelo reconhecimento da primazia da educacéo assistencial e de sua articulagdo com a educacdo preparatéria que
cresce de importancia o apoio pedagogico, entendido em duas dimensdes: como atividade pontual destinada ao resgate
dos alunos com dificuldades de aprendizagens — os quais, em sua grande maioria, advém da familia militar — e como
conjunto de a¢bes em que todo o Colégio se alinha em favor da finalidade assistencial. O desafio para o0 SCMB passa
a ser a construcéo dessa articulacdo: levar os alunos que necessitam do apoio pedagdgico a consecuc¢éo exitosa de
seus objetivos pessoais.

Segundo publicacdo do XXVI Conselho de Ensino da Diretoria de Educacao Preparatéria e Assistencial - CEDEPA
(2016), relacionada as praticas pedagoégicas no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), uma das percepc¢des relacionadas
as politicas de apoio esta na realizacao da pratica pedagogica como um todo, isto é, de todas as medidas que colaboram com
a melhoria do processo ensino-aprendizagem na escola, para todos os integrantes desta comunidade.

No Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), essa urgéncia de flexibilidade e organizacdo vem da questdo apontada
por Freire (CEDEPA, 2016, p. 07), que convivem no Sistema duas realidades: de um lado, os alunos concursados, aprovados
pelo ingresso apoés realizacdo de processo seletivo de admissao; de outro lado, os alunos amparados, que ingressaram — sem
selecdo — através das clausulas de amparo assistencial. Os alunos concursados objetivam um colégio com propostas de
ensino forte e de baixo custo, que melhor os prepare para as futuras aprovacdes em concursos as escolas militares e

universidades (Escola Preparatéria de Cadetes do Exército - ESPCEX, Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM...). Ao passo
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gue os alunos amparados demandam uma formacéao integral e esperam do Sistema um espaco de convivéncia, onde possam
experimentar o sentimento de pertenca. Fato que justificaria a existéncia de um apoio pedagdgico.

A intencdo do SCMB, com a assisténcia da Secao de Apoio Pedagodgico (SAP), é oferecer suporte aos estudantes
gue apresentam dificuldades de aprendizagem e aos que chegam ao Sistema Colégio Militar do Brasil com caréncias oriundas
de anos escolares anteriores; na busca por refazer percursos pedagogicos lacunados por vivéncias escolares experienciadas
em um pais com realidade continental e que abriga praticas pedagogicas das mais variadas. Como a exemplo: uma crianca
que € alfabetizada no Acre, cursa a primeira parte do Ensino Fundamental entre o interior da Bahia, a grande parte em Sé&o
Paulo e Curitiba, para, em seguida regressar ao Norte, a fim de ser matriculada no 6° ano do Colégio Militar de Manaus, nao
tem a perspectiva de continuidade de outra crianca que cursou em Belém, por exemplo, todo o Ensino Fundamental I. Junto
aos fatores emocionais, resultantes da mudanca de espacos e afetos, esses hiatos ndo referem-se apenas ao conhecimento
(CEDEPA, 2016).

No entanto, ndo se pode ignorar, mas pensar nesse conjunto de acdes disponiveis aos estudantes dos transitos (IT e
NIT), para o que se cria ou pode ser criado num Colégio Militar. Olhar como espaco experiencial, atentando para alguns
cenarios que refletem diferentes espacos que podem ser entendidos como um conjunto de acdes, de lugares possiveis em
conversa aos valores, costumes e tradicées do EB, sinalizando, a criacdo a partir do ethos de uma instituicdo de ensino militar
— Colégio Militar de Santa Maria — Sistema Colégio Militar do Brasil; para o potencial de inser¢cdo e de construcfes de
pertencimentos do estudante IT, a partir das experiéncias, tanto daquelas instituidas pelo colégio, como daquelas construidas
no movimento cotidiano.

Para o SCMB, o estudante referéncia desenvolve principios éticos sélidos necessarios a transformacao da sociedade.

Tais principios, além do contexto de formacgc&do humana, desenvolvem atitudes que incorporam valores nos estudantes. Estes
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sdo perpassados por manifestacdes culturais que remetem a narrativas, costumes e tradicbes do Exeército Brasileiro
reveladores de uma politica pedagogica pautada na formacéao moral e civica do estudante. Alguns destes valores, costumes
e tradicdes do EB foram edificando-se e hoje sdo compreendidos como vinculos de pertencimento, singularidades de uma
cultura militar, exemplo visto quando estes estudantes entoam os hinos a pétria, usam a boina, o alamar, uniformes
diferenciados (o gala, o meia gala, o diario/caqui, o educacéo fisica), cortam o cabelo num padrédo, fazem o perfilamento nas
formaturas, a saudacéo colegial, o juramento do aluno, participam da Legido de Honra, do Livro de Honra, do hasteamento da
Bandeira Nacional e de outras vivéncias desse espaco institucional que também configura-se como espaco de transitos. Essas
sé&o marcas peculiares de uma instituicdo de ensino do SCMB, compartilhadas na constru¢ao de experiéncias vividas pelos
estudantes do CMSM/SCMB.

Nesta abordagem, a acado recebe mais énfase, na medida em que se levam os alunos a encontrarem um significado
nos conteudos em que a escola vai partir de suas motivagdes e conhecimentos prévios, (...) principalmente, para as “agbes
didatico-metodoldgicas destinadas a formagéo do aluno do Colégio Militar em consonancia com a legislacdo vigente (LDB e
PCN), levando-se em conta o perfil etario, afetivo e cognitivo de seu publico e a finalidade de sua missao” (PP/CADERNO DE
DIDATICA/SCMB, 2016, p. 6).

O préprio Sistema reconhece que essa tarefa ndo seré facil para uma escola pautada numa perspectiva hierarquica e
linear, onde estas determinacdes, por vezes, terdo carater de supremacia aos assuntos da experiéncia educativa dentro de
uma rede de saberes que movimenta a roda dos fazeres. Para pensar nessa organizacdo, o CMS construiu o Circulo

Pedagogicosl.

81 O circulo inspira-se nas mandalas apresentadas na publicacdo "Rede de saberes mais educacgdo: pressupostos para projetos pedagogicos de
educacéo integral: caderno para professores e diretores de escolas." Em 2009, o Colégio Militar de Salvador (CMS) iniciou uma agdo incisiva de
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Circulo pedagdgico
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Fonte: CEDEPA (2016, p. 09-10)

No centro do circulo, o Colégio. Ao seu redor estdo postos em equilibrio os propésitos assistenciais e preparatorios.
E destacados como conhecimentos, “saberes caros a uma comunidade militar: Ciéncias, Arte e cultura nacionais, Estudo,
Territorio brasileiro, Jogos e desportos, Datas nacionais e locais, Vocagao militar, Convivéncia, Leitura, Mundo virtual’,
(CEDEPA, 2016, p. 10).

acompanhamento escolar com a criacdo da Secdo de Apoio Pedagdgico. A acdo de apoio pedagdgico foi idealizada em 2008 pela Diretoria de
Educacado Preparatdria e Assistencial (DEPA) que determinou aos colégios a criacdo dos Nucleos de Apoio Pedagdgico, que a partir de 2009, em
Salvador, passa a funcionar como a Secao de Apoio Pedagdgico (SAP), subordinada a Divisdo de Ensino. No CMS, as ideias do educador baiano
Anisio Teixeira, influenciaram fortemente a conducéo dos trabalhos na SAP. Circulo Pedag6gico (CEDEPA, 2016, p. 6).
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No contexto das atividades do apoio pedagogico (DEPA, 2016, p. 14), salienta-se o processo de desenvolvimento de
técnicas de estudo, para desenvolver a autonomia na solucdo dos problemas de rendimento escolar, a motivacdo, o
autoconhecimento, a visdo objetiva, a autorregulacdo e organizacdo pessoal, onde as praticas do apoio pedagdgico séo
organizadas em encontros semanais para reflexdo e acdo nas &reas de Lingua Portuguesa e Matematica; o letramento é o
suporte tedrico para as atividades. Um apoio, que se ocupa no acompanhamento do desempenho do estudante, uma acéo de
orientacdo educacional estritamente quanto a aprendizagem.

Seguindo este pressuposto, retomo as considera¢cdes anteriormente apontadas no que tange a importancia e a
relevancia do espaco do apoio pedagdgico em relacdo as duas realidades que circundam as praticas e a¢les didatico-
metodoldgicas quanto ao aspecto assistencial e preparatorio que perpassa a vida destes jovens estudantes amparados e
concursados que deste espaco de transitos compartilham, trazendo ao questionamento: que outros espacos e experiéncias
tém se oportunizado para que realidades possam, neste espaco, produzir insercdo e outros sentidos frente a itinerancia?

Se uma das percepcoes relacionadas as politicas de apoio esta na realizacdo da préatica pedagdgica como um todo,
ou seja, em todas as medidas que colaboram com a melhoria do processo ensino-aprendizagem na escola; para todos os
integrantes desta comunidade refazerem percursos pedagogicos, de falhas e faltas por vivéncias escolares experienciadas,
como antes mencionado em um pais com realidade continental e que abriga praticas pedagdégicas das mais variadas, “além
do que h& ainda as lacunas emocionais fruto da mudanca de espacos e afetos, as faltas ndo dizem respeito apenas ao
conhecimento” conforme CEDEPA (2016, p. 9).

Os CM, mesmo dentro de um sistema, estdo inseridos em espagos culturais especificos, com praticas e valores
proprios, reunindo estudantes com vivéncias distintas. Esse caldeirdo cultural, organizado pela logica e linearidade (CEDEPA,
2016), cria por vezes no ambiente escolar, desarticulacbes nas quais cada componente (organograma p. 37) atua em seu
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ambito, fazendo com que vivéncias e experiéncias percam espaco para uma pratica mecanicista. Uma realidade de aspecto
homogéneo, mas atravessada pela heterogeneidade, na medida em que abarca pessoas, jovens estudantes com diferentes
historias de vida e bagagens culturais.

Portanto, essa mesma educacéo de padrdes, normatizada promove algumas ac¢des disruptivas que podem escapar
dessa pratica mecanicista quando o vivido e o0 experienciado sdo revelados como espacgos experienciais ja anunciados em
algumas acdes individuais/coletivas em cenarios como os Jogos da Amizade, na competicdo artistico-cultural ZumZaravoice,
no Desafio Global do Conhecimento, no Mundo CM. Estes espacos integram todos os CM, bem como acontecem em propostas
educativas, civicas, culturais e artisticas, semanalmente, nos Clubes e Grémios.

O Departamento de Educacéo e Cultura do Exército (DECEX) e a Diretoria de Educacéo Preparatéria e Assistencial
(DEPA) realizam, anualmente, eventos que envolvem os estudantes do Sistema Colégio Militar do Brasil, buscando estimular
as areas do conhecimento relacionadas a cultura do esporte e das artes, como os Jogos da Amizade que contam com a
participacdo de 1.500 estudantes atletas oriundos das 13 cidades-sede dos colégios — Manaus, Belém, Fortaleza, Recife,
Salvador, Brasilia, Campo Grande, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Juiz de Fora, Curitiba, Porto Alegre e Santa Maria. Séo
disputadas as modalidades de futebol, voleibol, handebol, xadrez, orientacdo, judd, atletismo, natacéo, e pentatlo moderno,
masculino e feminino. Superacao de limites, motivagéo, desafios, se misturam em quadras, tatames e ginasios. Na rotina dos
colégios militares, a grandiosidade dos Jogos da Amizade se traduz no esfor¢o do estudante e, a0 mesmo tempo, integracao
com os companheiros de outros colégios. Também se demonstra que tem valor real no esporte a superacao, o respeito e a
camaradagem. Nessa época, 0s estudantes participantes envolvem-se com as vitorias e derrotas; porém, todos guardam a

intensa experiéncia que os acompanhara por toda a vida.
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O momento muito significativo dos Jogos da Amizade é a competicdo artistico-cultural denominada ‘ZumZaravoice’.
E arealizacdo de um show de talentos dos estudantes com tema livre, tendo artistas convidados e ex-alunos do Sistema como
jurados e, por fim, a apresentacdo da Banda do Sistema Colégio Militar do Brasil que reine estudantes de todos os colégios.
Todas as atividades s&o supervisionadas por profissionais, mas, coordenadas em sua execucao pelos préprios estudantes,
valorizando a iniciativa e a lideranca. Um exemplo dessa participacdo € a equipe de imprensa local, totalmente formada por
alunos-repérteres, destinada a cobrir o evento, realizar a selecédo e a edicdo de imagens para a posterior divulgacdo. Entre
outros objetivos, busca-se, desde cedo, o desenvolvimento dos talentos individuais e coletivos, além da associa¢éo do esporte
e da arte a melhoria da qualidade de vida.

Da mesma forma, com representantes de todo o Sistema, o Desafio Global do Conhecimento congrega, ainda, os
3.000 alunos do Colégio Militar de Brasilia (CMB) que sedia o evento, além de professores e agentes de ensino. Constitui-se
em atividades cognitivas distintas e conectadas, promovendo a amizade e a interacdo entre os estudantes. O Desafio Global
busca incentivar e promover atividades nas areas cientifico-tecnolégica, do meio ambiente e de rela¢cBes internacionais, por
meio das competéncias em ciéncias da natureza, linguagens, idiomas e ciéncias humanas. Ja no Mundo CM, acontecem
discussfes em lingua estrangeira e de assuntos da atualidade, como direitos humanos, crise de refugiados, guerras, dentre
outros; envolve debates dentro de células de organismos internacionais como o Conselho de Seguranca da Organizacéo das
Nacodes Unidas. Os estudantes destaques representam o Sistema Colégio Militar do Brasil em eventos internacionais (DEPA,
2016).

Uma engenharia pedagégica do SCMB, segundo o PP/SCMB (2015), na promocao do vivido e experienciado -

assistencial como preparatéria. Dentro dessa organizacdo curricular, além das disciplinas de formacao geral (LDB/PCN),
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incentiva outras propostas educativas, civicas, culturais e artisticas denominadas eletivas®?. O CMSM coloca a disposi¢éo dos
alunos diversas atividades de cunho desportivo e cultural que permitem o desenvolvimento da proposta de Educacéao Integral.
‘(...) é importante que sejam incentivados por seus responsaveis a participacao destas atividades, pois constituem
instrumentos na busca do crescimento pessoal e da socializagao” (MANUAL DO ALUNO, 2015, p. 16).

As atividades eletivas constituem-se como espacos que impulsionam e promovem vazao e rupturas ao que pode a
criacao dar conta num sistema de ensino militar (SCMB). Como exemplo destaco a Banda de Musica, atividades desportivas,
os clubes e grémios®. Clube de Robética, Clube de Ciéncias e Sustentabilidade, Clube de Xadrez, Clube de Meteorologia,
Clube de Astronomia e Fisica, Clube de Matematica, Clube de Leitura e Redac¢éo, Clube de Invernada Artistica (DTG), Clube
de Artes, Clube de Inglés, Clube de Histogeo, Clube Radio TV do Vagéao, Clube Relacdes Internacionais Garanca, Clube de
Equitacdo, Clubes Esportivos (Atletismo; Basquetebol; Equitacdo; Esgrima; Futebol de campo; Handebol; Judd; Orientacéo;
Patinacdo; Voleibol; Xadrez; e Futsal). Grémios: Grémio de Cavalaria, Grémio de Infantaria, Grémio das Comunicacoes,
Grémio da Artilharia; Grémio Marinha do Brasil, Grémio da Aeronautica, Legido de Honra3*.

Atento que estes espacos ndo se caracterizam como espaco/materialidade, ou fonte direta da pesquisa de tese que

apresento, mas os entendo e os considero como promotores de possiveis acdes disruptivas e potentes articuladores de

32 Atividades desenvolvidas no CMSM, Turno Integral de 2018 (PGE/CMSM, 2018, p. 41).

38 Compreendem os Clubes e Grémios das Forcas Armadas, que aconteceram no contraturno 2018.

34 A Legido de Honra de Colégio Militar tem por finalidade incentivar os alunos ao cultivo e a pratica de sadios principios de lealdade, honestidade,
iniciativa, nobreza de atitudes, disciplina consciente, camaradagem, estudo e amor a cultura, segundo os valores, os costumes e as tradicbes do
Exército Brasileiro. Ingressam na Legido de Honra todos os alunos que forem julgados aptos por conduta exemplar. A admisséo dos novos legionarios
sera realizada na solenidade de inicio do ano letivo seguinte. Sdo condi¢cbes indispensaveis para o aluno ser admitido na Legido de Honra: estar
cursando o CMSM desde o inicio do ano letivo considerado; estar classificado no comportamento “Excepcional”; ter obtido NF superior a 5,0 (cinco)
em todas as disciplinas; e ser eleito em Assembleia Geral dos membros da Legido de Honra (MANUAL DO ALUNO, 2018, p. 43).
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insercao, pertencimento do estudante IT. Volto-me entdo a entender a organizacdo das vivéncias de quem se desloca nestes
lugares e as experiéncias narradas que em diarios visuais e/ou textuais contam do que esta sendo construido com e entre as
diferentes realidades de praticas e a¢fes junto aos estudantes amparados, concursados, IT e NIT, neste espaco de transitos
(CMSM).

No més de outubro (...) durante uma semana €é possibilitado aos estudantes vestirem fantasias (....) 0
motivo € o Halloween, promovido anualmente pela disciplina e o Clube de Inglés aos estudantes do
Ensino Fundamental e Médio. Um momento quando sdo realizadas atividades de integracao,
brincadeiras e jogos caracteristicos do evento. Estas propostas sdo realizadas nas salas do Corredor
Cultural do LEM (Lingua Estrangeira e Moderna), com decoracgéo referente a temética, confeccionada
pelos estudantes e professores/as. A fantasia contagia as pessoas e 0s espacos (...) 0 que torna a
ocasido uma das mais aguardadas do ano pelos estudantes (Narrativa do diario da pesquisadora/2018).

Com minha narrativa, observo o fato de como o Circulo Pedagdgico € revisitado ao sublinhar os saberes da arte e da
convivéncia (CEDEPA, 2016). Na intencéo de compreender esse processo de ‘reconstrucdo’ (HERNANDEZ, 2007, p. 37) pela
criacdo, arte e convivéncia, ressalto acontecimentos frente a estes binarismos e heterogeneidades ordinarios ao Sistema.
Apresentado nas praticas desses jovens estudantes do Ensino Médio que vivem e criam, dentro da cultura de transitos, por

Seus percursos, trajetos experienciais, no CMSM/SCMB.
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Segundo Hernandez (2007, p. 72), “o contexto tem importancia porque é o que faz com que se produza formas de
falar, de ver, de pensar e comportar-se que tornam possivel reconhecer-se e ser reconhecido pelos outros”. Ao que se somam
processos intrassubjetivos que ocorrem das experiéncias e relagdes que 0s sujeitos vivenciam nesses contextos. Desses
processos emergem pontos comuns, diferencas e contrastes por relacionarem-se as experiéncias, sobre a construcdo da
subjetividade e aos padrdes culturais (do global e do particular, de classe social, da familia, etc.). E importante considera-los
como parte de uma rede que permita aos estudantes pensarem sobre o que aprendem com essas praticas vinculadas a
itinerancia, gerando novas formas de compreenséo e atuacao.

Na experiéncia do trajeto experiencial, nos espacos de transitos vividos e/ou produzidos pelos estudantes IT do EM
do CMSM/SCMB, esse movimento produz perspectivas e possibilidades, constituindo potencial de insercdo. Esse articular em
relacdo as mudancas, a reestruturacéo das relacdes temporais e espaciais e, sobretudo, a reorganizacdo espaco-temporal da
experiéncia (educativa). Como um saber ‘a ser redimensionado, este relaciona-se a cultura de transitos, espaco/lugar e

experiéncias de linguagem, criacao e arte; problematizacdes dos capitulos que seguem.
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ESTACAO Il

ENTRELACAMENTOS TEORICOS-CONCEITUAIS: OLHARES AO TEMA

CULTURA DE TRANSITOS E ITINERANCIAS

Ao constituir o aporte conceitual da tese cabe o esclarecimento, primeiro, da proveniéncia do conceito de cultura de
transitos. Com este referencial resgato e ressignifico, a partir de Certeau, a ideia transito como um tipo de “passagem que
conduz de um lugar a outro”. Refere-se aos percursos do espaco; instaura uma caminhada que faz uma travessia®. “Fazem
a viagem, antes ou enquanto os pés a executam” (CERTEAU, 2014, p. 182-183).

Onfray (2009) também em “Teoria da Viagem”, dira que “a viagem comega numa biblioteca. Ou numa livraria.
Misteriosamente, ela tem lugar ali, na claridade de razGes antes escondidas no corpo”. O autor evoca que a riqueza de uma
viagem requer a densidade de uma preparacao; instrui e amplia a possibilidade de percepc¢des preparadas. Segundo Onfray
solicitamos a ideia de um lugar, o conceito de uma viagem, e entdo partimos para verificar a existéncia real e factual do lugar
cobicado, entrevisto pelos icones, pelas imagens e pelas palavras (ONFRAY, 2009, p. 25-32).

Nesse entendimento busco no espaco/lugar desse estudo, agregar referéncias a partir das especificacbes do
Regulamento de movimentacdo para Oficiais e Pracas do Exército (R-50), Decreto n°® 83.079, de 23 de janeiro de 1979; por
constituir um objeto central da pesquisa e da trama narrativa que esta sendo aqui apresentada. Dessa forma, o conceito cultura

de transitos é utilizado quando esta faz mencgéo aos diferentes momentos do deslocamento do militar (e seus dependentes),

35 O espago de operagdes é feito de movimentos (...) 0 espaco surge de novo como lugar praticado (CERTEAU, 2014, p. 197-198).
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tais como as transferéncias por necessidade de servico ou por interesse, as etapas que compreendem esse periodo: da

movimentacao, do transito até transferéncia em definitivo.

Art 7°. Transito € o periodo de afastamento total do servigco, concedido ao militar, cuja movimentagcdo implique,
obrigatoriamente, em mudanca de sede. Destina-se aos preparativos decorrentes dessa mudanca. Art 2°. A movimentagao
€ o ato administrativo que se realiza para atender a necessidade do servico e tem por finalidade principal assegurar a
presenca, nas Organiza¢des Militares (OM); Art 3°. O militar esta sujeito, como decorréncia dos deveres e das obrigacdes da
atividade militar, a servir em qualquer parte do pais ou no exterior; Art 5° Movimentacao, para efeito deste Regulamento, é a
denominacdo genérica do ato administrativo que atribui, ao militar, cargo, situagdo, Quadro, OM ou fracdo de OM. 2)
Transferéncia € a modalidade de movimentacao de um Quadro para outro, de uma para outra OM ou, internamente, de uma
para outra fracdo de OM, e que se realiza por iniciativa da autoridade competente ou a requerimento do interessado. Sera
feita por necessidade do servico ou por interesse préprio. (R-50) (Decreto n° 83.079, de 23 de janeiro de 1979).

Com estes pressupostos tedricos, a pesquisa se insere em conceitos de transitos e também de itinerancias e em
estudos sobre experiéncias que envolvam questdes/aproximagdes com fluxos e mobilidades na sociedade atual. S&o estes
processos de ir e vir, a partir das itinerancias e experiéncias vividas pelos estudantes IT do EM do CMSM/SCMB, que estao
no foco da construcdo desta tese.

Uma das hip6teses que orientou a producdo da tese é de que a cultura de transitos é experienciada em praticas
cotidianas (CERTEAU, 2014) e constitui-se de experiéncias vividas pelos estudantes refletindo modos de estar no espaco
movel, espaco de itinerancia entre 0s seus percursos e suas travessias. Esse parece ser o trajeto experiencial que caracteriza
0 pertencimento, a insercéo de estudantes IT do SCMB. A cultura de transitos reflete experiéncias vividas que revelam gestos,
comportamentos, maneiras de falar, de caminhar, de interagir entre pares, de deslocar-se de um espaco a outro, etc.

Certeau enfatiza: “temos ai um saber, mas de quem? E um saber t&o rigoroso e preciso que todos os valores de

cientificidade parecem ter-se transportado com armas e bagagens para o lado desse inconsciente, de sorte que soO restam a
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consciéncia fragmentos e efeitos desse saber, astucias e taticas analogas aquelas que antigamente caracterizavam a arte”
(CERTEAU, 2014, p. 135).

Seguindo nessa esteira, 0 autor sugere que por essa capacidade de fazer, tem afinidade com a producao artistica.
Seria uma inventividade incessante de um gosto na experiéncia; uma maneira de pensar investida numa maneira de agir
cotidiana. Na construcdo desta tese, observo que este espaco da cultura cotidiana advém de uma experiéncia educativa da
criacdo e da arte propagadas nesse entremeio do que pode ser inventado e/ou modificado frente as contingéncias dos
transitos. Para tanto, considero o movimento de itinerancia, enquanto uma particularidade, modo de vida circunscrito aos
rituais, comportamentos e construcéo social de diversas tipologias que foram estabelecendo-se entre 0s grupos na sociedade,
como a prépria cultura militar.

E relevante destacar que os primeiros movimentos da humanidade para garantir o cultivo da terra, aconteceram
guando o homem deixou sua vida itinerante, ndbmade, surgindo os primeiros grupos estabelecidos onde o solo pertencia a
todos e a comunidade se baseava em costumes e lagos de sangue. A partir de entédo, delineou-se uma transformacao, no

sentido da propriedade individual, dos bens e das relagdes.

A itinerancia, enquanto particular modo de vida, parece remeter para os primérdios da saga humana de povoar o planeta,
milénios antes que as timidas aventuras agricolas impusessem a sedentarizacdo como norma e a posse da terra como valor
civilizacional pelo qual valia a pena matar ou morrer. Entre a valoriza¢@o cultural das raizes territoriais e as aventuras
migratorias ditadas pelo irreprimivel espirito expansionista, sobreviveram, ao longo dos séculos, formas residuais de vida
itinerante, quase sempre vistas como estranhas e pouco confiaveis. Nelas se integram os ciganos, os feirantes, os barqueiros
fluviais, os circences e os trabalhadores sazonais, que preenchem a tipificagédo ‘classica’ habitual. Mas, hoje, a frenética
necessidade de desbravar as terras prometidas da globalizagdo veio oferecer oportunidades novas a itinerancia como modo
de vida (SEQUEIRA; BATANERO, 2010, p. 9).
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Impulsionado por seu instinto desbravador, do desejo de conquistar espacos, de produzir outros modos de ser e de
viver em um espaco/lugar distinto, ou da necessidade de recomecar que o homem se produziu através dos tempos, na busca
de diferentes experiéncias por meio dos seus deslocamentos.

Deslocar, transitar € o ato de mudar algo de um lugar para o outro, mas também significa mudanca de direcao, desvio
no sentido do movimento, de algum sujeito ou objeto; as vezes, deslocar-se pode ser refazer um mesmo caminho com atencéo
ao que é visto. A contemporaneidade possibilita uma diversidade de meios fisicos e/ou virtuais, ou melhor, podemos transitar
sem necessariamente sair do nosso espacgo, mas transitar quando algo nos mobiliza, afeta, nos transforma.

Certeau (2012), no seu livro A Cultura no Plural, busca nos caminhos plurais da cultura comum povoar as formas do
saber, dando diferentes e possiveis delineamentos ao presente. Segundo o autor “cada cultura prolifera em suas margens.
Produzem-se irrupgdes, que designamos como “criagcdes” a estagnagdes”. Esse gesto seria um desvio em relagéo as praticas
anteriores (CERTEAU, 2014, p. 242-243).

De acordo com o que venho discorrendo, vale também ressaltar que o conceito de cultura é exposto por Geertz (2014,
p. 04) na defesa de que o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele teceu, afirma a cultura sendo como
essas teias e sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia
interpretativa, a procura de significado.

A tentativa de esclarecé-la, de reconstruir um relato conexo do que € o homem, tem permeado todo o pensamento
cientifico sobre a cultura desde entdo; sobre nossas ideias, nossos valores, nossos atos, até mesmo nossas emocdes sdo
COmo Nnosso proprio sistema nervoso, produtos culturais — na verdade, produtos manufaturados a partir de tendéncias,

capacidades e disposi¢cdes com as quais nascemos, entende o autor.
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Geertz (2014, p. 36) comenta: “Chartes é feita de pedra e vidro, mas nao € apenas pedra e vidro, € uma catedral, e
nao somente uma catedral, mas uma catedral particular, construida num tempo particular por certos membros de uma
sociedade particular”. Para compreender o que isso significa, para perceber o que isso € exatamente, é preciso conhecer mais
do que as propriedades da pedra e do vidro e bem mais do que € comum a todas as catedrais. Nao é diferente com os homens,
eles também, séo artefatos culturais, nos tornamos individuais sob a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de significados
criados historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as nossas vidas (GEERTZ, 2014, p. 37).

Ao fazer referéncia a um conjunto de valores, préticas e representacfes, historicamente construidos por esses
elementos que se tornam reconheciveis em uma determinada coletividade cultural, o autor suscita que estas questbes
estariam mais atreladas ao fato de que pessoas podem ou vdo compor-se nos entremeios, circunstancias destas relacoes.
Isso amplia a ideia de que a constituicdo da humanidade ocorre somente pela referéncia do espaco/lugar que viemos. E

menciona;

Os padrdes culturais envolvidos ndo sdo gerais, mas especificos — ndo apenas o “casamento”, mas um conjunto particular de
nocdes sobre como sdo os homens e as mulheres, como 0s esposos devem tratar uns aos outros, ou quem deve casar-se
com quem; ndo apenas “religidao”, mas crenga na roda do karma, a observancia de um més de jejum ou a prética do sacrificio
do gado (GEERTZ, 2014, p. 37).

O homem néo pode ser definido nem apenas por suas habilidades inatas, como ocorria no lluminismo, nem apenas
por seu comportamento real, como o faz parte da ciéncia social contemporanea, entende Geertz (2014, p. 38), mas sim pelo
elo entre eles, pela forma em que o primeiro é transformado no segundo, suas potencialidades genéricas focalizadas em suas
atuacoes especificas. E em seu curso caracteristico que se pode discernir sua natureza, e apesar de a cultura ser apenas um

elemento na determinacdo desse curso, ela ndo é o menos importante.
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Cabe aqui mencionar Campos (2012), que nos convida a pensar a mundializacdo da cultura, a globalizacao,
destacando a mobilidade como elemento constitutivo da contemporaneidade. Mobilidade de pessoas, de bens, de imagens,
gue tendem a incorporar e reordenar referenciais estéticos e ideoldgicos, em diferentes contextos geograficos e sociais.

A estética p6s-moderna caracteriza-se por esse ecletismo, pelo antagbnico, uso da parddia, da metalinguagem e
efemeridade, ndo existe espaco para o Unico ou um uUnico, mas multiplos materiais, lugares, opinides, etc. Sao limiares
dissolvidos sob uma otica relacional, os quais no entendimento de Bourriaud (2009, p. 19), atesta uma inversao radical dos
objetivos estéticos, culturais e politicos postulados pela arte moderna. Segundo o autor, em termos sociolégicos gerais, essa
evolugéo deriva sobretudo do nascimento de uma cultura urbana mundial e da aplicagdo desse modelo citadino a praticamente
todos os fenbmenos culturais que se desenvolveu apés o final da Segunda Guerra Mundial, permitindo um aumento
extraordinario dos intercambios sociais e uma maior mobilidade dos individuos.

A virada linguistica®® questiona o papel das grandes narrativas, a nogdo de razéo e racionalidade centrais ao projeto
cognitivo moderno e aquilo que se entende como conhecimento. O ‘p&s’ privilegia a mistura, o hibridismo e a mesticagem de
culturas, de estilos, de modos de vida, na presenca de momentos e valores ligados ao efémero, ao transitério. Distinguindo-
se por essa adaptacéo, a estética pés-moderna que desconstroi para reconstruir, selecionar, reelaborar, partir do conhecido

e modificd-lo de acordo com o contexto e a necessidade, sdo processos criadores, desenvolvidos pelo fazer, ‘ver e o ‘ser

36 A virada linguistica na analise p6s-estruturalista, compreende o momento no qual o discurso e a linguagem passaram a ser considerados como
centrais na teorizagédo social. Com a chamada “virada linguistica” ganha importancia a ideia de que os elementos da vida social sdo discursiva e
linguisticamente construidos. Nogbdes como as de “verdade”, “identidade” e “sujeito” passam a ser vistas como dependentes dos recursos retéricos
pelos quais elas sdo construidas, sem correspondéncia com objetos que supostamente teriam uma existéncia externa e independente de sua

representacdo linguistica e discursiva (SILVA, 2000, p. 111).
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visto’ essenciais no mundo cotidiano. Ao permitir a construgdo de signos®’, assimilando e acomodando o novo em novas
possibilidades de compreenséo de conceitos, processos e valores, atraves das interacdes vividas.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Artes Visuais vem pensar a visualidade e a poténcia das imagens como formas de
saber e de poder, bem como de reconhecé-las na vida cotidiana, enfatizando a manifestacdo de diversas identidades e
tradi¢cdes culturais. O ensino de Arte na escola vem mostrar “como nossas identidades, sentidos de ser e pertencer sao
reconfigurados através das imagens e como as relacbes com as visualidades contemporaneas podem impulsionar novas
maneiras de propor o ensino” (MARTINS; TOURINHO, 2011, p. 8).

Agrego a proposicao dos autores, a imagem do labirinto, essencial da obra Infancia Berlinense, de Benjamin (1995),
uma metafora ao mesmo tempo das relacdes entre presente, passado e futuro e das relagdes que o sujeito entrelaca consigo

mesmo pelos caminhos e descaminhos do viver/experienciar.

Assim, o labirinto revela a estrutura misteriosa do desejo humano que ndo cessa com a obtencdo da sua meta, mas se
compraz em invencao e reinventar desvios, imagens, gestos, palavras; ele é o outro lado da cultura, outro, mas conjunto. A
“Infancia Berlinense” descreve este avesso, (...) 0 avesso e o direito sdo inseparaveis como o “lembrar” que forma “a trama”,
“e 0 esquecimento que forma a urdidura” no tecido do mesmo texto, como, na escrita da histéria, o desdobramento infinito
das imagens do passado e a concentragcdo no recolher do presente. O fio de Ariadne que guia a crian¢a no labirinto ndo é
somente o da intensidade, também é o fio da linguagem (GAGNEBIN, 1999, p. 92).

37 A esfera do signo abrange varios dominios, que se caracterizam pela diferente significacdo que neles a linha possui. Tais significacdes sao: a linha
da geometria, a linha do signo escrito, a linha gréfica, a linha do signo absoluto (a linha méagica enquanto tal, quer dizer, independente do que ela,
porventura, represente). O signo absoluto possui prevalentemente uma significacio espacial e pessoal (BENJAMIN, 2011, p. 81-83).



67

Nesse entendimento, vale ressaltar que uma educacéao para a transformacéo de si acontece quando nenhuma cultura
se sobrepde a outra, anula ou segrega, mas sim, quando se cria uma ‘desorientagao positiva’ (GAGNEBIN, 1999, p. 91), onde
qualquer conexao seja possivel, marcada por elementos e ordenacdes distintas.

Desse modo, é por intermédio dos padrdes culturais significativos que o homem encontra sentido nos acontecimentos
através dos quais ele vive. O estudo da cultura, a totalidade acumulada de tais padrdes, €, portanto, o estudo que os individuos
ou grupos de individuos empregam para orientar a si mesmos num mundo que, de outra forma, seria hermético (GEERTZ,
2014, p. 150). Neste proposito, importa o didlogo fazendo com que os conceitos se ampliem quando se considera o fato de
gue todo conhecimento mantém um dialogo permanente com outros conhecimentos, nos espacos/lugares que estes podem
assumir.

Sobre esse cenario, Bourriaud (2009) argumenta que retornar a ideia de pluralidade para a cultura contemporanea
significa inventar modos de estar-juntos, formas de interacdes. A atividade artistica tenta efetuar ligacdes, abrir algumas
passagens obstruidas, pér em contato niveis de realidade apartados, “como um intersticio social no qual sédo possiveis essas

experiéncias e essas novas ‘possibilidades de vida” (BOURRIAUD, 2009, p. 62). Para o autor, as obras ja ndo perseguem a
meta de formar realidades imaginarias ou utépicas, mas procuram constituir modos de existéncia ou modelos de acao dentro
da realidade existente, qualquer que seja a escala escolhida pelo artista, pensador. A modernidade prolonga-se em praticas
de bricolagem e reciclagem na ‘invengao do cotidiano’ e na ordenacgao do tempo vivido, objetos tdo dignos de atencéo e estudo
quanto as utopias messianicas ou as ‘novidades’ formais que a caracterizavam no passado.

Compreendo gque sao dimensdes de experiéncias vividas nas quais sao postas em evidéncia a questdo da cultura de

transitos, ou seja, 0 sentido das experiéncias que se constituem nao apenas no sujeito do conhecimento itinerante, mas que
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se constroi na relagcdo com as experiéncias produzidas pelos espacos e mediadas pelo dialogo com os outros sujeitos que
igualmente, experimentam diferentes praticas cotidianas em espacos que os rodeiam.

Os sujeitos estdo o que sdo porque se movem, itinerantes, de lugares, de conceitos, de ideias, também sdo produtores
de estranhamentos, que lhes ofertam uma relagdo ao novo, ao diferente, a experiéncia da criagdo. Onde “Toda forma € um
rosto que nos olha” (DANEY apud BOURRIAUD, 2009, p. 29) e toma uma dimensé&o relacional, ambivalente, dialégica. E essa
arte que “vemos e que nos olha”, uma arte com derivagdes relacionais multiplas, que produz e amplia novas redes em
transitividade, sem espaco posto, definido, de uma forma além de sua forma, um elemento de ligacado, lugares relacionais.

Para tanto, entende-se a relevancia de compreender que modos de estar no espaco moével da itinerancia, implica
dentro desse percurso de desconstrucdes, desaprendizados, novas aprendizagens, outras relacdes, em que todos envolvidos
no processo sao convidados a criar conexdes diversas, para prosseguir e aprender com os muitos desafios e os seus enredos

nesse espaco educacional contemporaneo de uma cultura da ‘provisoriedade’.

PARA CONHECER: OUTRAS VIAS SOBRE O TEMA

No comec¢o do nomadismo, encontramos assim o sedentarismo das prateleiras e das salas de leitura, ou mesmo do
domicilio onde se acumulam os livros, os atlas, os romances, os poemas, todas aquelas obras que, de perto ou de longe,
contribuem para a formulagéo, a realizacéo, a concretizacdo de uma escolha de destino

(ONFRAY, 2009, p. 25).

Certeau (2014, p. 189) destaca que “os relatos cotidianos contam aquilo que, apesar de tudo, se pode fabricar e fazer.
Sao feituras de espaco”. Sao as operagdes sobre os lugares, “comportamentos” que oferecem um entendimento da prépria
espacialidade. De acordo com a analise do autor, as praticas organizadoras de espaco, em relacao ao transito ou ao relato de
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viagem, apresentam a composicao das operacdes. Como operacdes sobre os lugares, os relatos exerceriam também o papel
cotidiano de uma instancia mével em matéria de demarcacéo. Estas realizadas através de fragmentos advindos de histérias
anteriores e misturados através narrativas e compilacdes de relatos. “Onde o mapa demarca, o relato faz uma travessia”,
instaura uma caminhada e passa através” de operagdes, movimentos do espago (CERTEAU, 2014, p. 197). Busquei conhecer
sobre o tema em estudo a partir de ‘histérias e narrativas anteriores’ entdo relacionadas as itinerancias e experiéncias
vivenciadas pelos estudantes. Apesar de ter como ponto de partida a experiéncia vivida, neste contexto que a mim & familiar
pela docéncia no ensino de Arte ha 22 anos, foi necessario ampliar o olhar e reconhecer que outras discussfes estavam sendo
realizadas.

Considerando esses aspectos, ao problematizar as experiéncias reverberadas pelas itinerancias, parto do conceito
cultura de transitos e me aproximo destas itinerancias a partir de narrativas contadas em diarios visuais e/ou textuais
produzidos pelos estudantes do Ensino Médio do Colégio Militar de Santa Maria/SCMB.

Para compreender este fendmeno, utilizei o repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e 0 Banco de Teses da Capes (producées de 2011 a 20183%), nos quais considerei a busca em pesquisas relacionadas aos
localizadores: Colégio Militar/SCMB, itinerancias, transitos, narrativas e diarios visuais e/ou textuais e me aproximei de autores
e que pesquisas que envolviam essa tematica.

No entanto, ao nao verificar ocorréncia pontual, selecionei pela proximidade e relevancia para analise trés teses; das
quais discorro inicialmente sobre O casardo da varzea visto por dentro: trajetérias escolares de alunos do Colégio Militar de
Porto Alegre de Silvana Schuler Pineda (2009), que aborda os significados particulares que a rotina escolar assume para 0s

38 Com excecdo de uma tese, produgdo 2009, que se entende como significativa contribuicdo ao estudo. A tese O casardo da varzea visto por dentro:
trajetdrias escolares de alunos do Colégio Militar de Porto Alegre, de Silvana Schuler Pineda (2009), esta nao consta resumo na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD e Banco de Teses e Dissertagfes Capes -Trabalho anterior & Plataforma Sucupira.
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estudantes e a forma como através de pequenas praticas cotidianas (CERTEAU, 2014) dao novos sentidos a essa rotina. A
pesquisa de tese analisou como se constituiram as trajetorias escolares de estudantes do Colégio Militar de Porto Alegre
(CMPA), a partir do conceito de marca com base em entrevistas narrativas semiestruturadas. O estudo resgata aspectos da
historia do Colégio Militar de Porto Alegre, analisando rituais cotidianos e festas escolares através das narrativas discentes e
de amplo material fotografico que indicam como as vivéncias no colégio sdo marcadas devido as caracteristicas institucionais.
As imagens fotogréaficas auxiliam a compreender aspectos significativos dessas praticas, que conforme a autora, evidenciam
as maneiras pelas quais a centenaria arquitetura escolar colabora na construcdo do curriculo, definindo e compondo espacos
de sensibilizacéo, produzindo uma determinada estética dos rituais escolares.

A outra tese intitula-se: Estamos alunos: um estudo sobre a identidade contemporanea dos alunos do Colégio Militar
do Rio de Janeiro, de Fabio Facchinetti Freire (2015). A pesquisa foi produzida com objetivo de conhecer o aluno
contemporaneo do Colégio Militar do Rio de Janeiro (CMRJ) em sua relacdo com as fardas, as insignias, a linguagem e os
gestos privativos do Exército Brasileiro, considerando que a For¢ca Armada lanca méao destes itens identitarios para a
reproducao de seu espirito militar. A investigacao utilizou como metodologia a Teoria do Ator-Rede (Actor-Network Theory),
de Latour, bem como o conceito de dispositivo a partir de Foucault e ampliado por Agamben. Na estratégia de seguir os atores
foram identificadas as apropriacoes, releituras e ressignificacdes por meio das quais os discentes convivem no CMRJ e
também de que maneira a propria instituicdo militar colabora para com esse processo.

A tese apresenta parte de dois recortes. No ambito das possibilidades de investigacédo, concentra-se na relacdo dos
alunos com os itens identitarios do EB (em especial as fardas e as interdigdes corporais), postos a disposicédo ao longo de
suas vivéncias como discentes contemporaneos dos CM. No ambito do local da pesquisa, centra-se no CMRJ, mais antigo

dos treze educandarios e que, entendido pelo autor, € visto como polo irradiador dessa identidade comum. Destes recortes
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gue situam uma posicéo inicial, o estudo se expande por algumas direcfes, transbordando a linearidade de perseguir uma
guestdo unica. Partindo da constatacdo — a estranheza de um aluno contemporaneo de Educacdo Basica vincular-se a uma
instituicdo fortemente ancorada em simbolos, valores e narrativas centendrias, quando se alonga para outros vieses, tais como
a possibilidade de existir um projeto formativo guiado pelo Exército, a servico de sua propria reproducéo; de acontecer uma
ressignificacdo do material posto a disposicdo, pelo Exército, da parte de seus estudantes; de haver um tipo sutil de leniéncia,
na Forca Armada, dando condicBes a esta reescritura de seus significados. Assim sao investigados os componentes da
indumentéria, aquelas singularidades especificadas como distingdes dentro das distingées, bem como certos atributos do
comportamento percebidos como regulacdes ou interdi¢coes e, principalmente, reconhecido o protagonismo como na interagéo
entre o EB, o CMRJ e seus discentes, fundamental para a compreensao desse sujeito, o ‘aluno do Colégio Militar’.

De autoria de Sbnia Maria Moraes Ferreira, a terceira tese revisada denomina-se O Protagonismo de jovens no Ensino
Meédio do Colégio Militar de Salvador: compreendendo “atos de curriculo” em experiéncias socioculturais (2012). A pesquisa
analisa as agdes promotoras do protagonismo juvenil nos “atos de curriculo” do Ensino Médio com a expectativa de
compreender o significado dessas a¢6es na formacéo dos jovens educandos (SPOSITO,1997, 2003, 2009). O campo empirico
dessa investigacao foi o Colégio Militar de Salvador (CMS). O estudo foi desenvolvido por etapas: pesquisa exploratoria sobre
o protagonismo juvenil; estudos tedricos sobre a etnopesquisa-formacao, cultura e curriculo; realizacao de trabalho de campo
no qual se empreendeu uma pesquisa documental, observacao participante periférica, registros no caderno de campo,
entrevistas semi-estruturadas aplicadas nas formas presenciais e virtuais. Como resultado confirmou-se a presenca do
protagonismo juvenil em uma proposta de educagéo militar mais como um fruto da prépria natureza do ser jovem do que o

resultado de uma proposta pedagodgica institucional. Nesse contexto, ndo somente a educacdo, como também a formacéao
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oferecida imprime uma marca na cultura juvenil do estudante a ponto de influencia-lo de forma determinante na vida pessoal
e profissional.

As pesquisas de tese mencionadas encontram aproximacoes a este estudo, visto que compartilham vivéncias no
espaco vivido do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB), com as mesmas caracteristicas e especificidades. Pineda (2009)
e Freire (2015), em suas abordagens, assinalam e desenvolvem suas pesquisas hum angulo mais identitario, analisando sob
uma énfase essas ‘marcas’ identitarias, nos comportamentos, rotinas, rituais e indumentarias dos estudantes dos colégios
militares. Ferreira (2012) mostra e imprime diferentes nuances aos acontecimentos cotidianos, no aspecto pedagdgico-
curricular que o jovem estudante do CMS vivencia, no ambito de um colégio militar; denominados ‘atos de curriculo’.

Em minha tese optei por estudar as itinerancias e transitos vividos por estudantes IT, considerando interrelagdes com
NIT. Estes conceitos sustentaram o objeto de estudo da tese em questao; analisando o0s trajetos experienciais, ao abrir esse
viés como processo da experiéncia educativa pelas narrativas visuais e/ou textuais. As narrativas referidas decorrem de
relagcbes que tencionam, compreendem as itinerancias e as experiéncias vividas por estes estudantes do CMSM/SCMB,
participes de uma cultura de transitos. Evidenciam, nesta cultura de transitos, &mbitos pelos quais os estudantes do CMSM
entram em contato numa pluralidade de praticas subjetivas e culturais, criando oportunidades de viver nestes espacos. Ai
emergem dialogos, ideias e acbes pelo compartihamento com outros e/ou novos modos de olhar e produzir sentidos,
possibilitando que essa itinerancia seja construida e vivida de diferentes formas, e a inser¢cdo do estudante possa acontecer

para além das préprias proposi¢cées de um colégio militar.
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ESPACO E LUGAR: UM PENSAR SOBRE

Habitar o entremeio ... O entremeio gera assim uma geografia particular, nem aqui nem

alhures, uma historia prépria, nem enraizada nem atépica, um espaco novo, nem fixo nem inapreensivel,
uma comunidade nova, nem estavel nem duravel. Lugar dos cruzamentos (...)

(ONFRAY, 2009, p. 39).

Na perspectiva de entremeio, busquei diferentes no¢cdes sobre espaco/lugar construindo e compondo entendimentos
com Walter Benjamin (O Flaneur, O Narrador, Experiéncia e Pobreza, Rua de M&o Unica, Passagens) bem como em outros
referenciais.

Ao tomar a compreensao do fato de que produzimos e somos produzidos pelos espacos e tempos, olho para o
espaco/lugar em que habito trazendo a figura do flaneur, dispositivo Baudelaire-benjaminiano, para junto pensar o campo da
experiéncia, da existéncia do itinerante em transitos. O flaneur é compreendido como um observador mais atento ao mundo
que o cerca, atento a vida vivida. Todavia, com seu olhar envolto sobre as coisas, estabelece uma ‘esgrima’ (BENJAMIN,
1989, p. 111) com o espacgo, em conversa também com o mundo exterior absorvendo-o, mas, ao mesmo tempo, imprimindo
nele sua marca. O flaneur se exp8e aos golpes e reage a maneira de um esgrimista aos choques do tempo e do espaco, que
séo interrupgdes; sua coragem consiste no fato de enfrentar o imprevisto, ao mesmo tempo, uma maneira de desviar-se da
sua contingéncia.

Deste modo, em sintonia com as considera¢cfes acima sublinhadas, é de interesse a pesquisa reconhecer junto ao
flaneur de Benjamin, distintas concepcdes sobre espaco/lugar, tal como as noc¢des que séo tratadas por David Harvey,
sinalizando um dialogo particular com a geografia. E nesse sentido que toda sua andlise “diz respeito a certa condigéo

histérico-geografica. E, no entanto, raramente discutimos o seu sentido” (HARVEY, 2008, p. 187). Harvey (2008) investiga o
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pos-modernismo ou a “Condi¢cdo Pds-Moderna” como uma leitura da experiéncia do espaco, cujo impacto, atinge as praticas
politico-econdmicas, e aos processos culturais, através das mediacdes de experiéncias espaciais e temporais. Segundo o
autor, “ha muito a apreender com a teoria estética sobre o modo como diferentes formas de espacializagdo inibem ou facilitam
processos de mudancga social” (HARVEY, 2008, p. 192). Nesse contraste de correntes de pensamento, “talvez possamos
melhor compreender os modos pelos quais a mudanca social contribui para as praticas culturais” (HARVEY, 2008, p. 192).

De forma anéloga, tratam-se de espacos que fazem a possibilidade do coletivo como a cultura da escola, enquanto
instituicdo educadora, que possibilitaria compreender uma dimenséo singular e complexa da relacdo espaco/experiéncias
vividas, significando e produzindo outros sentidos a partir de processos das experiéncias e aprendizagens construidas e
propagadas ao longo da vida.

Assim, penso o espaco como este resultado da acdo dos homens sobre o proprio espaco; enquanto os lugares como
um intermédio entre 0 mundo e o individuo (SANTOS, 1998, p. 25). Sem desconsiderar a opinido de Augé (2012, p. 98), que
entende que na realidade concreta do mundo de hoje, os lugares e os espacos, 0s lugares e 0s nédo lugares misturam-se;
ressaltando que “eles nunca existem sob uma forma pura — palimpsestos em que se reinscreve, sem cessar, 0 jogo
embaralhado da identidade e da relagdo” (AUGE, 2012, p. 74). Para o autor seria uma “colocacéo paralela do lugar como um
conjunto de elementos, coexistindo dentre de uma certa ordem, e do espaco como animacdo desses lugares, pelo
deslocamento de uma forga motriz” (AUGE, 2012, p. 75). Onde os sujeitos os transformam pelas suas experiéncias.

Esse entendimento também é contemplado no texto Acepc¢des recentes do conceito de lugar e sua importancia para
o mundo contemporaneo, em que Ferreira (2000) aborda as relacdes espaciais diretamente vinculado aos rumos da Geografia
Humana, destacando os enfoques dos pensadores como Tuan (1983), que discorre sobre o lugar a partir da nossa
familiaridade com o espaco, e Massey (1997), que compreende os lugares como pontos de redes de relacbes sociais,
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movimentos e comunicac¢fes; estas como sistema amplo ndo seriam apenas ritualisticas, mas com conteudos politicos e
culturais reais, cujas relacdes reciprocas tenham sido construidas em escala muito maior do que aquelas definidas para o
lugar naquele momento.

Conforme Tuan (1983, p. 06), lugar se distingue de espaco; o espaco "transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor”, adquirindo defini¢cdo e significado. O autor acrescenta que os lugares s6 podem
ser totalmente apreendidos através de uma experiéncia total, englobando relacdes intimas, proprias do residente (insider), e
relacGes externas, proprias do turista (outsider). Em tal sentido me reporto aos espacos de transitos, aos trajetos experienciais
dos estudantes IT, os quais podem ser transformados em lugar, como percebe Tuan (1983), quando dotado de valor e
significado. Na compreensao do autor dos lugares como teias de significacdes e vivéncias, pontos de encontros de redes de
relacbes sociais, movimentos e comunica¢des; uma construcdo social heterogénea e dinamica onde se articulam as
experiéncias e vivéncias do espaco.

O lugar, para Massey (1997), ndo possuiria um sentido Unico compartilhado por todos, do mesmo modo que as
pessoas ndo possuem uma identidade Unica. A identidade dos lugares, para a pesquisadora, seria melhor explicada no plural
pois lugares possuem diversas identidades e estdo repletos de relacdes. Deste modo, o que da ao lugar sua especificidade
ndo é sé algum tipo de histéria internalizada, mas o fato de que ele é construido a partir de uma constelacéo particular de
relacfes sociais que se encontram e se enlagam num locus particular segundo Massey (1997 apud FERREIRA, 2000). A

exemplo dessa mescla experiencial composta de pessoas, de diferentes lugares de origem, obijetivos, interesses,
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funcdes/formacdes que se encontram no CMSM?3° e por alguma configuragdo relacional, tem seus caminhos ‘provisorios’
cruzados neste espaco/lugar.

Ferreira (2000, p. 81) destaca que para compreender o lugar é preciso “compreender uma relagdo possivel entre
guestdes politicas, econdmicas e teias de significacdes e vivéncias, expressas localmente sem perder-se de vista suas
relagdes estruturais globais, ou as novas relagdes espaciais determinadas por um mundo em constante mutagéo”. Segundo o
autor € este constante movimento, esta capacidade de responder aos estimulos internos e externos com diferentes
velocidades, esta qualidade da permanéncia (material, afetiva e simbdlica) associada a permeabilidade a processos internos
e internos influenciadores de sua modificacdo, que faz com que o lugar seja um permanente desafio a sua compreenséo e a
compreensao do mundo (FERREIRA, 2000).

Acompanhando estes argumentos, retomo a no¢cao de espaco em Walter Benjamin relacionado a experiéncia, isto é,
somente por meio das experiéncias que se pode construir um espaco pleno de sentido e significado, ou seja, produzir lugar.
Contudo, a experiéncia individual ndo se resume apenas ao sujeito-individuo, mas a memdria coletiva que nele reside
demarcando a natureza social da existéncia humana.

Os trajetos experienciais solicitam um recomeco, como o vidro, nos espagos modernos para Benjamin. A transparéncia
recria um espaco, diante do habito (BENJAMIN, 1987), nos traz para existéncia do outro. Por vezes, ambiguo um paradoxo
gue expbe ao mesmo tempo/espaco para seguir 0s vestigios, ou 0 excesso destes, estabelecidos pelos habitos, para que se

39 Convivem junto aos estudantes que sao filhos e/ou dependentes de militares (amparados) e civis (concursados) os professores do corpo permanente
composto por professores civis e militares que integram o Magistério do Exército. Os militares que fazem parte do Quadro Complementar de Oficiais
do Magistério (QCO) estes licenciados por universidades civis que, apés a conclusdo da graduacéo, prestaram concurso publico para ingressarem
como oficiais de carreira do Exército Brasileiro. H4 ainda professores temporarios, 0s quais ministram aulas nos colégios militares: os Oficiais Técnico
Temporarios (OTT), os Prestadores de Tarefa por Tempo Certo (PTTC) e professores civis temporarios. Também outros profissionais como os oficiais
militares, e civis que ndo sao professores, mas fazem parte do cotidiano e das movimentacdes diarias do CMSM.
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apaguem os rastros e se comece tudo novamente. Como o presente que pode ser permeado por rastros do passado, no
entanto ndo medido a partir deles, como o passado ndo pode ser medido pelos rastros do presente.

Seguindo este pressuposto, ha compreensao dos espacos de transitos, como espacos/lugares experienciais, ha que
se olhar, pensar entre rastros e restos, experiéncias com o passado e o presente; uma histéria, um possivel espaco/lugar em
gue a imagem se faz pelo historiador/narrador catador de trapos, a partir de seus restos; intensidade a uma s6 vez destrutora
e salvadora, diz Gagnebin (1999, p. 97) “que faz ruir a ordem das palavras e das coisas porque, se algo puder ser salvo, s6 o
sera sobre essas ruinas”, considero que o interesse de Benjamin nao se dirige ao desenvolvimento de etapas da razéo formal,

mas aquilo que se perde no caminho. Como em Rua de M&o Unica, que Benjamin (1995, p. 16), escreve:

A forca de uma estrada do campo é diferente quando caminhamos por ela e quando voamos sobre ela num avido. (...) Quem
voa vé apenas 0 modo como a estrada penetra pela paisagem, como ela se desdobra de acordo com as leis da paisagem ao
seu redor. Somente quem anda a pé pela estrada conhece a forga que ela tem, e como, da mesma paisagem que para quem
voa é apenas uma planicie aberta, ela desvenda distancias, mirantes, clareiras, panoramas a cada curva.

Tomo e dou vista a esse caminhar pelos trajetos experienciais vividos pelos estudantes, por vezes produzidos de
afastamentos, deslocamentos de uma zona de conforto, mas que também indicam uma reaproximacdo da propria
subjetividade; aspectos elencados por Michel Onfray (2009), quando nos convida a pensar o conceito de viagem e, igualmente,
0s espacos/lugares percorridos, sobre o aprendizado do mundo que se d4 ao mesmo tempo que o aprendizado de nos
mesmos na busca e reconhecimento do desconhecido.

Certeau (2014, p. 61) entende que o enfoque da cultura comeca quando esse homem caminhante ordinario se torna
o narrador, quando define o lugar do discurso e o espaco de seu desenvolvimento. Ele constroi sentido, oscilando em um néo

lugar entre o que inventa e o que modifica. Para o autor, a questao toca na base dessas narragdes cotidianas, a relacéo entre
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o itinerario (uma série discursiva de operacfes) e o0 mapa (uma descricdo redutora totalizante das operacdes), isto €, entre
duas linguagens simbdlicas e antropoldgicas do espaco. Dois polos da experiéncia. “No mesmo plano o mapa junta lugares
heterogéneos, alguns recebidos de uma tradicédo e outros produzidos por uma observagao” (CERTEAU, 2014, p. 189); a arte,
a criacdo sao feituras de espaco.

Entre o que se inventa e modifica no campo de relacdes entre experiéncia e pensamento — conhecimento,
cotidiano, arte, imagem -, de modo que as narrativas construidas a partir dessas vivéncias e experiéncias dos estudantes IT
e NIT operam quanto experiéncia educativa, podendo constituir um modo de ver/olhar para as movimentacdes do(s) espago(s)
habitado(s). Ao pensar os trajetos experienciais, 0s espacos de transitos, como possiveis espacos/lugares, da experiéncia, de
passagem, amparo-me em Benjamin (1989) que viu em Baudelaire um transformador dos vestigios, onde o rastro e o vidro
representam um marco, visto nos espa¢cos modernos, pelos que buscam um recomeco do seu espaco, em experiéncias
vividas, ao contrario de uma pronta rejeicao.

Tecendo a compreensao de flanaire, dispositivo Baudelaire-benjaminiano, D’Angelo (2006, p. 66) expde que “é no
interior da multiddo e nas passagens, entre a rua e a residéncia, que o flaneur se sente em casa’. E desses espacos que ele
extrai suas alegorias, sua fonte de criacao (D’ANGELO, 2006).

Foi este ambito narrativo que me possibilitou como professora de Arte/Artes Visuais, junto aos estudantes do Ensino
Médio, participes da cultura de transitos (IT e NIT) do CMSM/SCMB, compreender os transitos vivenciados na construcao de
seus trajetos experienciais, a partir da constru¢do conceitual de espacos de transitos. Na pesquisa estive atenta tanto as
experiéncias decorrentes de deslocamentos geogréaficos, quanto as experiéncias oportunizadas pelo CMSM, sobretudo
aguelas derivadas de meu trabalho no ensino de Artes Visuais. Fui envolvida no processo da pesquisa por esses saberes e

seus repertorios estéticos, artisticos, visuais e narrativos acionados pelas vias da itinerancia dos estudantes do EM do CMSM.
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EXPERIENCIAS: FLANACOES (ENTRE ESPACOS) DA CRIACAO E ARTE

Na oportunidade de reconhecer e compatrtilhar esse processo da itinerancia com jovens estudantes do EM/CMSM,
tomo as narrativas visuais e/ou textuais produzidas em minhas aulas de Arte, como referéncia da materialidade no contexto
da pesquisa, compreendendo um espacgo privilegiado ‘das aprendizagens’, reflexdo sobre a agdo — educacéo, criacéo e arte.
Neste cenario, os estudantes sao considerados ‘narradores’ que vao se (re)construindo na acao de narrar sua vida, suas
itinerancias, trajetérias, crencas e valores experienciados na cultura de transitos.

No ensaio Experiéncia e Pobreza, como em O Narrador: consideracdes sobre a obra de Nicolai Leskov, Benjamin
(1987) refere-se ao enfraquecimento da experiéncia (Erfahrung) na sociedade moderna, acentuado pela extin¢cao da narrativa
pela tradicdo oral. Inscrevo essa experiéncia educativa com referéncia em Benjamin, onde a experiéncia (Erfahrung) é distinta
da vivéncia (Erlebnis) pelo tempo vivido e o experienciado. Esta experiéncia - Erfahrung, deriva da tradigc&o, é transmitida de
geracdo em geracao, que constitui um saber coletivo. A vivéncia (Erlebnis) relaciona-se a uma experiéncia solitaria, imediata,
gue desaparece com o passar do tempo. A vivéncia seria a experiéncia do homem moderno, quando “ficamos pobres, pobres
de experiéncia”, frente a revolugéo industrial, ao desenvolvimento da técnica, no auge do capitalismo e da crise econdmica,
gue desvaloriza o saber da tradicdo (BENJAMIN, 1987, p. 119).

E a tradicdo, na perspectiva benjaminiana, como um saber, a sabedoria do tempo, que se constitui por meio da
narrativa da experiéncia e a memadria como 0 modo de transmissdo desse saber. As experiéncias vividas no passado, historia
e tradicdo vém se perdendo no decorrer dos tempos e geracdes, bem como a capacidade de pensar de forma critica e criativa.
N&o existe tempo, nem espaco para a experiéncia verdadeira. Nesse sentido, o que chega sédo estimulos exteriores de modo
instintivo, sem reflexao ou interpretacdo. Para Benjamin, o declinio da experiéncia, devido as mudanc¢as no modo de producéo

capitalista, contribuiu para a emergéncia de homens fragmentados, que ndo conseguiram dar nem receber esse conhecimento.
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Tendo em vista que, em tempos de fendmenos tdo moveis, efémeros, pouco consegue-se assimila-los, incorpora-los através
da palavra; de fazer com que as experiéncias se tornem ‘coisa vivida’.

A esse respeito, Gagnebin expfe numa referéncia ao autor na apresentacdo de Escritos sobre Mito e Linguagem
(2011), que “n&o ha, portanto, nenhuma formacéo de linguagem, obra literaria ou filoséfica que ndo seja trespassada pela
histéria, em particular, pela histéria de sua transmissado”; como sequer pode existir uma histéria verdadeira que nao seja
reelaborada e transformada pela linguagem (BENJAMIN 2011, p. 11).

Entre as relagcbes da histéria, linguagem, imagem e pensamento, Benjamin (1989, 2009) também propde criticas e
reflexdes, como a que reconhece em Baudelaire, uma figura que soube na poesia entender o mundo, ao perceber as
transformacdes na modernidade. Assim, procuro pensar educacao/experiéncia/sentido como uma oportunidade de redescobrir
lugares conhecidos e estrangeiros; no ato de olhar e trazer a cena a bagagem e alguns espacos de transitos, em que 0s
estudantes habitam e se deslocam dentro de um sistema educativo. Pensar os espacos de transitos enquanto
processo/espacos da experiéncia educativa, no qual o conhecimento realiza-se como uma experiéncia de linguagem.

Walter Benjamin reconhece que todas as manifestacdes da vida intelectual do homem podem ser entendidas como
linguagem, a experiéncia é concebida como linguagem. Uma nocao que perpassa de forma pontual a escritura de Benjamin,
a linguagem apresenta diferentes modos de pensar sua dimensao expressiva, criadora. No texto Sobre a linguagem em geral
e sobre a linguagem dos homens (1916), o autor se refere a experiéncia que, na historia, € capaz de ser pensada na sua
dimenséo simbdlica e compreendida como lugar da objetividade do conhecimento. Segundo o autor, “A linguagem mesma
ndo se encontra expressa de modo perfeito nas coisas enquanto tais. (...) Trata-se, portanto, da traducdo de uma lingua
imperfeita para uma lingua mais perfeita, e ela ndo pode deixar de acrescentar algo, o conhecimento” (BENJAMIN, 2011, p.
59-65).
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Se pensada a partir do tempo/espaco da sala de aula, a linguagem se apresenta como um processo de compreensao,
apropriagdo, num exercicio de constante atengdo as ‘travessias’, relagbes construidas entre professores, estudantes,
experiéncia educativa e conhecimentos.

Desse modo, seja a linguagem como narrativa de situacées e/ou momentos, introduz ao narrador a nocédo de
interpretacbes multiplas. Como sustentam Martins e Tourinho (2017, p. 159), a interpretacdo propde elucidacbes de
“significados expressos e/ou aludidos através da linguagem”, considerando que a todo momento, linguagem e experiéncia sao
construidas socialmente. Conforme os autores, a linguagem pode privilegiar e agregar distintas énfases - descritiva, analitica,
evocativa, inquiridora, critica, sensivel. Sinalizando que a experiéncia € possivel devido ao fato de termos uma linguagem
desenvolvida, pois ela aciona transitos entre experiéncia e acdo reconstruindo-as através de narrativas que nos déo a
possibilidade de refletir sobre o que os sujeitos fazem e/ou contam (MARTINS; TOURINHO, 2017).

Neste aspecto parece-nos fundamental pensar que o ser, 0 outro e 0 entorno tém muito a dizer sobre a existéncia
contemporanea; podem ser registros do potencial criativo no espaco do ensino de Arte.

A linguagem é reconhecida por Benjamin (2011), na sua dimensao simbdlica e como campo de relacdes entre
experiéncia e pensamento, nocdes caras a este estudo. Combinacdes entre experiéncia e pensamento compreendem que as
narrativas construidas, a partir das vivéncias e experiéncias dos estudantes, operam como experiéncia educativa, criacao,
podendo constituir um modo de ver/olhar para as movimentacdes do(s) espaco(s) habitado(s) - CMSM/SCMB.

A complexidade do processo de minha pesquisa residiu em seguir esses desdobramentos, relacdes e trajetorias que
se desenharam, que compdem com alguns outros rastros, brechas capazes de amplificar o que o lugar ressoa.

Sao nesses labirintos (BENJAMIN, 1989) que a experiéncia vivida se faz, criam-se coletas de passagens,

investimentos vivenciais; experiéncias por vezes (in)visiveis, insignificancias do espaco pedagogico.
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Nessa perspectiva, recupera-se aquilo que foi deixado a margem pelos sistemas escolares fechados em suas disciplinas e
hierarquias de valores. Valoriza-se o infimo e um pensar-sentir que passe pela mediacéo do insignificante. Assim, a propria
vida cotidiana fragmentaria e aparentemente sem sentido configura-se em um experimentum linguae, permeado de poéticas
visuais, sonoras e textuais, apresenta-se como um saber coletivo; uma estrada-texto aberta a possiveis leituras/escrituras
que sao compartilhadas como experiéncias de linguagem, formas de conhecimento (PIRES, 2014, p. 826).

Segundo Pires (2014), o pensamento de Benjamin instaura a linguagem como um campo medium para a construgao
do pensamento como poiesis e suas reflexdes, meio no qual o conhecimento realiza-se como uma experiéncia de linguagem.
Nessa perspectiva a arte adquire uma funcédo pedagdgica visto que também contém as possibilidades de apreensdo de um
novo a partir das condi¢cdes de sua prépria acdo apresentando uma dimensdo que ndo pode ser ignorada, tanto para a
conservacgao das relagdes quanto para a sua transformacéo do espaco (PIRES, 2014).

Desse modo, a experiéncia (Erfharung) tem relacdo com a percepc¢do, Benjamin sugere que a mesma dimensao
sensivel que nos habilita a responder aos ‘choques’ da vida urbana, podem tornar-se o meio de criar uma nova narrativa. O
gue nos conduz a pensar tanto a realidade que se abre para reconfiguracdes de cada sujeito, quanto o proprio movimento em
um processo de criacao. As linguagens do viver e do experienciar constituem para tanto, ndo apenas modos de adaptacao ao
mundo, mas producao, reconfiguracdo do préprio mundo, criacdo. A criagdo € o sinal, 0 que aponta para um processo de

aprender permanente caracterizado por experiéncias mobilizadas.

A experiéncia, ndo pode se reduzir apenas a uma ‘“representagao sublimada de um eu individual”, tal como infere Kant a
respeito da mesma, sendo assim, deve ser compreendida do mesmo modo como Benjamin a intui, experiéncia construida
coletivamente e, por conseguinte, compartilhada; s6 desse modo havera ela de recuperar o vigo de um conhecimento que
outrora desaguava e se confundia com a sabedoria. Nessa afirmacao esta contida a distingdo entre o conhecimento e a
sabedoria (PEREIRA, 2009, p. 252).
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Visto que o conceito de experiéncia (Erfahrung) remete a viagem (fahr), a uma ordem espacial, € também, sob outro
ponto de vista — 0 da tradicdo — uma “visdo de fundo”, (do tempo) como sabedoria. Na perspectiva de Gurski e Pereira (2012)
a experiéncia benjaminiana ndo se refere meramente a cogni¢do, mas para além do empirico. A experiéncia de Benjamin, a
Erfahrung é fundamentalmente origem, poténcia, principio: a dimenséo por intermédio da qual se faz possivel a criacédo, a
escolha, o atravessamento. Assim, as narrativas, ‘o que’ e ‘sobre 0 que’ se conta, podem transbordar novas e/ou diferentes
realidades no sentido de que sempre dizem algo e deixam que algo seja dito, na construcdo de outras historias.

Ao pensar os transitos pelos percursos, trajetos experienciais, atentei as experiéncias visuais*® (MARTINS, 2009),
transformando-as em forca multiplicadora da linguagem e criagdo, promovida nos espacos da experiéncia educativa; uma
tessitura conduzida em imagens e palavras, narrativas visuais e narrativas textuais. “A escrita com imagens e experiéncias
educativas, quando permeadas de espacos abertos podem ser experienciadas de formas renovadas, pois seus propositores,
participantes e leitores, sdo convidados a serem participes do que estdo vendo e lendo” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 90). Para
0s autores as imagens podem auxiliar na criagdo/invengao dessas possibilidades, “é talvez pensar o que pode uma imagem
em suas relagdes singulares com a escrita, com a leitura, com a fala, com outra imagem” (OLIVEIRA et al., 2019, p. 90), em
gue experiéncias sao reconfiguradas, quando nao utilizadas como meios ilustrativos de ideias, mas como tensores que
mobilizam a pensar sentidos heterogéneos.

O processo entao se configura como uma rede complexa composta de pessoas e coisas, de experiéncias em praticas
do viver. Uma constelacdo de ideias, de modo né&o linear; um labirinto (BENJAMIN, 1989), em constante construcao-

conhecimento. O labirinto que revela invencao e reinvencao, desvios, imagens, gestos, palavras; ele € o outro lado da cultura,

40 Podemos caracterizar a experiéncia visual como uma espécie de cosmos imagético que nos envolve ao mesmo tempo em que nos assedia, sugerindo
e até mesmo gerando links com nossos repertérios individuais. Esses repertérios individuais incluem imagens de infancia, de familia, de amores,
conflitos, acasos, azares e dissabores (MARTINS, 2009, p. 34).
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outro, mas conjunto. No limiar do labirinto, o desejo de exploracdo de quem sO podera se reencontrar se ousar perder-se
(GAGNEBIN, 1999). Como os fazeres do ensinar e aprender arte que permitem contatos com o desconhecido, com essa
‘desorientagao’ no processo de construgcao e desconstrugdo do conhecimento. Isto é, neste paradoxo de acesso a relagdes
imprevisiveis que dissolvem fronteiras, implicando em ampliar limiares e, assim, o campo de possibilidades e experimentacao
do individuo/coletivo. Benjamin (1984, p. 14), considera “a ideia uma configuracao desses extremos”. Ou seja, a experiéncia
da ideia incide nessa perspectiva hum saber-poténcia; a ideia como num propdsito de origem, como anteriormente
mencionado, num outro/novo comeco, que produz novos sentidos. Ao vincular sua teoria das ideias a estética, Benjamin
(1984) demonstra e considera 0os géneros artisticos como ideias. O autor reconhece na linguagem da arte a possibilidade
desse alargamento das capacidades humanas, indicando que esta possa constituir uma profunda relacdo com o espaco/lugar.

Essa preocupagao de Benjamin com um ‘saber sensivel’ € enfatizada na introducdo da sua obra Passagens (2009)
numa menc¢ao ao autor, que nao apenas se alimentava daquilo que se apresentava sensivel aos seus olhos, mas também do
simples saber de algo experienciado e vivido. “O flaneur vagueia pela cidade ndo se nutre apenas daquilo que |he passa
sensorialmente diante dos olhos, mas apodera-se frequentemente do simples saber, de dados inertes como de algo
experienciado e vivido. Este saber sentido transmite-se de uma pessoa a outra, sobretudo oralmente” (BENJAMIN, 1989,
p. 462).

Nesse viés, o desafio consiste em manter-se alerta ao caminho onde me coloco como observadora atenta. E o lugar
onde minha figura de flaneur se inscreve; no sentido da captura, do resgate e desdobramentos do cotidiano vivido pelos
estudantes IT. Segundo Masschelein (2008, p. 42) “estar atento € abrir-se para 0 mundo. Pois tal atencdo torna a experiéncia

possivel”.
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Como professora-pesquisadora do ensino de Arte/Artes Visuais ocupei-me dessas experiéncias atentamente e ao
conjunto de saberes e a¢des que se estendiam dentro de minha docéncia. Porém, num desafio constante de um olhar flaneur
para as ideias no exercicio que acolhia “a invengao de novas montagens, de relagbes possiveis entre unidades distintas”
(BOURRIAUD, 2009, p. 63).

Percorri a pesquisa como um exercicio de movimentar-me entre outros espacos/lugares, desmontando distancias, na
percepcao e acao flaneur de professora-pesquisadora enquanto processos da experiéncia educativa do ensino de Artes
Visuais. A criacdo advém das vivéncias que se fazem experiéncias, ao produzir sentido, criar realidades, funciona como
mecanismo do que pode traduzir um espaco. Certeau (2014, p. 87) dira que como na literatura se podem diferenciar “estilos”
ou maneiras de escrever, também se podem distinguir “maneiras de fazer”, de transitar no espaco. Assim, as “maneiras” de
habitar (uma casa ou uma lingua) cria para si maneiras de utilizar-se do lugar ou da lingua, sem sair do lugar onde vive,
promovendo pluralidade e criatividade, por uma arte de intermediacéo. Nas artes de fazer e astucias sutis, que Certeau (2014)
descreve na Invencado do Cotidiano, como praticas cotidianas (o uso da lingua); pelas quais 0 homem ordinario, altera e se
reapropria do espaco.

Como a producéo dos diarios visuais e/ou textuais, que na linguagem da arte se presentificou através de saberes
distintos, produzi ideias, reconfigurei sentidos da docéncia em Artes Visuais ao articular meios de compreender as experiéncias
e trajetdrias de uma cultura de transitos. Como flaneur, percebi na perspectiva do desenvolvimento de praticas subjetivas e
culturais aspectos e entendi o espago/lugar e seus habitantes.

Tomei a ideia da provisoriedade que também é tradicdo nesse espaco de transitos, numa traducao das significacdes

gue perpassam pela instituicdo e seus valores e costumes; habitos do ser e fazer. O saber foi redimensionado relacionado
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com a tradicdo, o saber da tradicdo envolto pela experiéncia. Na pesquisa apresentada destacarei essas experiéncias vividas
como professora de Arte/Artes Visuais pelas quais as experiéncias de estudantes IT e NIT do EM do CMSM constroem
dispositivos para viver sua cultura de transitos. Este processo € apresentado na producdo de narrativas visuais e textuais,

trazidas e analisadas nos capitulos lll e IV.
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ESTACAO llI

NARRATIVAS VISUAIS E/OU TEXTUAIS: PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

CAMPO DA NARRATIVA: UM CAMINHO CRUZANDO VIDAS

A narrativa floresceu num meio de artesdo, no campo, no mar e na cidade, é ela prépria,

num certo sentido, uma forma artesanal de comunicacéo. (...) "Quem viaja tem muito que contar", diz o
povo, e com isso imagina o narrador como alguém que vem de longe. Mas também escutamos com
prazer o homem que ganhou honestamente sua vida sem sair do seu pais e que conhece suas historias
e tradicoes.

(BENJAMIN, 1987, p. 198-205)

Descrevo a metodologia utilizada neste estudo caracterizando-o como uma pesquisa qualitativa narrativa com
inspiracdo em Walter Benjamin (1987), acompanhada do conceito de experiéncia, da figura do flaneur e do viajante
colecionador, no que diz respeito aos ‘entornos’ dos estudantes € meus como professora de Arte/Artes Visuais. Nesse
processo de ensino recolhi textos, imagens, sensacdes, pensamentos e memodrias pela justaposicdo de fragmentos,
presentificados na producéo dos diarios visuais e/ou textuais dos estudantes do Ensino Médio do CMSM/SCMB.

Destaco que a materialidade da pesquisa se constituiu de narrativas dos estudantes do CMSM, nas quais estéo
presentes em duas propostas junto aos estudantes: experiéncia narrativa ‘Cartas Envelopadas’ e experiéncia narrativa ‘Diarios
Visuais’. Estas duas experiéncias estdo ancoradas em um guarda-chuva conceitual, denominado de ‘diarios visuais e/ou
textuais’ (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015). Com as narrativas apresentadas, inspiradas em aportes tedricos de Benjamin
(1984, 1987, 1989, 1995, 2009), Zabalza (2004), Oliveira (2013, 2014), Cardonetti e Oliveira (2015), Martins (2009), Martins e
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Tourinho (2017) e Hernandez (2007) e nas minhas ac¢des no ensino de Arte no CMSM, constituo um trajeto experiencial de
acOes docentes no ensino de Artes Visuais no CMSM que tornaram-se disparadoras para a constru¢cdo metodoldgica da tese.
A organizacdo analitica, por sua vez foi nomeada de paragens do ‘Colégio do Vagao’: Paragem caminhos ruinas; Paragem
trilhos interrompidos; Paragem estradas desvios; Paragem ruas intermediarias; Paragem corredores labirinticos. ‘Paragem’
faz alusédo ao movimento do trem e ao conceito benjaminiano de passagem*' (BENJAMIN, 2009). Paragens sdo movimentos
de producéo, de discussdes, de analise da pesquisa.

A metodologia narrativa na perspectiva de Clandinin e Connelly (2011) € uma experiéncia relacional na qual as
pessoas estao sempre em interagéo e inseridas em um contexto social. As relagdes se formam em um espago tridimensional
gue impulsionam a investigacdo narrativa pessoal e social para tratar da interacdo; passado, presente e futuro para
desenvolver a no¢éo de continuidade e lugar para marcar a situa¢do. Segundo os autores, a narrativa como pesquisa é uma
forma de experiéncia, em que os fragmentos narrativos do tempo e espaco séo revividos em histdrias da experiéncia pessoal
e social transformadas. Entendo que a énfase analitica na experiéncia narrativa produz aos sujeitos narradores historias
ressignificadas. As pessoas vivem histérias e ao conta-las se reafirmam, modificam-se e criam novas historias. As historias

vividas e contadas educam aos outros e a n6s mesmos (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

41 E uma referéncia explicita e inequivoca as “passagens parisienses”. Das passagen-Werk (BENJAMIN, 2009) é um conjunto de textos que se
relacionam sobre a cidade de Paris no século XIX; Benjamin emprega-os em sua leitura da cidade de Paris do século XIX, a capital francesa e suas
famosas galerias comerciais, isto €, as ‘passagens’. Contudo, como as ‘Passagens’ nao sdo um texto linear, mas espacial, a possibilidade de leitura
relaciona-se ao fato de cada presente apresentar indicios que apontam tanto para o futuro quanto para o passado, significa estabelecer conexdes
entre diversas épocas. De fato, as passagens sdo essencialmente entradas e saidas ao mesmo tempo. Cada entrada pode ser vista como uma
possivel saida e cada saida como uma possivel entrada. Como sugestivamente propde Willi Bolle, a grandeza e a inovacao dessa obra esta
exatamente em sua forma. Ela poderia ou deveria funcionar como principio de montagem, onde, justapondo-se fragmentos textuais do passado e do
presente, estes possibilitassem, faiscando entre si, iluminar uns aos outros e, a partir disso, o contexto em que vivemos (KIRCHNER, 2007).
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As narrativas construidas se misturam as problematizacdes de experiéncias vivenciadas, registradas em diarios
visuais e/ou textuais pelos e com os estudantes do Ensino Médio do Colégio Militar de Santa Maria (CMSM/SCMB). Considero
a relacéo dos estudantes IT do CMSM/SCMB, com 0s transitos como espacos experienciais. Transitos como cenarios para se
pensar como se configuram as vivéncias e experiéncias dos estudantes IT, do Ensino Médio do Colégio Militar de Santa
Maria/SCMB. Como professora-pesquisadora no CMSM, fiz uso de ‘diarios’ que me acompanharam ao longo da investigagao.

Zabalza (2004) destaca que os diarios sdo instrumentos que se constituem em narracbes, sdo um importante
documento para o desenvolvimento pessoal, devido a sua riqueza de informagdes. Usei também os diarios como acesso aos
transitos vividos dos estudantes IT e NIT. Os diarios foram narracdes dos dilemas*? da cultura de transitos, impactando
positivamente a experiéncia docente no ensino de Arte/Artes Visuais, uma experiéncia educativa que integrou o experienciado
na docéncia com o narrado pelos estudantes. Seguindo esse viés, a pesquisa qualitativa narrativa confirmou-se como
abordagem na tese, presente na producao dos diarios visuais e/ou textuais dos estudantes IT e ndo NIT, somada ao meu
olhar flaneur como professora-pesquisadora.

“O diario é visto como um espaco narrativo dos pensamentos dos individuos, expressando em versfes textuais e/ou
visuais as impressfes que estes tiveram das suas intervencdes, problematizando-as. Possibilita uma visdo panoramica dos
sentidos produzidos nestas experiéncias, apresentando as proprias redes de afetos que potencializaram ou ndo o pensar”
(CARDONETTI, 2014, p. 32). A autora sustenta que as experiéncias acumulam importancia quando narradas no diario, lugar
em que as impressofes e questionamentos com estas experiéncias sao filtradas e contempladas. Da mesma forma, as imagens

convocadas a participar de processos de escrita desta tese se tornaram materialidades que esbocam outras possibilidades de

42 Para Zabalza (2004, p. 19), os ‘dilemas’ sdo constructos descritivos (isto é, identificam situacdes dialéticas e/ou conflitantes que ocorrem nos
processos dialéticos) e préximos a realidade: se referem ndo a grandes esquemas conceituais, mas a atuacgdes especificas concernentes a situacdes
probleméaticas no desenvolvimento da aula.
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compreensao de diferentes modos de ser. Modos singulares de vivenciar pensamentos, desafios, desejos, enfrentamentos,
decepcbes e angustias de processos experienciais. Segundo a autora, as imagens trabalhadas, a partir da ideia de
interlocucdo e ndo de representacdo; oportunizam um espaco de tensionamento que apresentara um discurso préprio que
possibilitard a ampliacdo do que foi mencionado no texto (CARDONETTI, 2014).

As narrativas visuais e/ou textuais que compdem a analise desta tese ndo representam a itinerancia dos estudantes
e sua cultura de transitos. Mais do que isso séo interlocu¢cdes com as trajetdrias vividas nos deslocamentos e nas experiéncias
no ensino de Arte/Artes Visuais. Nessa perspectiva, a narracdo da experiéncia vivida, apresentada nos diarios visuais e/ou
textuais, em conjunto com minhas narrativas como professora de Arte/Artes Visuais do Colégio Militar sdo producbes de
espacos de transitos. S&o materialidades produzidas no percurso da pesquisa de tese e discutidas com as perspectivas
tedricas destacadas, sobretudo com relagdo a itinerdncias em movimentos que conceituo como cultura de transitos.

Utilizo o diario da pesquisadora, na condicao de diario de bordo. Nele busco narrar meu olhar flaneur no cotidiano do
EM do CMSM, e acontecimentos 0s quais envolveram a mim, aos estudantes e ao meu entorno. Sao fragmentos constituidos
por meio de relatos e visualidades, compostos de diferentes maneiras, produzidas, compartilhadas, realimentando esta escrita.
Trata-se de uma escritura em que, pelos transitos, busco narrar experiéncias vividas, na condicdo de alguém também envolta
pelo espaco/lugar.

Seguindo este pensamento, atentei as narrativas visuais e/ou textuais, evidenciando o modo como imagens instigam
a fazer associacdes, e sdo orientadas por praticas subjetivas e culturais, evocando contextos (MARTINS, 2009), na interacao
entre imagem, narrativa e acdo. Enfatizo que o objeto narrativo se deteve nas itinerancias, nos transitos e no que € mobilizado,

a partir de deslocamentos vividos, experienciados pelos estudantes do referido sistema.
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Como destaca Oliveira et al. (2019), ndo se trata de preencher vazios, mas abrir, provocar, conduzir ao salto
(Ursprung“3) oferecer elementos para produzir uma nova configuracdo ao revelar sentidos e poder constituir um processo
transformador. Portanto, partindo dos elementos metodolégicos e dos encaminhamentos pedagdgicos nas aulas de Arte/Artes
Visuais - espaco de criacdo/producao - foram constituidas propostas especificas no decorrer do processo investigativo —
atentando para as experiéncias vividas, nas quais percebia experiéncias e narrativas serem reconfiguradas, permitindo que

as itinerancias fossem expressadas revividas e reconstruidas de diferentes formas pelos estudantes.

DESENHANDO E EXPERIENCIANDO PERCURSOS

A materialidade desta pesquisa foi produzida e estudada pelas articulacdes a partir da realidade vivida em sala de
aula, na disciplina de Arte/Artes Visuais, acdes que se desencadearam essencialmente nos anos 2016 e 2017 (com
ressonancias no ano de 201844, nas turmas do 2° e 3° anos do Ensino Médio, do Colégio Militar de Santa Maria/Sistema
Colégio Militar do Brasil; nas quais, como professora de Arte/Artes Visuais, propus e articulei processos de criacao
presentificados nos diarios visuais e/ou textuais com os estudantes IT e NIT.

No PSD de Arte do Ensino Médio (2° e 3° ano), ‘Processos de criagdo’ € um objeto do conhecimento que
se oferece a movimentar o pensamento, 0s repertorios visuais em outras direcdes (...) alguns estudantes
desejam, outros apenas iniciam e concluem a tarefa (...) uma experiéncia de ver, sentir, fazer e ... ser
visto (...) OC do 3° trimestre em conexdo a Historia da arte. (...). (Narrativa do diario da
pesquisadora/2016).

43 Sprung, salto; Ursprung, ‘salto originario’, constituinte das ideias (BENJAMIN, 1984, p.18).
44 Referéncia aos ‘diarios visuais’, desenvolvidos quanto materialidade didatico-pedagégica (do Objeto do Conhecimento), como producéo final da
disciplina de Arte no 3° ano do Ensino Médio.
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Os desdobramentos deste estudo, da relacdo interpessoal a materialidade, tiveram a participacdo de
estudantes/colaboradores IT, filhos/dependentes de militares que se deslocam pelo Brasil devido as atribui¢cées da vida militar.
Usei como critério terem experienciado um ou mais transitos. N&ao privei meu olhar aos estudantes NIT*°, que partilham de
vivéncias e experiéncias deste espaco de ensino — CMSM/SCMB com os IT, mas foquei a producdo de dados e anélise com
os IT.

O convite e escolha dos estudantes IT incluiu, além do critério da itinerancia, outros fatores que foram indicados.
Considerei relevantes o interesse, postura e aproximacoes, frente a eventos que envolvessem criacdo, arte e convivéncia
(Circulo Pedagoégico, CEDEPA, 2016, p. 09-10). Seguindo esse critério foram convidados trinta e cinco
estudantes/colaboradores. Destes, catorze estudantes aceitaram participar, compreendiam quatro estudantes IT do 2° ano e
dez estudantes IT do 3° ano do Ensino Médio. No entanto, no decorrer da pesquisa houve a desisténcia de dois estudantes
IT, devido ao fato da saida da instituicdo (CMSM). Destaco que entre as chegadas e partidas dos transitos dos estudantes IT
e, por conseguinte, da participacdo da pesquisa (em descontinuidades, continuidades) estédo elencados doze diarios visuais
e/ou textuais dos estudantes IT através das experiéncias narrativas das suas ‘Cartas Envelopadas’ e dos seus ‘Diarios Visuais’.
O estudo também apresenta a producédo de narrativas pela participacdo de seis estudantes NIT, através da experiéncia
narrativa dos seus ‘Diarios Visuais’. Para nomear os estudantes utilizei a sigla IT e uma letra, mantendo uma sequéncia
alfabética a partir da ‘Narrativa do estudante IT ‘@’ para os colaboradores itinerantes e da mesma forma, registrei NIT para o0s

estudantes ndo itinerantes, seguindo outra sequéncia alfabética, a partir da ‘Narrativa do estudante NIT ‘a’.

45 Conforme mencionado os estudantes NIT sdo estudantes ‘concursados’, na maioria ‘locais’ (com ingresso ao CMSM/SCMB, pelo processo seletivo).
Deve-se registrar que entre os estudantes concursados (no SCMB) faz-se presente uma parcela menor de estudantes IT, filhos/dependentes de
militares, que devido as normas e prazos regulamentares ingressaram no Sistema pelo processo seletivo - concurso publico.
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Os estudantes IT ao aceitarem participar da pesquisa tiveram, desde o principio, esclarecimentos sobre a configuracéo
do estudo; logo no primeiro momento que ocorreu através da entrega da carta de cessdo para o ciente e autorizacdo dos
responsaveis.

Nesta ocasido, a entrega das outras propostas/acdes da pesquisa aconteceu sempre de forma individual, preservando
a exposicao do colaborador junto aos demais colegas. Ao apresentar o objetivo do estudo em curso, observei o cuidado de
nao os direcionar, deixando em aberto a curiosidade e a possivel duvida, para evitar influéncias nas respostas e participacdes
sugestionadas.

A producao de narrativas, a partir dos diarios visuais e/ou textuais, com seus registros em relatos e fotografias,
juntamente ao diario da pesquisadora, compuseram a materialidade da pesquisa numa alianca entre imagem e texto

presentificadas tanto na experiéncia das ‘Cartas Envelopadas’ quanto na experiéncia dos ‘Diarios Visuais’.

Disparando narrativas visuais e/ou textuais

Quando estudamos as narrativas de um coletivo, busca-se entrelacar pensamentos e impressfes diferenciadas,
contribuindo para que novas composicoes sejam acionadas (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015). Nessa direcao, as narrativas
foram pensadas enquanto possibilidades de problematizar e ampliar as formas de olhar as itinerancias e a provisoriedade
vivenciada pelos estudantes do CMSM/SCMB. Através destas a¢fes disparadoras do criar, invencionar sobre o que é sentido
e 0 experienciado (dos amigos, cidades, mudancas, amores, livros ...) apresento 0s trajetos experienciais, bem como as

experiéncias oportunizadas e compartilhadas nos espacos de transitos, dos estudantes IT do Ensino Médio do CMSM/SCMB.
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Imagem — Desenho metodol6gico

Perspectiva metodolégica

Experiéncias narrativas:
Diarios visuais e/ou textuais

‘Cartas
Envelopadas’

‘Diarios
Visuais’

Narrativas visuais e textuais
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‘Cartas Envelopadas’

A carta, como materialidade, apresentou-se como possibilidade de narrar a experiéncia vivida, sob forma de
correspondéncia e troca entre professora-pesquisadora e estudantes. As ‘Cartas Envelopadas’ tornaram-se narrativas
textuais, bem como visuais, de experiéncias vividas pelos estudantes IT, produzidas por linhas que emergiram do campo de
praticas, de subjetividades e de trajetos experienciais. Por meio de uma correspondéncia interna, propus uma experiéncia que
denominei de ‘Cartas Envelopadas’. Esta aconteceu em trés etapas (Movimentos |, Il, Ill). Em cada etapa o estudante IT
recebeu a proposta acondicionada num envelope A4 pardo, e ao concluir realizava a devolucao.

As Propostas, foram parcialmente entregues aos estudantes com enunciados provocadores para a producao de suas
narrativas, como:

Movimento | — Proposta — ‘Eu em fatos e atos’;

Movimento Il — Proposta — ‘Lugares mundos’;

Movimento Ill — Proposta — ‘Por onde habito/CMSM?’

As acgdes propositivas das ‘Cartas Envelopadas’ aconteceram no decorrer do 2° semestre do ano de 2016 e 1° trimestre
do ano de 2017.

Para os estudantes itinerantes, o tempo de entrega, mostrava uma certa urgéncia, ou emergéncia, ndo
havia demora ... (Narrativa do diario da pesquisadora/2017).
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Estas tiveram sua origem, idedrio, a partir da arte postal*®, que nos instigou quanto uma linguagem (reconfigurada),
gue associa correspondéncia, rede e arte, na intencdo de uma passagem e vinculo com os estudantes IT. Uma imbricacao
naturalizada aos assuntos da Histéria da Arte/Arte contemporanea; objeto do conhecimento trabalhado no 3° trimestre do ano
letivo, segundo o Plano de Sequéncia Didatica PSD/SCMB (2016/2017).

Considerei as narrativas acerca do tema em questdo, como um espaco-fenda sem determinacdes prévias quanto ao
textual e o desenho da escrita, no sentido de desnaturalizar formas de narrar-se. Nesse processo 0s envelopes foram
entregues individualmente aos estudantes, nas suas salas de aula ou em breves encontros no corredor. Nesses momentos,
intencionalmente, ndo havia esclarecimentos detalhados sobre a proposta encaminhada, o estudante so teria conhecimento
ao abri-lo, acessando a ‘carta envelopada’. O objetivo desta forma de entrega da carta era de promover a produgao de outros
sentidos, seja pelo principio ou estado de atencao e encontro com outros modos de ver e se viver, a partir das suas diferentes

experiéncias da itinerancia.

46 As origens do cartdo-postal remontam ao século X, com os cartdes de felicitacdes enviados pelos chineses. No ocidente, esse costume difundiu-se
a partir da década de 1450, na regido do Alto Reno. O cartdo-postal, tal como o conhecemos hoje, foi inventado pelo prof. Emmanuel Hermann e
lancado em 1° de outubro de 1869 na Austria, sendo reservado apenas as mensagens escritas. O sucesso foi tal que, antes do final do ano, haviam
sido vendidos mais de 1. 400. 000 correspondez karten! Foi no ano seguinte, contudo, que surgiu a primeira série de postais ilustrados, com temas
militares, concebida pelo francés Léon Besnardeau para atender aos numerosos soldados acantonados na regido da Bretanha. Existe, contudo, uma
certa controvérsia a respeito do pioneirismo de Besnardeau, mas é certo que o postal ilustrado se transformou num modismo mundial na virada do
século, sendo apropriado para fins criativos pelos fotdégrafos a partir da década de 1960, em virtude de sua versatilidade, autonomia econdémica e
politica e grande poder de penetracdo. A arte postal, também conhecida pela expresséo inglesa mail art, € uma forma de arte que utiliza objetos
relacionados ao correio como meio. Artistas postais tipicamente realizam trocas efémeras na forma de cartas
ilustradas, fanzines, envelopes decorados ou ilustrados, cartdes postais, objetos tridimensionais, etc. O termo arte postal pode se referir a uma
mensagem individual, 0 meio pelo qual ela é enviada, ou a um género artistico. Disponivel em: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo85/cartao-
postal. Acesso em: 30 mar. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Correio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Efêmera_(arte)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fanzines
https://pt.wikipedia.org/wiki/Envelope
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo85/cartao-postal
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo85/cartao-postal
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A nossa troca, conversa mais proxima entre professora-pesquisadora e estudantes, realizou-se em algumas situacdes
e com alguns participantes que se demonstravam mais abertos ao didlogo, no momento da entrega/devolucdo na sala da
coordenacdo de ano do EM (3° ano em 2016; 2° ano em 2017). Resposta que ocorria em torno de uma a duas semanas,
conforme as rotinas dos estudantes e da agenda e calendario letivo do CM (provas, participacdes em competi¢cdes esportivas,
viagens, etc). Um momento de atencéo aos comentarios e duvidas sobre as narrativas entdo elaboradas ou nas curiosidades
da préxima ‘envelopada’. O ir e vir da ‘Cartas Envelopadas’ constituiram-se em espacos de transitos da experiéncia educativa,
narrados em Movimentos?’.

No Movimento |, a proposta oportunizou ao estudante IT apresentar-se por meio de algumas perguntas/pistase.

Texto de introducéo: De quantas experiéncias € feita a nossa vida? De quantas decisdes norteadas pelas experiéncias
sdo feitas nossas escolhas? Tudo constitui um mundo de significados trazidos nos percursos e encontros/desencontros...
Proposta: ‘Eu em fatos e atos’ - Fale sobre vocé... Apresentacdo pessoal descritiva/textual a partir de algumas
perguntas/pistas.

O Movimento Il prop0s ao estudante trazer seus transitos, itinerancias a partir dos lugares, ‘onde morei/moro’. Texto
de introducado: No século XIX, o gosto pelas paisagens levou os artistas a empreenderem viagens por diferentes localidades,
transformando-se em verdadeiros ‘cagadores de imagens’. Os artistas viajantes perseguiam os melhores pontos de vista, as

vistas mais pitorescas, tendo muitas vezes o auxilio de seus instrumentos o6ticos, capazes de favorecer a observacao

47 As narrativas dos Movimentos |, Il, 1ll, estdo contempladas na apresentagdo do capitulo IV Experiéncias produzidas: as paragens.

48 ...meu nome completo... nasci no dia/em... nome dos meus pais... nome(s) do(s) meu(s) irmao(s)... moro com... morei nas cidades/estados... dos
lugares onde morei onde me senti mais feliz...(saberia descrever o porqué...) minha viagem mais legal foi para... flme que achei ‘“10’... adoro comer...
minha cor preferida... costumo ouvir musicas do(s) estilo(s)... cantor(es) e/ou banda(s) que gosto... gostei muito de ler o livro... meu esporte preferido...
a(s) disciplina(s) que mais gosto de estudar... penso que a minha profissdo sera... quando ndo estou estudando gosto de... gostaria de um mundo
mais...
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(Pinacoteca do Estado de Sao Paulo, 2003-2004). Proposta: ‘Lugares mundos’ - Construa uma visualidade como forma de
narrar estas ‘paisagens’/ lugares por vocé habitados.

No Movimento Ill, a sugestéo ao estudante foi registrar pela fotografia lugares de (mim) sentido no CMSM. Texto de
introdugdo: “A fotografia deve ser silenciosa: n&do se trata de uma questao de ‘discrigao’, mas de musica. (...) fechar os olhos
e fazer a imagem falar no siléncio. (...) devem ser habitaveis, e nao visitaveis” (BARTHES, 2012, p. 56). Proposta: ‘Por onde
habito/CMSM?’ - Registro fotogréfico.

Atentei para as ‘Cartas Envelopadas’, como possibilidade de narrativa visual e/ou textual, mas também como um
espaco relacional que aconteceu quando o objeto-envelope se tornou do mesmo modo um lugar de encontro e escuta.
Designei assim os envelopes, pois estes foram além de suportes para a materialidade do estudo. Ao perceber indicacdes de
receptividade dos estudantes com os mesmos, os entendi como um instrumento metodolégico. Assim, a decisao foi prosseguir
e continuar ‘criando’, transformando-os em ‘envelopadas’, na ideia de que um movimento inspirasse outro.

Nessas trocas e reais correspondéncias, 0s envelopes trouxeram imagens e palavras para serem ouvidas, contando
do universo do estudante, juvenil IT do Sistema, e/ou dos seus siléncios para serem vistos. Como argumenta Cardonetti e
Oliveira (2015, p. 54) “a importancia das narrativas esta naquilo que elas nos provocam a pensar e nas outras conexdes que
elas nos desafiam a realizar”. Para tanto, olhei a constituicdo dos estudantes como este processo que pressupde criar
vinculos/conexfes com aspectos ou momentos de experiéncias significativas que se constroem ao longo da vida e que se
refletem no seu percurso educativo. As narrativas visuais oferecem a possibilidade de trabalhar questdes da experiéncia
formadora dos sujeitos, compostas por imagens. Processadas culturalmente como visualidades e transformadas em

experiéncias, essas imagens tém potencial educativo (MARTINS, 2009).
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Tomo como referéncia os repertérios visuais que igualmente foram convocados através das ‘Cartas Envelopadas’,
considerando minha experiéncia enquanto professora de Arte/Artes Visuais, compreendendo que “as narrativas visuais podem
assinalar diferentes sentidos conferidos a formacédo educacional e a pesquisa aproximando os estudantes e os professores
do conhecimento e dos problemas relacionados ao contexto social e cultural em que vivem” (MARTINS, 2009, p. 39).

Nessa trajetéria de professora-pesquisadora procurei, pelo olhar flaneur, atentar para estas brechas oportunizadas,
dando sentido e valor ao campo do experiencial, permeando o0 ensinar, o criar e aprender Arte no CMSM; as experiéncias

narradas neste espaco de transitos a partir da cultura de transitos/mobilidade caracteristica do Sistema*°.

‘Diarios Visuais’™°

Os ‘Diarios Visuais’ operaram na pesquisa como narrativas derivadas dos diarios visuais e/ou textuais pelo viés da
interacdo entre imagem e texto. Os ‘Diarios Visuais’ foram propostos, como uma criagdo da experiéncia educativa, nas aulas
de Arte/Artes Visuais, em turmas do 3° anos de 2016 e 2017, onde ao falar sobre linguagens da Arte contemporanea — Histéria

da Arte, producdes pertencentes a arte hoje, como o livro arte, livro de artista, a arte postal (assunto do programa curricular -

49 Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) subordinado ao Ministério da Defesa, Exército Brasileiro/ DECEx/DEPA.

50 Recorro a autores, como Zabalza (2004) - diarios de aula, Oliveira (2013, 2014) - diarios da experiéncia educativa, e Cardonetti e Oliveira (2015) -
diarios visuais e textuais para pensar a produgao do ‘diario visual’ como instrumento metodoldgico na perspectiva da educagao e Artes Visuais.
Participaram da experiéncia narrativa, somente os estudantes do 3° ano/EM (2016/2017), como proposta da aula de Arte/Artes Visuais. As turmas
séo constituidas pelos dois ‘grupos’ mencionados — estudantes IT e dos estudantes NIT. As narrativas estdo apresentadas no capitulo Estacao IV
Experiéncias produzidas: as paragens.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ministério_da_Defesa_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Exército_Brasileiro
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PSD5®?); o ‘Diario Visual' foi destacado como possibilidade de um momento narrativo aos estudantes, isto é, narrar o
experienciado.

Em didlogo entre imagem e texto, os estudantes elaboraram constru¢des/criacdes nas quais fizeram referéncia aos
processos pelos quais abordaram suas vidas, passando assim se ver na sua propria narrativa através das possibilidades de
recriar os acontecimentos narrados. “Ao se permitirem olhar para os acontecimentos passados, deslocados do espago/tempo
e também envolvidos em outras forcas em exercicio, estes passam a ser impulsionados a fazer diferentes relacdes,
debrugcando-se em singulares problematizagdes” (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015, p. 57).

Segundo as autoras, este deslocamento aciona uma dinamica que redimensiona e potencializa o enriquecimento da
experiéncia. Uma oportunidade de ocupar lugares e testemunhar realidades diferenciadas, quando criam estas associacoes.

Para tanto o processo de criacdo da experiéncia narrativa aconteceu no periodo de um trimestre, entre a
sistematizacao, elaboragao/problematizacéo e exposi¢cédo da proposta. Num primeiro momento destaquei algumas questdes
mobilizadoras®? com os estudantes, para compartilhamento e compreensdo da acéo propositiva. Dentre elas a exibicdo de

algumas imagens referéncia sobre os ‘Diarios Visuais®®, tendo em vista a necessaria aproximacéo dos estudantes. A partir, e

51 Conforme o PSD - Plano de Sequéncia Didatica de Arte do Ensino Médio, o objeto do conhecimento (OC) Arte Contemporanea esta especificado
no 2° semestre do ano letivo — 3° trimestre. Dessa forma, os ‘Diarios Visuais’ (experiéncia narrativa), sdo desenvolvidos quanto materialidade didatico-
pedagdgica (do OC), com os estudantes efetivamente nesse periodo, visto que 0 assunto € exposto no come¢o do ano, COMo um Processo, a ser
pensado, criado, remetendo a uma producéo final da disciplina de Arte no 3° ano do Ensino Médio.

52 As questdes mobilizadoras foram acionadas na intencéo de explorar e atentar para os caminhos que os estudantes IT percorreram nesse processo
de inser¢éo, desconstrucdo e (re)construcado de sentidos nas suas itinerancias vividas. Sobre que posso contar em relagao a ‘eu/n6s/CMSM por entre
tempos e espagos’? De que momentos, lugares, coisas e sentimentos compartilhei como estudante do CMSM/SCMB? Como posso tensionar imagem
e escrita no diario? Que outros formatos posso explorar na construcdo do diario?

58 Tanto a proposta teérico-metodolégica, quanto as imagens de referéncia sdo provenientes das autoras: CARDONETTI, Vivien Kelling; OLIVEIRA,
Marilda Oliveira de. Diario de aula: disparador de problematizacdes e de possibilidades para pensar a formacao de professores de Artes Visuais. In:
OLIVEIRA, Marilda Oliveira de; HERNANDEZ, Fernando (Orgs.). A Formacao do Professor e o Ensino das Artes Visuais. Santa Maria: Editora UFSM,
2015. p.51. CARDONETTI, Vivien. Exposicao de Diarios Visuais. CE/UFSM, 2016.
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dentro destes repertérios visuais convoquei os estudantes a pensarem a relagao ‘eu/n6s/CMSM por entre tempos e espagos’,
estabelecendo uma dimenséo relacional a respeito de que ocasides, lugares, coisas e sentimentos compartilharam como
estudantes do CMSM/SCMB, e do que e como em outras composi¢cdes, poderiam contar e elaborar o seu ‘Diario Visual'.

Na sequéncia das aulas foi solicitado aos estudantes que trouxessem os materiais desejados, de modo a contemplar
as articulagdes da aula anterior, com objetivo da elaboragao do seu ‘Diario Visual’. Alguns estudantes optaram pela intervengéo
na forma mais ‘tradicional’ do diario, enquanto outros exploraram diferentes materiais e formatos. No entanto, observou-se
gue mesmo junto a uma diversidade de ideias e respostas a proposta dos ‘Diarios Visuais’, a estrutura de ‘caixa’ foi a que
mais prevaleceu. Outro aspecto a ser considerado aponta em relacdo a escrita, que num contexto geral, ainda se mostrava
timida em relacéo a visualidade, visto que buscavamos explorar e acionar os dois campos em tensionamento.

Também, parece-me fundamental detalhar que as criacbes da experiéncia narrativa foram desenvolvidas
concomitante as demais agfes curriculares previstas para o Ultimo trimestre. Cabe assim registrar que as producdes foram
elaboradas no espago da aula de Arte (45 minutos semanais), necessitando do tempo/espaco adicional ‘extraclasse’ para
continuidade e auxilio ao processo. Nesse transito, os estudantes foram construindo suas experiéncias narrativas. Entre as
diversas fotografias, postais, medalhas e outros objetos pessoais, com tantas histérias e fatos; os tempos de aula, tornaram-
se exiguos para o fazer e a ‘intensidade’ das trocas e compartilhamentos.

Martins e Tourinho (2017, p. 155), situam a dimens&o artistica de um relato, “além de um repertério de eventos ou
objetos visiveis, porque pressupde uma compreensdo dos seus processos, 0 modo como operam, suas implicacdes e,

principalmente, como esses elementos nos impactam em nossos respectivos contextos e modos de ser, estar, ver”.
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A producédo dos ‘Diarios Visuais’ apresentou perceptivel envolvimento dos estudantes, repercutindo positivamente
entre os mesmos, ‘causando uma certa mudanga’ na rotina, principalmente nas semanas que antecederam a entrega e a

exposi¢do dos diarios.

(...) serd que isso pode? (....) duvidas ... troca de ideias ... curiosidades de como e o que mostrar
(Fragmento do diario da pesquisadora 2016 — Narrativa da estudante, 3° ano/2016).

Como materialidade, os ‘Diarios Visuais’ operaram na pesquisa de forma potencial e ampliada, quando utilizados como
lugar onde os estudantes envolvidos na investigacdo puderam apresentar-se e dividir as suas experiéncias a partir dos seus
trajetos experienciais — espacos de transitos, ou seja, entre tempos e espacos vividos quanto estudante (IT e NIT) do

CMSM/SCMB por meio de uma exposicao de Artes Visuais.

‘Visualizando o Ensino Médio>*- da criagcao dos diarios visuais foi proposta e organizada uma exposicéo,
reunindo os diarios dos estudantes do 3° ano, com 50 trabalhos; nem todos os estudantes optaram por
participar. (...) Com a utilizagdo das mesas da sala de Artes, a exposi¢ao aconteceu no periodo de uma
semana, num dos corredores principais do CM e proximo as salas do 3° ano. (...) Observei duas situagdes
no ‘evento’; uma demonstrada pelos estudantes, (...) como se algo que tivesse ‘escapado’ por aqueles
que né&o viram seus diarios entre o dos colegas; a outra foi de estranhamento e atragdo que a exposi¢ao
dos diarios provocou, ndo sé nos estudantes do 3° ano, mas como nos demais estudantes e pessoas do

54 A exposicdo dos diarios visuais e/ou textuais (no final do 3° do EM, na disciplina de Arte/Artes Visuais), acontece desde 2016; exposicdo que a partir
deste ano integrou o projeto ‘Visualizando o Ensino Médio’. O ‘Projeto Educacional Visualizando’, refere-se a acbes/experiéncias educativas
propositivas, por mim pensadas e desenvolvidas, para o ensino de Arte/Artes Visuais no Ensino Médio no CMSM (elaborado e realizado no ano de
2008 — 1° semestre nas turmas G1, G2, G3 com os temas ‘Retratando Santa Maria’ e ‘Desfilando pela Histéria da Arte’, conforme Boletim Interno
CMSM, n° 156, Ago/2008).
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CM (...) chegavam, se aproximavam (...) poSso pegar para olhar?(...) com os dias a interagéo se fez (...)
objetos mudados de lugar, paginas viradas, (...) (Narrativa do diario da pesquisadora/2016).

Martins e Tourinho (2017, p. 143), ao abordarem as praticas narrativas de pesquisa, reconhecem que estas “sao
maneiras de agir e interagir no mundo e com o mundo, conosSCoO Mesmos e com 0s outros. Elas revelam aspectos, mesmo
gue pequenos e parciais, da natureza humana por meio de compreensdes criticas que produzimos na forma de lampejos,
relances, vestigios ou fatias das nossas ag¢des na cultura”.

E na forma desses lampejos, relances, vestigios ou fatias das a¢fes na cultura da educacao, criacdo e arte que se
configuram os transitos vivenciados pelos estudantes IT do EM do CMSM/SCMB, evidenciado também na pratica do ‘correio
de corredor’. Uma proposicdo de correspondéncias, um fazer de trocas de recados e cartas, entre 0s estudantes e entre 0s
estudantes e professores que vem seguindo a partir da experiéncia narrativa dos diarios visuais e/ou textuais (2016) desde
entdo, pelos estudantes concludentes do 3° ano do Ensino Médio e por iniciativa dos mesmos, realcando um espaco de
transitos, uma experiéncia que esta sendo passada de grupo a grupo, de tempo em tempo, fortalecendo um conhecimento

repleto de sentido.

‘Correio de corredor— um painel de recados e cartas, onde sdo trocadas mensagens, reqgistros escritos
nas semanas anteriores ao final do ano letivo; organizado proximo ao corredor das salas de aula do
‘terceirdo’, trata-se de uma criagdo dos estudantes (IT e NIT) do 3° ano do EM. Revelou-se como
respingos da agdo que estava sendo mobilizada, neste tempo e espago — produgédo dos diarios; (...)
ressonancias na forma como 0s estudantes estavam percebendo, experienciando, e narrando seu tempo
e espaco, ao expressarem seus desejos, alegrias e angustias ao finalizar um ciclo da vida estudantil - o
Ensino Médio (Narrativa do diario da pesquisadora/2016).
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Entretanto, cabe ressaltar que no transcurso do processo de investigacao, certas situagcbes e ‘descontinuidades’
também foram vivenciadas. Quanto ao processo de criacdo dos ‘Diarios Visuais’, e quanto ao periodo da entrega e
recebimento das ‘Cartas Envelopadas’.

Nas turmas do 2° e 3° ano do Ensino Médio, incidiu na pesquisa em curso, por desenvolver-se de forma paralela as
demais determinacfes da rotina escolar/institucional, intervindo na relacdo e producdo da materialidade. Cito fatores
relevantes ao processo de analise e estudo decorrentes ao calendario letivo (nUmero de feriados, avaliacdes, concursos,
processos seletivos - ENEM, ESPCEX) e outras préticas caracteristicas do lugar (representacfes, formaturas ...) influenciando
na referida materialidade produzida, visto que foram articulados trés movimentos, no 2° semestre letivo/2016 e 1°
trimestre/2017, quanto as ‘Cartas Envelopadas’.

De forma analoga, outras circunstancias de ‘interrupgdes’, fizeram-se presentes; acontecimentos compreensivamente
peculiares de um espaco/lugar de transitos; consistindo na experiéncia de alguns estudantes que seguiram diferentes
caminhos em meio ao estudo; seja pelo fato da finalizacdo do 3° ano do Ensino Médio, do avanc¢o escolar ou em consequéncia
da transferéncia dos pais/responsaveis para outras cidades, ou Organizacfes Militares (OM). Também por decisdo de ndo
permanecer no grupo, além do fato de dois estudantes IT optarem por seguir 0s estudos em outra instituicdo, em decorréncia

da néo aprovacéo anual, tomando novos rumos.

C.G.- Séo Borja, Santana do Livramento/RS, Amambai, Iguatemi/RS, Bogota-Colémbia, Iquique-Chile,
F. — Bagé/RS, Parnaiba/Pl, Tucurui/PA, Santa Maria/RS (...) ndo é incomum ocorrer algum tipo de
desestabilizacdo nos processos da escolarizacdo; onde o fator relacionado aos constantes
deslocamentos/transferéncias, indicam dificuldades, quanto as relacbes escolares temporarias,
aprendizagens interrompidas, muitas vezes necessitando de apoio pedagogico (...) (Narrativa do diario
da pesquisadora/2017).
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Sao adversidades da provisoriedade; mas conforme o CEDEPA (2016, p. 18) para isso “é preciso fazer girar a roda
de todos os saberes da escola, movimentando o circulo pedagdgico, a fim de que se possa fazer escola”, e sob este aspecto
assegurar o crescimento, reconhecimento e valor desses jovens estudantes ‘viventes da itinerancia’. Quando consiste em
“transformacéo ativa do presente” produzindo criacao e diferenca (GAGNEBIN, 1999, p. 105).

Ao levar em conta essas producdes no ensino de Arte/Artes Visuais, as ‘Cartas Envelopadas’ e os ‘Diarios Visuais’,
busquei entender como a itinerancia que vem se estabelecendo com a insercao na vida dos estudantes IT, bem como dos NIT
na Educacdo Basica/EM. Para tanto, aproximei-me e assumi junto aos conceitos de cultura de transitos e experiéncia para
analisar as produgoes.

Assim, diante dessa compreensao e através da materialidade e inspirada em noc¢des presentes nos escritos de Walter
Benjamin compus, a partir das vivéncias e experiéncias produzidas em diarios visuais e/ou textuais de/em espacos de
transitos, um modo de ver/olhar para as movimentacdes a partir das minhas experiéncias enquanto professora-pesquisadora
com olhar flaneur no espaco escolar. As narrativas visuais e/ou textuais sdo assim, materialidades, os modos de existir e
operar do estudante IT nas suas relacdes afetivas, habitos e rotinas no CM, conjugadas as relacées de amizade/social/familiar.

Conforme anteriormente mencionado, a base conceitual de criacdo para o que desenvolvo nesta tese, ou seja, a ideia
de trajeto experiencial, orientou-se em noc¢des de Walter Benjamim (1984, 1987, 1989, 1995, 2002, 2009, 2011) e na

propositiva das paragens do “Colégio do Vagao”.
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Imagem: Trajeto experiencial®®
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Com este pressuposto, cabe enfatizar que ao partir do referencial tedrico da obra de Walter Benjamin, em que encontro

aproximacdes conceituais de onde emergem as paragens (Paragem caminhos ruinas; Paragem trilhos interrompidos;

55 No capitulo IV Experiéncias produzidas: as paragens, apresento o trajeto experiencial dos estudantes a partir da problematizacdo dos diarios visuais

e/ou textuais.
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Paragem estradas desvios; Paragem ruas intermediarias; Paragem corredores labirinticos) constituo o referencial teorico-
metodolégico da pesquisa.

Mais do que um percurso, as paragens sao conexdes de um campo epistemoldgico, no¢des que agrego a itinerancia
e aos transitos vividos. Nesse entendimento, € que a condi¢do e deslocamento do professor e estudante assemelha-se ao do
flaneur (BENJAMIN, 1989) que anda em meio a multiddo, quando interrompe e transpde 0 curso/trajeto experiencial ao
capturar a efemeridade da existéncia diante de instrumentos da pratica cotidiana, dialogando com as dissonancias e harmonias
do espaco/lugar da escola. A figura do flaneur como dispositivo entre a experiéncia educativa e o ensino de Arte faz da
mobilidade, a capacidade de acdo no conflito (diante) dessa(s) provisoriedade(s).

Essa perspectiva nos ajuda a compreender, segundo Martins e Tourinho (2017, p. 159), “que narrativas sao relatos
de experiéncias que servem nao apenas para comunicar, mas, principalmente, para refletir sobre a experiéncia vivida”.
Apresentadas na estacédo IV, a experiéncia e acao, insercdo, foram reconstruidas através de narrativas visuais e/ou textuais,
como entendem os autores o modo como refletimos e organizamos esses fragmentos vividos, configuram a préatica de vida
gue chamamos de experiéncia, sdo estas aprendizagens formais, ndo formais e informais que nos fazem sujeitos.

Segundo Benjamin (2009, p. 79) “era demasiado apertado andar sobre as calgadas estreitas e por isso flanava-se

sobretudo nas passagens®®, que ofereciam abrigo do mau tempo e do transito”. Portanto, entendo o trajeto experiencial

56 No livro Passagens (2009), Benjamin ir4 remeter-se a Freud, as fantasmagorias da cidade, ao onirico, ao fantastico, ao desejo e a imaginagédo, na
tentativa de reconquistar para o pensamento os territérios do indeterminado, do intermediario, da suspensao — afrontando, assim, o0 moderno ideal
de clareza. Trata-se ndo de pensar de forma irracional, vaga, mas de ousar pensar por desvio. A estratégia benjaminiana privilegia os pequenos
objetos, o tracado e 0os homes das ruas, as catacumbas, as edificacdes, 0 modo como as pessoas se vestem, comem e vivem. (...) Apropriando-se
da tematica do cotidiano em um tipo de literatura, de crénica, na qual a cidade se revela nos seus subterraneos, e os individuos nos seus modos de
vida, nos seus medos e desejos (PIRES, 2016, p. 253).
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construido a partir das paragens onde os rastros de quem se desloca repercutem das narrativas produzidas por estes sujeitos,
‘viventes da itinerancia’ em suas (re)composi¢des da realidade vivida, quando pelas ‘passagens’ atravessardo e serao
constituidos nessa relacao de transitoriedade (BENJAMIN, 1984) com a itinerancia.

Na Paragem caminhos ruinas, “a palavra historia esta gravada com os caracteres da transitoriedade no rosto da
natureza (BENJAMIN, 1984, p. 199) faz remissdo ao movimento e a temporalidade, da forma originada simultaneamente
“restauracao e reproducao” - “incompleta e inacabada” — e nesse sentido se abre para o futuro”. A partir das ruinas é que os
caminhos séo construidos, permitindo que o passado possa surgir de novo resgatado no atual, a partir dessas interrupcoes.
Na Paragem trilhos interrompidos “a ideia de interrupgédo e, de maneira mais especifica, o conceito de cesura preenchem a
reflexdo historiografica de Benjamin” (GAGNEBIN, 1999, p. 105). Benjamin considera “messianica®’”, pois destréi a
continuidade que se edifica em totalidade histérica universal e salva o surgimento do sentido na intensidade do presente”
(GAGNEBIN, 1999). Na linguagem a cesura € como uma ressonancia privilegiada desta interrupcao; conduz a renuncia da
linearidade. Logo, a Paragem estradas desvios é sua renuncia a intengdo em seu movimento continuo, para o autor o “método
caminho indireto, é desvio (BENJAMIN 2009, p. 50). Ou seja, o0 curso por diversos caminhos e desvios produzem acessos a
Paragem ruas intermediarias; estes lugares sdo como limiares. Segundo Benjamin (2009, p. 535), “o limiar [Schwelle] deve

ser rigorosamente diferenciado de fronteira [Grenze]. O limiar € uma zona. Mudanca, transicao, fluxo estéo contidos na palavra

57 No amago de nossa linguagem a cesura é, assim, como o eco privilegiado desta interrupcdo que Benjamin qualifica de “messinanica”, pois destroi a
continuidade que se erige em totalidade histérica universal e salva o surgimento do sentido na intensidade do presente (GAGNEBIN, 1999, p. 106).
Para romper com a crenga ilimitada no progresso da técnica, com a concepgéo de tempo linear, homogéneo e vazio, recuperar a ‘aura perdida’,
Benjamin desenvolve o conceito de ‘interrupgdo messianica’, na concepg¢do de uma intervencgéo redentora; interrupgdo messianica do curso da
histéria. Segundo a autora “essa dialética entre o teoldgico e o politico que Benjamin sabia estar no centro de seu pensamento, e essa rigorosa
interdependéncia entre a atualidade e a mortalidade desembocam numa concepcgao paradoxal da histéria e da salvacdo, ou até da historia da
salvagdo” (GAGNEBIN, 1999, p. 95).
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schwellen (inchar, intumecer)” (BENJAMIN 2009, p. 535). “Benjamin n&o evoca nenhum paraiso perdido” ao contrario sua
beleza surge do ‘discernimento’ que percebe na luz dos respiradouros (GAGNEBIN, 1999, p. 82). No encontro da Paragem
corredores labirinticos; que anunciam novos caminhos. Como Baudelaire “nos labirintos pedregosos de uma capital, cintilagéo
das estrelas, explosdo dos lampibes, sois os fogos de artificio da deusa Liberdade!” (BENJAMIN, 2009, p. 478). Segundo
Benjamin, perder-se no labirinto produz mais intensidades do que “saber orientar-se numa cidade. No entanto, perder-se numa
cidade como alguém se perde numa floresta, requer instrucao” (BENJAMIN, 1995, p. 73); desejo de exploracdo manifesto na

invencao e reinvengao — novas/outras aprendizagens.
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EXPERIENCIAS PRODUZIDAS: AS PARAGENS
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ESTACAO IV

EXPERIENCIAS PRODUZIDAS: AS PARAGENS

Viajar conduz inexoravelmente a subjetividade. Dividida, fragmentada, espalhada ou
compacta, é sempre diante dela que nos convida a fazer o balanco de

Nnosso trajeto.

(ONFRAY, 2009, p. 81).

Experienciar também supde fazer escolhas, mudar e compor novos planos. Dessa forma, passamos a compreender
gue todo percurso tem um risco, travessias tortuosas, desencontros inesperados e o contato com iniUmeras forcas as quais
impactam e interferem no itinerario, uma intensa vida némade. Segundo Onfray (2009), trata-se de um modo de transitar pelas
dindmicas do viver, referindo-se ao nomadismo como um movimento que afeta os sedentarios, e vice-versa, pois como
argumenta o autor, “os proprios némades praticam um tipo de sedentarismo, pois percorrem trajetos habituais, se instalam na
rotina de um deslocamento, servem-se das mesmas referéncias, vao a lugares onde tém seus hébitos, suas praticas e rituais
na arte de ocupar os solos” (ONFRAY, 2009, p. 85).

Nessa perspectiva, a materialidade que ‘ocupa’ a pesquisa foi composta de narrativas produzidas nos diarios visuais
e/ou textuais dos estudantes e no diario da pesquisadora, 0s quais passaram a ser disparadores do pensar em relacédo as
itinerancias e os espacos de transitos vivenciados e experienciados pelos estudantes do Colégio Militar de Santa Maria.

O acesso as narrativas visuais e textuais aconteceu no decorrer da experiéncia educativa do ensino de Arte/Artes
Visuais, nos anos de 2016/2017. As Artes Visuais foram tomadas como uma linguagem que possibilitou a criacdo de novas
maneiras de conhecer e de se relacionar com o conhecimento e, também, o contato com as experiéncias e aprendizagens

granjeadas pelos estudantes IT e NIT do Ensino Médio do CMSM, no decorrer das suas movimentacdes e do(s) seu(s)
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espaco(s) habitado(s). Tais mobilizacbes ganharam intensidade e presenca no decorrer da pesquisa, passando a ser foco de
atencéo.

TRAJETOS EXPERIENCIAIS: A PROBLEMATIZACAO A PARTIR DOS DIARIOS VISUAIS E/OU TEXTUAIS

Com o intuito de introduzir esse tomo, penso ser pertinente discorrer mais algumas linhas e pontos de acéo envolvidos
na producao dos diarios visuais e/ou textuais, para entdo abordar as discussdes em relacdo aos mesmos. Como ja comentado
anteriormente, as ‘Cartas Envelopadas’ e os ‘Diarios Visuais’ foram propostos por mim a partir das experimentacdes realizadas
em sala de aula, na disciplina de Arte/Artes Visuais como parte do programa curricular Histéria da Arte. Foram proposicoes
docentes que se desencadearam em processos de criacdo presentificados nos diarios visuais e/ou textuais com os estudantes
IT e NIT, nas turmas do 2° e 3° anos (2016 e 2017) do Ensino Médio, do CMSM/SCMB.

Inspirada pelos estudos de Cardonetti e Oliveira (2015) em relacdo a proposta de construcdo dos diarios visuais e/ou
textuais durante o processo formativo dos graduandos do Curso de Artes Visuais e, também, pelos itens elencados®® pelas
autoras, no que diz respeito ao que pode ser explorado no decorrer da producdo dos diarios, busquei movimentar essa

proposicdo na minha pesquisa.

58 Partindo de estudos de Oliveira (2011, 2013, 2014) e Zabalza (2004), os diarios criados passaram a comportar a pensar: 1) os “dilemas” das aulas
como reflexdo do processo. Entendendo dilema como “todo o conjunto de aspectos que o professor apresenta como problematicos e que constroem
para ele um foco constante de preocupagéo, incerteza ou reflexdo” (ZABALZA, 2004, p. 59); 2) as reflexdes do 'eu docente' em formacéo e as
construcfes de sentido elaboradas a partir das experiéncias educativas; 3) os colaboradores do processo. As falas e/ou imagens dos estudantes da
escola e as ressonancias propagadas a partir delas; 4) os conceitos-chave do projeto de pesquisa e 0s autores que contribuem para penséa-lo; 5) o
tensionamento e dialogo entre o texto e a imagem, observando que um ndo se sobreponha a outro, tampouco tenha o objetivo de representar o que
foi mostrado; 6) os encontros e estudos nas aulas semanais. Rela¢gbes possiveis de serem produzidas e problematizadas com as visualidades
mostradas, com os filmes assistidos e com o compartilhamento de experiéncias entre os estudantes/participantes (CARDONETTI; OLIVEIRA, 2015,
p. 58).
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Conforme as pesquisadoras referidas, o diario visual e/ou textual oportuniza pensar os processos em que os individuos
passam a se ver na sua propria narrativa, possibilitando que recriem os acontecimentos que contam (CARDONETTI,
OLIVEIRA, 2015). Com isso, de forma aproximada, as ‘Cartas Envelopadas’ e os ‘Diarios Visuais’ tornaram-se disparadores
de debate e de possibilidades para pensar as itinerancias e transitos dos estudantes no Colégio Militar de Santa Maria (RS).

Levando em consideracao os objetivos da pesquisa, elaborarei alguns topicos que foram investidos e perscrutados no
momento das problematizacdes dessas materialidades, conforme a seguir:

- 0s trajetos experienciais, espacos de transitos vividos nas itinerancias, a partir do deslocamento geografico e do
conhecimento experienciado, como movimentos que convocam 0s estudantes a sairem de seus lugares, quanto das
experiéncias e acontecimentos vividos. Ou seja, 0 contato dos estudantes da cultura de transitos com 0s espagos-temporais,
a partir das ocasides geradas pelas chegadas e partidas e com 0s espacos relacionais nos ambitos afetivo, social e escolar,
compreendendo a mobilidade como fator preponderante;

- 0 tensionamento entre escrita e imagem, acionando o vivenciado e experienciado, em conversa com diferentes
repertérios trazidos no CMSM e em outros lugares. A intencéo € que uma linguagem nao se sobreponha a outra, tampouco
tenha o objetivo de representar o mostrado. Nessa perspectiva, o texto “nao fala sobre as imagens, mas a partir delas [e com
elas]” (HERNANDEZ, 2013, p. 86);

- o didlogo com o0s conceitos da pesquisa e seus respectivos autores, possibilitando o atravessamento e a interlocugéo
com as diferentes experiéncias trazidas pelos estudantes do Colégio Militar de Santa Maria/SCMB;

- as discussfes e as construcdes de sentidos produzidas junto as experiéncias educativas de educacéo e arte,

envolvidas no processo de criagcdo dos diarios.



119

Como ja referido, todos estes pontos foram levados em consideracdo no momento de problematizar os diarios visuais
e/ou textuais dos estudantes, como sera possivel constatar mais adiante. Dessa forma, busquei junto a algumas nocdes
conceituais de Benjamim (1984, 1987, 1989, 1995, 2009), aportes pertinentes para assim produzir didlogos com os diérios
visuais e/ou textuais, com o intento de dar visibilidade e explorar determinadas paragens do trajeto experiencial®® (Paragem
caminhos ruinas; Paragem trilhos interrompidos; Paragem estradas desvios; Paragem ruas intermediarias; Paragem
corredores labirinticos) dos jovens estudantes do CMSM/SCMB.

O trajeto experiencial, construido no campo da experiéncia educativa (ensino/aprendizagem de Arte e a cultura de
transitos), teve amparo na figura do flaneur (BENJAMIN, 1989). Na arte da flanagem (flanerie) de Baudelaire, que ao caminhar
e observar, desenvolve um olhar privilegiado, num exercicio constante entre envolvimento e distanciamento do espaco e das
coisas vividas. Um olhar, uma disposicdo criadora como que perder-se no labirinto de Benjamin em novas paragens, por
atalhos que reelaboram narrativas, sdo espacos entre os ritos, tradicdes e eventos que operam e/ou podem operar COmo
espacos de transitos. Isto €, registrar o que passa despercebido aos olhos desatentos pelos seus proprios trajetos.

Em meio as mudangas, “aos dilaceramentos e as desconstru¢gdes, somos compelidos a buscar outros modos de
(re)compor, de arquitetar, de construir a partir das ruinas, de inventar infielmente a partir de nossas herangas” (NUNES, 2013,
p. 31). A colocacdo da autora me fez pensar nas experiéncias educativas realizadas, pois a producado empreendida junto aos
diarios visuais e/ou textuais instigou os estudantes a entrarem em contato com suas ‘coisas’ (fotografias, situagées, registros,
objetos, etc.), e impeliu que viessem a dispb-las de diferentes formas, possibilitando a aproximacéo de elementos que talvez

nunca tenham ficado lado a lado.

59 O Trajeto experiencial, esta apresentado em imagem no capitulo Estacao Il — p. 109.
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Desse modo, procuro destacar as principais artes de fazer (CERTEAU, 2014) de/em cada paragem, através dos
movimentos, pensamentos e acdes nos quais percebo os diferentes trajetos experienciais coabitando o cotidiano dos
estudantes IT, evidenciados em suas ‘maneiras’ de produzir e produzir-se nos espacos de transitos. Numa perspectiva de que
0 movimento das paragens, o trajeto de cada IT ndo é linear e igual, convivendo neste mesmo espaco/lugar. Dos caminhos

ruinas aos corredores labirinticos, das rupturas a construcao de sentidos: falo da mudanca, transitoriedades das itinerancias.

Paragem caminhos ruinas

Paragem caminhos ruinas, (segue o fluxo) acontece nos

primeiros movimentos da chegada e insercdo do estudante itinerante; tempo
de novas narrativas, que se reconstroem sobre as ruinas da prépria
narrativa; conhecimentos se reelaboram, historias se reconstituem. Entre a
saida do lugar ‘seguro’ (...) entdo acontece ... outra cidade, outra casa,
vizinhos, amigos, outro colégio, colegas, professores

(Narrativa do diario da pesquisadora/2019).

Sao as ruinas que carregam uma forga histérica de conhecimento, ao acolher origens e a nao linearidade no curso
temporal. Nessa possibilidade de romper com o tempo progressivo, Benjamin (1987) destaca o potencial pela consciéncia
histérica das ruinas, quando esse “articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo como ele de fato foi”. Significa
apropriar-se de uma reminiscéncia” (BENJAMIN, 1987, p. 224). As ruinas confirmam um dialogar como uma critica do presente
e uma reinvencao do tempo passado.

Para tanto, no que diz respeito a paragem caminhos ruinas, busquei explorar a for¢a acerca da ruina, contida no

pensamento benjaminiano, quando é possivel se ocupar da tarefa de trazer novos sentidos para o fragmento e ao objeto
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deslocado do tempo linear. Em referéncia ao fragmento, importa sublinhar a inscricédo histérica anacrénica, para (re)construir
o mundo pelos caminhos deixados. Trata-se de seguir das ruinas nos primeiros movimentos que se reconstituem com a
chegada do estudante IT ao novo destino; uma percep¢do da ruina enquanto ‘estilhago’ (BENJAMIN, 1987) da sua propria
historia. S&o experiéncias criadas com esses fragmentos, de forma a ndo conservar as ruinas no passado, mas trazé-las ao
presente e atualiza-las.

A fisionomia alegérica da natureza-histéria s6 esta verdadeiramente presente como ruina®. Como ruina a histéria se
funde com o cenério, sob essa forma, a histdria ndo constitui um processo de vida eterna, mas se transforma em algo diferente
(BENJAMIN, 1984). Nessa acepcao, a alegoria assegura a eternidade das coisas por meio da possibilidade de recriagéo de
novos sentidos. Atualizavel numa disposicdo em descontinuar o curso da historia. Ou seja, os diferentes sentidos resultam do
procedimento do alegorista, que arranca o objeto de seus contextos habituais a fim de inseri-lo em contextos novos nos quais
é forcado a experimentar relagfes inusitadas que lhe conferem um sentido até entdo desconhecido. Uma apreensao, portanto,
marcada por uma sensibilidade profundamente “implicada a um modo determinado de experiéncia, em uma maneira de
perceber e sentir o mundo como transitério” (FRANCO, 2015, p. 41-43).

Portanto, trata-se de aproximar e pensar sobre o conceito de ruina e os transitos vivenciados pelos estudantes IT,
gerando questionamentos e consideracdes a respeito da efemeridade e transitoriedade, que permeia estas relacdes

envolvidas através da compreenséao e entendimento do préprio processo natural de composi¢ao e recomposicao.

60 Enfatizada na obra ‘Origem do Drama Barroco Alemao’, as ruinas sdo para o pensamento barroco o que devem ser para o historiador materialista.
O drama barroco tem como objeto e contetdo proprio a histéria, como a época compreendida. Salvar o Barroco, para Benjamin, ndo significa trazer
a superficie o esquema estrutural do seu drama, mas de algum modo, através desta tentativa, recompor suas ruinas. Benjamin quer redimir esse
Barroco, porque sente que, mais que qualquer outro, nosso presente é visado por ele. Nossas ruinas sdo analogas as do Barroco. (...) (ROUANET,
1984, p. 46-47) Para Benjamin “as alegorias sao no reino dos pensamentos o que s&o as ruinas no reino das coisas. Dai o culto barroco das ruinas”
(1984, p. 200).
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Nessa perspectiva, o CM se posiciona como um importante espaco da cultura de transitos, pois envolve a presenca
espacial e temporal dos estudantes IT advindos de diferentes regides geograficas e conjunturas culturais, cujas trajetorias
agora se cruzam. Ciclos e periodos que se anunciam de diferentes formas para cada estudante IT, e do mesmo modo aos
NIT. Para alguns, uma chegada que foi aguardada ou desejada, e para outros tantos, algo como uma tarefa, uma designacéo.

Um duplo movimento em relagdo aos processos de inser¢cado dos IT nho CMSM, que também remete a uma outra
escuta, a dos estudantes IT que chegam com seus pais e/ou responsaveis militares (por acompanhamento devido a
transferéncia), ou melhor, por vezes impelidos, sem vinculos ou identificagcbes com a instituicao ‘lugar CM, como temporarios
estudantes, como estrangeiros no seu proprio pais. E um aspecto n&o previsivel pelos proprios estudantes e pela instituicdo
gue os recebe/acolhe, mas consideravel, pois € um fato presente neste processo dos transitos vivenciados pelos estudantes
IT do CMSM/SCMB. Alguns ja ingressam sem aproximacgdes aos ritos e valores cultuados pelo Sistema, outros vao
descobrindo seu distanciamento no decorrer do tempo, nas incertezas e insegurancas, nos vazios e nas praticas do lugar.

As concepcdes de Onfray (2009) corroboram, quando este considera que:

No estrangeiro, nunca se é estranho para si, mas sempre 0 mais intimo o mais insistente, o0 mais colado em sua sombra.
Diante de nés mesmos, mais do que nunca obrigados a nos olhar, mergulhamos mais profundamente em nosso centro de
gravidade, na medida em que nos falta o outro para nos distrair de nossa presenca forcada. A destinacao de uma viagem néo
cessa de coincidir com o nucleo do ser e da identidade, impossivel de romper. Por tras do arsenal toponimico dos mapas
geograficos se ocultam inacreditaveis variacdes sobre o tema da subjetividade (ONFRAY, 2009, p. 79).

Assim, o lugar vai sendo construido pelos proprios estudantes (IT, NIT, concursados, amparados, temporarios
estudantes), num exercicio de intermédio constante, onde o0 espaco é coletivo, mas o lugar (lugares) vai (vao) sendo edificados
nesse jogo - trajeto caminhos ruinas, dando contornos necessarios, no qual o olhar e as ‘maneiras de fazer (CERTEAU, 2014)

nas praticas cotidianas de habitar de cada um, ir4 se pronunciar nos modos de transitar entre relagdes socioculturais, na

experiéncia educativa e no conhecimento em seus distintos cenarios.
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Se, de um lado, existem espagos que conduzem a lugares considerados ‘estaveis’, por outro lado, existem espacgos
da experiéncia educativa que compartilham da transformac&o/recomposicéo, da criacdo e da arte. Foi sob essa o6tica quanto
experiéncia educativa no ensino de Arte/Artes Visuais que percebi, atenta a ruina, movimentos de constru¢cao/desconstrucdo
das experiéncias de IT e NIT. O espaco/lugar dos caminhos ruinas que se instala sob a forma de uma arquitetura marcada
pelo inacabamento, relaciona-se aos processos educativos que produzem fendas nessa condicao de transitoriedade, pela
oportunidade das atualizacdes, podendo impelir o estudante quanto o professor a acdo, ao descobrir na incompletude das
ruinas uma forca criadora, um (re)comeco, fugindo dos engessamentos do tempo e do espaco.

A partir da leitura de Benjamin, Muricy (2009, p. 183) coloca que a “estética das ruinas, do fragmento, € uma estética
da construcdo, uma atividade combinatdria”. As ruinas, os fragmentos, sdo a matéria nobre para a criagdo barroca; fragmento
e ruina ndo sao, portanto, “reminiscéncia antiga”, mas uma “sensibilidade estilistica contemporanea”. Para a autora, o processo
€ de experimentacao de fragmentos e de combinagéo a partir deles. “Uma ars inveniendi®! que ndo constitui como invencao
do novo, mas como composi¢cdo de elementos” (MURICY, 2009, p. 183). Entre as partes e o todo, elementos promovidos
pelos “agoras”, como refere-se Benjamin (1987, p. 229) em que “a histéria é objeto de uma construgao cujo lugar ndo é o
tempo homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de “agoras”; que se apresenta entre tempo, experiéncias, pelas diferentes

vivéncias, numa dindmica do préprio movimento — ciclos vividos.

61 A atitude experimental dos poetas barrocos assemelhava-se a pratica dos adeptos. O que a Antiguidade lhes legou sédo os elementos, com os quais,
um a um, mesclam o novo todo. Ou antes, ndo ha mescla, mas construgido. Pois a visdo perfeita desse “novo” era a ruina. O objeto dessa técnica,
que individualmente visava os realia, as flores da retorica, e as regras, era a ordenacao exuberante de elementos antigos em um edificio que, sem
unificar esses elementos em um todo, fosse superior, mesmo na destrui¢cao, as antigas harmonias. Essa literatura deveria chamar-se ars inveniendi.
A nocédo do homem genial, mestre na ars inveniendi, foi a de um homem capaz de manipular modelos soberanamente. A “imaginag¢ao”, a faculdade
criadora do novo, era desconhecida como critério para hierarquizar os espiritos (MURICY, 2009, p. 183).
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As ruinas, enquanto matéria para a criacdo, trabalha com os fragmentos daquilo que ja foi vivido, experienciado, no
entanto pode ser percebida e trabalhada de outras formas. Foi no caminho ruinas, onde a histéria se funde com o cenério,

gue busquei espacos para explorar este estudo, entre a cultura de transitos e minha propria experiéncia docente.

Como uma nova experiéncia (...) registro com meu retorno as turmas do Ensino Médio, agora quanto
espaco pedagogico/pesquisa, apos oito anos trabalhando apenas com estudantes do Ensino
Fundamental, no 6° e 7° ano. (...) Escolhi essa mudanga, como uma mistura de desafios e descobertas,
buscando no campo do Ensino Médio, outras possiveis “combinagbes” por entre a experiéncia educativa.
(Narrativa do diario da pesquisadora/2016).

Assim, da mesma forma que os estudantes participes dos transitos, inseri-me na pesquisa e no espaco do Ensino
Médio, buscando um lugar para habitar. Para tanto, necessitei reaprender a habita-lo, mesmo sabendo que minha trajetoria
acumulava fragmentos de outros tempos e experiéncias. Entendi que esse seria um outro/novo processo, e que a partir de
entdo compartilhariamos, deixando que um estado de atencao pairasse. Observo que a ‘mudancga’ na cultura de transitos
conduz a essa dimensdo, como se uma percepcao do provisorio, do efémero e do temporario fizesse ronda.

Comungo com as colocacgdes a seguir da estudante IT ‘b’, quando em sua narrativa destaca que ao mesmo tempo
que tudo havia mudado, conseguia ‘reconhecer as casas, pessoas e lugares’ na sua experiéncia presente, os elementos eram
promovidos pelos ‘agoras’, prova das ruinas como caminhos atualizaveis. “Uma atualizacdo do passado por meio da narragao

€ uma tarefa para a qual o historiador pode contribuir como a realizacao pratica de suas aspiragdes” (FRANCO, 2015, p. 112).

(...) nasci no dia 1 de dezembro de 1998, em Recife (PE). Moro com meus pais e todos 0s meus irmaos.
Ja morei em Recife (PE), Guaraja (RO) e Santa Maria (RS). O lugar onde me senti mais feliz foi em
Recife. Minha vida se baseava em brincar com os amigos o dia todo. Nao lembro de muitas coisas, mas
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0 pouco que me lembro me enche de alegria e me d4 uma vontade gigantesca de voltar no tempo. (...).
Eu estava mais ou menos ha 11 anos sem visitar minha terra natal. Ano passado tive oportunidade de
revé-la e foi uma das viagens mais inesqueciveis da minha vida. Foi incrivel porque ao mesmo tempo
que tudo havia mudado, eu conseguia reconhecer as casas, pessoas e lugares (...). (Narrativa da
estudante IT ‘b’, 3° ano/2016 — ‘Cartas Envelopadas’ - 2016).

Com o ‘Diario caleidociclo’, da estudante IT ‘b’, € possivel problematizar o jogo de elementos passados que séo
atualizados a cada movimento e a cada nova composi¢do. Uma materialidade em forma de caleidociclo que se move, produz
contatos distintos e deixa uma porta para muitas entradas em suas dobraduras.

O termo caleidociclo vem de kalds (belo), eidos (forma) e kyklos (ciclos). Este elemento para a pesquisa passou a
disparar uma compreensao dos deslocamentos e itinerancias da estudante. Segundo Benjamin (1984, p. 247), “a alegoria se
instala onde o efémero e o eterno coexistem mais intimamente”. Ademais, remete ao caleidosc6pio®?, um aparelho usado para
obtencdo de imagens, através de espelhos inclinados em angulo, sendo que cada movimento giratorio produz variadas e
distintas composic¢des, podendo ser vistas por meio de uma abertura numa de suas pontas ou quaisquer objetos que produzam
imagens que estejam em constante movimento.

A interpretacéo alegorica reconhece as ruinas, o carater transitério da existéncia, ressalta Gagnebin (1999, p. 46), “o
pensador alegoérico ndo se limita a evocar uma perda, mas constitui por essa mesma meditacdo, outras figuras de sentido (...),
gue o sentido ndo nasce do objeto (perdido), mas da auséncia desse objeto, e deste modo tornada presente na nossa
linguagem”. Mesmo que, por vezes, contrapondo-se as partes (formadas por cada uma das faces expressas pelas
experiéncias), € diante destes elementos que € fornecido parametros da identidade e subjetividades produzidas.

62 Dicionario Online de Portugués em: https: https://www.dicio.com.br/caleidoscopio. Acesso em: 24 nov. 2018.
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A nocao de identidade, tem a ver com a caracterizacdo dos individuos mediada pela linguagem e determinadas praticas
sociais. Portanto, é dada culturalmente e se apresenta como naturalizada e estavel, em relacdo a grupos com afinidades de
género, etnia, religido ou patria. A nocdo de subjetividade, pelo contrario resgata a capacidade de acéo dos individuos para
adotar um sentido de ser, em didlogo com estas posicées que lhes vém “de fora”. E, portanto uma maneira de constituir-se a
partir da reflexao (a tomada de consciéncia sobre si mesmo) na interacdo com os outros. Deste ponto de vista, a subjetividade
¢ instavel, mutavel, flexivel e multipla, enquanto a identidade tende a ser estavel, rigida e univoca (HERNANDEZ, 2007,
p. 72).

De forma analoga, podemos dizer que o ‘Diario caleidociclo’ expressa e instiga a pensar acerca das diferentes visdes
e apropriacfes do(s) espaco(s); uma polifonia traduzida na no¢do que atravessa a investigacao: a itinerancia. A itinerancia
tem sido contundente para a compreensao do arranjo dos transitos vividos e das reconstrucées ndo somente de carater
histérico, mas a partir do momento presente, uma “reconstrucdo que da énfase a fungdo mediadora das subjetividades e das
relacdes, a producdo de novos saberes acerca destas realidades” (HERNANDEZ, 2007, p. 37) que os estudantes IT
manifestam em distintos momentos e sob diferentes aspectos, percebendo o espago como um campo multiforme.

A estudante IT ‘b’, com o seu ‘Diario caleidociclo’, impele-nos a pensar nas inUmeras possibilidades de explorar uma
determinada materialidade ou experiéncia nos multiplos lados/angulos que podem ser articulados e nas diferencas que podem
ser produzidas com essas variagdes. Ao relacionarmos a forma cambiante do caleidociclo com o transito dos estudantes IT
nos CM, passa-se a vislumbrar um movimento mutante, em que os sentidos ganham diferentes tons, conforme suas relacées
com os espacos/lugares habitados.

Nas narrativas visuais e textuais produzidas nas ‘Cartas Envelopadas’ e nos ‘Diarios Visuais’, foi possivel entrar em
contato com o processo de producao/criacao dos estudantes IT, visualizando que fragmentos/elementos eles trouxeram de
outros cenarios e como eles foram compostos em um novo panorama, isto €, no CM de Santa Maria.
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Destaco que as primeiras producdes com as turmas foram mescladas entre expressdes apaticas, curiosas e
melindrosas, por isso, atentei cuidado a esta Ultima, sabendo que estava movimentando diferentes situacfes de vida, por
vezes saudosas e dolorosas.

Na condicéo de ‘viventes da itinerancia’, os estudantes foram impelidos a experimentar e a se relacionar com situagdes
inesperadas, nas quais foi possivel conferir diferentes posicionamentos (a¢do e reacgdo) entre essas dobraduras de
conhecimentos reelaborados, articulados pelas histérias reconstituidas em meio a caminhos ruinas do trajeto cursado. Além
disso, os estudantes foram desafiados a sairem do lugar ‘seguro’ da folha A4 e convidados a experimentar outros suportes,
sendo que a materialidade escolhida deveria dialogar com os aspectos explorados nos diarios.

Como ruinas, seus repertorios visuais e textuais tiveram valor e estima atribuidos, quando convocados a estabelecer
uma dimensao relacional de fatos e afetos que lhes diziam respeito e fizeram sentido, a exemplo dos tempos e espagos que
compartilharam enquanto estudantes do CMSM/SCMB®2. Suas composicdes foram contadas por meio de imagens e textos,
expressando as diferentes fases que experienciaram, tais como os momentos de alegrias, tristezas, desejos, afetos, lacos,
sabores e saberes. Foi nesse processo de criacdo e aprendizado que passaram a construir as narrativas de seus ‘Diarios
Visuais’.

Para Benjamin (1984, p. 58), “ndo é uma intencao, que encontrasse sua determinacao através da empiria, € sim a
forca que determina dessa empiria”, como quando estes acenaram novas narrativas que foram reconstruidas sobre as ruinas
das suas préprias narrativas, reconfigurando em algo diferente e caro aos mesmos, pois um ‘saber sensivel’ (BENJAMIN,

2009, p. 18) foi depositado, ganhando forga e valor, confianga no caminho, no decorrer do processo.

63 Sublinho a referéncia ao trajeto experiencial, em que o tempo de permanéncia como estudante, ‘aluno do CMSM/SCMB’ diversifica-se entre os NIT
e os IT. Atenta-se para o fato de que os NIT entram no 6° ano/EF ou 1° ano/EM, e de modo geral deixam a instituicdo apés a conclusao do 3° ano/EM,
no entanto entre os estudantes IT, em decorréncia da cultura de transitos, da mobilidade, dos transitos vividos, o tempo de permanéncia no CM é
condicionado pela(s) transferéncia(s) dos seus pais/responsaveis.
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Caminhos onde o tempo se acumula, preenchidos de uma certa apreensédo, plenos de um passado e de um futuro
desconhecido, conduzem o flaneur; “conduz o flanador a um tempo desaparecido. (...). Mas por que o de sua vida vivida? No
asfalto sobre o qual caminha, seus passos despertam uma surpreendente ressonancia. O lampido a gas que resplandece
sobre o calgamento projeta uma luz ambigua sobre esse fundo duplo” (BENJAMIN, 1989, p. 185). A cada passo, o andar
ganha uma poténcia crescente, de conhecer outras esquinas. A paisagem € construida puramente de vida; no que se
transforma a cidade para o flaneur, que ndo se nutre apenas daquilo que, sensorialmente, Ihe atinge o olhar, mas também se
apossa do simples saber, como de algo experimentado e vivido (BENJAMIN, 1989).

Movimento também observado no estudante IT ‘c’ que elaborou seu ‘Diario calendarioc’ de mesa, no qual foi
descrevendo sua trajetéria no Colégio Militar de Santa Maria/SCMB. Entre recortes visuais e textuais o IT ‘Cc’, construiu a sua
narrativa através de uma busca e espera entusiasmada de mudar e pertencer ao CMSM néo se limitando a evocar uma perda,
mas constituir-se por essa e outras figuras de sentidos que remetem a busca de outro tempo, no espirito da alegoria concebida
como ruina, como fragmento.

Conforme Benjamin, na esfera da intencao alegorica, a imagem é fragmento, ruina, inclusive vale mencionar que “era
vedado ao classicismo perceber na physis 0 que ela continha de incompleto e despedagado” (BENJAMIN, 1984, p. 198). Mas
sdo propriamente essas caracteristicas sob sua forma que a alegoria anuncia. Um embate entre a eternidade e a
provisoriedade do mundo, reflete a efemeridade e o inacabamento das coisas, decomposicdo natural da histéria. Nessa
ambivaléncia é que a linguagem alegdrica retira os novos sentidos, como diz Gagnebin (1999, p. 38) da “tristeza, do luto
provocado pela auséncia de um referente ultimo; da liberdade ludica, do jogo para quem ousar inventar novas leis transitérias”.

Assim se estabelece um didlogo com o ‘Diario caléndario’ do estudante IT ‘c’, uma histéria que necessitou desenvolver-

se, (de)compor-se em e de outros meios/caminhos.
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Novembro 2013. Dia 27/11/2013, meu pai foi transferido... era o fim de 13 longos anos em Bagé... eu e
minha mae vencemos uma batalha dura: convencer ele a se mudar. No dia 29/01/2014 comecou a
SEMANA ZERO®%4, Fevereiro 2014. No dia 03/02/2014, comecaram as aulas, de fato. No dia 07/02 foi a
entrada oficial nos portdes do Colégio. No dia 28 de fevereiro, sexta-feira, ocorreu a formatura da boina
(“Incorporando-me ao Colégio Militar, perante seu nobre estandarte, assumo 0 compromisso de cumprir
com honestidade, meus deveres de estudante, de ser um bom filho e leal companheiro. De respeitar aos
superiores, de ser disciplinado e cultivar as virtudes morais para tornar-me digno herdeiro de suas
gloriosas tradigées e honrado cidaddo na minha patria”) (...) No dia 2 de dezembro de 2016, sairei pelo
mesmo portao que entrei em 07/02/2014. Foram exatos 2 anos, 10 meses e 5 dias. Nunca esquecerei
das coisas que aprendi, integrando a familia garanca. (...). Acredito fielmente no destino. Ja imaginou se,
meu pai demorasse mais um dia para pedir transferéncia? Se a DCEM®> movesse ele para um lugar que
guase ndo existisse no mapa? Enfim, tudo que era para acontecer: aconteceu, (...). (Narrativa do
estudante IT ‘c’, 3° ano/2016 — ‘Diario calendario’)

No processo do estudante IT ‘c’ o espago CMSM passou a lugar, pois segundo Tuan (1983) lugares emergem da
experiéncia, afetivamente e com significado, lugares sao plenos de um passado e um futuro desconhecido.

No entanto, a singularidade de narrar-se ndao estad somente no objeto como tal, mas sim na maneira como modos de
estar sao operados. O IT ‘¢’ usa de incisivas sinalizacbes para narrar a passagem temporal - seu trajeto experiencial,
decompde o espaco/lugar em fragmentos vividos que juntos tentam formar a paisagem implicada. Suas marcas narradas
acenam a um jogo da memaria e tempo, sobretudo, a experiéncia e anseio que o levou, conduziu a instituicdo, CMSM.

Essa passagem, visaria mais que um projeto restaurador, e sim uma retomada do passado, ao mesmo tempo uma

abertura sobre o presente e o futuro, ao partir do estilhaco, do fragmento. Segundo Benjamin (1987, p. 232), funda-se “um

64 Semana zero, é denominada a primeira semana que antecede o comeco do periodo do ano letivo escolar, direcionada especialmente para os alunos
novos no CM. Periodo de adaptacdo, ambientagdo e avaliagdes diagnosticas.
65 DCEM - Diretoria de Controle de Efetivos e Movimentacgdes.
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conceito do presente como um ‘agora’ no qual se infiltraram estilhagos do messianico”, anunciando n&o apenas vestigios do
gue foi, mas convites ao surgimento de novos sentidos na intensidade desse presente.

A rigueza da experiéncia do IT ‘c’ provém dessas ruinas, nesse movimento, origem e saltos que séo as condi¢des do
passado, surgem de maneira renovada e atualizada. Uma histéria que, para Benjamin, é aberta em suas possibilidades de

acao e de criacao.

Na manhd do dia 02 de marco de 2018 aconteceu no Colégio Militar de Santa Maria (CMSM) a
formatura®® de entrega da boina aos novos alunos. Ela é simbolo de unido, de amizade, de respeito, de
camaradagem e de civismo. O distintivo de boina (estrela de cinco pontas...), € entregue anualmente aos
novos alunos em formatura, simbolizando a confirmacao da condicdo de integrante do Sistema Colégio
Militar do Brasil e o de trajar um uniforme previsto pelo Exército Brasileiro. Em seguida, a aluna do EF,
por ter se classificado em 1° Lugar no Concurso de Admissdo ao 6° Ano do CMSM, recebeu de seus
familiares a Boina Garanca e as insignias de Cabo Aluno, distin¢cdo que Ihe permite comandar o seu ano
escolar. Participaram da formatura o Comandante e Diretor de Ensino do Colégio Militar de Santa Maria,
Coronel Kleber Torres Camerino, acompanhado de professores, pais e familiares dos estudantes.
(Narrativa do diario da pesquisadora/2018).

A cerimonia de formatura, a entrega da boina, das distingées, diplomas, alamar®’ trouxeram na trama do fato, essa
historicidade no ingresso da primeira turma de meninas no SCMB. Segundo PP/SCMB/DEPA (2015, p. 12), foi em 1989, um

66 Disponivel em: <http://www.cmsm.eb.mil.br/formatura-de-entrega-da-boina-aos-novos-alunos>. Acesso em: 23 nov. 2018. A Diretoria de Educacéo
Preparatoéria e Assistencial (DEPA), 6rgao responsavel pela dire¢do do SCMB, instituiu o dia 9 de margo como ‘Dia do aluno do SCMB’, estabelecendo
como data comemorativa.

87 Honraria concedida aos alunos-destaque, a partir do 8° ano do Ensino Fundamental, que conseguirem média maior ou igual a 8,0 (oito virgula zero)
em todas as areas de estudo ou disciplinas no trimestre considerado, e ainda, estiverem, no minimo, no comportamento “Bom”, tornando-se exemplos
para seus pares. O Colégio realizard, ao final de cada trimestre, uma formatura especial para a entrega dos alamares, convidando o responsavel


http://www.cmsm.eb.mil.br/formatura-de-entrega-da-boina-aos-novos-alunos
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século depois da criagao do primeiro Colégio Militar, que “as meninas foram admitidas como alunas para cumprir as mesmas
atividades curriculares dos meninos”, formando-se no ano de 1995, a turma pioneira de alunas dos Colégios Militares. Nesse
contexto, as ruinas contém e espelham cada fragmento vivido pelos estudantes IT para que o todo comunique a fisionomia
das coisas e do tempo, da visédo alegérica a do historiador; um novo salto da histéria, como possibilidade de conhecimento. O
colecionador intenta e empenha-se a escrever e reescrever a histéria cujos fragmentos, introduzidos em novo contexto,
ampliam-se da sua funcéo de origem, ou seja, reconfigura-se um novo ‘rosto’ de um tempo e do espaco/lugar.

Ensinar e aprender pelos caminhos ruinas € percebido quando o espaco/lugar volta a captar a transitoriedade dos
fenbmenos e dos seres, quando pelas ruinas sdo envolvidos os modos de experienciar. Conjugadas nos diarios ‘caleidociclo’
e ‘calendario’, o caminho que passa através, esta no processo do ensino e na aprendizagem da arte, na criacdo que se fez e
se (des)fez enquanto ruina (historico/temporal) das experiéncias do estudante. Sua amplitude estd nessa
atualizacao/renovacao, na quebra da continuidade da cronologia que imobiliza o fluxo progressivo e manifesta agao para uma
aprendizagem que busca ou tenta escapar também as légicas lineares espacgo-temporais.

Os estudantes IT ao sair da ruina, comecam, ampliam o seu movimento do trajeto experiencial; entdo percebem-se
frente aos trilhos interrompidos; e sobre a sua histéria, “onde os outros esbarram em muros ou montanhas, também ai ele vé
um caminho. Ja que o vé por toda parte, tem de desobstrui-lo também por toda parte” (BENJAMIN, 1995, p. 237), encarando

essas fissuras do tempo que o empenham e direcionam a seguir.

pelos discentes premiados para fazer presenca na referida entrega, realcando o valor da conquista alcancada. O aluno que obtiver a referida distin¢ao,
ndo a perdera durante todo o ano letivo em que conquistou o direito, salvo se baixar do comportamento BOM (MANUAL DO ALUNO, 2019, p. 41-
42).
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Dessa forma considero aspectos que remetem a figura baudelaire-benjaminiana do flaneur que em Paris, precisa se
adaptar a multiddo explorando os caminhos no qual pode perder-se em pensamentos, “tenta dominar as novas experiéncias
da cidade dentro de um quadro das antigas experiéncias” (BENJAMIN, 2009, p. 490). Em referéncia ao flaneur, essa
adaptabilidade € exercida no seu lado fantasmagarico que € o de colocar-se em meio a multiddo, procurando, contudo, manter
seu espaco observador, que € ao mesmo tempo fonte de motivacdo e aprendizado. Em tal sentido, a cidade é para o flaneur,
um espaco dos grandes acontecimentos, um espaco para encontros, em que 0S primeiros despertares e impressées
acontecem. E no seguir e quebrar com o fluxo linear do trajeto experiencial, que sdo construidas e apreendidas maneiras,
feituras e intensidades diferentes na experiéncia educativa dos estudantes IT, pelas fendas onde sempre ha uma histéria por

ser escrita.

Paragem trilhos interrompidos

Paragem trilhos interrompidos, (‘hdo sou nem dali, nem

daqui’) esta na volicdo, na vontade de (re)conhecer o outro/novo espaco, ho
descobrir das possiveis pequenas brechas, em meio as descontinuidades
dos transitos, no entendimento que é preciso novamente ‘ver e ser visto’
(Narrativa do diario da pesquisadora/2019).

A esta paragem pertence os planos feitos e desfeitos (ruinas) que comecam a ser recompostos. Na paragem trilhos
interrompidos a expectativa esta na vontade de (re)conhecer o outro/novo espaco. Os estudantes IT, ao entrarem em contato
com a experiéncia que os caminhos ruinas oferecem, buscam descobrir possiveis e pequenas brechas que advém desse
tempo/espaco de concepcdes redimensionadas, buscando absorver o novo contexto, junto a todas as experiéncias trazidas

em habitos e crencas.
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Nos desafios e conquistas de cada espaco/lugar, a cultura de transitos ira facultar aos estudantes IT a interrup¢éo da
histéria ‘das suas histérias’. Momento de renuncias, medos e enfrentamentos; temporadas de deixar que uma outra histéria
possa ser construida dessa(s) cesura(s), possibilitando um lugar onde o félego renas¢a e que novos condicionantes,
interpelactes e desafios atuem neste lugar. No pensamento de Benjamin a cesura é uma figura privilegiada da interrupcéo,
pois ndo intervém somente de fora, de uma decisdo subjetiva, esclarece Gagnebin (1999), mas escande o movimento do
logos. Diz a autora: provoca “efeitos concomitantemente paralisadores e reveladores, ela é expressdo daquilo que
paradoxalmente funda nossa linguagem, pois sua verdade nao reside no infinito escoamento de nossas palavras, mas que as
forma e as traz ou as dispersa e as perde” (GAGNEBIN, 1999, p. 101-103). Entendo que existe sempre uma historia
entrelagcada, que esta a todo momento mudando, uma vez que estes sujeitos, ‘viventes da itinerancia’, estdo sempre em
interacdo e inseridos em um conjunto de circunstancias, produzindo experiéncias que levam a outras experiéncias, em
decorréncia de um processo de transitoriedade.

Romper um encadeamento de vida, apresenta-se como um amplo exercicio de aprender e (re)conhecer nesse
novo/outro cenario, ndo apenas como um espaco de substituicdo, mas de insercdo e composi¢cao com as suas diferencas em
relacdo ao mundo vivido e experienciado. A partir de aspectos de uma experiéncia relacional nos ambitos da interacéo (pessoal
e social), continuidade (passado, presente e futuro) e situagao (arranjos de lugar), que segundo Clandinin e Connelly (2011)
aproximariam o espaco da experiéncia dos sujeitos.

Embora esse processo de rupturas, (des)continuidades e inser¢do ocorram ao longo de todo o ano letivo escolar, em
movimentos naturalizados de chegadas e partidas, decorrentes da cultura de transitos, mostra-se necessario ofertar um olhar

atento a ‘transformagao’ como uma figura privilegiada da interrupgéo, a exemplo de como os estudantes IT sdo inseridos ao
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grupo. A condicdo de integracédo pode estar concebida, em grande parte, pelo acolhimento e mediacédo da cultura do espaco
escolar.

Nesse sentido, entende-se que esta experiéncia relacional merece uma inclusao, insercao cuidadosa que acompanha
tanto os estudantes IT, que chegam de outro locus com praticas subjetivas e culturais, quanto os estudantes NIT, que os
recebem. Movimenta-se, assim, a cultura de transitos em que realidades séo reconfiguradas, atribuindo relevancia e qualidade
a este momento de passagem. Isso porque, além de todo o envolvimento afetivo emocional, existe ainda a necessidade de
reestruturacao do cotidiano e novos habitos e mudancas (clima, alimentacdo, comportamentos peculiares), exigindo, muitas
vezes, um tempo diferenciado a estes novos ‘modos’

Portanto, esse processo nao ocorre de maneira e ritmos uniformes com os estudantes, pois, para alguns estudantes
IT, uma travessia se apresenta mais lenta e fragil. Deste modo, faz-se pertinente atentar que ao experienciar esse momento,
este/a estudante IT seréa inserido/a num novo contexto, numa outra instituicdo educativa e compartilhara com um novo grupo,
trazendo também suas distintas experiéncias, conhecimentos e crengas.

Pensando ainda nas rupturas geradas no processo da itinerancia, a estudante IT ‘d’ aciona os espagos/lugares, as
relacGes afetivas, os fazeres e sabores locais, as relacdes com quem e onde viveu e experienciou (casa, cidade, escola),

passando a rever 0 seu percurso.

Meu nome completo é C.M. de V., nasci no dia 19/06/2000. Sou filha Gnica, moro com meus pais; ja
morei em Porto Velho-RO, Rio de Janeiro-RJ, Jaguardo-RS, Ponta Pord-MS, Rosario do Sul-RS e
atualmente em Santa Maria-RS. Dos lugares que eu ja morei e me senti muito bem acolhida desde o
primeiro dia que “coloquei os pés” na cidade foram Jaguarao, Ponta Pora e Santa Maria (sim, é dificlil
escolher apenas uma), pois em cada um desse lugares passei momentos muito marcantes em minha
vida e isso ficar4 para sempre nas minhas lembrancas. Foram momentos em que estava criando a minha
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identidade. (...) Adoro comer massas em geral, sopa paraguaia, chipa (...) Gosto muito de ler, desde
pequena fui incentivada a ter o habito (...) amei “O Pequeno Principe” (...) Meu esporte favorito é o
hipismo. (Narrativa da estudante IT ‘d’, 3° ano/2016 — ‘Cartas Envelopadas’ - 2016).

Nessa narrativa, € possivel perceber a relacdo existente entre memaria e a experiéncia. A partir da perspectiva de
Benjamim, Franco (2015, p. 80) coloca que “os elementos sedimentados na memoria, originarios das atividades ligadas ao
artesanato, podiam, a qualquer tempo, ser mobilizados pelo sujeito no momento em que se deparasse com dificuldades novas,
similares as anteriormente enfrentadas: nesse sentido, ele seria “sabio” e “experiente”.

Os elementos compostos no ‘Diario memarias da vida’ da estudante IT ‘d’ ndo tem o intuito de separar o conhecimento
do vivido e o que esta sendo buscado. Entretanto, dispondo destes elementos narrativos, penso o ‘Diario visual’ produzido
pela estudante IT, ndo como um objeto que acumula uma leitura do passado, mas como aspiracdes e praticas de um presente
ou de um futuro a experienciar. Sua producao €, portanto, um espaco onde explora e problematiza aquilo que pretende criar
e 0 modo como cria. Sem afastar essas instancias, ela recorta, seleciona e clarifica a narrativa a ser construida de seus
percursos, como as linhas que se buscam umas as outras. Ligam-se pela meticulosidade e controle da situacdo que se
apresenta, dando pistas em torno da obtencao de outras configuracdes, pelos desdobramentos edificados e/ou forjados pelas

itinerancias.

(...) familia, viagem, amor, amigos, paz (...). “Depois de algum tempo vocé aprende que verdadeiras
amizades continuam a crescer mesmo a longas distancias, e o que importa ndo € o que vocé tem na
vida, mas quem vocé tem na vida.” (Narrativa da estudante IT ‘d’, 3° ano/2016 — Fragmento — ‘Diario
memorias da vida’).
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E diante dessas vivéncias que a cultura de transitos lida com o tempo, com os fatos e com as reminiscéncias
(BENJAMIN, 1987) gerando experiéncias. Sao tecituras de subjetividades com intercambios de experiéncias a partir do outro
e de si mesmo. Uma convocacéao para pensarmos os trilhos interrompidos, a cesura como um acolher o descontinuo da histéria
para deixar que algo de outro possa dizer-se. Como o exemplo da estudante IT que compartilha com a NIT o mesmo cotidiano
escolar de aulas, trabalhos em grupo, avaliacdes, praticas esportivas, artisticas, competicdes, instrucdo e atividades civico-
militares®®; mas é o tempo potencializado nas intensidades vividas (nesses diversos espacos de transitos, espacos de
aprendizagens, entre diferentes faixas etarias, classes sociais, etnias e valores culturais) que pelas artes de fazer —
reapropriam-se do espaco (CERTEAU, 2014) e cruzam estes limiares, consentindo que uma outra histéria possa vir a se
reconfigurar a partir dessas situacfes. De tal modo caracterizando o préprio estagio/estado do trajeto experiencial da
interrupcao.

Ao longo do trimestre, a estudante NIT ‘a’ foi construindo seu diario a partir da ideia de uma colecdo de discos/cds,
onde cada peca ou unidade contava de momentos, eventos, passagens dos sete anos de CMSM, este foi apresentado junto
a uma introducdo, em forma de cartdo-postal, indicando na frente e no verso impressoées, praticas e desafios do seu cotidiano.
A lembranca do passado aparece pela necessidade de transformacdo do presente no seu ‘Diario colecdo do tempo’. Esta
pratica implica justamente esta interrupcéo, onde a historia pode ser atualizada junto ao presente, pois ao abrir espaco para

um novo tempo, sao introduzidas rupturas na histéria, que retoma redentoramente o passado pelo e no presente.

68 Instrucdo Civico-Militar (ICM); Atividades Civico-Militar (ACM) - formaturas no Batalhdo Escolar, comandando/chefia de turma (...) “Ainstrugao civico-
militar e as atividades civico-militares visam assegurar a disciplina escolar, estimular o civismo e obter padrdes de procedimentos consoantes com a
proposta pedagdgica” (NPGE/SCMB, 2019, fl. 28).
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Mais uma semana terminando. E quando eu vi, amanha ja é sexta, fim de semana chegando e logo tudo
comeca novamente. Os dias estdo passando rapido demais e quem ndo observa e aproveita o que tem,
porque estd com os olhos sempre no futuro vai perder o melhor: viver intensamente o presente. (Narrativa
da estudante NIT ‘a’, 3° ano/2016 — ‘Diario colegdo do tempo’).

E da interrupcéo que pode nascer o novo. N&o diferente dos estudantes IT que vivenciam experiéncias da cultura de
transitos, esse tempo se projeta como marca de um elemento que acaba por reger e ordenar formas, impelindo praticas
cotidianas (CERTEAU, 2014) de se mover neste espa¢co. Segundo o autor, muitas praticas como falar, ler, habitar, sdo
performances operacionais, ‘maneiras de fazer’ que dependem de saberes. Restando “encontrar o meio para distinguir tais
maneiras de fazer”, de pensar, “estilos de agdo” (CERTEAU, 2014, p. 19).

Ao serem atravessados por algumas questdes suscitadas a partir das narrativas e das apresentacdes dos diérios, a
intensidade de agir passa a ser renovada por estes repertorios, movimentando-os a atualizar no presente as relagcdes com a
experiéncia. Nesta condi¢cdo, novas imbricacdes entram em cena como acfes que demandam uma atitude aberta para o
mundo e para a alteridade relacdo com as visualidades e com as praticas de subjetividade que a elas se vinculam (MARTINS,
2015). Segundo o autor, professores e estudantes interagem em espacos de diversidade e diferenca, em lacunas e
intersecdes. I1sso nos ajuda a entender por que o conhecimento deve ser dinamico, provisério, em constante transformacéo;
porque nao se situa em contextos estaveis e delimitados.

Com o proposito de seguir pensando nessas questdes, Martins pontua que

reconhecer os intercambios cognitivos, afetivos e corporais que se produzem e reproduzem na vida cotidiana dos jovens é
vital para compreender e acompanhar os processos de construcdo e reconstrucéo que eles vivenciam na tentativa de aprender
a conviver com mudancas e transformagdes que continuamente reconfiguram suas perspectivas sociais, politicas, éticas e
estéticas. As aprendizagens acontecem como parte desses intercambios, nos fluxos desses transitos entre processos de
construgéo e reconstrucdo, de mudancas e transformacdes (MARTINS, 2015, p. 97).
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Essa aprendizagem experiencial indica uma reconstrucdo de situacfes e de acontecimentos vividos e articulados
numa organizacao temporal podendo ser confirmada, ampliada ou revista dentro de novos e outros repertorios e cenarios da
vida.

Nesse aspecto, sintonizada com as experiéncias vividas dos estudantes IT e NIT e com as experiéncias educativas
gue poderiam ser produzidas a partir das mesmas, destaquei nos trilhos interrompidos um possivel viés para trazer um recorte
da histéria, do qual nasceram outras histérias pela producao dessas rupturas e sobreposi¢cdes experienciais do processo da
itinerancia. Nesse sentido, comungo com Gagnebin (1999, p. 103) ao compreender que “as fraturas que escandem a narragao
nao sao, portanto, simplesmente as marcas da desorientagéo”, para a autora s&o indicios de uma brecha da qual pode emergir
uma outra histéria e a producao de outras verdades.

Esta quebra da continuidade ou suspensédo tempordaria mostrou-se presentificada nos diarios através do acolhimento
das histérias que irrompem as experiéncias dos estudantes. Na pesquisa, a cesura como uma figura da interrupcao,
apresentou-se como um acolher do descontinuo da histéria ao abrir espaco para um novo tempo/momento e por configurar-
se em espaco do deixar que algo de outro possa dizer, por meio de repertérios visuais e textuais para (re)compor a histéria
em meio as descontinuidades dos transitos.

As narrativas operadas pelos estudantes nos diarios visuais e/ou textuais (‘Cartas Envelopadas’ e ‘Diarios Visuais’),
trouxeram a ruptura do tempo/espaco através dos cortes e recortes, das perdas e ganhos da interrupcdo. Esse aspecto
pontuado € evidente na narrativa da estudante IT ‘d’, quando comenta sobre os diversos lugares que viveu e sobre 0s
momentos e experiéncias que marcaram ou silenciaram suas lembrangas. Ou como relata a estudante NIT ‘@’, quando narra
que “logo tudo comecga novamente. (...) e quem nao observa e aproveita o que tem (...) vai perder o melhor: viver intensamente

o presente”. Nessas narrativas, é possivel destacar a propria ambiguidade da interrupgéo, pois enquanto assinala 0s riscos
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da mudanca e da cisédo, também, pode-se acompanhar e apontar esse curso da itinerancia aos novos movimentos produzidos
e as inumeras possibilidades de abertura e criacao.

Interrupcdes que também estéo e estiveram presentes no tempo/espaco da aula, no processo de producao/criacao e
no tempo/ritmo do estudante. Foi um processo desafiador trazer e conjugar as narrativas com o tempo/espaco das
experiéncias educativas vividas pelos estudantes do Ensino Médio, visto que as producdes, a exemplo da experiéncia dos
‘Diarios Visuais’, foram desenvolvidas concomitantemente as demais acdes curriculares do trimestre, bem como as demais
determinacdes da rotina escolar/institucional do CMSM. Sem contar o tempo destinado a aula de Arte/Artes Visuais (45
minutos semanais), o qual exigiu uma ampliacdo desse tempo/espaco, com o intuito de dar continuidade e auxiliar a proposta.
Isso acarretou efeitos dentro e fora da esfera pedagdgico-escolar.

Nesse contexto de interrupgdes, 0s estudantes foram construindo suas narrativas visuais e textuais entre o fazer e o
compartilhar, considerando que as interrupgdes, paradas e lentidées também trouxeram a demora necessaria para que 0S
estudantes entrassem em contato com seu percurso, com as trocas no grupo, com a exploracao das materialidades escolhidas
para a criacdo dos seus diarios e com a interlocucao realizada com os contetdos trabalhados na disciplina.

Percebe-se, nas distintas esferas, que os estudantes IT tendem a seguir nessa paragem do seu trajeto experiencial
movidos numa mesma conjugacao as praticas dos que falam, leem, contam. Estas sdo rompidas quando chegam ao encontro
de diferentes desvios que permitirio reorganizar-se ao construir sentidos efetivamente pela agéo, producdo a partir de
interesses e perspectivas no momento em que suas respostas comecam a ecoar nos espacos/lugares desviantes
(GAGNEBIN, 2007), do pensamento como agédo, dispostos ao real, constituidos a partir das conexdes existentes entre
linguagem e experiéncia. Como da insergéo da estudante IT nos ‘diferentes’ grupos e oportunidades existentes (espacos de
transitos) dentro do CM, os quais terdo escolhido ou serdo acolhidos, a exemplo dos clubes, grémios e das suas afinidades

trazendo protagonismo e pertencimento ao IT da cultura de transitos.
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Voltar para é também voltar de. No caso, refazer o entremeio do ir, mas num outro estado de espirito. O vazio de sensacdes
e a quantidade de hipoteses da partida dédo lugar a quantidade de sensagfes e ao vazio das hipéteses: vimos, sentimos,
degustamos, tocamos, experimentamos o0 contato de um real intensamente vivo e brilhante. As lembrancas substituem as
expectativas; as verdades, de inicio informes, apagam as conjeturas do espirito antes excitado pela perspectiva do
deslocamento. O primeiro entremeio supde o desconhecido, o segundo, o realizado. De uma antiga disponibilidade instalada
nas paragens da expectativa é preciso extrair a nova saciedade de uma descoberta feita (ONFRAY, 2009, p. 90).

Logo, pelas possiveis intervencdes e rupturas quando expostas, a referéncia aos trilhos interrompidos do trajeto
experiencial, aponta em diregcdo ao entendimento da nova realidade - ‘ndo sou nem dali, nem daqui’ — instala-se um
estado/estagio de entremeio (ONFRAY, 2009, p. 35), segundo o autor “ndo mais no lugar deixado, ainda ndo no lugar
cobigado”, e a busca pelo sentido de pertenca segue.

Habitar os trilhos interrompidos, € habitar o entremeio, € habitar uma paragem de ruptura no trajeto experiencial. No
entremeio o estudante IT afasta-se dos caminhos ruinas, ao passo que aproxima-se das estradas desvios, isto €, esse
momento detém, como refere-se Onfray (2009, p. 39), “o lugar deixado e a terra que se pisa ao chegar”, gerando assim uma
geografia particular, “nem aqui nem alhures, uma histéria prépria, nem enraizada nem atdpica, um espago novo, nem fixo nem
inapreensivel, uma comunidade nova, nem estavel nem duravel” (ONFRAY, 2009, p.39). Entre a angustia e expectativas das
ruinas que segundo o autor se estabelecem na nova morada, pela ‘renuncia’ do domicilio deixado a chegada e desafios do
corpo social e do corpo natural.

Em acanhados atos de ‘ver e ser visto’; a cesura marca o lugar conjunto da cessacao e do surgimento de possiveis
brechas em meio as descontinuidades dos transitos, para chegar as estradas desvios onde IT ira buscar na volicdo

(re)conhecer este outro/novo espaco.
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Paragem estradas desvios

Paragem estradas desvios, (‘reconhecendo o terreno’) se

manifestam no seu encontro com essas possibilidades e desafios que se abrem,
em sentidos e sentimentos que ainda oscilam ao passo que se fortalecem
(Narrativa do diario da pesquisadora/2019).

O desvio renuncia a “linearidade”, pois explora os diversos caminhos que encontra e os redirecionamentos no decorrer
do trajeto. “A estrutura temporal deste método do desvio (...) 0 pensamento para, volta para tras, vem de novo, espera, hesita,
toma félego” do seu alvo e do itinerario a seguir (GAGNEBIN, 1999, p. 87).

“A estrutura temporal deste método do desvio deve ser ressaltada”, pois segundo Gagnebin (1999, p. 87), Benjamin
entendia que método é desvio, incansavelmente, o pensamento comega sempre de novo. E o contrario de um alvo e itinerario
fixo a seguir; mas, igualmente, caracteriza uma concepc¢ao da verdade que néo seria nem adequacao, nem possessao. Na
compreensao da autora, uma espécie de atencao (Aufmerksamkeit) ao mesmo tempo intensa e leve. Esta atencao indica uma
presenga do sujeito ao mundo tal que “as coisas possam se dar lentamente a ver e ndo naufraguem na indiferenca do olhar
ordinario” (GAGNEBIN, 1999, p. 88), pois, pensar é, antes de mais nada, duvidar, criar caminhos, perder-se e procurar e
experienciar outros caminhos, talvez inventar um atalho (GAGNEBIN, 1999).

Diferente de um estilo, 0 método é construido a partir de uma reflexdo sobre a linguagem do pensamento. Segundo
Rouanet (1984), nos escritos iniciais da obra Origem do Drama Barroco Aleméo, € possivel compreender que o método de
Benjamin advém do tratado filoséfico e ndo da ciéncia sistematica que se basearia na continuidade, na coeréncia ininterrupta

dos seus varios elos, ao passo que a descontinuidade € a lei do tratado.
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O método como desvio é concebido por Benjamin como um desvio da estaticidade da l6gica e da razdo, uma estrada
indireta. Inventariado nos fragmentos e mindcias, nas formas da descontinuidade. E como uma critica ao processo linear da
histéria. Portanto, enquanto desvio através do detalhe e do fragmento, essa no¢cao de método em Benjamin se refere a histéria
narrada e vivida, que podera ser redimensionada como um percurso a ser inventado nos pormenores. Como o proprio trajeto
experiencial da itinerancia, que agrega tanto aspectos de continuidade quanto de descontinuidade.

Das ruinas ‘iniciais’ as rupturas da ‘intengao’, da-se passagem aos desvios das acOes geradas no processo da
itineradncia, quando os estudantes IT aos poucos se lancam ao encontro das possibilidades e desafios que se abrem,
identificando os espacos/lugares que os despertem para a agdo e lhes apresentem sentido, embora ainda tenham um
pensamento hesitante e receoso. Nesse momento que oscilam e se fortalecem, desenvolvem uma espécie de atencédo ao
lugar, as pessoas e aos comportamentos (modos de falar, gestos...), quando comecam seus investimentos nos espacos de
transitos, pela busca de suas (novas) referéncias.

Na paragem estradas desvios, os estudantes IT ‘reconhecem o terreno’ e o entorno que se apresenta ou se
apresentara, conduzindo-o a essa escuta e a esse olhar atento. Percebidos/apreendidos nos diarios visuais e textuais, deixam
escapar sentidos adormecidos que passam a ter um ‘lugar privilegiado’ (GAGNEBIN, 1999, p. 88) por oferecer expressao ao

pensamento, que volta, recomeca e faz do desvio o seu método como caminho indireto.

Professor (....) usando ushanka da Russia Imperial, com computador com plano de fundo do Professor
(...) ao fundo. Ultimos dias de aula. Misto de alegria, consideracao e tristeza pelo fim das aulas. Colegas
pegando meu celular durante a Feira das Profissdes. Manha chuvosa. Alegria e cansago. Professora (...)
passando o contetido do simulado ao fundo. Ultimos dias de aula. Consideracéo e cansaco. Colega do
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CMB (...) rindo de algo no shopping durante passeio no Desafio Global do conhecimento®. Noite seca e
guente. Em Brasilia. Extrema alegria e cansaco ao rever alguns amigos. Professor (...) com problemas
oculares. Muitos risos. (...) (Gene Recessivo) e (...) na Catedral de Brasilia. Bandeira utilizada nos Jogos
da Amizade’®. Tarde seca e quente. Empolgacdo. Equipe de Orientacdo CMSM. Alguma etapa do
Campeonato Gaucho. Tarde/manha ensolarada. Misto de sensac¢fes. Foto com o moletom do 3° (2017)
gue custou um rim, mas ficou muito bom. Alguns dos meus amigos mais chegados. Satisfacdo. Paisagem
do campo na Secédo de Educacao Fisica da UFSM. Manha fria. Alegria (Narrativa do estudante IT ‘e’, 3°
ano/2017 — ‘Diario maquina de projecao de imagens’).

A narrativa criada no ‘Diario maquina de projegao de imagens’ pelo estudante IT ‘e’ e a narrativa do estudante NIT “b”
gue sera anunciada mais adiante, retira da experiéncia revelada dos narradores recortes desse pensamento, um espaco de
transitos pelo método do desvio; uma atencao (Aufmerksamkeit) as coisas e ao ordinario. ‘Método’, por certo perigoso, declara
Gagnebin (1999, p. 88), mas extremamente precioso pela mesma razao, “pois s6 a renuncia a segurancga do previsivel permite
ao pensamento atingir a liberdade”. Para a autora, uma atengao do sujeito ao mundo talvez perdido, para que as coisas nao

deperecam na indiferenca do olhar ordinario.

69 O Desafio Global do Conhecimento congrega, alunos do SCMB além de professores e agentes de ensino, acontece anualmente no Colégio Militar
de Brasilia (CMB), sede do evento. O Desafio Global, busca incentivar e promover atividades nas areas cientifico-tecnologica, do meio-ambiente e
de rela¢Bes internacionais, por meio das competéncias em ciéncias da natureza, linguagens, idiomas e ciéncias humanas. Constitui-se em atividades
cognitivas distintas e conectadas, promovendo a amizade e a interacao entre os estudantes (DEPA, 2016).

70 Os Jogos da Amizade contam com a participagdo de estudantes atletas, oriundos das 13 cidades-sede dos Colégios Militares. S&o disputadas
diversas modalidades esportivas, onde superac¢do de limites, motivacao, desafios, se misturam. Na rotina dos Colégios Militares a grandiosidade dos
Jogos da Amizade se traduz no esfor¢o do estudante e ao mesmo tempo integrar-se com os companheiros de outros colégios. Também se demonstra
no que tem valor real no esporte, a superacao, respeito e camaradagem. Nessa época, os estudantes participantes envolvem-se, com as vitorias e
derrotas, guardando a intensa experiéncia, que os acompanhara por toda a vida (DEPA, 2016).
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A concepcao do desvio como método, parte da compreenséo e critica a linearidade do conhecimento, confiando na
atencéo do pensamento, na rendncia a um pensamento previsivel. O desvio no cenario da linguagem criadora aciona a ideia
do fragmento, do dialogo entre o contetdo e a forma, o sensivel e a razdo; uma reconfiguracao que revela aprendizagens e
saberes circunscritos a peculiaridades e contingéncias pessoais e sociais. Martins (2009, p. 36) explicita que “as sutilezas do
ver, olhar, espreitar, observar, sdo tdo profundas quanto as varias formas de leitura (decodificacéo, interpretacao, etc.)”. Essas
especificidades apontam para a constatacdo de que a experiéncia visual ndo é explicavel apenas através do modelo da
textualidade.

Do ponto de vista educacional, a dimenséo visual vai além de um repertorio de eventos ou objetos visiveis porque
pressupde uma compreensao dos seus processos, 0 modo como operam, suas implicacdes e, principalmente, seus contextos.
Assim, podemos dizer que a experiéncia visual é um processo dindmico e gradual, em constante transformacéo e,
consequentemente, mais demorado e, portanto, mais abrangente do que a instantaneidade da experiéncia de ver (MARTINS,
2009, p. 35).

Levando em consideracao essa perspectiva, tomo como referéncia os anos de 2016 a 2018, quando estava envolvida
nas experiéncias do ensino de Arte/Artes Visuais (CMSM) e imersa também na producdo dos dados desta pesquisa (de
doutorado). Pensando nessas duas frentes de atuacéo, passei a lancar aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, diferentes
praticas de conhecer e decompor a Histéria da Arte’'/Arte Contemporanea junto aos demais objetos do conhecimento
trabalhados, como a exemplo das Vanguardas Europeias e a Arte Moderna no Brasil. Para tanto, propus aos estudantes que
invencionassem narrativas visuais-textuais, tendo como disparadores obras e videos que trouxessem relacbes com 0s

diferentes movimentos. Dessa forma, meu objetivo foi dar passagem e ativacdo a pratica do pensamento e da sensacao;

71 Objetos do Conhecimento do PSD (Plano de Sequéncia Didatica) do 3° Ano/EM. Vanguardas Europeias; Arte Moderna - 1° e 2° trimestre e Arte
Contemporéanea - 3° trimestre.
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buscando operar com outras formas de expressao. Articulacbes que, mais tarde, foram exploradas e intensificadas na
producdo dos diarios visuais e/ou textuais, nos quais estdo implicados os modos de ser, de pensar, de sentir e agir dos
estudantes.

Para Benjamin (2011), somente na linguagem o conhecimento e a experiéncia podem convergir. Assim, explorar e
dialogar com as narrativas possibilitou-me o entendimento da passagem da linguagem da experiéncia para a experiéncia da
linguagem estabelecida entre imagem e escrita. Mesmo que a producdao textual tenha se mostrado mais timida do que a visual,
busquei explorar e acionar desvios com os dois campos em tensionamento.

Entendendo que, no itinerario benjaminiano, a ideia de desvio transita no interior do movimento incessante das ideias,
do pensamento que ndo se encerra na producao fragmentada do conhecimento, mas diz respeito a relacdo que o fragmento
estabelece com o todo, considerando a linguagem como ponto de partida e o desvio para se apreender da experiéncia do
sujeito num mundo em permanente transformacéao.

O autor em seu texto O surrealismo. O Ultimo instantaneo da inteligéncia europeia assume a linguagem como
“‘iluminacéo profana, de inspiracao materialista e antropologica” (BENJAMIN, 1987, p. 23). Nessa perspectiva, a linguagem é
tomada como expressdo do pensamento, enquanto médium, “designa o meio enquanto matéria, ambiente e modo da
comunicagédo” (BENJAMIN, 2011, p. 53), que se traduz no meio da criagdo, o conhecimento fundamental para pensar
processos da experiéncia educativa e o ensino de Arte/Artes Visuais.

...Curti muito estudar as vanguardas europeias e sua utilizacdo no Modernismo Brasileiro, principalmente
porque aprendi a valorizar os artistas nacionais. Mas a aula mais interessante foi a primeira na qual a
professora leu um texto’2 sobre a visdo. No domingo posterior a essa aula, eu percebi que a estrada de
ch@o que leva a casa da minha tia, onde eu almog¢o quase todos os domingos desde que era bebé,

72 Texto: Vista Cansada — Otto Lara Resende e Humberto Werneck (2011, p.121).
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apenas nao é reta porque desvia de uma arvore gigante de 4 metros de altura que eu nunca tinha visto
(Narrativa do estudante NIT ‘b’, 3° ano/2017).

Os estudantes IT e NIT trazem em suas narrativas experiéncias pautadas na sua trajetoria, no entanto, como diz
Benjamin (1987, p. 201), “o narrador conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas
a experiéncia de seus ouvintes”. Nessa dindmica, num sentido em que as narrativas dao suporte a memdrias, selecoes, afetos
e significancias da vida vivida, o sujeito da linguagem e da agéo - IT e NIT, fala da capacidade de construir lugares, no confronto
do sonho, vigilia e acao sobre o real - no¢céo do despertar - sendo capaz de trazer a superficie suas proprias historias contidas.
Esta acdo pode ser um reflgio contra uma realidade e desafios que devem ser enfrentados e transformados, ndo so pela forca
da imaginacéo pessoal, mas também pela forga da agdo coletiva. “Este momento, o sujeito € prenhe de riquezas da lembrancga,
respondendo ao apelo do presente” (GAGNEBIN, 1999, p. 80).

Para tanto, se instala uma ateng&o do sujeito que conhece o seu mundo, construindo o saber a partir dos sentidos
apreendidos através de suas experiéncias. Provém de uma necessidade de se constituir e deixar constituir-se num outro
contexto (geogréfico/IT), levando em conta as oportunidades e possibilidades do momento atual, neste espaco/lugar que esta
sempre atualizando-se.

Certeau instiga a uma procura das possiveis passagens do entre lugar e espacgo; entendendo que “entre essas duas
determinagdes existem passagens” (2014, p. 185), que saindo da estabilidade mudam o lugar na estranheza do seu proprio
espaco. Nesse entre, aposto em passagens da criacdo, entre a palavra e as coisas, escrita e visualidade’®, busco por estes
atravessamentos da ocasido, compreender como as aulas de Arte/Artes Visuais articulam espacos de transitos. Como criar

73 Quando falamos de visualidade nos referimos “a um processo de sedugéo, rejeicdo e cooptagdo” que se constroi a partir de imagens (...) as
visualidades nascem com/da experiéncia visual (MARTINS, 2017, p. 155).
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sentidos numa outra/nova experiéncia? Estes espacos também sdo promovidos pela movimentacao da experiéncia educativa,
acionada pela cultura de transitos e do que esta é capaz de evocar do conhecimento experienciado nos habitos e concepcdes.

Vejo que os elementos visuais e textuais explorados nos diarios permitiram experimentar inGmeras estradas desvios,
pois 0s arranjos compostos levaram os estudantes a visitar e trilhar lugares ja conhecidos, mas também a se aventurar em
novos espacos/tempos. Essa pratica fez com que o posicionamento problematizador se instaurasse, revendo verdades,
saberes e crencas. Gostos, afetos, gestos, desafetos, experiéncias que pautam da compreensao no/do espaco educativo e 0
ensinar e aprender Arte/Artes Visuais tém se constituido como elementos de intensidades para pequenos saltos (Ur-sprung)
junto as itinerancias e os espacos de transitos.

Na paragem desvios, o pensamento abandona o linear, pelas trilhas dos diferentes caminhos; o estudante IT encontra
desvios para mover-se no espaco/lugar que ainda esta sob sua sondagem. No texto método desviante,’* Gagnebin (2007) fala
sobre a primeira regra para o reto ensino “ndo temer os desvios, ndo temer a errancia”.

N&o esquecer que o tempo é multiplo: ndo é somente “chronos” (uma concepgao linear que induz falsamente a uma aparéncia
de causalidade), mas é também “aidbn” e, sobretudo, “kairos”, tempo oportuno, da ocasido que se pega ou se deixa, do ndo
previsto e do decisivo. Quando algo acontece na aula, quando algo pode ser, subitamente, uma verdadeira questao (para
todos: estudantes e professor, ndo s6 para este Ultimo), ai vale a pena demorar, parar, dar um tempo, descrever o impasse
e, talvez, perceber que algo estd comecando a ser vislumbrado, algo que ainda nao tinha sido pensado (...), algo novo e,
portanto, que ndo sabemos ainda como nomear (GAGNEBIN, 2007, p. 1).

7

Isto €, ao pensar e atentar a prépria sociedade no contexto da vida moderna e seus espac¢os e manifestacdes
mercantis, onde o sujeito torna-se nessa configuracdo um autbmato. Muito mais aquilo que parece caracterizar a escrita
benjaminiana, diz Gagnebin (1999, p. 87), € “uma espécie de intensidade da atencédo em oposi¢cao a obstinacdo da intencao”.

74 Disponivel em: <https://oficinadefilosofia.com/2007/02/21/0-metodo-desviante-por-jeanne-marie-gagnebin>. Acesso em: 30 dez. 2018.
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Legitimando uma logicidade das relacdes onde o tempo e o0 espaco da flanarie terdo acesso e respiros pelos desvios, aos
repertorios que incluem e influenciam os modos e as praticas de ver e olhar do individuo/coletivo.

Para tanto, retomo a frase de Serge Daney (BOURRIAUD, 2009, p. 29) “toda forma € um rosto que nos olha” porque
ela chama para dialogar. Produzir uma forma seria como criar condicdes de uma troca, de alguém gue mostra algo a alguém
gue devolve a sua maneira. Segundo o autor, “quando um artista nos mostra alguma coisa, ele expde uma ética transitiva que
situa sua obra entre “olhe-me” e o “olhe isso” (BOURRIAUD, 2009, p. 33). E nesse cenario entre o ensinar, o criar e o aprender
arte que estas interacdes e reciprocidades resultantes encontram ressonancias, propagando-se no enfrentamento com as
novas aprendizagens manifestando a natureza das proprias relagdes humanas.

Nessa perspectiva e com essa compreensdo do método de Benjamin € que essa paragem € percorrida, sabendo que
existe uma multiplicidade de ‘estradas’, oportunidades oferecidas e caracterizadas pelo desvio, isto €, que ndo sdo dadas, mas
construidas e conduzidas pelas proprias experiéncias. A poténcia acerca das estradas desvios se ocupa de trazer outras
percepcdes sobre as relacdes na ordem das acdes do individuo e do individuo/coletivo em que se inserem os estudantes IT e NIT.

No encontro com essas possibilidades que se abrem, os estudantes passam a se movimentar entre as oscilacdes e o
desafio de trilhar ruas intermediarias. Ruas de convergéncia entre conhecimento e produgao de sentidos que implicariam “criar
novas maneiras de conhecer, de relacionar-se com o conhecimento e com 0s outros estudantes para criar novas narrativas e
experiéncias de aprendizagem que venham a ter sentido” (HERNANDEZ, 2007, p. 16-17) de estar e pertencer neste
espaco/lugar produzido pela cultura de transitos.

Os desvios como ‘sinalizacbes’, sdo lugares que possibilitam ao estudante IT, num contexto temporal, espacial, mas
particular, expressar a tensao constante que existe entre o todo e o fragmento. Esses processos de escolhas sdo reveladores
da insercdo, do pertencimento do IT a um espaco/lugar, em um dado momento vivido do trajeto experiencial. Como as

passagens, cafés e bulevares parisienses nos escritos de Benjamin, a experiéncia da paragem desvios reivindica um olhar
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(particular) para o detalhe, a fim de produzir atalhos, questionar a fragilidade de uma dire¢cdo, do conhecimento absoluto, num

convite a seguir, buscar o seu curso pelas ruas intermediarias.

Paragem ruas intermediarias

Paragem ruas intermediarias, (‘estou pronto/a’)

surgem do tempo e dos espagos habitados. Experienciar é a palavra em ato;
todo atalho € uma oportunidade de viver e aprender no lugar. Estas
proporcionardo acesso aos cruzamentos tornando-se como moradia para o
flaneur (Narrativa do diério da pesquisadora/2019).

A paragem ruas intermediarias sdo como limiares, uma zona de passagem que ndo somente indica a separacdo de
dois espacos, mas possibilita transicées entre os mesmos. Ruas intermedidrias sdo méveis tanto em sua extensao quanto na
producdo de movimentos dos passantes. Estudantes do CMSM vivem ruas intermediarias e produzem lugares intermediarios.

Estes sdo como limiares, como acessos a outras possibilidades de mundos nesse mundo. Para Benjamin (2009), o
limiar (Schwelle) € mudanca, transicao, rigorosamente diferenciado de fronteira (Grenze).

Dialogando com a figura do flaneur de Benjamin, encontro na sua condi¢cédo de transitoriedade, aquele que em cada
paragem busca um processo de descobertas, na constru¢do de relacbes com o entorno em que ele se insere, produzindo

saberes que brotam no espaco entre estes deslocamentos pelas ruas intermediarias proximas e distantes.

Para o perfeito flaneur ... um prazer imenso decidir morar na massa, no ondulante.... Estar fora de casa; e, no entanto, se
sentir em casa em toda parte; ver o mundo, estar no mundo, estar no centro do mundo e ficar escondido no mundo, tais séo
alguns dos menores prazeres desses espiritos independentes, apaixonados, imparciais (!) que a lingua s6 pode definir
inabilmente (BENJAMIN, 1989, p. 221).
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“A rua se torna moradia para o flaneur que entre as fachadas dos prédios, sente-se em casa. As galerias sdo um meio-
termo entre a rua e o interior da casa” (BENJAMIN, 1989, p. 35). E no interior da multiddo e nas passagens, por sua posic&o
intermediaria entre a rua e a residéncia, que o flaneur se sente em casa. D’ Angelo (2006) comenta que é desses espacos
gue ele extrai suas alegorias, por encontrarem no banal do cotidiano urbano sua fonte de criacdo, e por introduzirem o que
ainda nao havia penetrado seu universo. “As fantasmagorias do espago as quais o flaneur se entrega, tentando conquistar
simbolicamente a rua, escondem a ‘magica’ que o transforma. Mas a flanarie de Baudelaire, guarda uma certa consciéncia de
sua propria fragilidade” (BENJAMIN, 1989, p. 63).

Nas ruas intermediarias experienciar € a palavra em ato, portanto este momento do trajeto experiencial, as vezes néo
€ percebido pelos estudantes IT, tampouco pelos NIT, pois esse tempo do trajeto experiencial chega sutilmente num periodo
entre o encorajamento das estradas desvios e o florescer promovido por essa experiéncia. O vivido ganha forca inscrevendo-
se como um mecanismo de uma realidade experienciada entre as praticas da tradicdo e os lacos de afeto, confirmando-se
dentro e fora do espaco/lugar da escola. E por esse motivo que os espacos de transitos séo reconhecidos e um tempo/espaco
de descobertas privilegiadas passa a se instalar.

E nesse momento do trajeto que o estudante IT, como o flaneur, ja conheceu muitas das ‘galerias’ do espaco/lugar.
Segundo Benjamin (1989, p. 51) “a galeria € a forma classica do interior sob a qual a rua se apresenta ao flaneur”. Nesse
tempo as ruas intermediarias no ambito do CMSM/SCMB ganharam forga nas ‘experiéncias intermediarias’ em praticas
culturais e de socializacdo (HERNANDEZ, 2007), materializadas com o ‘Mundo Vagao’, a ‘Feira do Conhecimento’, o ‘Festival

de Talentos’, a ‘Taga Alvorada’, o ‘HMUN (Havard Model United Nacion representagdo SCMB)’, o ‘Desafio Global do
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Conhecimento’ e os ‘Jogos da Amizade’; sendo desses espacos que os estudantes IT e NIT extraem e intensificam a sua fonte
de criacéo.

Sao espacos de transitos, acdes potencializadas e potencializadoras das experiéncias educativas nas diferentes areas
do conhecimento e aprendizagens do cotidiano da sala de aula, bem como nos clubes e grémios’ que, nesse tempo, 0s
estudantes/alunos do CMSM puderam experienciar, e entdo pela qual ou quais desejam movimentar, explorando segundo
suas afinidades, aspiragcdes e possibilidades. Assim compreendo com Benjamin (1989, p. 51) que “a flanarie dificilmente
poderia ter-se desenvolvido em toda sua plenitude sem as galerias”, estas ruas intermerdiarias onde os estudantes IT
encontram suas ‘maneiras de fazer’, que segundo Certeau (2014, p. 41) “constituem as mil praticas pelas quais usuarios se
reapropriam do espago organizado pelas técnicas da produg¢do sociocultural”. Abrem o seu proprio caminho pelas ruas
intermediarias. A partir desse entendimento, penso que as ruas intermediarias, quanto matéria para a criacao, trabalham com
os lugares de atalho, possibilidade construtiva e criativa entre cruzamentos dos conhecimentos.

Pelos lugares intermediarios, busquei explorar os repertorios visuais e textuais na experiéncia educativa. Observei
que junto a proposta dos ‘diarios visuais’, boa parte dos estudantes optaram por uma materialidade na forma mais ‘tradicional’
do diario, no entanto, outros exploraram diferentes formatos, trazendo uma diversidade de ideias e possibilidades, um
movimento de deslocamento. Entre as diversas histérias, fatos, fotografias e outros objetos pessoais, um acesso aos lugares
e as ruas intermediarias passaram a ser beneficiadas, retendo “a extensdo do tempo na intensidade de uma vibragao”

(GAGNEBIN, 1999, p. 80).

75 ESTACAO | — Colégio Militar de Santa Maria, p. 54.
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Diferente da fronteira que demarca o limite, o limiar tende a ampliar as possibilidades de acdo na experiéncia
educativa, na abertura de passagens multiplas pelas vias do pensamento e na experiéncia de um ‘saber sensivel’ (BENJAMIN,
2009). Isso €, como professora de Arte/Artes Visuais na escola, procurei explorar o limiar, compreendendo-o como um lugar
de criacao, entre a fantasia e a realidade. Segundo Gagnebin (1999), na zona limiar ha espaco para a acao que fortalece e se
desdobra em curiosidades. Nesse sentido, as Paragens ruas intermediarias passam a ser encaradas como experiéncias
limiares que estariam associadas a periodos de transformacéao.

Como exemplo, encontramos, nos escritos de Benjamin, inUmeras descricdes sobre passagens limiares de uma
infancia vivida em Berlim (‘Inféancia Berlinense’), ou das passagens em Paris (‘Passagen-Werk’), descritas por meio das
impressdes sobre estes lugares que resguardam experiéncias de limiar (GAGNEBIN, 1999, p. 80-81).

O saber limiar inclui essa noc¢éo de transicdo e movimento, aciona no¢des de espaco e tempo que produzem sentido
através das relagdes. Durante o processo criativo do diario, a estudante NIT ‘c’ utilizou como suporte da sua composi¢cdo uma

mochila. Através da selecdo de objetos que Ihe eram caros, certos elementos passaram a compor o diario.

(...) bichos, corpos, olhos, cores, argolas entrelagadas, desenhos, fotos, da infancia, do CMSM, de
relogio, de tartaruga, codigo morse internacional, tarefas diarias, flor de e.v.a., participacdo V Mundo do
CMPA, comité de desarmamento, recortes/colagens, poesias, (...) (Narrativa da estudante NIT ‘c’, 3°
ano/2016 - ‘Diario mochila’)

Eram pequenas esculturas em arame, mosaicos em ceramica, do papel ao tecido em estamparias,
desenhos em pastel.... No entanto como pensar o Laboratério e o Clube de Artes sem as misturas em
pva branco e coloridos pigmentos? Criar as tintas, inventar as cores!!! ‘Espaco aberto’, foi o nome
pensado para este espaco - o Clube de Artes que acontecia semanalmente, com a presenca de 10 a 15
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estudantes no primeiro Laboratério de Artes’® do CMSM. Apesar das Artes Visuais serem as
protagonistas do Ensino Médio, foi palco também da Musica, do Teatro e da Danca, contemplando o
curriculo do Ensino Fundamental (aulas 6° e 7° anos) (...) dos estudantes que hoje sdo/estdo no EM (...)
(Narrativa do diario da pesquisadora/2017).

Ao relatar que nem tudo precisaria ser exposto na parte exterior da mochila, a estudante NIT ‘c’ confidencia que outros
elementos seriam acomodados entre os pequenos bolsos e compartimentos. As ruas intermediarias da estudante NIT ‘¢’
passam entre seus registros fotograficos, graficos e textuais, seus intensos ‘fragmentos’ de vida/escola apresentados no seu
‘Diario mochila’. Deve-se destacar que a mochila, objeto escolhido para a materialidade do diario, também foi a op¢éo de
outros dois estudantes, um NIT e um IT; sendo que estes depositaram impressdes particulares, a forma do seu diario. Expostos
no olhar da estudante NIT ‘c’, evidenciou a natureza fragmentaria do pensamento de Walter Benjamin, compreendendo do
mesmo modo, a organizagao desse pensamento nas muitas itinerancias e espacos de transitos experienciados pelo estudante

IT ‘f, e nos ‘amores’ declarados pelo estudante NIT ‘d’, as amizades e o ‘ser/estar’ estudante ‘aluno’ do CMSM/SCMB.

Surpresas acontecem no momento em gque passamos a rever o que experienciamos, algumas agradaveis, outras nem tanto.
Por vezes, deparamo-nos com nossas fragilidades e com aquilo que, com muito esforgo, insistimos em esconder. Entrar em
contato com coisas que nos causam desconforto e estranhamento faz parte do processo de elaboracéo do diario, pois ele é
também um espaco de encontro com nés mesmos. E uma oportunidade que temos de nos ouvir, de visualizar aquilo que
trancamos a sete chaves e de entrar em contato com os dilemas que nés mesmos construimos (CARDONETTI, 2014, p. 70).

76 O Clube de Artes e a aulas aconteceram neste espaco (sala ambiente/tematica) de 1999 até 2013. De 2014 a 2016 em espaco adaptado, de 2017 a
2018 em espaco provisorio, e atualmente (2019) especifica em reestruturacdo. De 1999 até 2013 todas as aulas do ensino de Arte do Ensino
Fundamental (6° e 7° anos) aconteciam no Laboratério e Artes (2 tempos semanais). No entanto, devido a exigua carga horaria (1 tempo), os
estudantes do Ensino Médio ocupavam em aulas com o uso de materiais diferenciados.



"9102 9, LIN luepnisa ep e|Iyoow oueld, ‘[eossad oAIsoy

- S
# A - ’ 2
- - & vs -

”~

- - /‘ :

- - - - - _ > < s &
. o X e - . & " - ﬁ
- -1 : 3



163

Os estudantes, ao elaborarem os diarios, tiveram condicfes de entrar em contato com experiéncias de diferentes
tempos e espacos. Neste contato reconheceram que ndo eram mais 0S mesmos, pois novas relacdes (com coisas, pessoas
e situagfes) passaram a ser compostas, fazendo com que passassem a se rever e a se produzir constantemente nessas
mudancas.

Levando em consideracdo esses aspectos pontuados, foi possivel observar que nos diarios com o formato de mochila,
os estudantes NIT relacionaram ambos os mundos e os enfrentaram, colocando-os visualmente em dialogo os diferentes
modos que eles habitaram o espacgo/lugar. No entanto, o ‘Diario mochila’ do estudante IT ‘f’ narra, por vias de um processo de
demarcacdes das itinerancias vividas, os movimentos que empreendeu nos Colégios Militares que estudou - Salvador, Brasilia,
Santa Maria e dos seus estimados espacos que frequentou, como Clubes e Grémios, estes ‘localizados’ e apresentados nas
insignias e distintivos’” da Banda de Musica e Grémio da Cavalaria.

Esses espacos, apontam a lugares intermediarios, sdo como limiares, ‘passagens’ (BENJAMIN, 2009) de um tempo
de descobertas privilegiadas, no exercicio de exposi¢cao ao suspenso, a descoberta, a outros ritmos, como aqueles que foram

deduzidos das experiéncias do sujeito moderno e também do tempo dos processos educativos/criativos.

77 O distintivo bordado de série é confeccionado de acordo com as seguintes prescricdes: para aluno do ensino médio, compde-se de um pentagono,
com base e altura maior de 60 mm, do mesmo tecido do uniforme, com uma orla de 3 mm, tendo, em chefe a sigla do Colégio Militar (CMRJ, CMB,
etc.) em letras de 10 mm. Ao centro, uma estrela de cinco pontas, singela, com 15 mm de didmetro e, na pauta, divisas em barra, com 3 mm de
largura, uma para cada série escolar, tudo bordado em linha 100% poliéster na cor amarelo-ouro ou garanca. O distintivo bordado de Arma é
confeccionado em forma de uma elipse, medindo 60 x 50 mm, com uma orla de 5 mm, em fundo branco ou caqui, tendo ao centro o distintivo da
Arma, tudo bordado em linha 100% poliéster 120 na cor amarelo-ouro ou garanca de acordo com o uniforme. E usado na manga esquerda, logo
acima do distintivo de série, na tdnica e na jaqueta branca, e nas camisas e nas blusas caqui manga comprida ou meia manga; (Regulamento de
Uniformes do Exército; Cap. VII, Dos Uniformes dos Estabelecimentos de Ensino. Secéo I1X, Dos Colégios Militares. 3 ed).
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Para Benjamin (2009), tornamo-nos pobres em experiéncias limiares com os novos ritmos da sociedade moderna, nos
quais foram retirados do sujeito as experiéncias dos seus ‘ritos de passagem’ e a ocasiao da criagdo. Segundo o autor, ritos
de passagem sédo denominagdes dadas as “cerimdbnias ligadas a morte, ao nascimento, ao casamento, a puberdade etc. Na
vida moderna, estas transi¢coes tornam-se cada vez mais irreconheciveis e dificeis de vivenciar’ (BENJAMIN, 2009, p. 535).
Esse entendimento abre portas para algumas questdes relevantes do mundo atual, sobretudo a um esvaziamento do
tempo/espaco de lugares limiares indeterminados, quando a questdo educativa é reduzida ao imediatismo, a novidade e a
dimenséao técnica do contemporéaneo. Voltar aos limiares significa, para o autor, deter-se a rememora¢do dos momentos
vividos no passado e ao futuro que se entrelacam no tempo presente; o passado investido de um sentido de futuro, ndo no
término de uma experiéncia passada, mas atualizado no encontro com o0 momento total da presenc¢a consigo mesmo. Trata-
se da rigueza de sentidos que se manifestam nas experiéncias limiares, nas ruas intermediarias.

A Banda de Musica’®, o Clube de RelagGes Internacionais (CRIG), o Clube de xadrez, os Grémios das Armas com
destaque a Marinha do Brasil e Cavalaria, junto aos clubes esportivos (atletismo, handebol ...), sdo os clubes e grémios mais
procurados pelos estudantes do EM/CMSM, segundo a Sec¢ao da Supervisdo Escolar/Coordenacédo Pedagogica/2018 e dados
da Secado Técnica de Ensino/2018. Freire traz esse dialogo com a transitoriedade e o contraponto da contingéncia e a

instituicdo, entre o ‘ser/estar’ estudante do CM (“estamos alunos do Colégio Militar”), argumentando

A histéria perene (...) é a raiz sobre a qual o Exército edifica sua identidade: (...). A instituicdo é feita desse espaco, 0 que se
explicita nas roupas que o recordam, na linguagem que o cita, nos codigos que o valorizam. Ao contrario, a residéncia fugaz,
como espaco dos alunos radicantes, € o acampamento temporario, desapegado: algo sempre € trazido para cada novo

78 A Banda de Musica do CMSM, iniciou suas atividades em 1995 com um pequeno grupo de alunos, sob regéncia do ST Alcyr Rodrigues dos Santos.
Formada com instrumentos de percussao e de sopro, a cada ano sempre recebe alunos voluntarios para preencher as vagas abertas por ocasiao
dos alunos do 3° ano do Ensino Médio que deixam o colégio ou dos demais que sao transferidos (Revista CMSM, 2007). No ano de 2018, a banda
foi composta por 46 alunos, sendo que destes, 18 participantes estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio.
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endereco, mas sempre € sabido que ndo se permanecera o suficiente, em cada lugar, para que ele venha a remeter a algum
enraizamento (FREIRE, 2015, p. 205).

Segundo o autor, “os alunos, mantém suas raizes no ar, evitando qualquer coisa que os fixe, permanentemente, em
uma significagdo definitiva” (FREIRE, 2015, p. 208). Na consciéncia de uma residéncia temporéria, € sabido que em cada
lugar ndo se permanecera o suficiente para que o estudante venha criar algum enraizamento, fazendo com que o mesmo
produza espacos de transitos. S&0 com esses espacos que os estudantes IT extraem suas alegorias (BENJAMIN, 1984), uma
outra leitura que busque sob as palavras do discurso seu pensamento e verdade; uma ligacdo entre o sentido e a imagem,
para construir significacfes transitorias.

S&o como buracos da narrativa (GAGNEBIN, 1999, p. 99-100), “como escrever uma histéria descontinua, como contar
uma tradigdo esburacada. Sao os buracos da narrativa que indicam tantas brechas possiveis” — lugares intermediarios. Por
outro lado, ndo se trata de abandonar a racionalidade e sim de experimentar os atalhos, os desvios, sem determinar um
resultado que levaria a uma linha reta. Ao falar de limiares, portanto, Benjamin (2009) pretendia colocar em evidéncia uma
maneira de se pensar a multiplicidade e a for¢a do real através do espaco incerto da imaginacao.

Nessa diregédo, ocupando o centro das atengdes do ‘Diario mochila’ do estudante NIT ‘d’, o postal trouxe junto as
demais imagens, algo de recorrente observado nas narrativas apresentadas. A este respeito, cabe sublinhar que nas
producdes visuais e/ou textuais dos estudantes, pode-se encontrar um registro significativo de a¢cdes que permitiram identificar
o reconhecimento do CMSM por parte dos estudantes IT e NIT como um espaco para além da manifestacao da tradicao,
simbolos e normas, mas um lugar de intensos vinculos afetivos. Tais afirmacgfes evidenciam-se nas narrativas, quando 0s
estudantes NIT fazem mencdo as amizades e as paixfes, olhando também para o mesmo lugar de apre¢co ao enfatizar

momentos e atencdo a postura, a organizacao do uniforme e aos valores que experienciou na instituicdo; encaminhando seu
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olhar, numa posicao flaneur, entre a rua e a residéncia. Assim, ao tomar como referéncia o carater da critica baudelaire-
benjaminiana da cultura, interessa, nesta analise, o0 modo particular de pensar e fazer do estudante NIT, “sua forma de
relacionar ideias e o mundo empirico” (D’ ANGELO, 2006, p. 23), de incorporar experiéncia e tradigdo construindo novos
sentidos. (...) O lugar em que minhas amizades foram feitas, meus valores foram lapidados e meus conhecimentos foram
ampliados (...) Marcante na memoria e na vida (...) Caminho para a realizacdo dos meus sonhos (...) Parte da minha histéria
(...) SAUDADE (...) “Coloca a boina”, “Arruma a camisa” (Narrativa do estudante NIT ‘d’, 3° ano/2016 - ‘Diario mochila’).

Séo lagos de amizade, cooperacéo e solidariedade criados entre os pares, estudantes IT e NIT que compartilham dos
mesmos ritos, davidas, alegrias, angustias, medos, habitos e desejos vivenciados na filosofia e agées do sistema, mobilizando
relacOes fraternas duradouras. Portanto, na evidéncia de considerar as dimensdes subjetivas das relacdes e seus impactos
no viver individual/coletivo, concordo com Onfray (2009, p. 45) quando coloca que certamente se pode viajar sozinho, mas
circular com o amigo permite evitar um trajeto solitario, “com ele se compartilham as palavras, o siléncio, a fadiga, o projeto,
arealizacéo, o riso, a tensao, o relaxamento, a emocao, a cumplicidade. Sua presenca se manifesta antes da viagem, durante

e depois”.

Do dia em que ‘todos’ voltam para o colégio/CMSM (...) Muitos voltam para o colégio/CMSM, em dia de
formatura; em particular do inicio do ano letivo, da conclusdo do EF e EM, da passagem de comando ...
€ sempre um momento especial, para os participantes. Mas no dia da formatura do aniversario do Colégio
Militar de Santa Maria (22/03/1994), ndo é apenas um dia de atos solenes, onde estudantes e militares
vestem seus uniformes, fardas da ocasido, entram em forma e desfilam; é antes de tudo um dia de
encontros. E um dia em que ‘todos’ voltam ao CMSM: ex-alunos, ex-comandantes/diretores do CM,
antigos professores e militares da instituicdo, misturam-se entre o passado e o agora. Da tradicdo em
festa, memoria e historia movem o ‘vagdo’. (Narrativa do diario da pesquisadora/Mar/2018).
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De fato, as experiéncias instigam-nos a pensar a realidade que se abre aos sentidos de cada estudante/participe da
itinerancia. Nesse caso, a necessidade de produzir outros modos de viver a docéncia do ensino de Arte no CMSM. As paragens
interrompidas também sao produtos de um grupo, de seus movimentos em uma cultura, situada na sua condicéo instituida e
historicidade.

Na producdo da materialidade percebo que o estudante flaneur esta diante daquilo que € transitério no espaco/lugar
habitado, no entanto, ele ndo simplesmente lamenta-se a respeito da transitoriedade, ele “corporifica o seu sentido de ‘ser
(subjetividade) a partir de suas relagdes com os outros e consigo mesmo” (HERNANDEZ, 2007, p. 31). Estas formas de
relacdo quanto ruas intermedidrias estdo associadas as formas de socializacdo e praticas culturais, atalhos que possibilitam
na interagcdo com o(s) outro(s) que 0s sujeitos se sentem parte de um grupo.

A exemplo das proprias amizades estabelecidas como uma espécie de abrigo, produziu-se uma blindagem a episédios
cotidianos onde “os apetites, as aspira¢des, as vontades pulverizam os cansagos, os tédios, as fraquezas” (ONFRAY, 2009,
p. 46). Segundo Onfray “a amizade serve de tdnico necessario para a conjuracao do estado de fragilidade consubstancial ao
afastamento do domicilio, longe das referéncias habitualmente tranquilizadoras” (ONFRAY, 2009, p. 45).

Contribuindo da mesma forma na inser¢éo do estudante IT, bem como constru¢cado de um sentimento de pertenca, pois
a propria realidade escolar pelos ritmos, horéarios, rotinas entre valores e crencas da instituicdo, encarrega-se em promover
aproximagdes entre os estudantes e o0 espaco/lugar. Nessa logica é que as diferengcas emergem e produzem completudes no

exercicio das passagens do contexto, atendendo e se fortalecendo entre relagbes mundanas do convivio.
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(...) Cap 6: Fugindo do padrédo. “2016, chegava o tao temido e falado 3° ano do ensino médio, ano muito
importante para todos os estudantes, ultimo ano de CMSM, varias sensacdes se misturam como
felicidade, tristeza, angustia. E um ano de muita pressdo aos estudantes por conta da responsabilidade
de escolher a profissdo e passar em um concurso. Porém, saimos um pouco do caminho padréo,
juntamente com minha familia, tomei a decisdo de fazer do 3° ano um ano de muita diversao e alegria
para desfrutar 100% do meu ultimo ano escolar dando foco na minha atual paixdo que € o handebol e
creio que foi uma otima decisdo, em um ano de repletas memorias boas.(...)Cap final: O apice. “Julho
de 2016, chegava o momento mais importante para um atleta do CMSM, os X Jogos da Amizade, (...) as
olimpiadas dos Colégios Militares. Apos 5 anos de muito trabalho, pela primeira vez fui aos “JA’,
realizado na EsPCEXx, uma honra tremenda representar o CMSM perante os demais Colégios Militares.
Foi sem duvida nenhuma a melhor experiéncia ndo s6 do CMSM e sim da minha VIDA, a troca de
culturas, ideias, ingresso no mundo esportivo, convivéncia, foi um aprendizado que levarei para o resto
da minha vida, parece que foi de proposito que o melhor ficou para o final. (...) OBRIGADO POR TUDO
CMSM! (Narrativa do estudante NIT ‘e’, 3° ano/2016 — ‘Diario album’).

Como um conjunto de momentos e curtos textos episédicos, um ‘Diario album’ foi organizado em capitulos pelo
estudante NIT ‘e’. As interpretagdes do sujeito sobre o vivido ganham for¢a ao se inscreverem como um mecanismo de uma
realidade experienciada nos modos de ser e inventariar, reinventar-se nesses possiveis lugares intermediarios.

Os lugares intermediarios, como limiares, sdo méveis e dependem tanto da extensdo quanto dos movimentos do
passante. Walter Benjamin (2009) denominou de limiar, entendido como zona de intercesséo, transbordamento. O limiar
designaria metaforicamente registros mais amplos, de deslocamento de passagens, transi¢cdes, ndo separando dois espagos

como a fronteira, mas permitindo a transicao entre 0s mesmos.
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Para tanto, resgato nas interfaces da narrativa do NIT ‘e’ propostas que envolvem o corpéreo’®, com a educacéo fisica
e os clubes esportivos no CM. Para os estudantes, habitar um espaco especifico além do espac¢o convencional da sala de
aula e fazer o uso dos ‘outros’ ambientes para criar convivéncia em grupo, mostram-se COmMo ingressos, espacos
intermediarios, identificados e assim concebidos pelos estudantes NIT e IT. Nesta ocasido, fago referéncia ao da ‘Taga
Alvorada’, evento anual desportivo do CMSM, que reune diferentes modalidades de jogos, competicdes e congracamento
entre os estudantes de todos os anos do Ensino Fundamental e Médio. Periodo em que esse espaco se transforma em lugar,

visto que,

(...) no més de margo, inicio do ano letivo, ouvimos ‘cantos de guerra’, vem do ginasio, s§o os estudantes,
competidores impulsionando seus colegas atletas. Hoje é dia seis, comegou a ‘Taga Alvorada’, é quando
0 ano escolar, vira turma e termina em Unico grupo. Os estudantes criam aderec¢os, camisetas, pintam o
rosto, cantam (...) transpiram vontade/desejo de ali estar (Narrativa do diario da pesquisadora/2018).

79 A esse respeito evidencia-se que atividade fisica tem valor e destaque para a formagao do estudante (IT e NIT) dos Colégios Militares. Conforme
Regimento Interno dos Colégios Militares-RI/CM, TITULO I, CAP Il, Art 4°, VI, d) praticar a atividade fisica, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida, agindo com responsabilidade em relacdo a sua salde e a saude coletiva. De acordo com o
NPGE/SCMB (2019, fl 41), a proposta pedagégica de formagéo integral dos alunos, os Estabelecimentos de Ensino devem realizar a iniciacdo
desportiva, com a finalidade de desenvolver o espirito de corpo de seus integrantes, revelar novos valores em diferentes modalidades e estimular o
aluno a pratica desportiva, como sendo uma atividade essencial a uma vida saudavel. Os fatores estéo ligados a relacdo do cuidado ao corpo, a
saude, competicdes escolares e ao possivel encaminhamento para a carreira militar. Para tanto, tdo importante quanto as propostas de desportos,
os estudantes do CMSM, tem a oportunidade de experienciar a arte da danga, cultura e tradi¢do através do grupo de danca do DTG - ‘Departamento
de Tradigdes Gauchas Queréncia do Vagao’ (fundado em 28 de fevereiro de 2008).
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“Prova da forga com que a experiéncia da multiddo moveu Baudelaire”, aponta Benjamin (1989, p. 56), sob o signo
dessa experiéncia. Experiéncia da multiddo que comportava os rastros dos milhares de “encontrdées” que sofre o transeunte
no tumulto de uma cidade e que s6 fazem manter tanto mais viva a sua autoconsciéncia. “Se, no comeco, as ruas se
transformavam para ele em interiores, agora sao esses interiores que se transformam em ruas, e, através do labirinto"
(BENJAMIN, 1989, p. 51). Ou seja, quando os estudantes IT transitam pelas ruas intermediarias, o ato de experienciar abre o
seu préprio caminho. Todo atalho é uma oportunidade de viver e aprender no lugar; este momento do trajeto experiencial
surge do tempo e dos espacos habitados.

As experiéncias nas ruas intermediarias dao acesso a percepc¢ao, acdo do espaco/lugar, as descobertas efetuadas e
‘investimentos nas escolhas’, que proporcionaréo conectar-se aos corredores labirinticos; no limiar do labirinto a poténcia de
criacao ecoa, produz sentidos, de relacdes reconhecidas, da inser¢cao, quando o espaco entdo torna-se lugar de pertenca, de

uma ‘pertencga provisoria’.
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Paragem corredores labirinticos

Paragem corredores labirinticos, (‘virei local’) despontam

quando o espaco se torna lugar pela poténcia criacdo, producéo de sentidos;
relacdes reconhecidas; comumente se estabelecem em periodos préximos ao
tempo de partida/transferéncia do estudante itinerante. Entre o sentido do
lugar, a pertenca e a saida. Entdo outra vez estudante itinerante (...) € hora de
partir: mudanca, outra cidade, casa, amizades, colégio, professores, amores
(...) novas narrativas, conhecimentos se reelaboram, histérias se
reconstituem... (Narrativa do diario da pesquisadora/2019).

O motivo do labirinto expde a transformacao de si, um motivo central da “Infancia Berlinense” (BENJAMIN,1995). A
imagem do labirinto €, ao mesmo tempo, uma metéafora das relacées temporais entre presente, passado e futuro e das relacdes
privilegiadas que o sujeito entretém consigo mesmo pelos (des)caminhos das viagens, do amor. O autor utilizou a estrutura
labirintica, imagem desta dimenséo subterrdnea da vida e o ordenamento da historia, para escrever sobre sua cidade natal,
afirmando que uma estranha aprendizagem se tornou necessaria: aprender a se perder numa cidade como a gente se perde
numa floresta.

Para Benjamin, o labirinto ndo € somente uma estrutura onirica vertiginosa, “essencialmente ele constitui o avesso
escondido, mas significativo das obras culturais, das cidades e dos livros” (GAGNEBIN, 1999, p. 91). A crianga penetra nos
livros como o adulto na cidade desconhecida, para se perder num labirinto da criacéo, para seguir os corredores subterraneos
das historias que nos levam as passagens, as viagens surpreendentes. O labirinto revela invencao e reinvencgédo, desvios,
imagens, gestos, palavras; ele é o outro lado da cultura, outro mas conjugado, como na escrita da histéria, segundo a autora
‘para quem lembrar ndo visa a descricdo do passado ‘como foi de fato’, mas a sua retomada salvadora na historia presente”
(GAGNEBIN, 1999, p. 90).
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O avesso e o direito sdo inseparaveis como o “lembrar que forma a trama, e o esquecimento que forma a urdidura” no tecido
do mesmo texto, como, na escrita da histéria, o desdobramento infinito das imagens do passado e a concentragao no recolher
do presente. O fio de Ariadne que guia a crianca no labirinto ndo é somente o da intensidade do amor e do desejo, também
é o fio da linguagem, as vezes entrecortado, as vezes rompido, o fio da histéria que ndés narramos uns aos outros, a histéria
que lembramos, também a que esquecemos é a que, tateamos, enunciamos hoje (GAGNEBIN, 1999, p. 92).

Dessa forma, ao longo da pesquisa e da minha trajetéria enquanto professora de Arte/Artes Visuais na instituicao, fui
percebendo que os estudantes IT se constituem e sdo constituidos ao longo de um trajeto experiencial, produzidos a partir
dos espacos oportunizados e compartilhados pelas itinerancias, espacos construidos nas diferentes escolas do Sistema
Colégio Militar. Espacos nos quais sdo produzidas inser¢des por paragens, retomadas de percursos de experiéncias vividas
a partir dos deslocamentos geogréficos e da relagdo com do conhecimento. As paragens labirinticas experienciadas pelos
adolescentes, junto as suas familias, sdo movimentos que convocam o0s estudantes a sairem de seus lugares e
acontecimentos vividos, com intuito de viverem outras experiéncias e produzirem criagdo em espacgos de transitos que 0s
acolhem, no caso, os espacos dos colégios militares.

Nesta tese apresento fragmentos de narrativas produzidas por meio de provocagdes na minha docéncia como
professora de Arte/Artes Visuais. Nelas registram-se espacos de transitos, (contam dos) corredores labirinticos, na intencéo
de pensar as experiéncias vividas dos adolescentes que agora inseridos, expdem a ‘transformacgao de si’, pois ‘virou local’,
produzindo modos de viver em um outro/novo espaco pela criacdo e diferenca, nos movimentos/trajetos experienciais da
itinerdncia. Os corredores labirinticos despontam quando o espaco se torna lugar para o/a estudante IT; relacdes sdo
reconhecidas e produzem sentidos ao estarem neste espaco/lugar; conhecimentos se reelaboram e historias se reconstituem.
Tal como se descobre a vida, nas astucias (CERTEAU, 2014) se aprende a lidar com o efémero, a mudanca, as incertezas e

aos binarismos do espaco habitado.
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Eu sou natural do Rio Grande do Sul e morei a maior parte da minha vida no RS (Sant’Ana do Livramento,
Bagé e Santa Maria e fora do RS, Tefé - AM) apesar de sempre acharem que sou amazonense ou
carioca. Sonho em morar num lugar que faga apenas calor, ndo suporto o frio, como o Nordeste ou no
litoral do Sudeste. Amo estudar idiomas, ja estudei um semestre de italiano, no ensino fundamental eu
estudava espanhol e agora estudo inglés. Quando entrar na faculdade, pretendo fazer intercambio para
a Australia. (Narrativa da estudante IT ‘g’, 2° ano 2016 / 3° ano 2017 — ‘Cartas Envelopadas’).

Esse pensamento nasce de aproximacdes e desencontros nos quais as diferencas ndo desaparecem, mas sim sdo
reveladas nas itinerancias pela mobilidade continua das relages socioculturais. A instituicdo CMSM € uma das mais novas
do Sistema, como as demais, lugar do diverso, do convivio com diferentes marcas de uma historicidade social (CERTEAU,
2014, p. 78) ‘modvel’ (étnica, sociocultural®®, desempenho escolar - estudantes amparados, concursados). Aqui enfatizo o
registro da estudante IT ‘g’, quando em sua narrativa destaca que nasceu e viveu a maior parte da sua vida no Rio Grande do
Sul, apesar dos demais identifich-la como amazonense ou carioca. Esse ‘caldeirdo cultural’ (CEDEPA, 2016) do SCMB
constr6i um amplo espectro das diferentes formas de vivenciar o percurso da vida estudantil, com varias paragens e labirintos.

Nessa esteira e nesses movimentos vividos pelos estudantes IT, volto a Benjamin (1987) com o propésito de
considerar que “o narrador sedentario, fixado a um lugar, conhece todas as tradigdes, enquanto o estrangeiro, traz histérias
de outros lugares”; pois trata-se de um espaco heterogéneo, um limiar (BENJAMIN, 2009), encontro de lugares e saberes em
torno dos quais se reconfiguram experiéncias individuais num coletivo, de rotas possiveis. A inventividade percebida nos IT

nao esta somente na edificacdo de novos projetos, mas também na desestruturacdo de planejamentos, nesse processo em

80 Essa andlise traduz algumas especificidades evidenciadas na mesma instituicdo, no que se refere as diferentes trajetérias estudantis de jovens, a
exemplo dos estudantes dependentes de civis e militares (filhos de Oficiais e Pracas), compondo este espaco/lugar quanto a pluralidade
socioecondmica cultural. Nesse sentido, atento a estas diversidades, pluralidades e hierarquias ordinarias do sistema, que neste espago a experiéncia
educativa inclusiva também necessita operar.
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fazer, des/fazer o estabelecido, do mesmo modo pelas relacdes de inclusdo; segundo Gagnebin (1999, p. 91) uma
“desorientagao positiva”.

Segundo a autora, “o labirinto revela a estrutura misteriosa do desejo humano que nao cessa com a obtencao da sua
meta, mas se compraz em inventar e reinventar desvios, imagens, gestos, palavras” (GAGNEBIN, 1999, p. 92). Como exemplo,
pode-se pensar no(s) diferentes espaco(s) do CMSM/SCMB, que mesmo como um lugar organizado pela logica e linearidade
onde essa educacao normatizada, ndo apenas influencie nos modos de uma tradicdo cultural de valores, costumes e ritos,
mas seja influenciada por esta mesma tradicdo no que tange a cultura de transitos ao pensar e acionar outras formas de
experiéncias educativas (pela educacao e arte).

Comungo com Hernandez (2007, p. 37) quando comenta que “trata-se de aproximar destes ‘lugares culturais’, onde
0s jovens encontram hoje muitas de suas referéncias para construir suas experiéncias”. Segundo o autor, lugares se utilizam
de noc¢Bes e abordagens metodoldgicas que possibilitam compreender a relacdo dos jovens com 0s novos saberes e com a
criacdo de novas expressfes e suas experiéncias de subjetividade, com novos valores estéticos e de sua relacdo com a
realidade, por meio e acesso, andlise, apropriacdo, transformacao, criacdo (HERNANDEZ, 2007).

Caminhar sobre o avesso labirintico como Benjamin em sua Infancia em Berlim por volta de 1900 (Obras Escolhidas
[I, 1995), tal como os estudantes IT que inscrevem nos movimentos do avesso, um saber e conhecer que ajuda a dar sentido
ao mundo vivido. Sdo estes paradoxos da cultura de transitos, ambiguidades caracteristicas do proprio sistema, que nao
esquecendo o lado direito da pagina, permitem identificar no processo cultural, mesmo que ainda mediados pela técnica,
possiveis corredores labirinticos - espacos de transitos.

Num olhar sobre a pesquisa, os corredores labirinticos foram emergindo a partir dos labirintos do pensamento e do

percurso da proposta/experiéncia educativa e da resposta dos estudantes IT e NIT.
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Uma histéria, um trajeto construido, assim como em Benjamin (1984, 2009), depreendido da tenséo entre o alegorista,
o flaneur e o colecionador criados para expressar o0 modo como as particularidades revelam o todo; dos primeiros passos
pelos caminhos ruinas, das interrupcdes e descontinuidades, por vezes necessarias, pelos desvios e ruas intermediarias nas
brechas e atalhos a curiosidade, em acesso aos espacos de transitos, para entdo se fortalecer pelos corredores labirinticos,
gue expandiu-se em meio a criagao e o ensino de Arte.

Fato que também se concretizou na minha pratica pedagdgica, quando a partir da proposicao dos registros fotograficos
das ‘Cartas Envelopadas’ (1° trimestre/2017), retomo a ideia, deslocando e reconfigurando pesquisa/realidade vivida, isto €,
na acdo de reconhecer e estabelecer conexdes com outras possibilidades paralelas. Para tanto, agreguei a proposta
fotogréafica das ‘Cartas Envelopadas’ a um evento fotografico, o ‘Concurso Fotografico Cidade de Santa Maria®?’. Dessa forma,
ao divulgar e incentivar a participacdo dos estudantes no referido concurso, algumas praticas foram desencadeando-se, e
alimentando discussfes sobre o tema em questao, a linguagem fotografica (histéria, tipos/categorias, caracteristicas etc.). Um
espaco da experiéncia educativa no qual os estudantes IT e NIT tiveram a oportunidade de compartilhar seus trajetos
experienciais em diferentes olhares narrados pelos seus registros fotogréaficos. Para Martins (2009, p. 34) “a velocidade e o
volume de imagens que nos invadem e interpelam diariamente constituem uma espécie de avalanche que nos encharca e nos

consome sem gue tenhamos tempo para refletir, analisar ou exercer algum tipo de avaliagao critica sobre elas”.

81 O ‘Concurso Fotografico Cidade de Santa Maria’ (Maio/2016), ocorre no més de maio devido as comemoragdes do aniversario da cidade de Santa
Maria/RS foi divulgado para todo o Ensino Médio; enfatizado nas turmas do 2° e 3° anos. Além do espaco da aula, foi agendada uma reunido com
os estudantes interessados, com o intuito de troca de experiéncias sobre 0 assunto e o evento.
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Em vista dessa compreensdo, atentei para narrativas onde corredores labirinticos sinalizavam possibilidades nos quais
os estudantes (se) modificaram, criaram caminhos, a partir da potencializacdo de outras narrativas, (re)construindo para si
outros mundos acerca destas experiéncias vividas e compartilhadas, configurando ndo uma chegada, ou finalizacdo de um
ciclo, mas suas expansofes, ocupacdes — insercao — a serem sublinhadas sobre estes espacos/lugares do trajeto experiencial

percorrido.

Ola! E um prazer te ter aqui, seja la quem for. Meu diario conta como foi a minha passagem pelo Colégio
de maneira bem resumida. Espero que achem legal. Comecando pelo inicio, 5 de fevereiro de 2015,
minha entrada oficial ao CMSM. (...) E agora, para ficar igual a todo mundo. Chega o dia 27 de fevereiro
de 2015. O dia da entrega da boina. (...) Pulando uma grande parte do ano, chegamos ao grande 7 de
setembro. Esse foi basicamente meu 1° ano sem grandes emocdes. Talvez a maior delas tenha sido o
CRIGB82 (...) vou adiantando que meu 2° e 3° ano nao fugiram desse padrédo do 1°. O que quebra um
pouco esse padréo sao as atividades do querido Clube de Rela¢des Internacionais Garanca. O primeiro
evento que marcou mesmo foi a VI MUNDO#® CMPA. Daqui pra frente esse diario vai contar mais ou
menos isso, até porque esses foram “meus grandes atos” nesse tempo e foi onde eu me “encaixei”. (...)
Essas sdo algumas das recordacfes que eu guardo desse mundo. (...) Essas pessoas incriveis sdo meus
simulamigos. Um em cada canto, mas sempre que a gente se vé, parece que as coisas nunca mudam.
(Narrativa do estudante NIT ‘f’, 3° ano/2017 - ‘Diario recordag¢des desse mundo’).

O enunciado narrativo traz aspectos significativos sobre espacgos experienciados e lugares da educacgéo do estudante.

Numa breve acdo de contar a trajetdria espaco-temporal no CMSM, o estudante NIT ‘f retira de foco as consideragdes formais

82 Clube de Relagdes Internacionais Garanga (CRIG).

83 O Mundo CM, acontecem discussdes em lingua estrangeira e de assuntos da atualidade, como direitos humanos, crise de refugiados, guerras, dentre
outros; envolve debates dentro de células de organismos internacionais, como o Conselho de Seguranca da Organizagdo das Nac¢des Unidas. Os
alunos destaques representam o Sistema Colégio Militar do Brasil em eventos internacionais (DEPA, 2016, p. 237); a exemplo do Harvard Model
United Nations — HMun.



182

do espaco ocupado como ‘estabelecimento’ educacional — ao deslocar o Colégio Militar de Santa Maria/SCMB, fazendo com
que este seja iluminado® (BENJAMIN, 1987) com referéncias que lhe fazem sentido, uma iluminagéo profana, que segundo
o autor “s&o experiéncias que estdo aqui em jogo, e essas experiéncias n&o se limitam de modo algum ao sonho” (BENJAMIN,
1987, p. 23).

A tradicéo, simbolos e ritos, sdo postos hum plano diferente, ou pode-se dizer que adquirem uma outra configuracao
no olhar do estudante, no que diz respeito as demais experiéncias que ocorrem num cotidiano ‘mais pulsante’ do CM (CRIG,
VI MUNDO CM). Entretanto, observa-se que a capacidade de produzir estes espacos também vai depender da forma como
sdo percebidos e conduzidos entre a vida que é vivida na triangulacao entre estudante, escola e familia. Como aborda Matrtins,
€ 0 estudante que cria um espaco para interpretar momentos ou aspectos de sua trajetoria, buscando uma compreenséao de
si mesmo e de experiéncias vividas; estas quando “desafiadoras ou decepcionantes/desagradaveis, podem ser transformadas
em aprendizagem” (2009, p. 17), ao identificar ou reconstruir experiéncias visuais significativas.

E por meio delas que se desenvolvem o ‘saber sensivel’ (BENJAMIN, 2009, p. 18), na externalizacio de capacidades
individuais e possibilidades de comunicacéo e interacdo. O potencial de conhecimento e sensibilidade se constitui, para
Benjamin (2011), na experiéncia da capacidade mimética, que nao se restringe a imitacdo, mas se produzem como criacao
imaginativa do mundo. No entendimento do autor, a ‘capacidade mimética’ seria outra forma de rearticular o elo perdido entre
0S nomes e as coisas, transformando-se, ela mesma, em uma singular experiéncia. Esta reconhece e produz semelhancas,

na medida em que se produz como aprendizagem criadora em suas relacdes e reconfiguracdo das coisas.

84 “Sobre o Conceito de “Histéria” ou ainda do ensaio sobre “O Surrealismo”, estas comparagdes pertencem ao repertdrio de imagens privilegiadas do
autor: iluminacdo, relampago e tempo de um relampago, instante, aparicdo repentina, surgir, todas estas expressfes descrevem nao sé a ruptura
provocada pela vanguarda estética, (...). Isto assinala o quanto o éxito da operacao simbdlica, que interrompe a cronologia e retém o tempo na beleza
da imagem, é essencial para a filosofia da histdria e da linguagem em Benjamin (GAGNEBIN, 1999, p. 36).



Acervo pessoal, ‘Diario recordagdes desse mundo’ do estudante NIT ‘f , 2017.
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CRIANCA DESORDEIRA. Toda pedra que ela encontra, toda flor colhida e toda borboleta capturada ja € para ela o comego
de uma colegéo e tudo aquilo que possui constitui para ela uma Unica colecgéo. (...) essa paixao revela o seu verdadeiro rosto,
(...). Mal entra ela na vida e j4 é cacador. Caca os espiritos cujos vestigios fareja nas coisas; entre espiritos e coisas
transcorrem-lhe anos, durante os quais 0 seu campo visual permanece livre (...). Sucede-lhe como em sonhos: ela nédo
conhece nada de permanente, tudo Ihe acontece, pensa ela, vem ao seu encontro, se passa com ela. (...) (BENJAMIN, 2002,
p. 107).

O autor agrega muitas das suas noc¢des desenvolvidas, a exemplo da imagem do colecionador, do flaneur e da crianca.
O estudante IT, como colecionador, retira as coisas de seu lugar habitual para dar-lhes novos sentidos: reline os fragmentos
dos transitos e forma suas colecoes.

As colecbes dos estudantes IT estdo presentes nos modos de abordar matérias aparentemente inconcilidveis,
encontrar utilidade no considerado inutil e a estabelecer outra histéria. Dessa forma, séo produzidas especificidades da cultura
juvenil que remetem a capacidade de criagdo e ao potencial de estranhamento necessarios a pensar e fazer o ‘novo’. Essa
‘crianca desordeira’, este ‘jovem desordeiro’, segue pelos corredores labirinticos, transitando por onde outros ja cruzaram e
levando consigo aquilo que esta no e além do conhecimento, suas ‘fisionomias’, experiéncias vividas; pensamento, acao, olhar
e sensibilidade. Seu itinerario € um modo de vida, respondendo aos seus acenos. Assim, segundo Benjamin (1987, p. 205),
“seus vestigios estdo presentes de muitas maneiras nas coisas narradas, seja na qualidade de quem as viveu, seja na

qualidade de quem as relata”.

Foi no ano de 2000 quando tudo comecou. Desde pequena, gostei de livros, masica e desenhos
animados. Na cidade de Cruz Alta dei meus primeiros passos e fui feliz. FAMILIA. Desde pequena, vivo
longe de meus familiares, mas sempre que possivel visito eles em Carazinho, cidade natal de meus pais.
Eles sdo o meu bem mais precioso. Em especial minha prima Julia. Somos proximas como irmas. Ela é
minha melhor amiga. VIAGENS. Lugares por onde ja passei: Amazonas, Goias, Matogrosso do Sul,
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Minas Gerais, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul. AMAZONAS. Em
2010 fui morar em Sao Gabriel da Cachoeira, no Amazonas. Primeiro chorei. De saudades dos amigos,
da familia e de toda minha vida no sul. Mas depois de dois anos incriveis, descobri que aquele foi o
melhor lugar que ja morei. E quando voltei para o sul, chorei de novo. Mas dessa vez, de tristeza por ter
que deixar minha querida “Cabega de Cachorro”. MUSICA. Por ter o pai musico, ela sempre fez parte da
minha vida, mesmo que indiretamente. Mas, foi no final de 2011 que me apaixonei. Toco violao desde
entdo. FOTOGRAFIA. Antes, tirava fotos por “ndo ter nada para fazer”, mas hoje, tiro fotos por amor. E
€ esse amor que fez eu escolher a profissédo que quero seguir. LIVROS.O primeiro livro que eu li foi,
provavelmente, algum de contos infantis, mas me apaixonei pela leitura em 2011, quando li Harry Potter.
Depois de muitos livros lidos, tive a melhor ideia da minha vida: escrever. Coisa que faco com muito amor
e carinho. E assim como a fotografia, me ajudou a escolher minha profissao: jornalista. CMSM. O lugar
onde me descobri. Estudo no CMSM desde 2013. Foi dificil me enturmar, mas logo ja tinha varios amigos.
Alguns eu nem falo mais, mas todos estéo e estardo sempre guardados em meu coracéo. Foi aqui que
peguei minha primeira recuperagéo, sorri, chorei, amei, torci pela série durante as “Taca Alvorada’, tirei
notas baixas, depois notas altas, quase rodei, me apaixonei por Historia e vivi intensamente.
Aproveitando cada momento, conselho de professor, “puxada de orelha” de monitor8> cada riso com os
colegas. Mas, no final de tudo, depois de 4 anos e quase me formando, digo com todas as letras: valeu
a pena! (Narrativa da estudante IT ‘h’, 3° ano/2016 — ‘Diario de notacgdes’).

85 Os monitores, estao vinculados ao Corpo de Alunos (CA), estes acompanham e orientam de forma mais aproximada os aspectos cotidianos da vida
escolar, quanto a conduta e comportamento do estudante (disciplina, faltas diarias, uniforme, ICM, ACM, etc.).
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Assim, encontrei entre a narrativa da estudante IT ‘h’, espagos de criagcdo, arte e convivéncia® uma estudante IT
narradora que nao apenas margeou as itinerancias, mas se permitiu viver a experiéncia e a exposi¢cao; um caminhar em que
o aprendizado € encarado como “uma forca que pde em movimento e assim abre o caminho, impulsionando-nos”
(MASSCHELEIN, 2008, p. 39). A estudante trouxe em seu ‘Diario de notagdes’ uma escrita minuciosa sobre seus percursos
vividos nos quais estdo presentes seu apreco pela literatura, pela fotografia, pela musica e viagens, quanto também o
aparecimento das angustias e dos momentos longe de seus familiares devido a cultura de transitos, e as emoc¢des das
chegadas, das partidas e da vida particular como estudante do CMSM.

Para Masschelein (2008, p. 43) “a pedagogia pobre nos convida a nos expormos; a nos colocarmos numa ‘posi¢ao’,
oferece meios e apoio para experimentarmos, para que nos tornemos atentos, ela oferece tempo e lugar, o tempo e o lugar
da experiéncia”. Experiéncias presentes ou proximas das vivéncias de muitos dos estudantes IT do CMSM/SCMB, no entanto
unicas para a estudante IT ‘h’, que ao relembrar o passado e a sua histéria, ao mesmo tempo se reinventou. Tornou-se autora
do seu tempo, pode seguir ou retomar caminhos, pois, no labirinto, como sabemos, seguir pelos corredores exige atencéo
continua, percepcao e acdo, existindo muitas maneiras de caminhar, a medida que ele acontece.

Como o flaneur, que “capta as coisas em pleno voo, podendo assim imaginar-se proximo ao artista” (BENJAMIN 1989,
p. 38) que atenta aos movimentos despercebidos. O novo € uma certa qualidade do olhar, prépria do artista, “que desenvolve
formas de reagir convenientes ao ritmo da cidade grande” (BENJAMIN, 1989, p. 38). E como uma volta & infancia, tendo em
vista que o jovem é aquele que vé o mundo com novos olhos, com uma intensidade renovada sem a qual a construcédo de

outros sentidos ndo se concretizaria e muito menos a experiéncia e conhecimento poderia se manifestar.

86 Circulo Pedagdgico (CEDEPA, 2016).
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Nasci em Fortaleza (CE), no dia 03 de dezembro de 1999; moro com meus pais; ja morei em Roraima
(2001-03), Para (2004-07), Amazonas (2008-10), e hoje moro no Rio Grande do Sul (2011-16). De todos
esses lugares, onde me senti mais feliz foi em Santa Maria -RS. Aqui vivi grande parte da minha
adolescéncia, foi onde formei meu carater e finalizei a escola. Conheci pessoas incriveis, aprendi varias
coisas, fiz amigos que estardo para sempre na memdria, e foi onde superei um dos momentos mais
dificeis da minha vida. Em suma, € uma cidade onde se encontra facil felicidade, é bonita, o clima é 6timo
(adoro o outono/inverno), e o melhor de tudo, Santa Maria € bem calma do jeito que eu gosto (...). Penso
gue minha profissdo sera editor de video/imagens (...). Gostaria de um mundo mais justo, menos solitario
e sem discriminacdes, onde as pessoas ndo se achem maior/melhor que ninguém, um lugar onde valha
a pena ser feliz. (Narrativa do estudante IT ‘', 3° ano/2016 — ‘Cartas Envelopadas’ - 2016).

As narrativas implicadas no ‘Diario Visual’ do estudante IT ‘i' evocam uma disposicdo dentro de dois momentos:
inicialmente quando sua escrita toma uma atencdo a equidade e alteridade, na perspectiva de ‘um lugar onde valha a pena
ser feliz’, referenciais de valores evidenciados em fragmento das ‘Cartas Envelopadas’, ao mesmo tempo associadas a outras
experiéncias construidas no seu ‘Diario relégio’.

Assumir esta escuta, enquanto professora de Arte/Artes Visuais, neste espaco/lugar onde estdo postos principios
fundamentais em que o0s jovens estudantes reconhecem e se reconhecem no respeito e interagdo com o outro, podera evocar
ruidos ou auséncia de respostas concisas. De onde fala este estudante IT? De que espacos/lugares indicados pelos ponteiros
do ‘Diario Relégio’ o estudante tece sua critica? Por quais vias que um espac¢o meritocratico e hierarquico pode falar de
equidade e alteridade?

Penso que seja no transito entre estes espacos/lugares da aprendizagem, formas de conhecimento pela educacéo e
arte - espacos de transitos, que esses ruidos e auséncias ganham voz. Tais esferas visam agucar o potencial de criacéo e de
inquietude ao preestabelecido, matriz necesséaria a descoberta ou renovacdo social, onde os estudantes sdo agentes,

produtores e como tal, passam a produzir outras formas de fazer, constituindo também os espacos de transitos.
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S&o perspectivas, ‘maneiras’ observadas na oportunidade que este estudante IT se abre a outros relatos, emergidos
por meio dos seus tracos em que também explicita acdes que Ihes atribuem valor/relevancia, como possibilidade de realizacéo
e autoestima, confirmando a participacdo na formagéo da sua personalidade e em suas particularidades morais. Trilhas de
uma pedagogia pobre (MASSCHELEIN, 2008), reconhecidas quando narradas em seu diario, da forma como suas
experiéncias sdo realizadas a forma como seus espacos/lugares foram sendo constituidos, o sentido de educacdo. “A
pedagogia pobre esclarece a necessidade de olhar e usar os olhos: a evidéncia e a certeza de um olhar que € mobilizado,
olhar como observagéo do mundo e sua verdade” (MASSCHELEIN, 2008, p. 45).

Como tal, as imagens que o estudante IT ‘i’ registra no grafismo de seus desenhos, compondo em horas/anos do seu
‘Diario Relogio’, a partir da sua chegada no CMSM anunciada na faixa ‘Bem-vindos, novos alunos’ ou entdo na roupa que
vestia - calca jeans azul e camiseta de algod&o branca - seu primeiro ‘uniforme’ ndo oficial, popularmente denominado no
SCMB de ‘cotonete®”. Ainda narra tempos de futebol, quando morou na Vila Militar, idas e vindas no transporte escolar, sua
entrada no EM e enfrentamentos relacionados a sua saude e ao periodo de afastamento do seu pai, deslocado em misséo

militar no Haiti®8

87 ‘Cotonete’ — Popularmente conhecida a roupa (calca jeans azul, camiseta de algoddo branca e ténis preto) que os alunos usam antes de vestir um
dos uniformes oficiais, o de uso cotidiano denominado “diario”. O uniforme previsto para o uso diario do aluno é o 5° Bl — CM (uniforme de aula
completo CAQUI) (MANUAL DO ALUNO, CMSM, 2018, p.25).

88 A Missao das Nagdes Unidas para a Estabilizagcdo no Haiti ou MINUSTAH (sigla derivada do francés: Mission des Nations Unies pour la Stabilisation
en Haiti), foi uma missdo de paz criada pelo Conselho de Seguranca das Nacdes Unidas (CSONU) em 10 de setembro de 2004, por meio da
resolucao 1542, para restaurar a ordem no Haiti. O Brasil come¢ou em 2004 a participacdo na Missao de Paz para Estabilizacdo do Haiti (Minustah)
com o Contingente Brasileiro (CONTBRAS). O CONTBRAS foi constituido pelo Batalh&o de Infantaria de For¢a de Paz (BRABAT) e a Companhia
de Engenharia Brasileira (BRAENGCOY). Nesta misséo, foi o pais que contribuiu com o maior contingente de tropa. Mais de 37 mil militares brasileiros
participaram da operacdo de Paz e ajuda humanitaria nos 13 anos de missdo. Os maiores desafios enfrentados pela tropa brasileira foram a
pacificacdo de Cité Soleil, no inicio da missdo, além da atuacao nos episédios do terremoto em 2010 e do Furacdo Matthew, em 2016. Foram 13
anos de missdo entre os anos de 2004 e 2016, quando os militares que participavam da missdo permaneciam até dois anos, retornando com a
chegada de outro batalhdo. Disponivel em:<http://dados.gov.br/dataset/missao-de-paz-no-haiti-braengcoy>. Acesso em: 23 nov. 2018.


http://dados.gov.br/dataset/missao-de-paz-no-haiti-braengcoy
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A pedagogia pobre € uma pedagogia que impressiona o olhar oferecendo trajetos, como linhas arbitrarias (estradas, as
palavras do texto). Ela oferece cortes, incisbes, como linhas que mobilizam o olhar, levam o olhar para outro lugar, atraem-
no, levam-no junto. (...) oferece meios que nos auxiliam a assumir a posicdo do vulneravel, a posicdo desconfortavel, e
exposicdo. Assim que deixamos essa exposicao, o olhar muda e os objetos (e objetivos) se apresentam aos sujeitos, e nés
adquirimos conhecimento em lugar de experiéncia. (MASSCHELEIN, 2008, p. 44).

Entre linhas que mobilizam o olhar, a partir daquilo que emerge quando o olho se ocupa do agora, de um presente

(realidade vivida) na intensidade do “tempo de agora’ (Jetzteit) ao mesmo tempo do surgimento (Ursprung) do passado no
presente” (GAGNEBIN, 1999, p. 97). Tratam-se das ideias como construcdo social e histérica, do reconhecimento das
diferencas que permeiam o(s) espaco(s) habitados da itinerancia, garantindo ao jovem estudante IT, participe da cultura de
transitos, a possibilidade de alargamento de seus modos de produzir saber e conhecimento, visto que, encontram-se
igualmente numa condicao (espaco/lugar) de provisoriedade.

Hernandez coloca que nao vé a “provisoriedade como uma caréncia, mas como uma constatacao e uma possibilidade”
(2011, p. 31). Possibilidade de vivenciar outros encontros, de se movimentar em meio a outros afetos e de se reinventar a
cada experiéncia. A provisoriedade pode ser o elemento que movimenta e nos impulsiona a produzir e a estender as nossas
capacidades de autoria e agao.

Na perspectiva de Cardonetti (2014, p. 51-52), a provisoriedade também faz parte da docéncia:

pensamos hoje de uma forma, amanh& podemos pensar de modo diferente. Somos mutantes e efémeros, pois estamos em
constante movimento e variacdo. Entretanto, esta transitoriedade em alguns momentos abala as nossas estruturas, pois
quando nos deparamos com estudantes que nos desafiam e que escapam daquilo que previamente esperavamos, algumas
vezes ndo sabemos como agir e o que fazer. O mundo estavel, fixo e permanente que acreditAvamos existir foi fraturado e
se encontra em ruinas, exigindo formas diferenciadas de se mover neste novo panorama. Movimentar-se em um cenario
fugaz e volatil € o maior desafio dos nossos tempos (CARDONETTI, 2014, p. 51-52).
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Supbe entdo pensar a experiéncia educativa com intersticios de experiéncias sociais inesperadas, de outras
percepc¢des do tempo, do tempo vivido de acordo com as situacdes. O tempo de provisoriedade permite agir sobre o presente,
um intersticio que oportuniza espacos de transitos no qual vidas sao ressignificadas.

Os ‘viventes dos transitos’ pelos corredores labirinticos buscam construir e manter as referéncias das identidades em
movimento, juntando-se aos grupos e as praticas do mesmo modo moveis. Nas relacdes em que o individuo/coletivo, o
estudante IT estd imerso nesta ambiéncia, na partilha de valores e de ideais, que estdo ao mesmo tempo circunscritas de

experiéncias sociais que advém da insercao.

SINCE 2014. a pressa. (...) nunca ia ao passeio — verde é o baldo da péagina; seria uma amizade de
irmaos/as — em foto-grafadas; sim D. Felicidade repete-se — risos em tiras de festa em forma de foto; e
sobre o amor (...) seria longo — foto dele/colega; quantas recordagcdes. (Narrativa da estudante IT ', 3°
ano/2016 — Fragmento — ‘Diario livro’).
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Apresentada em forma de livro-objeto, a narrativa textual do Diario livro da estudante IT j impele a pensar sobre
alguns contrastes do espaco/lugar habitado, inquietacdes vivenciadas pelos estudantes, que afetam as acdes voltadas a
experiéncia educativa. Balizada entre uma mencédo honrosa®® e a pressa, a narrativa traz um diadlogo que perpassa o modus
vivendi da instituicdo; isto é, de um ambiente educativo caracterizado pela pratica do deslocamento e da itinerancia, ombreado

a um perfil operacional, sustentado em prazos, metas, hierarquia e mérito.

Sobre os postos e graduacdes — a distribuicdo dos postos e graduagdes se filia, de maneira integral, a légica do “culto ao
grau”. Sao posigdes que dependem, para serem ocupadas, ndo s6 da superagéo pessoal do aluno (sua capacidade em atingir
determinados indices de rendimento escolar: superar a si mesmo), mas de superacéo interpessoal (sobrepujar os demais).
Desde o 6° EF os discentes aprendem a olhar, ndo sé para o seu boletim, mas para o do colega (FREIRE, 2015, p. 271).

Fato que aciona, dessa forma, um impasse a ser equacionado quanto a estas perspectivas, entre o0 andamento e a
celeridade, experiéncias e vivéncias dos estudantes IT e NIT. Situacao indicadora, por vezes, de alguns descompassos entre
subjetividades envolvidas e a identidade grupal. Segundo Hernandez (2007, p. 73), “as discrepancias entre a proépria
subjetividade e a identidade grupal é causa de preocupacdo e ansiedade nos jovens. O que leva com frequéncia a que a
identidade do grupo prevaleca sobre a experiéncia individual”.

Ademais, em relacdo a estas dicotomias, elenca-se que ha uma expectativa no que tange a producao e

compartilhamento do conhecimento, mas que nem sempre séo efetivadas de forma amena ao estudante IT%, decorrente da

89 Medalha Taca Alvorada/CMSM/2014.

% No ano letivo de 2018, no 2° ano do EM/CMSM, houve oito reprovacoes, destas dois estudantes concursados e seis estudantes amparados. No
entanto, destes seis estudantes, cinco foram jubilados, isto é, os estudantes deixaram o CMSM, pois repetiram duas vezes no mesmo nivel de ensino.
Conforme REGULAMENTO DOS COLEGIOS MILITARES (R-69), TITULO V DA INCLUSAO E DA EXCLUSAO CAPITULO | DAS VAGAS, DA
SELECAO E DA MATRICULA, Seco Ill Da Matricula, b) no ensino médio: § 2° O aluno que repetir por duas vezes no mesmo nivel de ensino
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relacdo de adaptacéo e devido as contingéncias peculiares do transitorio. A partir dessa abordagem, estes referenciais sado
condicionados via trajetos experienciais, desveladas nos espacos de transitos, tal como a crianca que descobre a vida em
suas multiplas e, muitas vezes, corriqueiras e cotidianas manifesta¢cdes, e nas astucias de lidar com o provisorio e as incertezas

do espaco habitado.

Nasci em Resende (RJ), depois meu pai foi transferido, e mudamos para o Rio de Janeiro (RJ), e assim
0s outros lugares que morei por causa das transferéncias foram Santa Maria (RS), retornamos ao Rio
(RJ), Recife (PE), entdo La Paz (Bolivia) onde ficamos 1 ano, na época eu tinha 12 pra 13 anos. Em
2014 voltamos para Santa Maria (RS); aqui no CMSM participo do Clube de Rela¢des Internacionais;
quando terminar o Ensino Médio quero fazer ESPCEXx (Escola Preparatoéria de Cadetes do Exército) ou
Relacfes Internacionais, mas ano que vem vou para o CMB, estaremos em Brasilia (DF)... (Narrativa da
estudante IT ‘k’, 2° ano/2017 — ‘Cartas Envelopadas’ - 2017).

Mesmo que numa pratica naturalizada, deva-se sublinhar que a necessidade de recomecar, construir novas relagées,
experimentar situacoes diferentes e de produzir modos de viver em um outro espaco sdo movimentos impostos da itinerancia,
ainda, por vezes, nao dimensionada no que se refere a relevancia que faz jus, ou seja, na amplitude quanto aos processos do
educar na transitoriedade. Enquanto tradicao ‘itinerante’, importa que o Sistema caminhe com seus pares, estudantes do
SCMB/CMSM; no que consiste pela sua configuracdo de provisoriedade, destacada seja pelo conhecimento veiculado nos
ambientes educativos, bem como pelos atos a partir das experiéncias e aprendizagens de sua caracteristica singular.

Nessa diregao, Benjamin (1984, p. 202) diz “a obra de arte barroca quer unicamente durar, e prender-se com todas

as forgas ao eterno”. Na obra de arte, o prazer pode ser fugaz, viver o instante, desaparecer; renovar-se nao indicando, ‘coisa’

(jubilado) em um Colegio Militar podera concorrer a vaga em outro Colégio Militar por concurso ou amparo nas condi¢cdes do art. 52 deste
Regulamento. CAPITULO IV DAS TRANSFERENCIAS § 2° A transferéncia néo sera deferida para o mesmo nivel no qual o aluno tenha sido jubilado.
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acabada, perfeita, mas restauracao. Isso esclarece porque a ruina € uma alegoria central na filosofia da histéria e linguagem
de Benjamin, ela concebe a transitoriedade do vivido. Segundo o autor “a beleza que dura € um objeto do saber” (BENJAMIN,
1984, p. 204).

A estudante IT ‘K’ revela-se atenta frente as ocasifes dos deslocamentos ao constituir-se mediante implicacées dos
transitos vividos, das tensdes emergidas, dos embates de significados entre tradi¢éo e ruptura, permanéncia e transformagéo
(FERREIRA, 2012, p. 160). Contudo, este processo demanda perdas e ganhos, que serdo descobertos mediante a ocupacéo
e as experiéncias entre esses espacos de transitos. Onde a “crianga desordeira” (BENJAMIN, 2002) é convocada pela arte

como linguagem criadora, enquanto experiéncia educativa a produzir novos saberes acerca destas realidades.

Os anos de nbmade sdo horas passadas na floresta dos sonhos. (...) Suas gavetas precisam transformar-se em arsenal (...).
P&r em ordem significaria aniquilar uma obra repleta de (...) ataldes, cactos, arvores totémicas, que sao os escudos. A crianca
ja ajuda ha muito tempo no armario de roupas da mae, na biblioteca do pai, enquanto que no préprio territorio continua sendo
0 héspede mais instavel (...) (BENJAMIN, 2002, p. 107).

O estudante IT ao habitar corredores labirinticos entre processos de construir o sentido do lugar, relacdes de pertenca,
apreendidos nos espacos de transitos pelas maneiras e intensidades das diferentes experiéncias subjetivas e culturais, quando

inserido e vivido o lugar, € comumente convocado para outro recomeco (transferéncia/transito).

E hora de partir: mudanca, outra cidade (...) conhecimentos se reelaboram, histérias se reconstituem.
(Narrativa do diario da pesquisadora/2019).

A chegada a paragem corredores labirinticos exp0e esse fazer artesanal de um colecionador, como os estudantes IT

gue reunem/reuniram fragmentos de sua vida. Para Benjamin (2009, p. 245), “colecionar é um fenémeno primevo do estudo:
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o estudante coleciona saber”. Nas paragens o IT vai se produzindo, a partir da bagagem experiencial que trouxe e das vias
oportunizadas (espacgos de transitos), que ir& dar vazao a(s) historia(s) que foi compondo e recompondo dentro da cultura de

transitos.

RASTROS DE QUEM SE DESLOCA: O QUE VAI E O QUE FICA

Em movimentos dialégicos, as narrativas foram sendo tecidas junto aos diarios visuais e/ou textuais dos estudantes
IT e NIT, como rastros de uma memoaria atualizada. Habitar significa deixar rastros, dizia Benjamin (1987). Rastros de uma
narracao cuja dinamica néo deixou de lembrar esse movimento paradoxal de restauragcao e abertura que descreve o conceito
benjaminiano, uma tarefa sempre atual; “recolhimento que o narrador efetuaria por suas narrativas, mas singularmente”
(GAGNEBIN, 1999, p. 62). Cada leitura das narrativas produzidas na experiéncia narrativa ‘Cartas Envelopadas’ e na
experiéncia narrativa ‘Diarios Visuais’, passaram a envolver uma gama de complexidades da experiéncia humana a cada
percurso no que tangem ao modo de transitar pelas demandas da itinerancia e nas suas implicacdes em habitos, rotinas,
sentidos e concepcoes.

Dessa forma, ao dialogar com as narrativas visuais e textuais, compreendi que agregam um senso coletivo as
particularidades da propria instituicio CMSM/SCMBJ/EB, isto €, atuam no limiar entre uma experiéncia nova e a tradicdo de
um sistema de ensino, pelo seu contexto educacional e a cultura de transitos, expostas no conhecimento e saberes nelas
circunscritos, nos ambientes educativos e nas relacdes socioculturais que as envolve cotidianamente, como uma pratica do
espaco.

Cenério em que a alianca entre imagem e texto estiveram materializadas tanto na experiéncia das ‘Cartas

Envelopadas’ quanto na experiéncia dos ‘Diarios Visuais’, sendo essas apresentadas e problematizadas no decorrer da
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pesquisa. Para Benjamin (1984, p. 247), “a alegoria se instala mais duravelmente onde o efémero e o eterno coexistem mais
intimamente”. E nesse choque, segundo o autor, que esta a fonte de inspiracdo alegérica. Entdo, criam-se e (re)inventam-se
as praticas do espaco, 0s espacos de transitos. Gagnebin (1999, p. 38) comenta que “a linguagem alegérica extrai sua
profusdo de duas fontes que se juntam num mesmo rio de imagens: da tristeza, do luto provocado pela auséncia de um
referente altimo; da liberdade ladica, do jogo que tal auséncia acarreta para quem ousar inventar novas leis transitorias e
novos sentidos efémeros”.

Em vista disso, ressalto que a minha atuacdo como professora de Arte/Artes Visuais também fez parte desta
provisoriedade, como uma experiéncia docente que foi se produzindo numa cultura, num espaco de transitos. Por conseguinte,
a docéncia foi tomando um contorno diferente desde a aula proposta e também a partir das relacdes estabelecidas entre
professora e estudante, entre o programa curricular e o conhecimento construido junto a realidade. “Uma realidade que
perpassa o cotidiano da escola e a obriga a trabalha-la” (CAMINI, 2010, p. 45), conforme destaca a autora na abordagem do
seu texto sobre a importancia de educar na itinerancia.

A este respeito, faz-se oportuno considerar que foram estas marcas que passaram a compor uma docéncia permeada
de ensinamentos e aprendizagens, de interrup¢des, descontinuidades, adaptabilidade, provisoriedade e recomecos de um
educar construido numa cultura dos transitos. Para tanto, como os estudantes IT e NIT, a docéncia é impelida a
reconfiguracdes, uma docéncia com base na pedagogia pobre de Masschelein (2008), no sentido de (re)conjugar a postura
pedagdgica, 0s processos, as praticas educativas e as experiéncias vividas, uma vez que a estabilidade e o permanente nao
se mostram como op¢do em ambito da itinerancia, postulando estes inevitaveis enfrentamentos.

A transitoriedade, nessa pesquisa, foi vista como uma possibilidade de produzir outras possibilidades de vida, de dar

atencao a estes encontros singulares e provisoérios da itinerancia, que estdo sempre sendo produzidos. Nessa perspectiva €



201

gue o conceito de espacos de transitos € entendido, no estudo tanto como linguagem (da experiéncia educativa) quanto como
ferramenta de andlise da acéo (dos trajetos experienciais), ao permitir indagacdes sobre aspectos do ensino de Arte, de pensar
o seu carater de criacdo/invencao e a intervencado nessa realidade de educacio e itinerancia. E sobre esse ‘ocupar’ do trabalho
do ensino de Arte/Artes Visuais que nos possibilitou pensar sobretudo na relagédo desses estudantes IT com 0s espacos
permeados de educacéo, criacdo e arte, 0 quanto estado presentes no cotidiano do CM e o que isto tem possibilitado para que
essa itinerancia seja construida e vivida de diferentes formas pelas pessoas.

Por analisar todos esses aspectos, vi a pertinéncia de acenar aos transitos vivenciados pelos estudantes e como estas
experiéncias vividas nos espacos de transitos podem constituir potencial de insercdo do estudante IT a partir destes transitos
experienciados. Constatei, como professora de Arte/Artes Visuais do Ensino Médio, que o0 ensino de Arte veicula (também em
uma singularidade de tempo, espaco...), criacdo/invencdo e intervencdo nas suas e nessa realidade, produzindo e

presentificando intensidades emergidas nas experiéncias e suas (re)composi¢oes pelas paragens vividas.

Na Atenas contemporanea, os transportes coletivos se chamavam metaphorai. Para ir

para o trabalho ou voltar para casa, toma-se uma “metafora” — um énibus ou um trem. Os relatos poderiam
igualmente ter esse belo nome: todo dia, eles atravessam e organizam lugares; eles os selecionam e os
relinem num sé conjunto; deles fazem frases e itinerarios. Sao percursos de espagos.

(CERTEAU, 2014, p. 182).

Os resultados da pesquisa discutem que produzir outros e/ou novos sentidos é trilhar diagonais do percurso itinerante.
Tal percepcao é, portanto, marcada por uma sensibilidade afinada com o transitorio, enquanto transitoriedade dos fenémenos
e dos seres. Para Benjamin (1984, p. 40), “a palavra histéria esta gravada com os caracteres da transitoriedade, no rosto da

natureza. A fisionomia alegorica da natureza-historica sé esta verdadeiramente presente como ruina...”. Ruinas e fragmentos
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servem para criar a alegoria, principio (re)estruturador, como uma experiéncia que exprima esta passagem pensada de outra
maneira.

Assim, ao deslocar estes conceitos para a investigacao busquei, pelas narrativas visuais e/ou textuais, caminhar em
direcdo as experiéncias (Erfahrung) individuais e coletivas dos ‘viventes da itinerancia’, estudantes do Ensino Médio (2° e 3°
ano 2016/2017) do Colégio Militar/Sistema Colégio Militar do Brasil, olhando para os espagos e 0s trajetos experienciais por
estes habitados. Considerando a cultura de transitos, esta ocasionada de forma inerente a rotina do exercicio militar decorrente
das transferéncias de pais/responsaveis dos estudantes, na qual mobilidades sao vividas, experienciadas, afetando a vida
daqueles que desse espaco compartilham.

A profissdo militar®® tem aspectos peculiares. Sobre tal, ha que se destacar duas relevantes caracteristicas, assim
compreendidas, dentre as demais citadas em documento oficial (Ministério da Defesa — EB, 2018). Ao menciona-las, aproximo
o olhar e compreensdo em direcao aos diarios visuais e/ou textuais produzidos pelos estudantes IT e NIT, quando por estes
desdobraram-se particularidades sobre a mobilidade geogréafica na qual o militar pode ser movimentado em qualquer época
do ano, para qualquer regido do pais, indo residir, em alguns casos, em locais adversos e destituidos de infraestrutura de
apoio; bem como das suas consequéncias para a familia, por se tratar das exigéncias da profissdo que nao ficam restritas a
pessoa do militar, mas afetam, também, a vida familiar a tal ponto que a condicao do militar e a condi¢cao dos seus familiares
se tornam estreitamente ligadas (incluindo a educacéo dos filhos, ou mesmo o exercicio de atividades remuneradas por

cbnjuge do militar, podendo a formacéo do patrimoénio familiar ser dificultada. Trata-se de enfrentamentos do nacleo familiar

91 Caracteristicas da profissdo militar - a. Risco de vida; b. Sujeicdo a preceitos rigidos de disciplina e hierarquia; c. Dedicacdo exclusiva; d.
Disponibilidade permanente; e. Mobilidade geografica; f. Vigor fisico; g. Formacéo especifica e aperfeicoamento constante; h. Proibicdo de participar
de atividades politicas; i. Proibi¢cdo de sindicalizar-se e de participacdo em greves ou em qualquer movimento reivindicatorio; j. Restricdes a direitos
trabalhistas; k. Vinculo com a profissdo; I. Consequéncias para a familia (Ministério da Defesa - Exército Brasileiro, Disponivel
em:<http://www.eb.mil.br/caracteristicas-da-profissao-militar>. Acesso em: 24 out. 2018).
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em relacdes de provisoriedade (estabelecidas pela cultura de transitos), ndo duradouras, na cidade em que normalmente
passara apenas trés anos) (Ministério da Defesa - EB, http://www.eb.mil.br/profissao-militar. Acesso em: 24 out. 2018).

Em tal sentido, a tese propds pensar o espa¢co movel da itinerancia, visto que estes espacos de passagem, implicam
novas aprendizagens, (o tipo de “passagem que conduz de um lugar a outro” (CERTEAU, 2014, p. 182), outras relagdes, onde
todos envolvidos no processo (estudante, professores/as, familia, instituicdo/Sistema) sdo convidados a questionar, e criar
diferentes conexdes, também ao desconstruir, desaprender, para seguir aprendendo com os muitos desafios, circunstancias
e suas implicagdes nesse espaco educacional contemporaneo da ‘provisoriedade’.

Para tanto, ao constituir o objetivo geral da tese, investigar quais e como as experiéncias vividas nas itinerancias da
cultura de transitos podem constituir potencial de insercéo do estudante itinerante no espaco escolar do CMSM/SCMB, busquei
envolver meu olhar flaneur e produzir indaga¢cdes sobre o ensino, criagcbes metodoldgicas e o aprendizado de Arte/Artes
Visuais na minha docéncia como professora-pesquisadora.

Tal fato elucidou-se pela apresentacdo do conceito de espacos de transitos, entendido, na pesquisa, tanto como
producéo, linguagem da experiéncia educativa, quanto como ferramenta de andlise da acdo dos trajetos experienciais nas
itinerancias, a partir do deslocamento geografico e do conhecimento experienciado. Espacos de transitos como movimentos
gue convocam os estudantes IT a sairem de seus lugares e produzir experiéncias junto a estudantes NIT.

Os objetivos especificos delinearam por apresentar quais sao 0s espacos de transitos, bem como o trajeto experiencial
vivido e/ou produzido pelos estudantes itinerantes do CMSM e o que estes contemplam sobre a insercao dos estudantes IT
no Colégio Militar de Santa Maria/SCMB e o0 que problematizam as narrativas produzidas através dos diarios visuais e/ou
textuais dos estudantes itinerantes e néao itinerantes, como participes da cultura de transitos.

Através das narrativas dos diarios visuais e/ou textuais e os estudos de Benjamin, foram reconhecidas cinco paragens
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gue se manifestaram nos trajetos experienciais; estas apresentam-se como episédios/momentos do percurso da itinerancia,
guanto manifestacdes nao lineares e méveis, permitindo diferentes arranjos, visto que entendo que a itinerancia € e pode ser
construida e vivida de diversas formas, segundo as particularidades de cada estudante. Ou seja, cada paragem despertara
distintos sentidos com diferentes intensidades ao serem protagonizadas pelos estudantes.

Portanto, ap0s a exposicao tecida a respeito de elementos julgados condicionantes no que se refere ao exercicio
cultura de transitos, a exemplo do deslocamento geogréfico e do conhecimento experienciado (correlacionados as
caracteristicas da profissao militar mobilidade geografica e consequéncias para a familia), retomo a nocao de itinerancia da
qual lanco mé&o no inicio desse texto, para compreender com os diarios visuais e/ou textuais, as experimentacdes com a
experiéncia narrativa das ‘Cartas Envelopadas’ e a experiéncia narrativa dos ‘Diarios Visuais’' disparadoras das narrativas
visuais e/ou textuais e compartilhar as consideracdes e os desdobramentos da tese apresentada.

A partir dos materiais produzidos e analisados foi possivel perceber os modos de ver, 0s percursos e as configuracdes
- espacos de transitos - que estes estudantes mobilizaram para dar conta do seu processo de itinerancia - trajetos
experienciais. A producao dos diarios visuais e/ou textuais foi considerada relevante para a educagéo e a arte no processo da
experiéncia educativa. Nestes espacos o lugar ocupado pelos estudantes IT transpds o espaco da sala de aula a outros
espacos como exemplo de aproximagdes de colegas/amigos e de estudantes e professores no processo dos ‘diarios visuais’,
desencadeando outros e novos comportamentos a partir das experiéncias e aprendizagens construidas. O CMSM tornou-se
um lugar de itinerancias.

Dessa forma, ao pensar o problema da pesquisa que conduziu o processo de investigacdo, apresento algumas

consideracoes:
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Constatei a partir das narrativas registradas em diarios visuais e/ou textuais que os espacos de transitos constituem
potencial de insercdo do estudante IT. A experiéncia nos espacos de transitos vividos e/ou produzidos pelos estudantes
constituem potencial de insercdo entre perspectivas e possibilidades articuladas nos percursos dos trajetos experienciais e
das travessias com e por estes espacos. Nas principais artes de fazer (CERTEAU, 2014) de cada paragem, através dos
movimentos, pensamento e agdes nos quais percebo os diferentes trajetos experienciais coabitando o cotidiano dos
estudantes IT, evidenciados em suas maneiras de produzir e produzirem-se nos espacos de transitos. Estes ‘viventes’ de uma
cultura de transitos, buscam insercédo no (seu) espagco enguanto em seus pensares e fazeres sdo impelidos a um ‘estado de
mobilidade’. Tais impulsos ndo séo desejados, eles acontecem ou se propagam no coletivo em decorréncia das praticas, das
feituras do cotidiano que o sistema mantém e lhes provém como estudantes IT e NIT, presentes nas rotinas, habitos, valores
e comportamentos.

Caminhar, observar e imaginar o proximo destino/transito talvez sejam estas as trés palavras que melhor definem a
atividade do flaneur segundo a logica de Baudelaire (BENJAMIN,1989). Indicando, ao mesmo tempo, uma ambiguidade
necessaria, uma exigéncia da proépria itinerancia, que mantém o curso de um sistema de caracteristicas lineares e estaveis
em constante mobilidade e ‘transformacao’.

A partir das experiéncias narrativas registradas em diarios visuais e/ou textuais, evidenciam-se que estes transitos
sdo produzidos a partir dos espacos oportunizados e compartilhados pelas itinerancias, provenientes dos deslocamentos
geograficos e do conhecimento; crencas e valores vivenciados pelos estudantes IT e NIT do CMSM/SCMB, através dos
trajetos experienciais.

A cultura de transitos € um fato no cotidiano do CMSM e da instituicdo Sistema Colégio Militar do Brasil. Esta influencia

e é influenciada pelos estudantes IT, bem como NIT. E uma ‘feitura do espacgo’. Os trajetos experienciais mostram-se presentes
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no curso das itinerancias da cultura de transitos. Os trajetos sdo movidos junto aos espacos de transitos, pelas ‘artes de fazer’,
as reapropriacdes do espaco e do uso a seu jeito com as linguagens que partilham (ensino de Arte/Artes Visuais, clubes,
grémios, itineréncias — experiéncia educativa). Assim, as experiéncias narradas nos diarios visuais e/ou textuais revelam de
uma histéria produzida a partir dos espacos oportunizados e compartilhados pelas itinerancias, mas também de uma geografia,
gue num olhar de Certeau (2014, p. 189) “se estende desde os quartinhos, ‘que nao se pode fazer nada neles’ até ao legendario
celeiro “que serve para tudo”, os relatos cotidianos contam aquilo que, apesar de tudo, se pode ai fabricar e fazer. S&o feituras
de espaco”. Possibilidades de se movimentar e de se reinventar a cada experiéncia. A provisoriedade pode ser a
motivacao/provocacao de encontros, pois impulsiona a producdo de poténcias de agir em espacos de transitos, espacos de
criacao/invencao.

Com as experiéncias narradas pela pesquisa entendo e enfatizo algumas questdes que foram suscitadas e operaram
de maneira articulada ao tema da tese produzida:

- Experiéncias da itinerancia se instalam ndo apenas no sujeito IT, mas que se constroem na relacdo com as
experiéncias produzidas pelos espacos e mediadas pelo didlogo com os outros sujeitos que, igualmente, experimentam
diferentes praticas cotidianas deste espaco que o0s rodeiam.

- As experiéncias vividas nas itinerancias da cultura de transitos constituem potencial de insercdo do estudante IT,
permitindo indagacgdes e acdes sobre aspectos do ensinar, o criar e aprender arte no CMSM, num contexto de provisoriedade,
ao passo que foram construidos novos sentidos e relagcdes com os diarios visuais e/ou textuais, trajetos experienciais (no que
tange os transitos vivenciados, nas relacdes afetivas, habitos e rotinas no CM, conjugadas as relacbes de
amizade/social/familiar — saberes de passagem)-transformando o processo de criacdo e arte em processo de formacéo e

aprendizagem pelas escolhas, trocas e posicionamentos.
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Diante do exposto, sublinho que, desde 2016, os diarios visuais e/ou textuais, reverberaram em ‘passagem’ para
outras acbes, como a aproximacao dos estudantes IT e NIT do Ensino Médio do CMSM da arte do ‘sketchbook’, quando um
grupo de estudantes da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM captaram através de desenhos as singularidades dos
espacos/lugares do CMSM. Reverberaram também quando o proprio percurso da criacdo/producdo dos ‘Diarios’,
posteriormente, foram divulgados e compartilhados na exposi¢cado ‘Visualizando o Ensino Médio’, e na ideia do ‘Correio de
corredor’ que mobilizou interesse e curiosidade do mesmo modo das outras turmas do EM nao envolvidas diretamente no
processo. Cabe destacar, entre as acdes, que o0 processo criativo dos diarios visuais e/ou textuais originou (ursprung??) a ideia
do ‘Correio de corredor’; um ‘processo’ inventado pelos estudantes, como um espaco de transitos, um movimento de
correspondéncias/painel de recados entre os estudantes e entre os estudantes e professores no final do 3° ano/EM,
transformando uma vivéncia em experiéncia, uma construcédo de sentido para estes estudantes.

Considero nesse momento a concepc¢ao de Martins e Tourinho (2017, p. 163) que “o trabalho de investigacao e analise
desses momentos significativos do percurso dos sujeitos com suas imagens aciona dimensdes pessoais criando vinculos e
reflexdes sobre os espacos institucionais da arte”, podendo nos ajudar a repensar nossas crencgas sobre arte, suas praticas e
aprendizagens. Para os autores, isso justifica 0 compromisso de construir narrativas sobre/com pessoas, ou do que o mundo,
0 espaco vivido esta trazendo para ou compartilhando com elas.

Analisando a experiéncia educativa - processo de criacdo/narrativas - dos Diarios ‘Caleidociclo’, ‘Calendario’,
‘Memdrias da vida’, ‘Colecédo do tempo’ e as demais construgdes que sao materialidades em diarios visuais e/ou textuais,

percebo que foram disparadas em ocasifes geradas pelas chegadas e partidas que se propagam nos trajetos experienciais.

92 A origem (Ursprung) é um salto (Sprung) em dire¢do ao novo. Nesse salto, o objeto originado se liberta do vir-a-ser. O termo origem ndo designa o
vir-a-ser daquilo que se origina, e sim algo que emerge (entspringt) do vir-a-ser e da extingdo (BENJAMIN, 1984, p. 19).
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Sao derivadas de experiéncias nos espacos relacionais do afetivo, social e escolar, disparadas em movimentos de
construces/desconstrucdes de aprendizagens e insercdo, em uma nova cultura que requer itinerancias e
movimentos/paragens.

Sustento que com o0s trajetos experienciais, esses movimentos configuram-se em astdcias que constituirdo o
estudante IT enquanto sujeito da itinerancia, que ora se desestabilizam, acomodam-se, expandem-se entre 0s espacos
vividos. Gagnebin (1999, p. 4-5) concebe esse movimento de vaivém no qual a astucia se configura, “fazer diurno e desfazer
noturno da tecelagem, dupla trama da palavra rememoradora e esquecediga que constitui o sujeito”. Nesse movimento de
recolhimento e dispersédo que funda a atividade narradora, percebida como sendo de reunido e de restauracao.

A tese da tese pauta-se de que a itinerancia e a provisoriedade do Sistema/SCMB constituem a propria concretude
(tangibilidade) sobre a qual o estudante IT, em conjunto com experiéncias vividas com o estudante NIT séo produzidos (pelos
trajetos experienciais) e produzem espacos de transitos. E nessa transitoriedade caracteristica particular deste sistema de
ensino, que se encontram seus processos de travessias, entrepostos de uma tradicdo que se perpetua e uma mobilidade
necessaria, que emergem o0s espacos de transitos. Assim os estudantes IT se inserem no espaco/lugar entre esses
movimentos tecidos. Nessa compreensao, podem reconstituir seu pertencimento, a inser¢cdo ao espaco do CMSM, a partir
dos espacos de transitos, bem como do trajeto experiencial vivido e/ou produzido nas itinerancias e deslocamentos geograficos
e conhecimentos experienciados.

Grifo a provisoriedade dos transitos e entendo que este campo provoca/motiva experiéncias distintas nos estudantes.
Assim, por pertencerem a uma cultura de transitos, experienciam praticas cotidianas, compondo modos de estar no espago
movel de itinerancia. Nesse trajeto experiencial os estudantes IT caracterizam as suas praticas, reveladas em gestos,

comportamentos, maneiras de falar, etc. Fato constatado pela presentificacdo dos diarios visuais e/ou textuais, em que o
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ensino de Arte/Artes Visuais, quanto os demais espacos permeados pela educacao e arte, tém articulado espacos de transitos,
potencializando ou possibilitado que essa itinerancia seja construida e vivida de diferentes formas pelos estudantes do Ensino
Médio nos seus trajetos experienciais. Isto, dentro de uma oscilacdo entre o que pode se inventar e modificar, como tecituras
das paragens vividas nesse percurso e/ou como do(s) modo(s) de fazer a sua travessia nas itinerancias da cultura de transitos
onde se insere 0 CMSM/SCMB.

O vagéo que parte

Fora de nosso domicilio, no exercicio do nomadismo, o

primeiro viajante com quem nos deparamos somos nés mesmos. (...) Nosso eu confunde-se
com nossa lingua, nossas lembrancas, nossa histéria, nossa memdria, ele resume nossos
hébitos e se dissimula nas dobras do corpo. Nesse jogo com um tempo suspenso,
fragmentos do inconsciente habitualmente calados emergem a superficie e produzem
efeitos: angustia ou entusiasmo, assombro ou excitacao, recolhimento ou expanséo,
prazeres centripetos ou desejos centrifugos. Em todos os casos, uma dindmica trabalha
vivamente a alma e lhe impede o repouso.

(ONFRAY, 2009, p. 80-81).

Considero que este trabalho contribuiu para pensar e problematizar os espacos de transitos, as trajetorias que
experienciam os estudantes IT do CMSM/SCMB, foi também uma tarefa que implicou pensar o modo como o estudante do
CMSM/SCMB apreende o espaco. Este resultado da acao dos ‘viventes da itinerancia’ sobre o proprio espaco.

Pensar que a compreensédo do espaco/lugar esté diretamente ligada as possibilidades que esses ambitos propdem a
partir de uma linguagem que “da énfase a funcéo mediadora das subjetividades e das relacdes, a producéo de novos saberes

acerca destas realidades”, ‘lugares’ culturais onde encontram suas referéncias para construir suas experiéncias de
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subjetividade (HERNANDEZ, 2007, p. 37). Isso ficou mencionado na maneira como os estudantes participes da cultura de
transitos se apropriaram dos diferentes lugares e das interacdes criadas.

Frente a essas afirmacdes, nos é dado ver que os estudantes IT indicam que os espacos que verdadeiramente lhes
ofertam a acolhimento no(s) recomeco(s) do trajeto experiencial, recomposi¢ao aos seus ‘hiatos’ e proximidade do sistema,
sd0 0s espacos das ideias; aqueles que lhes proporcionem viver, experienciar essa itinerancia mesmo em momentos do
‘sedentarismo’(ONFRAY, 2009), valendo-se para isso dos saberes da arte e da convivéncia, das possibilidades de criar,
(re)inventar em espacos de transitos. O trajeto experiencial e os espacos de transitos apontaram ao valor do encontro com
esse saber de passagem e de provisoriedade; saberes limiares que emergem do espaco, uma inspiracao para se pensar e
agir na construcao das relagcdes com o entorno e a experiéncia educativa, neste estudo sinalizados entre os caminhos da arte,
da educacéo e da cultura de transitos.

Em tal sentido, nas relacdes do ensino de Arte e a itinerancia, o professor/a flaneur habita dando extensdo ao seu
olhar, quando no seu (re)conhecimento e capacidade de apostar e investir na provisoriedade, e em par com o estudante,
acolhe e ocupa outros/novos espacos, entregando-se ao caminho como o flaneur (BENJAMIN, 1989) que 0 seu percurso
transformou.

Desse modo, em meio as consideracdes finais, faco referéncia a Certeau (2014), “transito € o tipo de passagem que
conduz de um lugar a outro”; nos intersticios que desmancha e desloca.

Assim é composto o trajeto experiencial nos enfrentamentos dos caminhos ruinas onde o estudante IT busca a forca
de redimensionar sua historia, do perceber-se nos trilhos interrompidos de um novo espaco/lugar, do procurar entdo as
estradas desvios na busca de (re)conhecé-las em possibilidades, encontrar seu método e seguir na estrada, mesmo que ainda

por vezes incertas, para quando mais seguro, passa a explorar em oportunidades as ruas intermediarias e também ser
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(re)conhecido, e assim, na forma de lampejos aos olhos, os espacos/lugares se transformam e/ou podem transforma-lo pelos
corredores labirinticos, agora (re)inventar, pertencer, ‘virar local’. No entanto ‘o curso toma o seu rumo’, a cultura de transitos
volta ao seu movimento com a aproximacgao de uma outra mudanca (transferéncia) e um novo recomeco.

Entre passagens “Benjamin tenta pensar uma ‘tradi¢ao’ sobre os saltos, o surgimento (Ur-sprung), a interrupcéo e o
descontinuo” (GAGNEBIN, 1999, p. 99). Sublinho que 0 CMSM/SCMB tem na sua origem (ursprung) a condicao da itinerancia,
‘vive’ a necessidade dos espacos de transitos. S&o nestes espacos que se operam quanto ‘saltos’ (sprung), movimentacoes
gue, por via da experiéncia educativa e criacao de sentidos, constituem potencial de insercao dos ‘viventes dessa itinerancia’
nesse contexto de provisoriedade no caso do CMSM.

Para tanto, optei por estudar as itinerancias e transitos vividos por estudantes IT considerando inter-relagdes com NIT.
Estes conceitos sustentaram o objeto de estudo da tese em questéo; analisando o0s trajetos experienciais, ao abrir esse Viés,
como processo da experiéncia educativa pelas narrativas visuais e/ou textuais, pude entender que uma educacgao
redimensiona-se por diferentes caminhos quando diferentes culturas produzem e séo produzidas em que diferentes conexdes
sejam possiveis, marcadas por elementos e ordenacdes distintas.

Na pesquisa compreendi as paragens/‘passagens’ (BENJAMIN, 2009), como espacos justapostos de fragmentos do
passado e do presente, que possibilitam, pelos estilhacgos, iluminar uns aos outros e, por conseguinte, o espaco/lugar vivido.
Compreendi como professora-pesquisadora do ensino de Arte/Artes Visuais que estar no espaco mével da itinerancia,
ocasiona de maneira (des)continua novas aprendizagens, outras relacées, em que os estudantes IT com os estudantes NIT
se envolvem no processo e sdo convidados a criar diferentes conexdes dentro desse percurso que se edifica em torno de
fissuras e de intersticios, por desconstruc¢des, para seguir aprendendo com os desafios e as suas implicacdes nesse espaco

educacional de uma cultura da ‘provisoriedade’.
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ANEXO A - Termo de consentimento do Comandante ANEXO B - Termo de consentimento - Carta de Cessao —
e Diretor do Colégio Militar de Santa Maria Estudantes do Colégio Militar de Santa Maria.

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEX - DEPA
COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

Eu, Cel VICTOR HUGO GOMES CENTENO — Comandante/Diretor do
Colégio Militar de Santa Maria, abaixo assinado, responsavel pelo, comando ¢ diregdo
do COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA, autorizo a realizagdo do estudo
“EXPERIENCIAS DA ESPERA: VISUALIDADES E SUBJETIVIDADES
PRODUZIDAS POR ALUNOS DO COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA EM
ESPACOS DE TRANSITO”, a ser conduzido pelos pesquisadores — Professora
SIMONE MAROSTEGA (Professora civil, deste Estabelecimento de Ensino, Disciplina
de Arte do 2° e 3° ano-EM) - Mestre e doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pos
Graduagio em Educagio, Linha de Pesquisa em Educagdo e Arte, Universidade Federal
de Santa Maria- UFSM, RS ¢ LEONARDO AUGUSTO VERDE REIS CHARREU
Professor Doutor orientador do Programa de Pos Graduagao em Educagdo, Linha de
Pesquisa em Educagio e Arte, Universidade Federal de Santa Maria- UFSM, RS.

Fui informado, pela responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e objetivos da
pesquisa (Anexo), bem como das atividades que serdo realizadas na instituigdo a qual
represento.

Esta instituigdo estd ciente de suas responsabilidades como institui¢io co-
participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Santa MariaZ 3 /O3 2’# %

ST R

Vorde H :

VICTOR HUGO GOMES-CENTEBONE
Comandante/Diretor do Colégio Militfusec @

wersig,
OF U,

1960

Carta de Cesséo

Eu;

RG: . CPF: ;

alunofa do Colégio Militar de Santa Maria — Ensino Médio, nos anos de 2016 /
2017 autorizo a utilizagdo das imagens produzidas a partir de meus diarios
visuais e/ou textuais, partes da producao de trabalhos da disciplina de Ensino
de Arte, para utilizagdo na pesquisa de Doutorado na forma de anélise de
dados e nas publicagdes académicas que derivardo. Tenho conhecimento que
a pesquisa esta intitulada temporariamente de “ITINERANCIAS E TRANSITOS
NO COLEGIQO MILITAR DE SANTA MARIA (RS): EXPERIENCIAS COM
DIARIOS VISUAIS E/QU TEXTUAIS” e esté sendo realizada pela professora
de Artes do Colegio Militar de Santa Maria, Proff Simone Marostega,
doutoranda do Programa de Pés-Graduagédo em Educacgéo, Linha de Pesquisa
Educacgdo e Artes, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), matricula
201570632, sob orientagdo da Profa Dra Claudia Ribeiro Bellochio e
coorientagao da Profa Dra Vivien Kelling Cardonetti.

( ) autorizo a utilizagdo de minhas producdes em diarios visuais e/ou textuais
porém, prefiro que seja mantido anonimato em relagéo aoc meu nome.

Santa Maria, de dezembro de 2018.

Assinatura do colaborador da pesquisa





