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RESUMO

Dissertacdo de mestrado
Programa de Pos-Graduacao em Educacéao
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A POLITICA DE EDUCACAO BILINGUE NA PRODUCAO DOS DISCURSOS
CURRICULARES EM ESCOLAS DE SURDOS

AUTORA: JULIA JOST BERAS
ORIENTADORA: MARCIA LISE LUNARDI-LAZZARIN
Santa Maria, julho 2019.

O presente trabalho tem por finalidade apresentar uma pesquisa de mestrado que foi desenvolvida no
ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo da Universidade Federal de Santa Maria, na
Linha de Pesquisa Educacao Especial . A pergunta que mobilizou a pesquisa foi “Como sdo produzidos
0s curriculos para as escolas de surdos, a partir de uma determinada ordem discursiva, que
denominamos de educacéo bilingue?”. Como lécus de investigacao, foi realizado um recorte no projeto
guarda-chuva “Produgbes Culturais Surdas no Contexto da Educagéao Bilingue”, desenvolvido por trés
universidades do Rio Grande do Sul. O olhar investigativo consistiu em conhecer os discursos
curriculares de trés escolas que compuseram o projeto. Entre as escolas, estdo: a Escola Municipal
Especial Helen Keller; a Escola Estadual de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser; e Escola
de Ensino Médio Concordia para Surdos. Com a intencdo de responder as problematizacbes desse
estudo, tomou-se como corpus empirico alguns documentos legais que dado conta da emergéncia da
educacdo bilingue para surdos no Brasil, entre esses: o Decreto 5.626 que regulamenta a Lei 10.436,
a Base Nacional Comum Curricular, o Plano Nacional de Educacéo — Meta 4. Ainda foram analisados
os Projetos Politicos Pedagdégicos, Regimentos Escolares, registros das entrevistas realizadas com
professores e estudantes e as observagfes do cotidiano escolar dos contextos citados anteriormente,
registrados em forma de diério de campo. Para fins de organizacdo analitica e das problematizacdes
do referido estudo elegi as perspectivas tedrico/metodolégicas dos Estudos Culturais em Educagéo e
dos Estudos Surdos procurando articular as no¢fes de praticas discursivas na matriz da educacao
bilingue. Evidenciou-se ap0s a pesquisa, que a educacdo bilingue, nos contextos investigados,
configura-se a partir do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais como também a énfase de que a
escola especifica para a educacgéo de surdos, se configura como um local constituidor de identidades
e subjetividades surdas. Também, analisou-se que a area da Educacédo Especial, esta presente em
todos os locais investigados, desenvolvendo um trabalho significativo para a constituicdo das escolas
de surdos e dos estudantes que a frequentam. Com esses anlncios entende-se que sdo estes 0s
principais discursos que vem conformando as formas de organizacéo curricular destas escolas.

Palavras-chave: Curriculo; Educacgéo Bilingue; Escola Especificas de Surdos; Pratica Discursiva
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The present work aims at presenting a masters research developed in the scope of the Education
Graduate Program from the Federal University of Santa Maria, in the Special Education Research
Group. The question that motivated the study was “How are the curriculums of the schools for the deaf
produced, through a given discursive order, which we denominate bilingual education?”. As an
investigation locus, it was performed a clipping in the umbrella project “Deaf Cultural Productions in the
Context of the Bilingual Education”, developed by three universities from Rio Grande do Sul. The
investigative focus consisted in getting to know the curricular discourses of three schools that
participated in the project. Among the schools, they are: The Special Municipal School Helen Keller; the
Special School of Special Education Dr. Reinaldo Fernando Céser; and the Concoérdia High School for
the Deaf. In order to answer the study’s questionings, it was taken as the empirical corpus some legal
documents that regard the emergency of the bilingual education for the deaf in Brazil, among them: the
5.626 Decree that regulates the 10.436 Law, the National Common Curricular Base, the Education
National Plan — Goal 4. The Pedagogical Political Projects, Scholar Regiments, registers from the
interviews performed with teachers and students and the observations of the scholar daily life of the
contexts previously cited, registered as a field diary, were also analyzed. For the purpose of analytical
organization and the problematizations of the present study | elected the theoretical and methodological
perspectives from the Cultural Studies in Education and from the Deaf Studies aiming at articulating the
discursive practice notions in the bilingual education matrix. It was highlighted after the study, that the
bilingual education, in the investigated contexts, is configured through the learning of the Brazilian Sign
Language, besides the emphasis that the school specifies for the deaf education, it is configured as a
place that constitutes deaf identities and subjectivities. Moreover, it was analyzed that the Special
Education area is present in all of the investigated places, developing a significative work for the
constitution of the schools for the deaf and the students that attend them. With these announcements it
is understood that these are the main discourses that conform the forms of these schools’ curricular
organization.

Keywords: Curriculum; Bilingual Education; Schools Specific for the Deaf; Discursive Practice.
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APRESENTACAO - AS ESCOLHAS PARA TRACAR UM CAMINHO...

Para a composicao desta dissertacdo, que procura entender de que forma os
curriculos das escolas de surdos séo produzidos a partir da perspectiva da educacéo
bilingue, foram realizadas algumas opcdes tedrica/metodologicas. Conforme Bujes
(2007, p.26), “[...] as nossas escolhas teoricas circunscrevem, orientam, organizam as
possibilidades metodoldgicas de nossa investigagao”.

Ao desenhar um caminho e percorré-lo, somos constituidos e desconstituidos,
somos atravessados por questionamentos que nos movimentam na acao de
reconstituirmos nossa trajetéria. Para isso, a opcao da tematica desta pesquisa, que
€ a constituicdo do curriculo dentro dos espacos e dos tempos especificos da
Educacdo de Surdos, comecou apdés meu ingresso no curso de graduacdo em
Educacdo Especial — Licenciatura (EE) e, mais tarde, no curso de Pedagogia —
Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Também a escolha por
essa tematica surgiu a partir das participacdes nos grupos de pesquisa: Grupo
Diferenca, Educacdo e Cultura (DEC)! e Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Educacdo de Surdos (GIPES)? ambos na UFSM, e das experiéncias vividas na
condicdo de aluna dos cursos citados, entre elas as atuacdes que eu tive como
bolsista de iniciacdo cientifica financiada pelo Fundo de Incentivo a Pesquisa FIPE/
UFSM.

Primeiramente, durante o curso de EE, rememoro a experiéncia de atuacao
como bolsista — intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) junto ao Nucleo de
Acessibilidade® da UFSM. Apoés isso, ao ingressar no curso de Pedagogia, comecei a

atuar como bolsista do projeto de pesquisa vinculado ao GIPES, intitulado “Producdes

10 Grupo de Pesquisa Diferenca, Educacéo e Cultura (DEC/CNPq) desenvolve pesquisas no campo
da Educacéo e suas articulagdes com as questdes contemporéneas sobre a centralidade da cultura e
da diferenca. Filia-se ao campo teérico-metodolégico dos Estudos Culturais em Educacéo,
problematizando diferentes praticas que vem produzindo formas de pensar a Educacéo e as nocdes
contemporaneas sobre diferenca como algo que é multiplo, esta em acgdo, produz, se dissemina,
prolifera e se recusa a fundir-se com o idéntico (DEC, 2011).

20 Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacéo de Surdos (GIPES/CNPq) tem sua histéria de
pesquisa fortemente relacionada as investigacdes desenvolvidas no ambito do extinto Nicleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES), que funcionou até o ano de 2004, sob a
coordenacéo do Prof. Dr. Carlos Skliar, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). As pesquisas do GIPES desdobraram-se em
trabalhos investigativos que aprofundaram diferentes discussdes relacionadas a educacgéo de surdos.
30 Nucleo de Acessibilidade é um 6rgdo da UFSM que tem como objetivo oferecer condicdes de
acessibilidade e permanéncia aos alunos e servidores da Universidade Federal de Santa Maria, criado
no ano de 2007.
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Culturais Surdas no Contexto da educagdo bilingue™, o qual me proporcionou o
contato com as escolas especificas de surdos, permitindo conhecer mais de perto os
espacos, 0s tempos e 0s sujeitos que fazem parte desses contextos.

A partir das experiéncias citadas e também de algumas inquietacdes sobre a
educacao de surdos, meu pensamento comecgou a movimentar-se principalmente no
que se referia ao curriculo das escolas de surdos. Nesse sentido, meu interesse esta
relacionado a producdo dos discursos curriculares que pretendem responder as
praticas escolares da educacgédo bilingue proposta no cenéario da escola de surdos.
Quando faco referéncia a educacéo bilingue apoio-me em Quadros e Schmiedt (2006,
p. 18), sendo que a “educacgao bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto
educacional”. Ou seja, as linguas envolvidas nessa educacgédo séo: a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua.

Com o desejo de aprofundar e pesquisar as questdes a respeito da educacao
de surdos é que busquei fazer parte do Programa Pés-Graduacdo em Educacao, no
nivel de Mestrado, da UFSM, pois, nesse contexto académico, conseguiria suportes,
orientacdes para as discussdes e 0s tensionamentos que envolvem essa area.

A partir do momento que ingresso no Mestrado em Educacao, € que procuro
pensar e problematizar os curriculos escolares que envolvem as escolas especificas
para os sujeitos surdos. Ao procurar fazer o exercicio da problematizacao, eu encontro
elementos potentes para fazer tensionar a tematica que me inquieta nos estudos pos-
estruturalista. Ressalto que ja circulava por essa perspectiva nas discussées dos
grupos de pesquisa aos quais pertenco. Porém, ao entrar no Mestrado e no grupo que
esta sob a orientacdo da professora Doutora Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, € que esse
campo tedrico pareceu potente para pensar nos questionamentos que me

acompanhavam. Assim, conforme Tedeschi e Pavan (2017, p.773),

a perspectiva pos-estruturalista entende que ndo se pode estabelecer de
antemao o processo de pesquisa, pois nada assegura que o planejamento a
priori se concretize ou que postulagdes tedricas previamente estabelecidas
funcionem.

4 Projeto “Produgdes Culturais Surdas no Contexto da Educacgéo Bilingue (MCTI/CNPQ/Universal —
Processo 454906/2014-5). Seu objetivo foi analisar de que modos a circulacdo e o consumo dos
artefatos culturais surdos, no contexto da educacgao escolar bilingue para surdos, vém se configurando
nos espagos da Educacgéo Bésica.
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Seguindo a perspectiva, as autoras sinalizam que

trata-se de um entendimento metodoldgico relacionado a certo modo de
elaborar perguntas e interrogacdes, de articula-las com a producdo de
informacdes e de encontrar mecanismos ou estratégias de descricdo e
andlise. (TEDESCHI e PAVAN, 2017, p. 773)

Realizar uma pesquisa com uma base teodrica/metodoldgica que faz com que
nao se busque verdades absolutas, mas verdades que estdo sempre sob suspeitas,
faz com que possamos conhecer os diferentes sujeitos e seus contextos. Sendo
assim, a matriz tedrica/metodolédgica a qual essa pesquisa se vincula se articula aos
campos dos Estudos Culturais em Educacéo e dos Estudos Surdos, e suas inscricdes
na perspectiva dos estudos pds-estruturalista.

A partir da escolha tedrica anunciada, comeco a me deter na questdo que me
trouxe até o Mestrado em Educacédo, ou seja, neste momento, comeco a realizar
discussodes referentes a educacao de surdos, com énfase ao que se refere ao curriculo
das instituicdes especificas para esses sujeitos. Quando destaco que, neste trabalho,
o curriculo sera o foco principal, tenho o entendimento que esse artefato envolve uma
escola e os sujeitos que a compdem. O ambiente escolar caracteriza-se pela
cultura/comunidade surda com desejos de que sua educacgédo seja pautada em um
reconhecimento cultural e linguistico.

Ao pensar a escola de surdos como um local privilegiado de circulacdo e
consumo cultural, torna-se importante destacar o papel da linguagem na constituicdo
dos sujeitos produzidos no espaco escolar/cultural. Ao propor uma forma para a
educacdo dos sujeitos surdos, necessariamente, estamos produzindo formas dos
sujeitos surdos inscreverem-se nesse local. Nesse sentido, em que se articulam
producao de sujeitos e espac¢os educacionais para os surdos, entendo que o curriculo
€ uma pratica discursiva que produz jeitos e modos de ser surdo no contexto da escola
de surdos. Com énfase aos ambientes escolares de surdos, entendo que esse € um
local de lagos culturais.

A partir do campo dos Estudos Culturais em Educacao e dos Estudos Surdos,
pode-se compreender que as questdes culturais estdo no centro das discussdes
gquando o assunto é referente a educacédo de surdos. No sentido de observar a
importancia da cultura, Hall (1997, p. 22) enfatiza que “a expressao ‘centralidade da
cultura’ indica a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida social
contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo”. Com o

reconhecimento da cultura surda, Klein e Formozzo (2009, p.214) destacam “essa
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cultura produz identidades surdas e os membros dessas comunidades constroem
seus significados a respeito de mundo”. Portanto, é necessario compreender que 0s
sujeitos surdos defendem uma cultura propria, cultura essa na qual a lingua de sinais
se caracteriza como principal artefato cultural, sendo a Libras uma lingua que se
organiza de forma visual-espacial. Nesse sentido, destaco as ideias de Peluso e Lodi
(2015, p. 69):

Se levarmos em conta entdo, que as linguas de sinais organizam uma
materialidade visual-espacial no plano do significante, o que por sua vez
determina os modos de dizer, é claro que seguindo essas hipéteses da
relacdo entre pensamento e linguagem, a ideia de visualidade dos surdos
assume uma clara nova dimenséo. A partir dessas sinalizagfes, os surdos
s&o visuais, ndo porque tenham amplificado esse sentido ou porque, ao nao
ter audicdo desenvolveram uma cultura centradamente visual, enunciam
seus textos no plano espacial e 0 seu pensamento tem sido afetado por
categorias de uma lingua cujo significante organiza uma materialidade visual-
espacial.

Com o reconhecimento da Libras como uma lingua visual, entende-se que é
através da aquisicdo dessa lingua que os sujeitos surdos organizam seu pensamento
e se identificam linguisticamente, sendo essa uma potente constituidora nos
processos de subjetivacdo, o que lhes posiciona em diferentes contornos culturais,
conforme o0 acesso e a garantia de uso dessa lingua. Dessa maneira, a cultura surda
manifesta-se nos diferentes espacos de formacdo dos sujeitos surdos, portanto,
entendo que a nocado de cultura possui uma centralidade para quando esses espagos
se propdem a pensar os curriculos da educacéao de surdos.

O espaco escolar é um locus privilegiado para a producao de subjetividades,
pois ndo € apenas um local formal de aprendizagem, ele se constitui como um
ambiente que compde a subjetividade de cada sujeito que o habita. Nesse sentido, a
escola torna-se um dos espacos onde 0s surdos se encontram, realizam importantes
trocas culturais e identitarias, estabelecendo formas de ser sujeito/aluno. O curriculo,
nesse sentido, € um dos dispositivos que potencializa esses processos de
subjetivacdo. Pensando nas discussdes referentes a surdez que ocorrem dentro das
instituicbes de ensino e também fora delas, compartilho das ideias de Skliar (2005),

gue discute as questdes dos sujeitos surdos, lingua, cultura e identidade.

Os Estudos Surdos em Educacao podem ser pensados como um territério de
investigacdo educacional e de proposicdes politicas que, através de um
conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidades,
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definem uma particular aproximagcdo - e ndo uma apropriagdo - com 0
conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o mundo dos

surdos. (SKLIAR, 2005, p. 29):

Com as noc¢des sobre os Estudos Culturais em Educagéo, os Estudos Surdos
e os Estudos sobre o Curriculo, é que o presente trabalho procura compreender as
guestdes que envolvem a Educacéo de Surdos, a escola e os curriculos das escolas
de surdos. Tomando como cendario de investigagdo esse contexto discursivo,
apresento o problema de pesquisa desta dissertagdo: Como s&o produzidos os
curriculos para as escolas de surdos, a partir de uma determinada ordem
discursiva, que denominamos de educacao bilingue? Com essa pergunta
orientadora, outras podem ser feitas, entre elas: Qual a proposta politica pedagdgica
esta presente no discurso curricular da educacao de surdos nas escolas investigadas?
Como o contexto escolar relaciona as questdes da lingua de sinais, cultura,
identidade, visualidade, Lingua Portuguesa no discurso curricular?

Com o intuito de demonstrar os movimentos que se relacionam com o enredo
investigativo da presente pesquisa e de como me constitui pesquisadora na area da
educacdo de surdos, ao problematizar os discursos curriculares em contextos
escolares especificos de surdos, é que apresentado os capitulos que compéem a
trama deste trabalho.

No capitulo um, “Os discursos Curriculares sobre a educagao de surdos”,
invisto no estudo acerca da educacdo de surdos, principalmente, em relacdo as
questdes que envolvem o cenario da educacdo bilingue para surdos. Para isso, o
capitulo divide-se em duas seg¢des: a primeira, “Do oralismo a comunicacdao total:
discursos sobre a educagao de surdos”, na qual voltei o olhar para os discursos
curriculares, destacando alguns momentos histéricos que compuseram a educacdo
de surdos. A segunda secao, intitulada “Discursos sobre o curriculo e a educacéao
bilingue”, descreve um movimento analitico em busca de conhecer os discursos que
emergem a educacéo bilingue de Surdos. Para isso, analisei pesquisas de mestrado
e doutorado desenvolvidos por integrantes do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em
Educacao de Surdos (GIPES).

Dessa forma, o capitulo dois, intitulado “Engrenagens da Pesquisa”,
apresenta 0os movimentos e as paradas que realizei no decorrer deste trabalho,
apresentando os aportes teoricos/metodologicos que auxiliaram na sua construgao.

Esse capitulo conta ainda com trés secdes, a primeira, intitulada “A inspiragao -
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Projeto Produgoes Culturais Surdas no Contexto da Educacgao Bilingue”, que
descreve como surgiu a inspiracao para essa pesquisa, e apresenta a maneira que o
projeto foi organizado. A segunda secdo, “Reconhecendo os contextos e as
ferramentas da pesquisa”, estd relacionada com os locus de investigacdo da
pesquisa e com as materialidades selecionadas para a andlise. Por fim, a secdo
“Materialidade e momentos analiticos da pesquisa” refere-se a como foram
analisados os materiais que compuseram a pesquisa, tomando como principal
ferramenta de andlise a nocao de discurso desenvolvida por Michel Foucault.

O capitulo trés chama-se “Lingua de Sinais e identidade surda: um contexto
gue constituem formas de ser surdo na contemporaneidade” e discorre sobre 0s
discursos analiticos que envolvem o contexto da Escola Municipal Especial Helen
Keller. Nesse sentido, evidenciou-se uma énfase em discursos que se relacionam a
Lingua Brasileira de Sinais, a Lingua Portuguesa e a identidade surda, os quais
movimentam a educacéo bilingue daquele contexto.

O quarto capitulo, “Campo da Educacéo de Surdos e o Campo da Educacéo
Especial: Articulacbes e Ambivaléncias que constituem a Escola de Surdos”,
discute os discursos que estao presentes na Escola Estadual de Educacéo Especial
Dr. Reinaldo Fernando Coser. As analises e as problematizac6es produzidas nesse
capitulo dao pistas de como os sujeitos surdos constituem identidades e
subjetividades dentro do espaco escolar. Esse capitulo conta, ainda, com uma sec¢ao
intitulada “Uma parceria entre os discursos da Escola Céser e o Curso de
Educacédo Especial — UFSM”, que descreve a relacéo entre a escola e o curso de
Educacao Especial da UFSM.

O capitulo cinco “Surdo/Diferengca e Deficiente/Auditivo: Movimentos de
Ambivaléncia que circulam no Discurso Curricular da Educagéao Bilingue” esta
relacionado as analises realizadas na Escola de Ensino Médio Concérdia para Surdos,
em seus discursos sobre a educacdo bilingue, sendo que se pode perceber uma
relacdo polarizada, pois ora os discursos estao centrados na lingua de sinais, cultura
e identidade surdas, ora apresentam um discurso que se relaciona a deficiéncia
pautada na representacao da falta, do assistencialismo e da tutela.

O ultimo capitulo, “Chegando ao um Local, Porém nao ao Local Final”,
descreve as conclusdes desta dissertacao de mestrado. Dessa forma, procurei, nesse

capitulo, sinalizar os principais movimentos e as discussfes que realizei durante a
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pesquisa, apresentando as principais consideragdes sobre os discursos curriculares

relacionados a educacao bilingue nos contextos que foram analisados.
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CAPITULO 1 - OS ESPACOS E OS TEMPOS DA EDUCACAO DE SURDOS

O presente capitulo pretende discorrer sobre os arranjos historicos da
educacgdo de surdos, principalmente, o enredo discursivo que envolve o cenério da
educacao bilingue para surdos. Para fazer esse exercicio, eu tomo como fio condutor
os discursos curriculares, l6cus de estudo desta pesquisa, para pensar como esse
dispositivo vem produzindo formas de representar a surdez e como os efeitos dessas
representagdes conduzem a emergéncia de identidades e subjetividades surdas no
contexto da educacéo bilingue de surdos.

Dessa forma, primeiramente, retomo alguns momentos histéricos que
compuseram o campo da educacdo de surdos, a fim de entender o movimento
discursivo que vem conduzindo as praticas educacionais voltadas as pessoas surdas.
A partir desse recuo historico, apresento, na sequéncia desse capitulo, uma analise
dos discursos que emergem acerca da educacdo bilingue. Para esse segundo
movimento, ocupei-me de trabalhos de mestrado e doutorado desenvolvidos por
integrantes do Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacéo de Surdos (GIPES),
com uma énfase naqueles que abordam as questfes que envolvem o curriculo da
educacdao bilingue.

Considerando a educacao de surdos, entendo-a a partir de dois grandes
movimentos que compdem a histéria da educacao de surdos. O primeiro movimento
da histdria é pautado por um discurso no qual os surdos eram localizados a partir da
matriz da deficiéncia, da falta e da reabilitacdo, sendo que, para mim, 0s movimentos
gue se identificam com esse momento sdo o oralismo e a comunicacdo total. O
segundo movimento estabelece-se pelo discurso que tenta deslocar-se desse local de
enunciagao para aproximar-se de um olhar que representa os sujeitos surdos a partir
da relacdo com as questdes da lingua, da cultura, da diferenca e das identidades.
Esse regime discursivo, do qual nos aproximamos hoje, € significado como educacgéo

bilingue, e vem movimentando os discursos curriculares da educagéo de surdos.
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1.1 DO ORALISMO A COMUNICACAO TOTAL: MOVIMENTOS EDUCACIONAIS
DA REABILITACAO A CORRECAO DA FALTA

Esta se¢édo tem como objetivo conhecer e problematizar os discursos acerca
dos movimentos oralista e da comunicacao total que imprimiram determinadas formas
de se pensar os surdos e sua educacéo. Destaco que, para isso, eu ndo farei uma
analise cronologica, mas olharei para producdo dos sujeitos surdos a partir dos
diferentes discursos®, sendo esses sociais, culturais, educacionais e linguisticos.

No que se refere a educacédo de surdos, compreende-se que, por mais de cem
anos, essas sujeitos foram vistos como sujeitos da falta, que necessitavam passar por
meétodos de reabilitacdo para aproxima-los de uma normalidade ouvinte, sendo que
essa educacao de surdos estava compreendida em uma politica educacional oralista.
Ou seja, em termos de processos de aprendizagem, o discurso curricular que
imperava era de uma pratica oralista que conduzia as acdes da época. No entanto,
apesar de todo o trabalho para os surdos ndo utilizarem os gestos, como eram
denominados 0s sinais na €poca, 0s sujeitos surdos ainda encontravam brechas para
uma “comunicacéao clandestina”, fazendo com que os sinais nunca se dissolvessem
totalmente.

Nesse contexto, de conhecer os discursos sobre a educacao de surdos, trago
o nome do Abade L’Epée, por entender que esse foi e € considerado um dos primeiros
nomes a realizar um trabalho com os sujeitos surdos. Seu trabalho abordava a
utilizacao de sinais, sendo que este foi o inventor de sinais metodicos usados para o

desenvolvimento da lingua escrita. Segundo Lunardi (1998, p. 35), L'Epée foi

0 primeiro a reconhecer que os surdos, mesmo sem usarem a palavra falada,
eram capazes de comunicar-se entre si através de um sistema de gestos, ndo
simplesmente mimicos, mas com valores linguisticos que cumpriam com a
funcdo de uma lingua.

Com o conhecimento dos sinais metddicos, desenvolvidos pelo Abade, sinalizo
gue os significo como uma proposta curricular, ou seja, uma pratica curricular, que

movimentava a educac¢ao de surdos naguele momento, em que apareciam as

5 Considero, que os discursos que se referem as praticas de Audismo, ouvintismo e as praticas de
normalizagao, também fazem parte da producéo e da constituicdo dos sujeitos surdos. Tais aspectos
movimentam diferentes formas para se pensar a educacao de surdos.
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questdes de mimicas e gestos. No entanto, essa proposta ndo cumpria com a ideia
de possuir uma relacdo com a lingua de sinais. Sendo assim, o0 método oral voltou a
fazer parte dos espacos e dos tempos de educacédo de surdos. O método de ensino
oralista consistia na énfase da fala e da ampliacdo da audicdo, o oralismo
subordinava-se a conquista da expressao facial pelas criangas surdas, e transformava
a lingua de sinais em um simbolo de represséo fisica e psicoldgica.

No ano de 1880, ocorreu o importantissimo Congresso de Mildo realizado na
Italia, um Congresso que contou com a presenca de representantes dos institutos da
Europa e das Américas. Nesse contexto, 0 método oral foi considerado adequado para
a educacéao de surdos. Neste instante, eu procuro pensar a organizagédo do Congresso
de Mildo, o qual contou com participantes militantes da causa oralista, entre eles,
meédicos, familiares dos surdos, professores e também de uma minoria de surdos,
como um potente discurso que produziu efeitos na vida e na escolarizacdo das
pessoas surdas. Assim, no momento em que 0s ouvintes organizavam um evento para
discutir as propostas para a educacdo de surdos, ja podemos perceber quais 0s
discursos que estariam em pauta, nesse caso, 0 método oral que 0s ouvintes julgavam
0 correto para os sujeitos surdos. Com isso, destaco que o oralismo nao se restringe
somente a estimular os surdos a falar, mas também envolve outros aspectos como 0s
filosoficos, o “oral como abstragdo, o gestual como sinbnimo de obscuridade de
pensamento; os religiosos — a importancia da confissdo oral, e os politicos — a
necessidade da abolicdo dos dialetos, ja dominantes no século XVIIl e XIX” (SKLIAR,
2005, p.17).

A patrtir dos discursos oralistas que destaquei até aqui, posso perceber que os
discursos sobre a surdez eram narrados pelos sujeitos ouvintes, ou seja, 0s sujeitos
surdos precisavam ser normalizados pela norma ouvinte, na qual o aspecto principal
era a fala. Em relacdo ao conceito de normalizacao, refiro-me a caracterizacdo que
faz Lopes e Fabris (2013, p. 42-43):

A norma disciplinar € constituida a partir de um normal universal. Isso significa
que primeiro se define a norma e depois se identificam os sujeitos, sempre
de forma dicotdmica ou polarizada, como normais e anormais, incluidos e

excluidos, sadios e doentes, deficientes e ndo deficientes, aprendentes e ndo
aprendentes, ricos e pobres, brancos e negros, etc.

Nessa logica da normalizacdo, entendo que o discurso curricular presente no
cenario da educacdo de surdos também passa por determinados arranjos. No

momento em que nao fazia mais sentido que essas praticas de oralizagcdo ocorressem
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de forma tdo violenta, como a amarracdo das mé&os e a realizagdo de intensos
exercicios fonoaudidlogos, € que o método comeca a perder forca. Com isso, ha
década de 70, comeca a proposta da comunicacéo total, ao incluir em sua metodologia
0S gestos, os sinais. A partir desse momento, a comunicacao total torna-se mais um
método de convencimento, para se chegar ao que se realmente queria, ou seja, a
normalizacéo dos surdos através da fala.

A comunicacao total foi entendida como um método que se caracterizava pelo
uso de todos os meios que pudessem facilitar a comunicacéo entre os surdos, inclui-
se aqui a fala, a leitura labial, a escrita, 0 desenho, a lingua de sinais, as expressoes
faciais, os aparelhos de amplificacdo sonora e o alfabeto manual. Segundo Goes;
Quadros e Schimiedt (1999, 1997 apud FRONZA; MUCK, 2012, p. 80) a comunicacao

total

permitia 0 uso da lingua de sinais com o objetivo de propiciar o
desenvolvimento da linguagem da crian¢a surda, mas utilizava os sinais, na
estrutura da lingua portuguesa, como um recurso para o ensino da lingua
oral, ou seja, enfatizava um sistema artificial chamado de portugués
sinalizado, remetendo, entdo, ao bimodalismo.

Ainda, conforme Wrigley (1996, p. 16):

Comunicacéo total, tanto como ideia quanto metodologia, foi inicialmente
proposta como uma abordagem a educacdo e comunica¢do, combinando
tanto a fala com os sinais, hum programa individualmente adaptado para as
potencialidades e deficiéncias de determinada crianca surda. Na aplicacédo
pratica, entretanto, a comunicacdo total veio significar a mistura da fala e
lingua de sinais mais convenientes a cada professor, muitas vezes sem
considerar as potencialidades ou as necessidades de qualquer crianca. O uso
da lingua de ainda nesses ambientes mostrou-se ser, na melhor das
hipéteses apenas “fala apoiada pelo sinal’, que é inadequada para ser
compreendida por uma crianga como uma mensagem completa.

A comunicacdo total caracteriza-se pela busca de estabelecer o uso
simultaneo da fala e dos sinais, e essa proposta contou com divergéncias, como
menciona Quadros (1997, p. 24): “ndo é possivel efetuar a transliteragdo de uma
lingua falada em sinal palavra por palavra ou frase por frase — as estruturas sao
essencialmente diferentes”. Também, a questdo do bimodalismo sofreu varias criticas,
pois esse desconsiderava a lingua de sinais e sua riqueza estrutural e, ainda, néo se
remetia adequadamente a estrutura do portugués. Considerando isso, a proposta da

comunicacao total ndo foi bem quista no interior dos contextos educacionais, pois,ao
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utilizar sistemas de sinais artificiais, negava ao surdo a oportunidade de criar e
experimentar uma lingua natural.

Com o intuito de buscar o reconhecimento dos direitos por uma educacéo que
considerasse os surdos como sujeitos da diferenca e ndo como um sujeito da falta,
discurso produzido por séculos, € que surgem movimentos de lutas a favor da
diferenca cultural dos surdos. Destaco, nesse sentido, os diferentes movimentos que
aconteceram no cenario geral da educacdo como, por exemplo, 0s movimentos
sociais, indigenas, negros e de educacdo popular que proporcionam aos sujeitos
surdos e a comunidade escolar enxergar brechas para uma educacdo pautada na
diferenca. Desse modo, no que se relaciona as reivindicacdes da educacao de surdos,
militantes dessas causas, entre eles surdos e ouvintes, realizaram acfes para que
seus objetivos fossem alcancados, sendo que, entre essas reivindicacdes, estava a
busca pela educacédo bilingue, a qual se tornou uma das principais conquistas das
pessoas surdas, que posteriormente desencadearam outras, como o reconhecimento
da Libras, a lingua de acesso dos surdos e a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua. Para a comunidade surda brasileira, uma educacao
bilingue deve contemplar os seguintes principios:

A Educacéo bilingue é regular, em Libras, integra as linguas envolvidas em
seu curriculo e ndo faz parte do atendimento educacional especializado. O
objetivo é garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas como
condicdo necessaria a educagdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educacgao béasica em situagdo de

igualdade com as criancas ouvintes e falantes do portugués (BRASIL, 2014,
p. 06).

Diante disso, pude deslumbrar a presenca do discurso sobre o reconhecimento
da educacado bilingue nos curriculos das escolas investigadas nessa pesquisa.
Consoante a esse discurso, as escolas partem de uma proposta de ensino, na qual
0s sujeitos surdos sao reconhecidos como um grupo de pessoas gque possui uma
lingua prépria para a comunicacdo, sendo que a lingua se constitui como um
importante artefato da cultura surda. Porém, os discursos curriculares desses
ambientes ndo apresentam somente noc¢des relacionadas as linguas, mas, tambeém,
como as nocdes de identidade, cultura e diferenca posicionam-se nesse jogo
discursivo.

Com referéncia a Libras nos curriculos pensados para a educacao de surdos,

faco a mencao de que essa é uma lingua que possui uma configuracéo espaco-visual,
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ou seja, “o0 aluno surdo depende do sentido da visdo para comunicar-se e aprender’
(LUNARDI-LAZZARIN; MAROSTEGA 2012, p. 121). A partir do carater visual que
possui a Libras, compreende-se que 0s surdos organizam sua leitura de mundo e dos
enunciados no plano visual, constituindo sua subjetividade.
A partir da compreenséo da lingua de sinais como a lingua de acesso dos
sujeitos que estao inseridos em espacos e tempos de educacéo de surdos, que
utilizam um curriculo pensado nas no¢des da educacéao bilingue, penso em como
estdo articuladas as questdes relacionadas com a cultura, a identidade e a diferenca
nesses contextos. Desse modo, tenho o entendimento de que, nos momentos
educacionais de surdos, encontramos os artefatos (lingua de sinais, arte, teatro,
poesia surda), as vivéncias em grupo e as experiéncias do olhar que caracterizam a
cultura desses sujeitos, que possibilitam aos surdos construirem identidades e
subjetividades, ou seja, através dessas praticas, estabelecem-se formas de ser surdo.
Sendo assim, o ser surdo corresponde ao modo como cada sujeito produz suas
experiéncias no mundo, sendo que essas podem ser da ordem do coletivo, como

também do ambito particular de cada sujeito. Dessa forma,

a comunidade surda ao longo dos anos tem transformado o espaco escolar
em lugar de sua prépria construgdo. Como um lugar de encontro, 0s surdos
transformam a escola em um campo frutifero de articulacédo e invencéo de
marcas culturais (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 130).

Com referéncia as discussées sobre o curriculo bilingue, corroboro com as
ideias de Lunardi (1998, p. 46):

Dentro desse contexto, penso em tornar claro que a pretensdo de uma nova
perspectiva de educagdo de surdos ndo € vir a se tornar um modelo, uma
proposta dada como completa e acabada a ser empacotada e distribuida para
todas as escolas de surdos, como se pudéssemos falar em uma proposta
universal de educacgéo bilingue. Que encontramos séo diferentes escolas
bilingues atreladas a fatores sociais, culturais, politicos, diferentes em cada
pais. Essa multiplicidade de fatores intervém de uma forma bastante
significativa na estrutura e nos objetivos de uma proposta educativa; portanto,
em cada escola de surdos ha um cenario diferente — pintado com os mais
diversos recortes culturais, linguisticos, didaticos, curriculares histéricos —
capaz de compor uma pedagogia significativa para a educacédo de surdos.

Para finalizar, sinalizo que, até o presente momento, minha intencao foi realizar
uma apresentacao a respeito dos diferentes discursos curriculares da educacédo de

surdos, a partir da énfase das filosofias que compuseram a educacao de surdos, o
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oralismo, a comunicac¢do total e a educacédo bilingue. Na secao seguinte, realizarei
uma andlise de trabalhos de mestrado e doutorado, os quais voltaram seus olhares

investigativos para questdes referentes ao curriculo e a educacao bilingue de surdos.

1.2 DA CULTURA, DA LINGUA, DA IDENTIDADE: DISCURSOS DA EDUCACAO
BILINGUE

Com a intencéo de problematizar e conhecer o que esta sendo produzido em
relacdo a educacdo de surdos, na perspectiva da educacao bilingue, e sobre o
curriculo € que abro esta secao. Justifico que, para esse empreendimento, optei por
conhecer, pesquisar, analisar e aprender com outros autores o que vem sendo
discutido sobre o curriculo e a educacdo bilingue. Para esse reconte, busquei
pesquisas de mestrado e doutorado aliancadas ao Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educacao de Surdos (GIPES), grupo ao qual pertenco.

Neste momento, considero importante realizar descricdes das dissertacdes e
das teses que auxiliaram no momento em que eu estava movimentando minha
pesquisa, meus pensamentos € minha escrita, pois conhecer “ditos e escritos” sobre
0 tema que pesquiso é uma maneira de justificar como essas pesquisas de mestrado
e doutorado corroboram com as problematizacdes desta dissertacao.

Dessa forma, o primeiro trabalho que estudei é tese de doutorado “A
emergéncia das politicas de educacao bilingue para Surdos no Brasil na racionalidade
inclusiva”, de autoria de Mbnica Zavacki de Morais, defendida no ano de 2015, na
UFSM. Nessa pesquisa, a autora realiza problematizacdes que se relacionam aos
discursos das politicas de educacéo bilingue no contexto brasileiro que emergem
como uma condicdo para a inclusdo dos sujeitos surdos na contemporaneidade. Para
instrumentos de analises da pesquisa, foi selecionado um conjunto de documentos do
arquivo histérico do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, documentos oficiais
do Ministério da Educacdo e documentos elaborados pela comunidade surda
brasileira. Em sua analise, Zavacki destacou que, ao realizar um exercicio
genealdgico, teve a possibilidade de mobilizar a questdo da proveniéncia e da
emergéncia das Politicas de educacao bilingue para surdos no Brasil, como
eixos que norteiam os discursos sobre alLinguade Sinais e a Lingua Portuguesa

e entendeu que esses nao provém de uma suposta sequéncia cronoldgica na
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historia da educacéo de surdos, mas sdo perpassados por deslocamentos e
rupturas nos ambitos linguisticos, educacionais, econémicos e politicos.

Outra tese analisada foi a da autora Janete Inés Muller, intitulada “Lingua
Portuguesa na educacgao escolar bilingue de surdos”, defendida no ano de 2016, na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). A pesquisa que movimentou a
tese problematizou como o0 ensino da Lingua Portuguesa para surdos vem sendo
produzido em contextos de educacao escolar bilingue no Rio Grande do Sul. Como
encaminhamentos metodoldgicos, a autora ocupou-se de visitas em escolas, anélise
de documento escolares, entrevistas e rodas de conversas com professores.
Concluiu sua pesquisa afirmando que uma educacéao escolar bilingue de surdos
€ tecida, principalmente, em praticas discursivas académicas, politicas e
escolares, sendo o ‘discurso da educacao bilingue’ produzido por enunciados
de diferentes campos discursivos, que lhe conferem status de verdade.

A tese “O que o curriculo de Letras Libras ensina sobre literatura surda”, de
Fabiano Souto Rosa, defendida em 2017, na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), teve como tema principal a literatura surda e o estudo sobre curriculo. Nessa
pesquisa, foi estudada a representacdo dos professores e dos alunos sobre os
processos de organizacdo curricular e os sentidos produzidos na disciplina de
Literatura Surda em cursos de graduacéo em Letras/Libras. A pesquisa desenvolveu-
se a partir da analise de documentos como, por exemplo, 0s projetos dos cursos de
graduacdo em Letras/Libras da Universidade Federal de Santa Catariana (UFSC)
como o primeiro curso na modalidade a distdncia e da UFSC como o primeiro curso
na modalidade presencial. Também, foram analisados planos de ensino das
disciplinas de Literatura Surda desses cursos, bem como foram realizadas analises
de respostas as entrevistas semiestruturadas com professores e alunos egressos da
disciplina de Literatura Surda dos cursos de graduacdo em Letras/Libras. Em sua
andlise, o autor evidenciou que ha diferentes olhares sobre a disciplina de
Literatura Surda e o seu curriculo, pois professores e alunos tém suas
experiéncias e visbes que podem contribuir sobre como é a formacédo dos
professores de Libras com a disciplina de Literatura Surda.

A tese de autoria de Vera Lucia Marostega, intitulada “Os curriculos de
formacao de professores para surdos na UFSM: a Educacéo Especial como campo
de saber (1962-2009)", defendida na Universidade do Vale do Rio dos Sinos

(UNISINOS), em 2015, apresenta um trabalho sobre os discursos que constituem os
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curriculos de formacao de professores, problematizando o campo da Educacgéo
Especial como locus de formacao de professores para surdos. Seu material de analise
foram sete curriculos de cursos de formacao de professores desenvolvidos entre os
anos de 1962 e 2009 na UFSM. A partir da pesquisa, foi possivel constatar trés
grandes énfases discursivas nos curriculos de formacédo de professores
analisados, sdo elas: do campo da saude, da Pedagogia e da Educacao Especial.
Também, realizei pesquisas em algumas dissertacfes que se aproximam do
meu estudo, entre essas, esta a pesquisa intitulada “Dispositivo curricular de controle:
gerenciamento do risco e governamento da surdez no cenario educacional”, da autora
Juliane Marschall Morgenstein, defendida em 2009, na UFSM. Nessa pesquisa, a
autora procurou analisar as possibilidades referentes a captura e a invencao da surdez
no ambito curricular, tomadas, principalmente, a partir dos estudos de Michel Foucault.
Seu material de andlise foram os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, por
viabilizarem o governamento da surdez no terreno educacional contemporaneo.

Por fim, recorro a dissertacdo de Rubia Denise Islab&o Aires, intitulada “A
constituicdo da educacao bilingue em uma prética na bidocéncia e o desenvolvimento
profissional docente”, defendida em 2017, na UFPel, a qual apresenta uma pesquisa
gue teve como obijetivo investigar a constituicdo da educacao bilingue para surdos em

uma pratica na bidocéncia e o seu papel no desenvolvimento profissional docente.
Como lécus de investigacdo, a autora ocupou-se de um estudo de caso na bidocéncia
em uma escola de surdos no Rio Grande do Sul. A partir da analise dos dados,
evidenciou-se a prevaléncia de um entendimento de que a educacéo bilingue
para surdos compreende a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua na modalidade escrita. Ainda, constatou-se que a
educacao bilingue ndo pode se restringir as questdes linguisticas, pois outros
elementos mostraram-se potentes, como: a presenca do professor surdo como
um referente para os demais professores ouvintes, englobando referencias
como a lingua, a militdncia, a cultura surda e as estratégias de ensino para as
criancas surdas; as metodologias de ensino, com énfase naexperiéncia visual.
Com a apresentacdo de algumas dissertacoes e teses vinculadas ao GIPES,
entendo que essas escolhas se deram na busca de compreender quais os discursos
que circulam a respeito da educacao bilingue e o curriculo no contexto da educacao
de surdos. Desse modo, cada um dos trabalhos analisados compés também a

pesquisa de mestrado que estou desenvolvendo, pois esses trabalhos aproximam-se
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do tema, das filiacBes tedricas, entre essas, os Estudos Culturais em Educacao, 0os
Estudos Surdos, os Estudos Foucaultianos, bem como ao I6cus de investigacdo, no
caso a escola e 0 banco de dados que constituem a materialidade que movimentam
esta investigagao.

A partir da pesquisa realizada em algumas dissertagdes e teses, fago uma
sintese dos principais enunciados que aparecem nesses trabalhos e que me deram
importantes pistas para os desdobramentos analiticos empreendidos na presente
pesquisa acerca dos discursos curriculares nas escolas investigadas:

o Os discursos sobre a educacdo bilingue estdo relacionados a presenca da
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa nos contextos educacionais de
educacdo de surdos, sendo que esta educacdo nao provém de uma suposta
sequéncia cronoldgica na histéria da educacéo.

o Evidencia-se a importancia do professor surdo como o sujeito referéncia de
militdncia e potencializa a cultura surda para a producado das estratégias curriculares
dos espacos que compdem o cenario educacional de surdos.

o Percebe-se que ha, na educacdo de surdos, deslocamentos e rupturas
enredados aos ambitos linguisticos, educacionais, econdmicos e politicos que tecem

a trama discursiva sobre a educacao bilingue.
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CAPITULO 2 - ENGRENAGENS DA PESQUISA

“[...] ndo escolhemos, de um arsenal de métodos, aquele que melhor nos
atende, mas somos “escolhidas/os” pelo que foi historicamente possivel de
ser enunciado; que para nés adquiriu sentidos; e que também nos significou,
nos subjetivou, nos (as)sujeitou” (CORAZZA, 2007, p. 121).

Ao trazer as palavras de Corazza (2007) na abertura deste capitulo, quero
marcar que as engrenagens metodolégicas que movimentam esta pesquisa foram
escolhidas no decorrer do meu caminho como estudante/pesquisadora do curso de
Educacao Especial, Pedagogia e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo no
nivel de mestrado. Porém, o disparador, para esta investigacdo, deu-se,
principalmente, quando atuava como bolsista do projeto de pesquisa “Produgdes
Culturais Surdas no Contexto da Educagao Bilingue”, momentos esses que
proporcionaram experiéncias nas quais pude suspender algumas verdades sobre a
educacao de surdos.

Para sinalizar o que trouxe sentido para minha trajetéria como mestranda € que
intitulo o presente capitulo como “Engrenagens da pesquisa’, pois entendo que este
capitulo irda demonstrar os caminhos elegidos durante minha investigacdo, como
também apresentard& um pouco das escolhas tedrico-metodolégicas e da
materialidade que constituem a presente pesquisa, sendo que a materialidade
analitica se origina do projeto de pesquisa “Produgdes Culturais Surdas no Contexto
da Educacgao Bilingue”, implicado em fazer uma imersdo nas escolas de surdos para
entender sobre a educacgao de surdos por meio dos curriculos e do cotidiano de cada
contexto.

A partir desse enredo, entendo que o contexto da educacdo de surdos é
produzido por um conjunto de recorréncias discursivas que dizem sobre a escola, o
curriculo e as praticas pedagdgicas aliancadas a nocao de bilinguismo. Esse termo
aparece fortemente associado a expressdes como: praticas bilingues, professores
bilingues, primeira lingua, segunda lingua, cultura surda. A partir dessa trama
discursiva, mobilizei esfor¢os para problematizar o cenério da educacgéo bilingue de
surdos nesta pesquisa, tomando como questdo central: como séo produzidos os
curriculos para as escolas de surdos a partir de uma determinada ordem
discursiva, que denominamos de educacdo bilingue?’. Para dar conta do
problema inicial desta pesquisa, alguns objetivos foram elaborados, no sentido de

operacionalizar a investigacao.
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Objetivo geral: Investigar como o discurso curricular vem constituindo-se dentro
dos espacos educacionais especificos para a educagdo de surdos a partir da
educacao bilingue. E os seguintes objetivos especificos: 1) Conhecer os discursos
gue compdem o cenario da educacao bilingue para surdos; 2) Analisar os discursos
curriculares a partir das experiéncias das escolas de surdos investigadas.

A partir da organizacdo dos objetivos apresentados, eu destaco que este
trabalho esta pautado em uma perspectiva pos-estruturalista, como também em
algumas ideias do pensamento de Michel Foucault, “que pode nos ser util como um
instrumento, uma tatica” (VEIGA-NETO, 2000, p.38). Nesse sentido, uma pesquisa, a
partir dessa filiagdo tedrico/metodoldgica, busca néo estabelecer os passos antes do
processo, ou ainda, “ndo pode ser reduzida a um método a uma teoria ou até mesmo
a uma escola; é melhor referir-se a ela como um movimento de pensamento — que
corporifica diferentes formas de pratica critica” (TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 775).

Com a intencdo de movimentar as questfes que envolvem a educacao de
surdos propostas nesta pesquisa de mestrado, € que aproximo-me dos Estudos
Culturais em Educagédo, que se “caracterizam por ndo ser — e ndo querer ser- um
campo homogéneo e disciplinar’ (NELSON; TREICHLER; GRISSBERG, 1995, p. 11),

mas como.

uma gama bastante dispersa de posi¢des teoricas e politicas, as quais, ndo
importa qudo amplamente divergente possam ser sob outros aspectos,
partilham um compromisso de examinar préaticas culturais do ponto de vista
de seu envolvimento com e no interior de, relagbes de poder ( NELSON;
TREICHLER; GRISSBERG, 1995, p. 11).

Com o reconhecimento de que as relacbes de poder se estabelecem nos

diferentes contextos culturais, compreendo que a cultura e a educacao de surdos

constituem uma ressignificagdo e/ou forma de abordagem do campo
pedagdgico em que questdes como cultura, identidade, discurso e politica da
representacao passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da
cena pedagogica. (COSTA, 2005, p. 112, grifos do autor)

As discussoes estabelecidas pelo campo dos Estudos Surdos também foram
utilizadas nesta investigagdo, sendo que esse campo se caracteriza pela
compreensao e pela representacdo dos sujeitos surdos e da surdez como diferenca

linguistica e cultural. Nas palavras de Lopes e Dal’lgna (2007, p. 24):
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[...] problematizar a surdez como uma marca que inclui alguns sujeitos e
exclui outros, que determina algumas condi¢des de vida e de comunicacao e
que, principalmente, determina formas de organizacdo de vida em um dado
grupo cujas formas de estar e de se relacionar com 0 outro sdo
compartilhadas.

Com a compreensdo da perspectiva pos-estruturalista e do campo dos Estudos
Culturais em Educacdo e dos Estudos Surdos, que subsidiam
tedrica/metodologicamente esta pesquisa, destaco que o curriculo é o centro da minha
investigacdo, o qual se constitui como uma pratica discursiva que produz diferentes
significados, nos diferentes contextos. Nesse sentido, o tomo neste estudo como um
campo de conflitos e disputas, ou seja, o curriculo é produzido através de praticas
discursivas, sendo “considerado um artefato social e cultural” (MOREIRA; SILVA,
1995, p. 07).

Quando faco referéncia ao curriculo, o entendo como uma rede de forcas que
eclodem de diferentes pontos, de diferentes discursos. Desse modo, entendo que 0s
discursos acerca da educacao bilingue conformam uma noc¢ao de curriculo a ser
colocado em funcionamento nas escolas de surdos, ou seja, parto da ideia de que um
conjunto de relacGes de poder/saber € acionado e colocado em operacdo em uma
determinada rede discursiva, que acaba por produzir aquilo que chamamos de
curriculo.

Nessa esteira, ao “falarmos sobre curriculo, sempre nos situamos nos cenarios
sociais em que 0 campo estéd imerso e a partir dos quais tudo o que é pensado, dito e
feito adquire determinados sentidos e produz determinados resultados” (VEIGA-
NETO, 2014, p. 02). Com essa ideia, entendo que o curriculo assume essa poténcia
de producao de sentidos e significados porque esta imerso em uma rede maior com
diferentes préticas que possuem uma mesma intencionalidade, ou seja, ndo pode ser
analisado fora das relacdes de poder a que esta enredado. Ressalto que as relacdes
de poder ndo se processam simplesmente a partir de formas homogéneas,
repressivas proibitivas, mas séo estabelecidas por meio de relacdes heterogéneas,
ou seja, formas benéficas que produzem certo discurso curricular, ou seja, o0 que pode
ser dito sobre o curriculo na educacgéo de surdos. Para Foucault (1995, p. 245):

as relacdes de poder se enraizam profundamente no nexo social; e [...] ndo

reconstituem, acima da 'sociedade’, uma estrutura suplementar com cuja
obliteragdo pudéssemos talvez sonhar. Viver em sociedade é, de qualquer
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maneira, viver de modo que seja possivel a alguns agirem sobre a agdo dos
outros. Uma sociedade 'sem relagtes de poder' s6 pode ser uma abstragéao.

Ao localizar o curriculo na educacao de surdos, compreendo que ele “pode ser
visto como um discurso que, ao corporificar narrativas particulares sobre o individuo
e a sociedade, nos constitui como sujeitos”, também “as narrativas contidas nos
curriculos, explicita ou implicitamente, corporificam noc¢des particulares sobre
conhecimento, sobre formas de organizacao da sociedade, sobre os diferentes grupos
sociais” (SILVA, 1999, p. 195). E, a partir desse argumento conceitual, que eu passo
a argumentar que, nas escolas investigadas, as praticas curriculares estao aliancadas
no discurso da educacao bilingue, condicdo essa que potencializa a triade diferenca
- lingua de sinais - cultura surda, produzindo um conjunto de representacdes acerca
de como deve se dar a educacao de surdos escolarizada.

Para continuar o empreendimento desta pesquisa de mestrado, considero
importante mencionar alguns trabalhos que se aproximam do meu tema de pesquisa,
especificamente em relacdo as questbes que envolvem os curriculos das escolas de
surdos®.

A dissertacdo de mestrado de Méarcia Lise Lunardi (1998), intitulada "Educagéo
de Surdos e Curriculo: um Campo de Lutas e Conflitos”, apresenta algumas reflexdes
referentes ao olhar dos professores surdos sobre o curriculo da escola de surdos.
Esse trabalho, além de apresentar um estudo sobre o curriculo, aproxima-se
metodologicamente, pois 0 mesmo ocupou-se de analises em observacbes do
contexto escolar e entrevistas, o que se alinha do mesmo desenho metodol6gico que
estou tracando em minha pesquisa de mestrado.

A segunda dissertacdo estudada foi a da autora Moénica Zavacki de Morais,
intitulada "Formacgdes rizomaticas da diferenca: narrativas para a producado da
pedagogia surda” (2008). Nesse trabalho, a autora analisou as recorréncias
discursivas de professores surdos e ouvintes, nas quais observou como eles narravam
algumas nocdes que foram produzidas ao longo da historia de surdos e como essas
nogdes foram constituindo a chamada Pedagogia da Diferenca, problematizando

como essa noc¢ao produziu (ou ndo) espacos e tempos de resisténcia dentro dos

S E importante sinalizar, nesse momento, a escolha de disserta¢cdes elaborada por pesquisadoras do
grupo de pesquisa a qual estou vinculada, justificando que esses se aproximam dos encaminhamentos
metodolégicos que elaborei nessa dissertacdo. Ressalto ainda, que no capitulo um serd destacado
demais trabalhos em que o olhar estava voltado para o curriculo.



34

curriculos das escolas de surdos. Dessa forma, esse estudo alinha-se a minha
pesquisa pela discussédo que Morais apresenta sobre a educacao de surdos e sobre
o curriculo, discusséo essa realizada em minha investigacao.

A Ultima dissertacdo selecionada para entender mais o campo de estudo foi da
autora Marcele Martinez Caceres, intitulada "Possiveis Negociagcbes dos Discursos
Curriculares no Contexto da Educacao Bilingue de uma Escola de Surdos do Rio
Grande do Sul” (2016), sendo que essa investigagdo ocorreu a partir dos discursos
curriculares de uma escola de surdos. Para a realizacao do trabalho, foram analisados
os discursos de documentos relacionados ao Ministério da Educacdo (MEC) e os
discursos acerca da educacao produzidos pela comunidade surda. Na concluséo
desse estudo, a autora sinaliza um desencaixe entre os discursos das politicas oficiais
e os discursos produzidos pela comunidade surda. No entanto, h4 uma permanente
negociacao entre esses dois campos discursivos, negociacao essa, que segundo a
autora, por vezes, € produtiva e acaba trazendo conquistas para os sujeitos surdos,
como € o caso, por exemplo, da oficializacdo da Lei de Libras mediante o Decreto
5626/2005. Nesse estudo, ainda foi analisado o Projeto Politico-Pedagdgico de uma
escola de surdos do Rio Grande do Sul, bem como foram realizadas observacdes e
entrevistas com professores dessa mesma escola, percebendo-se que a instituicao
centra suas praticas no ensino e no aprendizado da lingua de sinais. Sendo assim, o
l6cus de investigacdo de Caceres (2016) procura movimentar o curriculo de acordo
com a politica bilingue, investindo na Lingua de Sinais e em um curriculo com
disciplinas especificas.

Para melhor visualizar a importancia desses trabalhos com a problematizacao
do meu estudo, apresento a seguir um quadro com alguns aspectos de cada pesquisa.



Quadro 1 — Pesquisas que se aproximam deste estudo
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Autora Titulo Objetivo Materialidade | Relevancia para
a presente
pesquisa
Marcia Educacdo de | Como as Observacdes | O trabalho
Lise Surdos e | professoras e em sala de aproxima-se tanto
Lunardi Curriculo:  um | professores aula, teoricamente,
campo de lutas | surdos entrevistas discutindo a ideia
e conflitos percebem o formais e de curriculo,
curriculoe o informais e como também
modo como o guestionarios. | metodologicamen
definem na sua te ao analisar
préatica escolar? entrevistas e

observagoes.

Ménica Formacdes Como a nocéo | Narrativas de | Essa

Zavacki rizomaticas da | de ‘Pedagogia | professores investigacado foi

diferenca: da Diferenca’ | surdos e escolhida  para
narrativas para | aparece como | ouvintes. estudo pela
a producdo da | forca discursiva discusséao que
pedagogia no interior dos estabelece sobre
surda curriculos  das o curriculo, bem
escolas de como pelaanalise

surdos? das entrevistas

com professores.

Marcele | Possiveis Como os Discursosde | O trabalho

Martinez | Negociagoes discursos documentos relaciona-se com

Caceres | dos Discursos | curriculares de relacionados a presente

Curriculares no | uma escola de ao Ministério pesquisa no
Contexto da | surdos do Rio da Educacédo | sentido das
Educacao Grande do Sul (MEC) e escolhas da
Bilingue de uma | movimentam-se | discursos perspectiva
Escola de | em relacédo a acerca da tedrica, e das
Surdos do Rio Politica de educacéao discussodes sobre
Grande do Sul Educacao produzidos o curriculo e a
Bilingue? pela educacao
comunidade bilingue.
surda. Também a

escolha principal
foi pelo l6cus de
investigacdo que
compreendo um
dos Iocus de
minha pesquisa.

Fonte: Autora.

A partir dos campos tedricos dos Estudos Culturais em Educacéo e dos

Estudos Surdos, da perspectiva pés-estruturalista e das pesquisas apresentadas
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acima, considero importante, neste momento, apresentar os l6cus de investigacao e
a materialidade que compdem a elaboracao da presente dissertacdo. Nesse sentido,
a secao seguinte demonstrara em quais ambientes e como foram produzidos os dados

analisados no presente estudo.

2.1 A INSPIRACAO - PROJETO PRODUCOES CULTURAIS SURDAS NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BILINGUE

Inicio esta secdo com a descri¢cao do projeto de pesquisa “Produgdes Culturais
Surdas no Contexto da Educacao Bilingue”, o qual se tornou inspiracdo para o
ingresso no curso de Mestrado em Educacéo. Justifico isso, pois considero que as
experiéncias vivenciadas enquanto bolsista do projeto de pesquisa me instigaram a
querer conhecer as problematizacdes que venho discutindo nesta dissertacdo. Nesse
sentido, Larrosa (2002, p. 24) diz que “o sujeito da experiéncia se define ndo por sua
atividade, mas por sua passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade,

por sua abertura”. Sobre a ideia de experiéncias vivenciadas, o autor diz que:

N&o se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo néo é
somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir de que falamos. E a
partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para aprender, algo para dizer,
algo para contar, algo para escrever. Além disso, as palavras ndo apenas
representam o mundo, mas também o abrem, ndo sdo apenas uma
ferramenta, mas também um caminho ou uma forca. Ou, ainda de outro
modo, a linguagem como o tato mais fino (LARROSA, 2018, p.23).

Com o entendimento sobre o conceito de experiéncia que Larrosa apresenta, e
com alguns atravessamentos que surgiram quando da minha experiéncia como
pesquisadora do projeto de pesquisa “Produg¢des Culturais Surdas no Contexto da
Educacao Bilingue”, é que aponto que o projeto se torna o centro de minha
investigacdo de mestrado. Esse projeto foi proposto por trés pesquisadoras do Estado
do Rio Grande do Sul (RS): Profa. Dra. Lodenir Becker Karnopp, da UFRGS, Profa.
Dr2. Madalena Klein, da UFPel, e Profd. Dr2. Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, da UFSM.
O objetivo geral do referido projeto de pesquisa “foi analisar a circulagdo e o consumo
de artefatos culturais em contextos da educacéo bilingue para surdos, nos espacos
da educagéao basica” (KARNOPP; LUNARDI-LAZZARIN; KLEIN, 2017, p. 05).
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Para a demarcacao do I6cus de investigacdo da pesquisa, foram selecionadas
treze (13) escolas especificas de surdos do Estado do RS, sendo essas instituicoes
das redes municipal, estadual e privada. Dentre os critérios de escolha das escolas
investigadas, um deles foi de que as mesmas pudessem estar em cidades em que a
comunidade surda estivesse organizada e desenvolvendo movimentos no sentido de

propor a educacao bilingue para surdos. Diante do exposto apresento o quadro abaixo

das escolas investigadas pelo referido projeto:

Quadro 2 - Escolas de surdos investigadas

Nome da escola Localizagdo Esfera
Escola de Ensino Fundamental e Médio para Surdos Porto Alegre Estadual
Prof. Lilia Mazeron
Escola de Surdos Bilingue Salomé&o Watnick Porto Alegre Municipal
Escola de Ensino Fundamental Frei Pacifico- Escola Porto Alegre Particular
para Surdos.
Colégio Especial Concérdia — ULBRA Porto Alegre Particular
Escola Estadual Especial Keli Meise Machado Novo Hamburgo — | Estadual
Regido
Metropolitana
Escola de Ensino Fundamental Especial para Surdos Canoas — Municipal
Vitéria Regido
Metropolitana
Escola Estadual Especial Padre Réus Esteio — Estadual
Regiéo
Metropolitana
Escola Luterana S&o Mateus Sapiranga — Particular
Regido
Metropolitana
Escola Municipal de Ensino Fundamental Especial para | Gravatai — Municipal
Surdos Regiéo
Metropolitana
Escola Municipal Especial Helen Keller’ Caxias do Sul Municipal
Escola Especial Prof. Alfredo Dub Pelotas Particular
Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo F. | Santa Maria Estadual
Coser
Escola de Ensino Médio Concérdia para Surdos Santa Rosa Particular

Fonte: Tabela do Banco de Dados Projeto Produ¢des Culturais Surdas no Contexto da Educacéo

Bilingue (2016)

Os primeiros dados obtidos foram através de conversas com os gestores de

cada uma das escolas, sendo que eles responderam um questionario semiestruturado

7 As escolas grifadas referem-se as instituicdes de ensino em que realizei a minha pesquisa.
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com perguntas que se relacionavam, principalmente, com a organizacdo e a
infraestrutura de cada escola. Apos o contato inicial, o grupo de pesquisadores
comecou a realizar analises documentais nos Projetos Politico Pedagogicos (PPP) e
nos Regimentos Escolares, bem como nos documentos oficiais do Ministério da
Educacédo. Ainda foram realizadas observacdes® no contexto escolar e entrevistas
com professores e estudantes®.

Nesse sentido, ressalto que, anterior a0 momento da realizacdo das
entrevistas, o grupo que compdem o projeto guarda-chuva estudou cada questao,
procurando desenvolver a glosa® para um melhor entendimento das perguntas por
parte dos entrevistados surdos. O projeto de pesquisa citado esteve vinculado ao
Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo de Surdos (GIPES/ CNPq), e
possuiu registro no Edital Universal 2014 — Projeto CNPq 454906/2014-5. Dessa
forma, destaca-se que o andamento da pesquisa e os dados que eram obtidos
estavam sob a responsabilidade de um comité de ética. Conforme o relatério final do
projeto :

O projeto inicialmente foi cadastrado e encaminhado para as Comissdes de
Pesquisa das instituicdes participantes da pesquisa e, posteriormente, para o
Comité de Etica (CEP) da UFRGS, com anuéncia das instituicdes
coparticipes. Obteve parecer favoravel nas trés Universidades —UFRGS,
UFPel e UFSM. O projeto foi registrado na Plataforma Brasil, conforme atesta
a folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos, assinada pela
pesquisadora responsavel do projeto e pelo vice pré-reitor de Pesquisa da
instituicdo proponente, no dia 15 de outubro de 2015. Dessa forma o projeto
obteve parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS e foi
aprovado em 14 de novembro de 2016. (KARNOPP; KLEIN; LUNARDI-
LAZZARIN, 2017, p. 08 e 09)

No decorrer do desenvolvimento dessa pesquisa, principalmente no contexto
da producdo e andlise dos dados, foi possivel perceber “recorréncias discursivas
quanto a cultura surda, a producdo de subjetividades surdas, experiéncia visual,
artefatos da cultura surda, curriculo escolar, espacos de ensino-aprendizagem e
lingua de sinais” (BERAS e LUNARDI-LAZZARIN, 2017, p. 154), dentre as quais me
interessou, como recorte deste estudo de mestrado, as questdes que envolvem o

curriculo escolar da educacéo bilingue de surdos.

80 roteiro das observacGes encontra-se nos anexos da dissertacéo.

90 protocolo das entrevistas com professores e estudantes encontra-se nos anexos da dissertacgéo.
10 Segundo Gomes (2011), glosa séao frases escritas na Lingua Portuguesa com estrutura gramatical
da lingua brasileira de sinais.
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2.2 OS CONTEXTOS E AS FERRAMENTAS DA PESQUISA

Na secao anterior, apresentei a organizacéo do projeto de pesquisa “Producdes
Culturais Surdas no Contexto da Educacéao Bilingue”, cujas achados da investigacéao
acabaram inspirando-me para meu ingresso no curso de Mestrado em Educacao.
Nessa secéo, sinalizo quais foram os recortes que realizei na materialidade do projeto
citado, assim como as problematizagcbes a respeito das escolas que compdem o
desenvolvimento do meu estudo.

Neste momento, considero necessario fazer um recuo na apresentacao das
escolas investigadas afim de pensar a invencdo do conceito de escola na
Modernidade, no sentido de poder compreendé-la para além de seu espaco como
lugar de pesquisa. Ao discutir questdes que envolvem a escola e suas caracteristicas,

escolho as palavras e os questionamentos de Masschelein e Simons (2017, p. 25):

N&o € obvio que a escola € a instituicdo de ensino inventada pela sociedade
para introduzir as criangas (em) no mundo? E néo é evidente que a escola
tenta equipar as criangas com o conhecimento e a habilidade peculiar a uma
ocupagéo, cultura ou sociedade? (MASSHELEIN; SIMONS, 2017, p. 25)

A partir desses autores, compreendo que a escola moderna se localiza como
uma invengao da Modernidade, tomando-a como um “conjunto de transformacdes
culturais, econbmicas, sociais e politicas que tiveram inicio nos séculos XVI e XVII”
(NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 20). A escola moderna emerge das necessidades do
homem moderno, que possui diferentes configuracdes culturais, identitarias. Dessa
forma, faco referéncia as teorizacfes sobre a maquinaria escolar desenvolvida por
Fernando Alvarez-Uria e Julia Varela (1992), sendo que essas teorizagcdes definem a
escola como um local onde os sujeitos (estudantes) que a compdem devem ser
organizados, através das praticas disciplinares configuradas em um espaco e um
tempo especificos.

Desse modo, destaco que a escola “nao é determinada a priori, mas constituida
na histéria, sempre movel e contingente” (CAMATTI, 2011, p.31), conforme as
necessidades de cada época e sociedade, para que, em seus ambientes, fosse
possivel uma educacdo que contemplasse ricos, pobres, deficientes, homens,
mulheres. Para justificar esse pensamento, utilizo-me de Varela e Alvarez-Uria (1992,
p.01),
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[..] a escola priméaria, enquanto forma de socializagdo privilegiada de
passagem obrigatéria para as criancas de classe populares, € uma instituicdo
recente cujas bases administrativas e legislativas contam com pouco mais do
que um século de existéncia.

Com o entendimento de que a escola passa, a partir do século XX, a ser um
espaco acessivel e obrigatorio aos sujeitos das diferentes classes econdmicas e
sociais, compreende-se também o maior investimento e controle que o Estado
empreende a esse locus. Nesse contexto, a escola € o local de estratégias de
disciplinamento, e é um dos espacos privilegiados de formacdo dos sujeitos, sendo
gue estratégias de poder sdo acionadas para a conformacao de um corpo util e docil
a sociedade. Segundo Traversini (2011), a légica disciplinar materializa-se no
curriculo escolar e sua acdo da-se tanto no corpo quanto no saber; nessa ldgica da
escola como um espaco de disciplinamento, é que localizo a discussédo acerca do
curriculo. Veiga Neto (2014, p. 03) ajuda a pensar a questédo do curriculo das escolas
como um dispositivo de disciplinamento:

Funcionou como maquina disciplinar e, portanto, como maquina espago-
temporal a formar e a formatar individuos disciplinares —mas néao
necessariamente disciplinados, é claro. Como nos mostrou Michel Foucault,
a disciplina aplicada no eixo do corpo traz, como resultado, a criacdo de
corpos déceis e, em consequéncia, almas déceis, sujeitos déceis. [...] no eixo
dos saberes a disciplina produz o0 mesmo efeito. A partir da articulacéo entre
os dois eixos —o eixo do corpo e o eixo dos saberes—, o curriculo foi decisivo
para a invencao, disseminacéo e consolidagcéo de um tipo de individualidade
muito especifica e conhecida como “o sujeito moderno” —um individuo décil,
reflexivo e pretensamente autdnomo.

Sendo que a escola moderna € uma instituicdo, obrigatoria a todos, e que
dentro de seus interiores ha disciplinas, normas, bem como concepcdes de espacos
e tempos, temos nela a organizacdo dos curriculos escolares. Esses curriculos sédo
entendidos como um dispositivo discursivo acionado por relacdes de poder e saber,
produzindo identidades e subjetividades no contexto escolar.

Para entender os processos escolares de socializagcdo e as diferentes
pedagogias € necessdario levar em conta a configuragdo que, em cada
periodo histérico, adotam as relagdes sociais e, mais concretamente, as
relacbes de poder que incidem na organizacdo e definicdo dos saberes
legitimos, assim como na formacéo de subjetividades especificas. Categorias
espacgo-temporais, poder, pedagogias, saberes e sujeitos constituem

dimensdes que se cruzam, se imbricam e se ramificam no interior das
instituicBes educativas (VARELA, 1995, p. 39).

Com o entendimento de que cada contexto possui sua determinada

configuracéo pedagodgica, € que esta pesquisa de mestrado busca conhecer como
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sdo produzidos os curriculos de trés contextos escolares de surdos. A partir disso,
destaco como deu-se /a organizagdo e a escolha das escolas investigadas e da
materialidade de analise.
Escolher, esquecer, recortar, colar, descolar, costurar, recortar novamente,
observar e encaixar sdo acdes rotineiras, porém minuciosas no momento de
classificar a materialidade utilizada em uma pesquisa. Essas acoes fizeram parte do
meu movimento de pesquisadora, foi a maneira que encontrei para a escolha do I6cus
de investigagao e dos materiais que compdem o desenvolvimento desta dissertagéo.
Sendo assim, a partir de um recorte do projeto mencionado na secao anterior,
debrucei-me em conhecer os discursos curriculares de trés escolas que compuseram
0 projeto guarda-chuva, e que estavam sob a responsabilidade da UFSM. Essas
escolas foram: a Escola Municipal Especial Helen Keller, na cidade de Caxias do Sul;
a Escola Estadual de Educacao Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser, situada na
cidade de Santa Maria, e a Escola de Ensino Médio Concoérdia para Surdos, na cidade
de Santa Rosa, todas no Rio Grande do Sul. Justifico a escolha dessas escolas pelo
fato delas estarem articuladas as bandeiras de luta dos movimentos surdos, em
especial, a luta por uma politica linguistica que coloque no centro da discussao a
guestdo do ensino bilingue para as pessoas surdas. Também, as escolas citadas
tornam-se um critério de escolha, pelo fato de que elas foram as instituicdes em que
mergulhei nas diferentes fases do desenvolvimento da pesquisa, sendo possivel ter
experiéncias significativas, que fizeram me aproximar e manter contato no decorrer
do projeto e no andamento da pesquisa de dissertacao.
No sentido de conhecer os l6cus de investigacdo, apresentarei agora, de uma
maneira mais detalhada, as trés escolas'!, bem como a forma de abordagem com

cada uma das instituices de ensino.

11 Os nimeros apresentados referem-se ao ano de 2017, momento que se realizou a produgdo dos
dados do projeto de pesquisa “Produgdes Culturais Surdas no Contexto da Educacgao Bilingue”.
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Escola Municipal Especial Helen Keller — Primeiro Episodio
Conhecendo um contexto distante

Figura 1 — Fachada Escola Municipal Especial Helen Keller — Caxias do Sul

Fonte: Banco de Dados Projeto Producdes Culturais Surdas no Contexto da Educacéo Bilingue (2017)

Como conhecer um local, sem ter estado nele fisicamente? Essa questao
parece um pouco confusa, alguns dirdo que somente é possivel conhecer um local se
frequentar o mesmo. Contudo, entendo que, para conhecer um local, nao
precisamente tenho que ter estado la fisicamente, pois isso pode se dar a partir do
momento em que tenho o conhecimento de seu cotidiano, da sua organizacdo, dos
sujeitos que o frequentam, das descricdes que os compdem, produzidas a partir de
conversas com pessoas que estiveram no local. A partir de documentos, imagens,
diarios que caracterizam o espaco, posso considerar que estou conhecendo um pouco
do local que esta distante.

Dessa forma, tive o acesso aos diferentes cenarios que envolvem a Escola
Municipal Especial de Ensino Fundamental Helen Keller, pois, ao transcrever as
entrevistas (pertencentes ao projeto de pesquisa “Produg¢des Culturais Surdas no
Contexto da Educacéao Bilingue”), pude me sentir como se estivesse inserida naquele
contexto. Ao ouvir as vozes da equipe diretiva da escola, me recordo que sentia a
sensacgdo de estar conversando com as mesmas sobre a organizacdo da escola,
sobre os projetos desenvolvidos com estudantes, professores, pais e comunidade em
geral no decorrer do ano letivo,. Além disso, outros momentos como as discussfes do
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grupo de pesquisa, ao relatarem visitas na escola, foram me dando pistas sobre como
a escola se movimentava.

AplOs nossa conversa, pude compreender ainda melhor alguns aspectos
descritos, com a andlise do roteiro do registro das observagdes, que procuram olhar
para as formas de distribuicdo dos tempos e das rotinas escolares, de organizacao e
utilizacao dos espacos escolares; o uso das linguas (Libras e LP — escrita, oral) nas
dindmicas escolares; os materiais e 0s recursos utilizados pelo professor e
compartilhados entre os alunos, detalhando cada espaco escolar. Outro detalhe que
me fez viajar mesmo sem sair do lugar foi quando as colegas realizaram a descricéo
dos corredores da escola, que estdo organizados numa forma de galerias de imagens
e frases da histéria da educacdo dos surdos, fiquei imaginando o quanto essas
imagens e frases estavam imbricadas no cotidiano das salas de aula e das historias

dos estudantes que frequentam aquele local.

Figura 2 — Galeria de Fotografias da Escola Helen Keller

Fonte: Banco de Dados Projeto Produgdes Culturais Surdas no Contexto da Educacao Bilingue (2017)

Com esse conjunto de elementos, foi possivel compreender o cenario em que
acontecem as praticas pedagdgicas das pessoas surdas que compdem a Escola HK.
Compreendo ser necessario conhecer algumas caracteristicas que envolvem o
funcionamento da mesma. A Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Helen
Keller atende 70 estudantes, divididos nos seguintes niveis de educac¢éo: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Ensino Fundamental - Anos Finais,

distribuidos em dois turnos, manha e tarde. Para que 0s processos de ensino e
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aprendizagem sejam viabilizados, a escola conta com 27 professores, sendo quatro
surdos e 23 ouvintes, mais cinco funcionérios. Na escola, ndo haintérpretes de Libras.

Escola Estadual de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser

Figura 3 - Fachada da Escola Estadual de Educacgéo Especial Dr. Reinaldo Fernando

Coser

Fonte: Banco de Dados Projeto Produ¢des Culturais Surdas no Contexto da Educacgéo Bilingue (2017)

Primeiro Episédio: Junho de 2017 - Recordando e vivendo novas experiéncias

O Coser, como € conhecida a Escola Estadual de Educacdo Especial Dr.
Reinaldo Fernando Coéser, esta presente em minha vida académica desde o tempo
gue era graduanda do curso de Educacéo Especial. Por esse motivo, retornar a essa
escola, me fez recordar e vivenciar diferentes momentos, 0s quais séo gratificantes e
inspiradores para realizar uma investigacdo sobre a educacdo de surdos. Nesse
sentido, destaco o momento de algumas entrevistas, que foram feitas com estudantes
da escola citada. As entrevistas foram realizadas por parte do projeto que inspirou
essa pesquisa de mestrado e que compdem a materialidade da mesma.

Luz, camera, acao...

Em uma sala de aula vazia, eu esperava os estudantes que iriam fazer parte
da entrevista, cada um de uma vez. No momento em que cada um chegava, explicava
para 0 mesmo como estava organizada a entrevista, dizia ainda a eles que poderiam

responder somente o0 que queriam.
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Camera ligada: A entrevista comeca, confesso que estava mais apreensiva que
0s estudantes, seja ha espera por suas respostas, ou por vacilar, as vezes, na Libras,
mas, por fim, tudo ocorreu de maneira calma. Conhecer os estudantes, suas historias,
suas relagBes com a lingua, a cultura e 0 ambiente escolar proporcionaram um contato

maior com a escola e com a realidade de cada estudante.

Segundo Episédio: Julho de 2017 - Recordando e vivendo novas experiéncias

Apds mais ou menos um més da realizacdo das entrevistas com os estudantes
do Coser, me juntei com mais algumas colegas para fazer as transcricbes das
mesmas. Nesse momento, analisamos as filmagens, conversamos sobre cada um dos
estudantes e sobre suas respostas, entendendo a importancia do contexto escolar
para o desenvolvimento de cada um dos estudantes que frequentam esse espaco,
assim como a importancia da presenca dos estudantes surdos para a manutencao da
escola.

A partir de algumas experiéncias que tive na Escola Codser, considero
importante apresentar algumas caracteristicas desse contexto. Dessa forma, a Escola
Estadual de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser atende seus alunos em
trés turnos: manha, tarde e noite. A escola conta com um total de 84 alunos, divididos
em: Educacéo Precoce, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Ensino
Fundamental - Anos Finais, Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio. A
escola conta ainda com 35 professores, sendo cinco surdos e 30 ouvintes. Trabalham
também nessa instituicdo de ensino: oito funcionarios, sendo trés surdos e cinco
ouvintes. A escola conta com um profissional tradutor/intérprete de Libras, que possui
carga horaria de 20 horas.
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Escola de Ensino Médio Concdrdia para Surdos —

Figura 4 - Fachada da Escola de Ensino Médio Concordia para Surdos em Santa
Rosa

Fonte: Banco de Dados Projeto Produgdes Culturais Surdas no Contexto da Educacgéo Bilingue (2017)

Junho de 2017 — Conhecendo um novo contexto de Educacédo de Surdos

Viajar em uma quinta-feira de Santa Maria para Santa Rosa sempre é bom,
pois, como venho de uma cidade vizinha a Santa Rosa, isso sempre significa que
estou perto de minha familia, porém, nesse dia foi diferente. A viagem consistia em
conhecer uma escola de surdos, que por muitas vezes ja havia escutado falar, mas
na realidade ainda ndo conhecia. Ao chegar la, eu e minha colega do grupo de
pesquisa encontramos com um colega surdo, também patrticipante do projeto guarda-
chuva, e assim nos instalamos em um hotel da cidade. Na noite de 08 de junho de
2017, estava acontecendo na escola uma festa junina, entdo, fomos até a escola onde
foi possivel termos um primeiro contato com aquele espaco escolar e com alguns
professores e estudantes surdos. A experiéncia de encontra-los num momento mais
informal, menos protocolar, possibilitou ver a escola de outra forma, a partir de um
olhar menos formal do que nos dias de atividade. Na manha seguinte, sexta-feira, um
dia muito frio do més de junho de 2017, eu e meus dois colegas retornamos a escola,
para realizar entrevistas com estudantes e professores. Lembro-me da forma
carinhosa que fomos recebidos pelos professores, que nos aguardavam com café e
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chimarréo, isso deixou a condicao de fazer as entrevistas muito mais aconchegante,
menos burocratizada.

Conhecer a escola Concoérdia foi movimentar meu pensamento no sentido de
compreender outras formas de organizacéo escolar e de estabelecer outros modos
de relacdo com a comunidade surda. Digo isso, pois, conforme mencionado
anteriormente, ha algum tempo, tenho uma relacéo com a escola de surdos de Santa
Maria, uma escola com diferentes movimentos a favor de lutas pelos direitos dos
sujeitos surdos, com lideres surdos que séo importantes referéncias identitarias aos
estudantes que frequentam aquela escola. Na escola Concordia, no momento da
realizacdo da pesquisa, encontrei a presenca de uma uUnica professora surda,
juntamente com os estudantes da instituicdo. Isso me fez pensar que a professora e
os estudantes dao as condicBes necessarias para pensarmos nas relacdes de cultura
e identidade surda naquele espaco. Também entendi que, naquele contexto escolar,
as identidades surdas, de outra maneira das que eu ja conhecia, estavam presentes,
pois, como observado, a presente escola se torna um ponto de encontro dos atuais
estudantes e dos que ja se formaram, sendo que esses estudantes sdo moradores de
diferentes cidades da regiéo.

Na esteira de querer conhecer mais sobre algumas caracteristicas da Escola
de Ensino Médio Concordia para Surdos, busquei informa¢des nos materiais que
compdem a materialidade de analise dessa pesquisa. Nos documentos, encontrei que
essa instituicdo de ensino é filantropica, mantida pela Associacdo de Pais e Amigos
dos Deficientes Auditivos (APADA), e atende seus alunos em trés turnos: manha,
tarde e noite. Atualmente, a escola conta com um total de 56 alunos, divididos em:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental - Anos Iniciais, Ensino Fundamental - Anos
Finais, Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio. Nessa instituicdo de
ensino, trabalham 18 professores e dez funcionarios, sendo que, entre esses
profissionais, um professor e um instrutor séo surdos.

A partir do “mergulho” que realizei em cada uma das escolas, diante de algumas
indagagbes que emergiram pelo caminho, seja pela familiaridade, pelo
desconhecimento, pela reciprocidade, pela escuta sobre o espaco, pelas leituras que
fiz sobre esses ou pelo engessamento da entrevista, pelas transcricbes e pelas
traducdes de cada uma delas, é que defendo que esses foram 0s movimentos que
deram o andamento da presente investigacdo. Nesse sentido, considero pertinente

retornar ao questionamento inicial deste estudo, que consiste em: Como sao
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produzidos os curriculos para as escolas de surdos, a partir de uma
determinada ordem discursiva, que denominamos de educac¢ao bilingue? Para
buscar responder a problematizacdo anunciada, foram realizadas analises em alguns
materiais que pertencem aos locais de investigagao.

Com a finalidade de entender o emaranhado que constituiu a materialidade
dessa pesquisa, que tem como objetivo principal os discursos que circulam nos
espacos e nos tempos acerca do curriculo da educacdo de surdos, é que trago a
nocédo de discurso com uma ferramenta analitica, com isso atento que esses séo
produzidos por relagcbes de poder e saber que geram determinadas verdades.
Segundo Foucault (2008, p.135-136),

chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na medida em que se
apoiem na mesma formagado discursiva; ele é constituido de um ndmero
limitado de enunciados, para os quais podemos definir um conjunto de
condigdes de existéncia.

Para fins de organizacéo didatica deste estudo, optei por realizar uma divisdo
da materialidade de analise em dois blocos: o primeiro, o bloco dos materiais
periféricos, composto pelos documentos que regem a educacéo de surdos como, por
exemplo, o Decreto 5.626 que regulamenta a Lei 10.436, a Base Nacional Comum
Curricular, o Plano Nacional de Educacdo — Mata 4. Assim, ao procurar entender de
gue forma as escolas vém se organizando politicamente para atender a emergéncia
da educacéao bilingue, tornou-se possivel perceber a funcao das linguas na educacao
de surdos e nos movimentos curriculares. O segundo bloco € composto pela
materialidade das escolas como o Projeto Politico Pedagoégico (PPP), as entrevistas
com professores e estudantes e 0s questionarios com a equipe diretiva.

O questionario foi organizado a fim de contextualizar cada escola sendo que,
nesse momento, cada diretor demonstrou como a escola est4 organizada, tornando
possivel conhecer o numero de alunos, professores, se ha ou nao intérprete, entre
outras questbes que envolvem as praticas da gestdo educacional dos ambientes
investigados. Dessa forma, com a analise desse material, produziu-se uma narrativa
na qual foi possivel conhecer cada ambiente escolar e os elementos da sua
organizacao.

Em relacdo as entrevistas realizadas com professores e estudantes, penso que

elas assumem uma centralidade e sé@o potentes para aquilo que estou
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problematizando na minha pesquisa, pois demostram as singularidades de cada
ambiente pesquisado. Diante desse enredo discursivo, tornou-se possivel ter o
conhecimento dos diferentes enunciados relacionados ao curriculo das escolas
investigadas, bem como pensar nos modos como o curriculo vém sendo pensado nos

espacos e nos tempos escolares dos surdos.

2.3 MATERIALIDADE E MOMENTOS ANALITICOS DA PESQUISA

Até o momento, procurei sinalizar as filiacdes teodrico-metodoldgicas, o locus
de investigac&o e o corpus empirico que compdem a presente pesquisa de mestrado.
Corroborando com essas ideias, esta secdo tem por objetivo apresentar como a
materialidade selecionada foi analisada, sendo que a nog¢&o do discurso, trazida por

Michel Foucault (1996), torna-se a principal ferramenta de andalise nesta investigacao.

E sempre possivel dizer o verdadeiro no espaco de uma exterioridade
selvagem; mas ndo nos encontramos no verdadeiro sendo obedecendo as
regras de uma “politica” discursivas que devemos reativar em cada um de
nossos discursos (FOUCAULT, 1996, p.35).

Com o entendimento de que os discursos e as praticas discursivas demonstram
as forcas de verdade de variados contextos sociais, baseando-se em politicas que
detém o poder/saber sobre uma determinada populagédo e sobre um determinado
local, compreendo que os curriculos sdo dispositivos discursivos carregados de
verdades. Com relacdo a isso, trago a ideia de poder/saber trazida por Foucault,

entendendo que

néo € a atividade do sujeito de conhecimento que produziria um saber, til ou
arredio ao poder, mas o poder-saber, os processos e as lutas que o
atravessam e que o constituem, que determinam as formas e os campos
possiveis do conhecimento. (FOUCAULT, 1987, p. 31).

A partir da andlise dos documentos legais, que compdem o primeiro bloco de
materiais analiticos, foi possivel conhecer os discursos presentes nesses materiais,

principalmente, no que se relaciona as questdes da educacao bilingue.
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Quadro 2 — Documentos Oficiais Analisados — Bloco 1.

Documentos Oficiais Analisados

Decreto 5.626 que regulamenta a Lei 10.436,

Base Nacional Comum Curricular

Plano Nacional de Educacéo — Meta 4

Fonte: Autora

Com a andlise realizada no segundo bloco de materiais, referentes a cada uma
das escolas, a Escola Municipal Especial Helen Keller, a Escola Estadual de
Educacdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser e a Escola de Ensino Médio
Concoérdia para Surdos, buscou-se conhecer os discursos curriculares a partir das
experiéncias vivenciadas em cada um desses, ou seja, com a analise pude
compreender como as escolas investigadas estédo construindo diferentes experiéncias
curriculares, a partir de uma ordem discursiva chamada educacao bilingue.

Para fim de sistematizacdo dos dados, cada escola receberd um numero.
Sendo assim, a Escola Helen Keller sera a Escola 1. Também, a narrativa das
entrevistas de professores e estudante trazidas para o trabalho, receberam uma
identificacdo para uma melhor organizacdo, sendo que a professora surda sera
identificada como P.S.1. e a professora ouvinte sera P.O.1. . Os estudantes dessa
escola serao identificados como A.S.1., sendo que formam realizadas entrevistas com
11 estudantes, das quais utilizei cinco entrevistas no momento da andlise. Para

diferenciar os estudantes, cada um ganhara uma letra, conforme o quadro abaixo.
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Quadro 3 — Materialidade analisada da Escola Municipal Especial Helen Keller (Escola

1).

Materialidade

Entrevistas

Identificacao

Projeto Politico
Pedagdgico
Questionarios equipe

diretiva

Professores/ Professora P.S.1.
Identificacao surda P.O.1.
Professora
ouvinte
Estudantes 11 estudantes A.S.1. AS.la
q AS.1b
suraos AS.1.c
A.S.1d
AS.le

Fonte: Autora.

A Escola Céser sera a Escola 2. As narrativas dos professores estdo da

seguinte forma: a professora surda sera identificada como P.Sa.2. e o professor surdo

serd P.So0.2. Os estudantes dessa escola serdo identificados como A.S.2. Nessa

escola, formam realizadas entrevistas com 12 estudantes, das quais utilizei cinco

entrevistas no momento da andlise. Para diferenciar os estudantes, cada um ganhara

uma letra, conforme o quadro abaixo.

Quadro 4 — Materialidade analisada da Escola Estadual de Educacéo Especial Dr.

Reinaldo Fernando Cdéser — (Escola 2)

Materialidade

Entrevistas

Identificacao

Projeto Politico Professores/ | Professora P.Sa.2
Pedagdgico Identificacdo | surda
Questionarios Professor surdo | P.S0.2
equipe diretiva
Estudantes 12 estudantes A.S.2 A.S.2.a
d A.S.2.b
surdos A.S.2.c
A.S.2d
A.S.2.e

Fonte: Autora.

Por fim, a Escola Concordia serd a Escola 3. As narrativas das entrevistas

desse local estardo identificadas como: a professora surda sera P.S.3 e a professora

ouvinte sera P.0O.3. Nessa escola, formam realizadas entrevistas com dez estudantes
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das quais utilizei trés entrevistas no momento da analise. Para diferenciar os

estudantes, cada um ganhara uma letra, conforme o quadro abaixo.

Quadro 5 — Materialidade analisada da Escola de Ensino Médio Concérdia para
Surdos (Escola 3)

Materialidade Entrevistas Identificacéo
Projeto Politico | Professores/ Professora | P.S.3.
Pedagdgico; Identificacéo surda
Questionarios  equipe Professora | P.0O.3;
diretiva; ouvinte.
Estudantes 10 A.S.3. A.S.3.a
estudantes AS.3b
u A.S.3.c
surdos.

Fonte: Autora.

Dessa forma, com o anuncio das materialidades que compuseram a presente
pesquisa, pude compreender a questao que fazia ao iniciar este estudo, que consistia
em como as escolas investigadas traziam em seus discursos a ideia de educacéo
bilingue, entendendo essa ndo somente a partir do aprendizado de duas linguas —
Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa —, mas perspectivando que a
educacdo bilingue se relaciona com outros conceitos, ou seja, com identidade,
politica, artefatos culturais, diferenca surda, entre outros. Assim, ao movimentar o
corpus analitico da pesquisa, buscando responder o0s objetivos desta, pude
compreender que cada contexto estudado possui suas peculiaridades no que diz
respeito a educacéo bilingue.

A partir desse exercicio, trés categorias de andlise foram identificadas, as quais
serdo apresentadas nos préximos capitulos, sendo que cada um deles refere-se as
unidades de analise com significacfes de cada escola investigada. A primeira unidade
compreende a centralidade da lingua de sinais e das identidades surdas na
composicdo do discurso curricular da Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental Helen Keller. A segunda unidade estd composta pelas analises da

Escola Estadual de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdéser, contexto em
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que as recorréncias dos discursos presentes na materialidade dizem de uma
aproximacao entre as questdes que envolvem o campo da educacédo de surdos como,
por exemplo, a centralidade da lingua de sinais, da cultura e comunidade surda e o
campo da Educacdo Especial, relacdes essas que produzem efeitos nos arranjos
curriculares da referida escola. J&, na terceira unidade, fagco um exercicio analitico a
partir dos dados da Escola de Ensino Médio Concordia para Surdos, na qual se pode
vislumbrar uma associacdo muito forte entre os discursos da educacdo bilingue
pautada, principalmente, na lingua de sinais, com os movimentos de assisténcia e

benevoléncia do campo da Educacgéo Especial.
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CAPITULO 3 - LINGUA DE SINAIS E IDENTIDADE SURDA: UM DISCURSO QUE
CONTITUI FORMAS DE SER SURDO NA CONTEMPORANEIDADE

A escola prevé, a complementacéo de um curriculo de base comum. O ensino
da Libras e o0 ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua, para os alunos surdos, a partir de uma perspectiva dialégica,
funcional e instrumental (PPP, 2014a, p. 22).

Inicio este capitulo apresentando um excerto do Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Helen Keller (HK), que colaborou
para comecar a compreender e a desenhar algumas problematizag6es a respeito dos
discursos curriculares presentes nos materiais de analise que envolvem esse contexto
escolar, principalmente, as questdes relacionadas a educacao bilingue.

A referida escola comecou a realizar o trabalho com pessoas surdas na década
de 1960. Nesse periodo, a instituicdo ndo tinha claro se os surdos necessitavam de
escola ou de um trabalho clinico para o desenvolvimento, e 0 espago passou a contar
com ambos os trabalhos: o escolar e o clinico. O trabalho clinico recebia pessoas
surdas e com disturbios na fala. No ano de 1986, foi fundada a Escola Municipal de
1° Grau Incompleto Helen Keller, nesse momento, houve uma separacao entre os
trabalhos clinicos e pedagdgicos dos sujeitos surdos. O trabalho pedagdgico envolvia
a convivéncia entre os pares e a valorizagdo da aquisicdo da Libras. Na década de
1990, a comunidade escolar fez uma imersao em estudos e reflexdes na busca de
uma nova proposta de ensino, cujo efeito é a aproximacao aos discursos da educacao

bilingue, que comecaram, a partir de entdo, a compor o cotidiano da escola.
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Figura 5 — Quadro Fundacé&o Escola Municipal Especial de Ensino Fundamental Helen
Keller

Fonte: Banco de Dados Projeto Produgdes Culturais Surdas no Contexto da Educacéo Bilingue (2017)

E a partir do enredo discurso que envolve a Lingua Brasileira de Sinais, a
Lingua Portuguesa e a identidade surda que significo o movimento analitico
empreendido neste capitulo. Ao voltar o olhar as praticas discursivas que organizam
o cenario da Escola Hellen Keller, foi possivel compreender como a escola organiza-
se e quais as relacdes presentes entre professores e estudantes na logica da
educacdo bilingue. Entendo, no contexto deste estudo, que a propria nocao de
educagédo bilingue assumida pela escola se constitui num regime de verdade, pois
cada local, sociedade e cultura possuem uma politica, uma organizacdo e uns

mecanismos que procuram se

distinguir entre sentencas verdadeiras e falsas, os meios pelos quais cada
um deles € sancionado; as técnicas e procedimentos valorizados na
aquisicdo da verdade; o status daqueles que estao encarregados de dizer o
que conta como verdadeiro (FOUCAULT, 2007, p. 12).

Nesse sentido, percebo que o discurso curricular esta implicado com esses
regimes de verdade, ou seja, o curriculo € um dispositivo que carrega determinadas
verdades, as quais produzem significados.

Considero necessario, neste momento, destacar qual a concepcéo de curriculo

que a escola Helen Keller apresenta em sua proposta pedagogica:

Curriculo é o principal instrumento do processo de orientagdo de um
planejamento pedagdgico organizado com intencionalidade, objetivos e
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metas. Por ser elemento dindmico, articulador e facilitador da socializacdo do
saber sistematizado, precisa estar voltado para atender as necessidades dos
educandos. E o conjunto programado de atividades que séo organizadas para
promover o conhecimento dos alunos, tendo como objetivo formar um
cidadao participativo, autbnomo, critico, responsavel, criativo e solidario

(PPP, 2014a, p. 18).
A partir da concepcéo de curriculo trazida em um dos documentos da escola,
pude realizar as demais analises no corpus empirico desta investigacdo. Assim, a
Lingua Brasileira de Sinais configura-se como a primeira lingua dos sujeitos que
frequentam aquele espaco (HK), de forma que a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, constitui-se como a segunda lingua. A partir das entrevistas, essa construgdo
discursiva apareceu como potente para pensar nos processos de significacdo das
linguas envolvidas quando falamos em educacéao bilingue de alunos surdos. Nessas
narrativas, foi possivel perceber a legitimidade que a Libras possui na vida os sujeitos
surdos, pois ela se torna a principal fonte de acesso ao mundo. Ou seja, € por meio
de uma lingua, que se configura como visual-espacial, que os alunos surdos
constroem suas aprendizagens e manifestam sua a identidade cultural. Para sinalizar
a organizacdo das linguas nesse contexto, trago uma passagem de uma das

entrevistas realizadas com um dos estudantes:

Pesquisadora: Vocé cresceu aqui ha escola. Tem alguma coisa alguma

professora ou algo que tenha te marcado?

Estudante: A lingua de sinais. Aprender a lingua de sinais [...]. A aprendizagem da
lingua portuguesa, as diferentes disciplinas. O que eu mais gosto de aprender aqui
é lingua portuguesa. Por qué? Porque é uma segunda lingua. Minha primeira lingua
€ a lingua de sinais e a lingua portuguesa segunda lingua, entdo eu gosto de
aprender (A.S.1.a, 2017).

Nessa fala, pode-se perceber que o estudante destaca o aprendizado da Libras
como também da Lingua Portuguesa, entendendo que a aquisicdo da L1 como
primeira lingua é de fundamental importancia para a aprendizagem dos demais
conhecimentos, que o0s alunos estao expostos no contexto escolar, nesse caso,
destaca-se o aprendizado da Lingua Portuguesa.

Com a sinalizacédo da importancia da aquisicdo da lingua considerada como

natural para sujeitos surdos (Libras), entendo que, nas escolas de surdos, a lingua de
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sinais se torna um ponto central das discussdes, das avaliacbes e das
problematizacdes que imprimem os discursos curriculares, ou seja, essas questdes
marcam a constituicdo do curriculo da escola de surdos no contexto da educacédo
bilingue. Com referéncia a fabricacdo dos curriculos das instituicbes especificas de
surdos e a nocgao de que esse é um dispositivo organizador dos tempos, dos espacos

e das propostas de ensino, utilizo-me das palavras de Lunardi (1998, p. 81):

No curriculo da escola de surdos, onde mundos culturais diferentes se
enfrentam, os alunos juntamente com os professores [...], reconstroem e
contestam, as formas hegemonicas de dominacdo da sociedade mais ampla,
da escola e do préprio curriculo. Portanto, ao fabricar o curriculo, somos
também interpelados por ele, como também, produzidos por ele de formas
especificas.

Diante da recorréncia que envolve a fabricagcdo de curriculos para escolas
especificas de surdos, a Escola HK procura enfatizar alguns movimentos que foram
fundamentais para a organizagdo atual da escola. Conforme destacado em sua
Proposta Politica Pedagdgica (2014), a comunidade surda caxiense, com o intuito de
buscar o reconhecimento dos direitos por uma educacao que considerasse 0s surdos
como sujeitos da diferenca e ndo como um sujeito da falta, organizou-se em torno
dessas pautas e aliou-se as lutas dos movimentos surdos em favor da diferenca
cultural dos surdos. Segundo Witchs (2018, p. 113), “a comunidade surda brasileira
[...] ao longo da década de 1990, formou o movimento politico que tem reivindicado
uma educacdo adequada as diferencas culturais e linguisticas que identificam os
surdos como um grupo”.

Com esse proposito de enfatizar a Lingua Brasileira de Sinais como um direito
linguistico e cultural dos sujeitos que sdo usuarios dessa lingua, no ano de 1997, o
municipio de Caxias do Sul, “reconheceu oficialmente a Libras como meio de
comunicacdo através da Lei Municipal 2 n° 4.612 de 14 de janeiro, revogada pela Lei
Municipal n° 6.456 de 15 de janeiro de 2005” (PPP, 2014a, p.05). Dessa forma, essa
tornou-se uma importante conquista para outros desdobramentos ndo somente

escolares, garantindo a Lingua Brasileira de Sinais também nos setores publicos,

2Em uma pesquisa sobre o reconhecimento da Libras como meio de comunicacdo em legislacbes
municipais, encontrei que, no Estado do Rio Grande do Sul, a Libras é reconhecida em alguns
municipios, incluindo o municipio de Santa Maria pela Lei n° 4.345/2000, o qual também possui uma
escola I6cus de investigacdo dessa pesquisa.
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enfim, o discurso da educacéo bilingue ultrapassa, com essa legislacao, os muros da
escola. Inclusive, no sentido de potencializar a discussdo sobre o direito de uma
educacao através do aprendizado da Libras como primeira lingua, trago o Decreto n°®
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abiril
de 2002. Segundo o Decreto em questao:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagéo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3° As instituicbes publicas e empresas concessionérias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
como parte integrante dos Parémetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacéo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa. (BRASIL, 2002, p. 23)

Ainda sobre as linguas que evolvem o sujeito surdo na escola, re sgato o

Decreto n°® 5.626/05, Capitulo 3, Artigo 5°, que se refere a formacdo docente

necessaria para atuar junto aos alunos surdos. Segundo o texto:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucéo, viabilizando a formacéo
bilingue (BRASIL, 2005).

Com o conhecimento do Decreto, evidencia-se a poténcia do aprendizado da
Lingua Brasileira de Sinais nos cursos de formacdo docente, entendendo a
importancia do conhecimento dessa lingua por parte dos professores que estéao
inseridos nos contexto de educacgéo de surdos.

Diante dos aspectos legais apresentados, a Escola Municipal de Ensino

Fundamental Helen Keller busca, em seu ambiente escolar, por praticas de ensino
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que proporcionem aos estudantes surdos um local que contemple sua lingua natural
(Libras) e a segunda lingua (Lingua Portuguesa) na modalidade escrita. O ensino de
ambas as linguas ocorre através da insercéo de profissionais das diferentes areas do
conhecimento que possuem formacéao especifica para atuar junto a area da surdez, a
fim de favorecer a construcédo da identidade surda através dos saberes formais e
informais, visando uma interacdo entre comunidade surda e escola.

Diante dessa malha discursiva, em relacdo as linguas que estdo presentes
dentro do ambiente escolar analisado e da organizacdo de uma equipe de
profissionais que possuem formacéo especifica na area da surdez, atuantes nesta
escola, considero pertinente analisar algumas narrativas de professoras a respeito de
como entendem a escola de surdos.

A partir dessas narrativas, outro elemento analitico emerge: as identidades
surdas. Nesse sentido, ao analisar a entrevista realizada com a professora ouvinte
(P.O.1), pude perceber seu engajamento ao trabalhar em um local, onde a Libras € a
lingua mais utilizada. A seguir, apresento alguns trechos dessa a entrevista.

O que faz da escola HK, ser uma escola de surdos? E o que faz dessa escola
uma escola bilingue? “O que faz essa escola, uma escola de surdos, € que a
escola foi feita para surdos, mas foi reinvindicagéo de ouvintes, os pais reivindicando
uma escola. E uma escola entdo organizada por ouvintes para atender surdos,
agora ela passou dessa etapa porque desde o0 seu inicio tinha professor surdo,
entdo ela também assumiu, ela assume todos os dias essa identidade. Uma escola
com a cultura surda presente, com a libras presente, ela € uma escola especial para
a comunidade surda, atende a comunidade surda em varios aspectos”. (P.O.1.,
2017). No momento em que a Professora P.O.1., responde a questao
anunciada, lembra-se de um momento vivenciado na escola e narra 0 mesmo:
“[...]foi no meu primeiro ano de Helen Keller comeco assim aquela coisa, assim de
estar comecando a aprender libras, ndo tinha ainda dominio da lingua e eu entro na
minha aula, depois do recreio e esta escrito no quadro assim: Futuro da escola
Helen Keller, nomes de surdos, fulano, diretor, outra vai ser professora de historia
ou de geografia os nomes deles e tal, la por ultimo o nome da diretora e ele
escreveram “empregada”. Isso me deu um choque porque estava desrespeitando

uma hierarquia na escola e eu chamei a diretora e disse olha 0 que escreveram e




60

ela falou bem assim: ndo tem problema nenhum, essa € a escola que eu sonho para
vocés, a escola de surdos com professores surdos, com dire¢cdo surda, esta é a
escola dos meus sonhos, eu estou aqui pelos sonhos de vocés”. (P.O.1., 2017).
Outra pergunta realizada foi: O que vocé considera importante em uma escola
de surdos?, em sua resposta ela narra que: “Contemplar as necessidades, da
comunidade surda as necessidade intrinsecas a cultura surda, escolas de
surdos ela tem que ter entendimento da especificidades desta cultura e
contemplar isso a partir disso desenvolver seu curriculo!®, desenvolver suas
atividades pedagdgicas, sempre nesse contexto, a questdo linguistica sim e as
outras questdes que pontuam o cotidiano de um surdo e a cultura surda estar

presente em praticamente todas as acgdes”. (P.0O.1., 2017).

Pude perceber, na narrativa da professora P.O.1, um destague ao engajamento
dos familiares dos sujeitos surdos para a criacdo de um ambiente escolar especifico,
bem como essa escola faz referéncia ao desenvolvimento de um curriculo que aborde
guestdes como cultura e identidade surda. Sendo assim, 0 espaco escolar configura-
se como um ambiente identitario, cultural, a partir da presenca ndo somente de
estudantes e professores, mas da comunidade surda, ou seja, a escola torna-se um
local de encontro dos pares. Em seu Projeto Politico Pedagdgico a escola, destaca
que:

A escola €, para a maioria, 0 Unico espa¢o onde tem acesso a informacao
através da sua lingua natural, visto que 90% das familias ndo dominam a
LIBRAS [...] Assim sendo, a importancia da escola para o aluno Surdo, além
do letramento, vem ao encontro de um olhar que busca a sua constituicdo
enquanto sujeito de direitos de quereres e saberes. E no encontro com seus
pares, com as praticas diversas que a escola oferece, que o aluno passa a
dar significado ao mundo que o rodeia. E o lugar onde ele pode ressignificar
as situagbes do dia-a-dia que lhe sdo apresentadas e que ndo tem
entendimento. E na escola que sua identidade se constitui, com seus pares,
com professores, com lideres Surdos, que através da acdo pedagdgica o
incentiva para novas descobertas e desafios. (PPP, 2014a, p. 08).

Em consonancia com a proposta pedagogica da escola investigada, pude
observar, nas narrativas das entrevistas realizadas com os estudantes, que o contato

entre os pares € de grande importancia para os sujeitos que frequentam aquele

13 Todas as frases em negrito correspondem a grifos meus, para fins de dar destaque a determinadas
narrativas que serao aprofundadas na analise.
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contexto. Dessa forma, trago alguns excertos das entrevistas, que evidenciam esse

discurso:

Pesquisadora: Por que vocé estuda aqui na escola?

Porque aqui € uma escola para surdos, tem contato com outros surdos.

Aqui na escola com quem que te comunica?

Eu me comunico em libras com surdos com os quais eu tenho contato. Mais com

alunos do que com professores. (A.S.1.b, 2017);

Pesquisadora: Como é a sua comunicacao aqui na escola?

Eu me comunico e converso com 0s surdos aqui na escola (A.S.1.c, 2017);

Pesquisadora: Tem alguma pessoa com quem VOCé se comunique mais?
Com os colegas. Sempre me comunico bastante com os meus colegas (A.S.1.d,
2017).

Pesquisadora: Por que tu estudas aqui no Hellen Keller?
Eu entrei aqui no primeiro ano e eu nunca cheguei a ir para escola de ouvintes, vim
direto para ca porque tinha lingua de sinais, questdes da cultura surda, a

comunicacgédo é melhor (A.S.1.e, 2017).

A Escola Helen Keller, além de se configurar como um espaco educacional, é
um espaco que proporciona o contato surdo-surdo, onde a cultura e a comunidade
surda sao reconhecidas, fazendo com que o discurso sobre a identidade surda tenha
efeitos sobre os sujeitos que compdem a escola. Desse modo:

€ bastante comum vermos surdos falando dessa troca, desse contato como
elemento chave para o desenvolvimento de sua cultura, além dos saberes
legitimados que estimulam o encontro entre pares surdos, como forma de
identificacdo e reconhecimento cultural (GOMES, 2011, p.54).

No momento em que a escola reconhece a comunidade e a cultura dos sujeitos
surdos como um todo, ou seja, que €& a partir do contato dos pares e do
reconhecimento dos direitos que os surdos possuem, que se forma as identidades
surdas/ que se produz formas de ser surdo, ela estd compreendendo as

especificidades que envolvem esse grupo de pessoas. Com isso, 0 contexto escolar
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possibilita que cada um construa sua identidade a partir de praticas realizadas no
interior da escola. H4 uma preocupacdo com o0 reconhecimento das identidades
surdas no contexto escolar investigado, isso pode ser evidenciado por meio da oferta
da disciplina de Cultura Surda aos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.
Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2014), essa disciplina relaciona-se com a
histéria da surdez no Brasil e no mundo, as lutas e as conquistas desses sujeitos, a
atuacao dos lideres em busca dos direitos dos individuos surdos e sua inclusdo no
mercado de trabalho.

Com os diferentes materiais que venho apresentando nesse capitulo, percebo
a organizacdo de um discurso elaborado através de relacdes de poder/saber que
produzem os sujeitos que frequentam o local que estou descrevendo. Com relacéo a
ideia de que os sujeitos sao produzidos, Veiga-Neto (2016, p. 44), partindo dos
ensinamentos de Foucault, observa que “o sujeito moderno n&o esta na origem dos
saberes; ele ndo é o produtor de saberes mas, ao contrario, ele € um produto dos
saberes. Ou talvez melhor, o sujeito ndo é um produtor, mas é produzido no interior
dos saberes”. Assim, a identidade dos sujeitos constitui-se no ambiente cultural em
gue esses se encontram inseridos, nas relagbes que possuem com 0 meio e com as
pessoas que coabitam o mesmo local. Na compreenséo de Hall (1997), as identidades

sao construidas no interior das representacdes dos grupos culturais.

Isto, de todo modo, é o que significa dizer que devemos pensar as
identidades sociais como construidas no interior da representacao, através
da cultura, ndo fora delas. Elas sdo o resultado de um processo de
identificacdo que permite que nos posicionemos no interior das definicbes que
os discursos culturais (exteriores) fornecem ou que nos subjetivemos (dentro
deles). Nossas chamadas subjetividades sdo, entdo, produzidas
parcialmente de modo discursivo e dialégico. Portanto, é facil perceber
porque nossa compreensdo de todo este processo teve que ser
completamente reconstruida pelo nosso interesse na cultura; e por que é
cada vez mais dificil manter a tradicional distingéo entre “interior” e “exterior”,
entre o social e o psiquico, quando a cultura intervém (HALL, 1997, p.06)

Ao pensar na identidade dos sujeitos surdos, remeto ao sujeito com uma marca
cultural, fato este que rompe a representacdo da pessoa que carrega em Si uma
patologia/ deficiéncia. Ou seja, entendo a constituicdo do sujeito surdo como aquele
gue possui, conforme Hall (1997), identidades fragmentadas, que se constituem como
plural, maltiplas, que se transformam e que nédo se definem por serem estatica. Para
compreender as multiplas identidades, o mesmo autor enfatiza formas de identidade

pos-estruturalistas:
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- as identidades séo contraditérias, se cruzam, se deslocam continuamente;
- as contradi¢gdes cruzam grupos politicos ou mesmo estdo na cabeca de
cada individuo;

- nenhuma identidade social pode alinhar todas as diferentes identidades
como uma identidades mestra;

- aeroséo de identidade mestra faz emergir novas identidades sociais
pertencentes a um base politica definida pelos novos movimentos;

- aidentidade muda de acordo como o sujeito é interpelado;

- a identidade cultural é formada por meio do pertencimento a uma cultura
(HALL, 1997, p. 21).

Com isso, a identidade surda caracteriza-se por nao ser Unica. No contexto da
Escola Helen Keller, em seu cotidiano, estabelecem-se relac6es que potencializam a
identificacdo dos sujeitos surdos em diferentes contextos culturais e linguisticos.
Nesse sentido, a Escola possui um engajamento por politicas que considera 0s
“aspectos de género, etnia, classe social que influenciam de maneira decisiva nas
relacbes pessoais, sociais e nas formas desses sujeitos interagirem com o mundo”
(PPP, 2014a, p. 16). Dessa maneira, a escola de surdos € um local privilegiado para
a construcdo de identidades, é na escola que o0s aspectos destacados sao
estimulados para o desenvolvimento de lagos culturais, sendo esse um elemento
primordial a ser considerado no processo de aprendizagem.

A partir das praticas discursivas que estao enredadas no contexto da Escola
Helen Keller, procuro retomar a problematizacao inicial dessa pesquisa que consiste
em: Como sao produzidos os curriculos para as escolas de surdos, a partir de uma
determinada ordem discursiva, que denominamos de educacado bilingue? Pode-se
inferir que a Escola visa, em suas praticas curriculares, uma organizacdo pautada em
um local cultural surdo produtor de identidades e subjetividades. Porém, problematizo
quais as relacdes que o0s sujeitos, pertencentes a esse local, possuem com 0S outros
sujeitos, pertencentes a outras culturas? Como que os estudantes se relacionam com
a Lingua Portuguesa na modalidade escrita? Ao atentar para as questbes da
educacao bilingue, compreendo que ela esta pautada além das relagbes com as
linguas, mas, neste momento, compreendo que a relacao entre L1 e L2 se evidenciam,
sendo que a Libras e a Lingua Portuguesa ocupam diferentes significados, a partir
das relagbes que estabelecem na Escola Helen Keller. Destaco que ndo tenho como
objetivo, neste trabalho, produzir um juizo de valor acerca das praticas curriculares, o
que estou buscando em meu estudo € conhecer os diferentes discursos que se
referem aos curriculos das escolas de surdos, procurando tensionar o cenario da

educacéo bilingue.
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CAPITULO 4 — O CAMPO DA EDUCACAO DE SURDOS E O CAMPO DA
EDUCACAO ESPECIAL: ARTICULACOES E AMBIVALENCIAS QUE
CONSTITUEM A ESCOLA DE SURDOS

E importante o bilinguismo na Escola Coser, € importante € uma marca da
surdez e a segunda lingua € a lingua portuguesa. N&o conhecia o
bilinguismo, nao tinha conhecimento o que era. E importante aqui o Céser é
bilingue é uma marca na escola, a segunda lingua é o portugués existe a
lingua de sinais também, mas antes de conhecer o Coser, ndo sabia o que
gue era o bilinguismo e até ndo sabia como tinha surgido, perguntei para o
P.So0.2., como tinha surgido a historia da lingua de sinais. Também a
Educagdo Especial, pés-graduacao, orientacdo todas essas coisas estao
aqui dentro (A.S.2., 2017).

A escolha dessa narrativa de um estudante da Escola Estadual de Educacao
Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdser, que ocupa o lugar de uma epigrafe, auxilia a
comecar a pensar nos enredos que movimentaram esta pesquisa, principalmente, no
gue se refere as discussdes que envolvem os curriculos e a educacéao bilingue para
surdos presentes nesse contexto escolar. Sendo assim, é de extrema importancia,
novamente, pois ja sinalizei neste trabalho, que o curriculo seja tomado como um

dispositivo, configurado pelo

seu desenvolvimento com um conjunto de discursos articulados a
implementacéo e justificagdo de medidas educacionais, funcionando como
uma rede que se estabelece entre os diferentes elementos, o que permite
regular as praticas discursivas (MORGENSTERN, 2009, p. 27).

Ao me reportar a materialidade empirica que se refere a Escola Coser, intento
apreender uma descri¢cao analitica do funcionamento de seus discursos curriculares,
entendendo ser necessario conhecer relances no contingente historico dessa
instituicdo, o que, por conseguinte, torna possivel as configuracdes atuais desse
contexto.

Com a ideia de conhecer os discursos curriculares que estdo presentes na
Escola Estadual de Educacdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Cdser (Cdser),
principalmente, o que se refere a emergéncia da educacéo bilingue, é que, ao analisar
a materialidade analitica, primeiramente compreendi que a Escola Coser € uma
instituicdo de ensino oriunda da reinvindicagdo da comunidade de surdos e dos
professores do municipio de Santa Maria e regido. Nesse sentido, a escola comegou
suas atividades no municipio no ano de 2001, oferecendo inicialmente a Educacgéo

Infantil, os Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental; apds o ano de 2002,
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passou a contar com a Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) e o Projeto Experimental
de Curso Normal, em nivel médio.

Seguindo nas direcbes apresentadas, entendendo que o contexto escolar
anunciado anteriormente se configura através de discursos engendrados a partir de
relacdes de poder e saber, termos que compdem o enredo tedrico desta pesquisa.
Séo através das relacdes (poder/saber) que sdo organizados, optados e ordenados
0s saberes que compdem os discursos curriculares pertencentes a Escola. Com
relacdo ao conceito de poder, que esta ligado as configuracdes do saber, este pode

ser analisado como:

[...] algo que circula, ou melhor, como algo que so6 funciona em cadeia [...] O
poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos néo s6
circular, mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e de sofrer sua
acao (FOUCAULT, 2007, p. 183).

Ao compreender as relacdes de poder e saber, que se caracterizam por serem
elementos que organizam e déo as direcBes de como sera o funcionamento de um
determinado ambiente, entendo que, na Escola elegida para esta discusséo, essas
relacbes produzem as subjetividades dos sujeitos que estdo inseridos no contexto

escolar. Seguindo essa ideia,

ninguém passa pela escola sem carregar algumas marcas deixadas por ela.
Ela imprimi valores, conhecimentos, comportamentos, histérias, modos de
vida. A escola produz subjetividades e, no caso da escola de surdos, produz
formas de ser surdo (CARCERES, 2016, p. 64).

Diante disso, ao observar a organizacdo da Escola, esta que visa por uma
educacao de surdos desde a terna idade, e o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
posso inferir que a Escola tem como principal objetivo uma educacao que enfatize as
diferencas culturais desses sujeitos. Para isso, 0 ensino ofertado para os estudantes
procura uma organizacgao aliangcada a uma proposta de educacéo bilingue. Em relacéo
a educacéo bilingue:

A escola sé propds inicialmente a implementar a conscientizacdo da
comunidade escolar quanto a importancia da Lingua de Sinais e da Escrita
de Lingua de Sinais — ELS, da cultura e da identidade surda, do uso da Lingua
de Sinais como primeira lingua da escola, do uso da Lingua Portuguesa
Escrita como segunda lingua da escola. A partir destes desafios a Escola
colocou os educadores surdos de Lingua de Sinais participando efetivamente
do processo educativo e, a partir da assessoria linguistica, construiu uma
proposta metodoldgica de Lingua Portuguesa Escrita como segunda lingua,
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consolidando assim a abordagem bilingue na educagdo de surdos (PPP,
2013, p. 6).

Ainda, em seu PPP, a escola possui um capitulo intitulado “Bilinguismo”, o qual
enfatiza que o mais importante para a educacdo bilingue é proporcionar aos
estudantes a aquisicao da linguagem, sendo a lingua de sinais a lingua natural dos
surdos. Para isso, a instituicdo elabora algumas metas que oportunizam um ambiente

linguistico:

a- Garantir o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e do individuo.
Para atingir essa meta, a escola devera ser um ambiente em que a Lingua
de Sinais seja usada durante todo o periodo, isto é, a lingua usada na escola
€ a Lingua de Sinais;

b- Assegurar o desenvolvimento da personalidade de forma sadia. Para isso,
a crianga precisa interagir com adultos surdos;

c- Garantir que a crianga surda construa uma teoria de mundo, pois a crianca
que convive com adultos ouvintes, ndo tem chance de questionar as coisas,
porque ndo obtém respostas. Quanto mais experiéncias de vida forem
comentadas e elaboradas, amplia-se mais a concepc¢do de mundo. A escola
deverd oferecer esse tipo de experiéncias para que as crian¢as surdas fagcam
perguntas e obtenham respostas, obviamente em Lingua de Sinais, para
construir sua teoria de mundo;

d- Assegurar 0 acesso aos conteudos escolares. A escola deve garantir ao
aluno surdo todos os conteddos que sdo estudados em uma escola de
ouvintes. (PPP, 2013, p. 11-12).

A partir desse conjunto de elementos dispostos no PPP, compreende-se que,
apesar da escola possuir uma proposta de educacéo bilingue, priorizando o ensino da
Lingua Brasileira de Sinais, ela ndo apresenta metas para o aprendizado da Lingua
Portuguesa a qual se configura, nesse espaco, como a segunda lingua dos
estudantes. Seguindo a premissa da escola, da importancia da aquisicao inicial da
lingua natural, h4 um destaque para a producéo das experiéncias visuais que se dao
pelo acesso a lingua de sinais, ou seja, pela sua configuracdo visual-espacial € que a
pessoa surda organizard seus pensamentos, conhecimentos, sentimentos.

A partir do pressuposto de que a lingua de sinais se da por meio da visualidade,
h& uma recorréncia no discurso curricular da Escola que se potencializa por meio da
busca por essa experiéncia visual. E, nesse contexto, que destaco a presenca do
trabalho sobre a escrita da Lingua Brasileira de sinais no cotidiano pedagdgico da
Escola. Em seu Projeto Politico Pedagogico, a Escola configura esse trabalho como

um artefato cultural que ilustra a cultura do povo surdo.

Outro artefato cultural linguistico interessante € que estdo difundindo um
sistema de escrita para escrever a Lingua de Sinais. Este sistema é
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conhecido pelo nome de SignWriting (SW) ou Escrita da Lingua de Sinais -
ELS e foi um fato histérico importante para o povo surdo. (PPP, 2013, p. 13).

Figura 7 — Escrita de Lingua de Sinais

= =

i

Fonte: Banco de Dados Projeto Producdes Culturais Surdas no Contexto da Educacéo Bilingue

Nessa esteira, entendo que se torna necessario também conhecer os discursos
produzidos pelos professores e pelos estudantes no que se refere a Libras, sabendo
que, no contexto descrito, essa se torna o principal artefato cultural, pois, diante das
entrevistas analisadas, essa lingua € considerada a lingua de acesso dos estudantes
nos diferentes momentos de ensino e aprendizagem. Para isso, a seguir trarei alguns

excertos das entrevistas realizadas com estudantes surdos da escola.

Pesquisadora: Que outros momentos ou coisas Vocé considera
importantes na escola?

[...] a lingua de sinais é importante no comeco eu nao conhecia, como eu falei,
eu ficava me questionando o que seria lingua de sinais, no momento que eu
aceitei aprender e ndo mais ficar naquela questédo de gestos somente, realmente
prestar atencdo no que estava sendo sinalizado dar um significado para aquilo
(A.S.2.a, 2017).
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Pesquisadora: Vocé lembra de algum professor, ou algum momento
importante na sua vida na escola?

A lingua de sinais, Sing Write, escrita de sinais tem alguns surdos que
desenham também, aula de artes. Isso tudo € um desafio para 0 nosso
aprendizado (A.S.2.b, 2017).

Percebe-se, com os relatos acima, que a Escola Coser se torna um importante
local para os sujeitos surdos, local esse constituidor de identidades e subjetividades,
pois, é através do aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais que diferentes
significados comecam a serem produzidos na vida dos surdos, principalmente, no que
se refere aos desenvolvimentos linguisticos, afetivos, sociocultural e cognitivos.

No sentido da poténcia da escola de surdos na constituicdo do sujeito, percebo
gue muitos estudantes destacam, em suas falas, que esse espaco € o “melhor” para
a aprendizagem. Destaco esse aspecto, pois, no momento em que estava realizando
a andlise na materialidade da pesquisa, minha atencéo foi capturada pelos diversos
discursos que evidenciam experiéncias negativas no momento em que estudantes,
atualmente da Escola Coser, estavam incluidos em escolas regulares. Ao conhecer
os discursos dos estudantes, percebo que a escola de surdos se torna indispensavel
para esses, principalmente, no que se refere aos momentos de aprendizagem da

lingua de sinais. Nesse sentido, Witchs (2018, p. 111) reforca:

0 argumento de que a lingua, especificamente a lingua de sinais, é
fundamental para o desenvolvimento da pessoa com surdez. A defesa desse
argumento, entretanto, estq para além da defesa de um fortalecimento
identitario, ainda que eu considere a questao identitaria de suma importancia
na esfera politica.

Na tentativa de olhar para a representacéo produzida pelos estudantes surdos
acerca de seu processo de inclusdo, nas escolas regulares de ensino, é que apresento
a seguir algumas narrativas dos estudantes que frequentaram essas institui¢coes.
Considero pertinente esses excertos por entender que os momentos de incluséo
demonstram diferente formas de como os sujeitos surdos vém sendo produzidos, ndo
somente na escola especifica de surdos, mas nos demais contextos. A respeito das
experiéncias vivenciadas pelos estudantes surdos nos momentos em que estiveram
inseridos nos espacgos das escolas regulares, pude perceber o quanto a escola

especifica de surdos para eles se tornou o local de encontro com seus pares, de
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refUgio e de acolhida. Ou seja, trata-se de um lugar “sagrado”, que permite a
construcdo cultural surda. Nos excertos a seguir, evidencia-se a forca discursiva da
escola de surdos na relacdo com as experiéncias inclusivas escolar desses

estudantes.

E bom estudar aqui no Coéser, eu gosto [...] na escola inclusiva é bem dificil, aqui

tem a lingua de sinais entdo é melhor (A.S.2.c, 2017).

Comecei em 2003 no pre, na inclusdo. Tinha colegas la na incluséo, fiquei dois
anos e eles nao tinham respeito comigo, me provocavam, sou implantado e depois
desses anos eu cansei da inclusdo e vim pro Coser em 2005. No segundo ano
com mais quatro colegas. [...] Coloquei o implante o ano passado, fiz a cirurgia, dia
06 de Julho. Mas o que aconteceu? Tive uma infeccdo, e ai eu parei de estudar
um tempo, voltei em Agosto. Eu fazia terapia na fonoaudiéloga, mas ai o R. e a
S. aconselharam minha mae a me colocarem na escola Cdéser porque eu nao
sabia nada de Lingua de Sinais e ai comecei a render um pouquinho. Aprendi
Lingua de Sinais e na Inclusdo eu esqueci tudo o que eu tinha aprendido, os
poucos sinais que eu sabia. E ai, aqui no Cbéser eu comecei a sinalizar e
aprender Lingua de Sinais, usando a LIBRAS. (A.S.2.d, 2017)

Em ambas as narrativas, pode-se perceber a dificuldade que os estudantes
encontraram nos momentos de inclusdo, em escolas regulares, seja pela falta de
comunicacao com os outros estudantes pertencentes aquele local, ou pela dificuldade
dos demais colegas aceitarem as diferencas surda. Percebo ainda que a insercao na
Escola Céser, apdés os momentos de inclusdo, proporcionaram aos estudantes um
contato com a Lingua Brasileira de Sinais, sendo essa lingua assume o papel principal
de acesso aos diferentes conhecimentos.

No momento da entrevista com o A.S.2., esse aluno respondeu as questdes
utilizando-se da oralizacdo juntamente com a Libras. Compreendo que, esse sujeito
frequentar uma escola de surdos torna-se importante pelo fato de que, nesse contexto,
esse sujeito constrdi sua identidade enquanto sujeito de uma lingua como também
pelo fato de pertencer a um espago social que Ihe produz diferentes significados.

Porém, o fato do mesmo estudante oralizar também o auxilia a ampliar seus
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conhecimentos e ter um contato com diferentes sujeitos, nesse caso, com uma pessoa
ouvinte. A partir dessa realidade, é possivel perceber outras formas de constituicao
de subjetividades surdas.

Ha, no contexto da Escola investigada, uma defesa e uma legitimacé&o da Libras
como a melhor forma dos sujeitos surdos desenvolverem-se, uma vez que , através
da aquisicdo da lingua de sinais, esses sujeitos surdos passardo por momentos de
ensino e aprendizagem de uma maneira significativa. No entanto, percebe-se também
uma abertura para outras possibilidades de aprendizagem, como o uso da lingua oral,
algo ainda muito nebuloso e delicado quando se trata de trazer essa experiéncia para
0 espaco escolar especifico das pessoas surdas. Dito de outra maneira, ainda a lingua
oral carrega um conjunto de significados associados a ideia da reabilitacdo, do
colonialismo da comunidade ouvinte para com as pessoas surdas.

Com o entendimento de que a Escola Céser se torna um local produtor de
subjetividades através do reconhecimento da Libras como L1 e da Lingua Portuguesa
como L2, sendo que, em alguns casos, 0 portugués aparece por meio de duas
modalidades, escrita e oral, compreendo que essa Escola possui um discurso
curricular gue engloba também os alunos surdos que utilizam da oralidade em seu
cotidiano. Esse fato ocorre, pois, nos interiores desse espaco, 0os estudantes podem
se desenvolver através da cultura surda e de seus artefatos, aspecto que talvez nédo
ocorra dentro das escolas inclusivas. Trago essa andlise a partir de duas narrativas:
de um estudante e de uma professora, sendo que ambas narrativas relataram suas
experiéncias e suas percepcdes a respeito dos momentos que vivenciaram dentro dos

espacos inclusivos.

Eu gosto muito da escola Céser, acho muito legal a importancia e contato entre 0os
surdos, os professores me ensinam bastante para que eu tenho desenvolvimento
maior, eu tenho muito prazer nessa atividade. Quando tinha oito anos de idade
fui para a Escola D.C., a maioria era ouvinte e era sO eu de surdo no
processo inclusivo os professores usavam a oralidade e eu nao me
comunicavam com ele, era muito dificil a questdo da escrita, justamente pela
falta de comunicacéo sentia um processo muito pesado pedia ajuda para os
meus amigos, para 0S meus colegas mas nem com eles eu consegui me

comunicar entdo, em casa eu fazia um exercicio de leitura para tentar aprender,
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pudesse ter um aprendizado mais profundo, por que a inclusdo é um
aprendizado mais profundo e os professores batiam na minha méo
apertavam minha orelha ndo deixavam que eu utilizasse as maos, tinha que
usar a oralidade, os professores eram muito ruim mesmo. Com 18 anos eu
abandonei a escola no sexto ano e fui trabalhar durante anos, trinta e uma anos
de trabalho me aposentei E ai fiqguei em casa tranquila enfim a S. foi até minha
casa conversar comigo, explicou sobre a escola Coser, eu fiquei pensando fiquei
relutante e decidi que néo porque eu tenho trauma no processo de escolarizacéo
na Escola D.C., que foi o processo inclusivo muito ruim principalmente pela falta
de comunicacao. Depois 0 J. visitou a minha casa e falou que tem que ir na escola
Coser, pois tinha contato entre os surdos que era importante 0 meu retorno a
escola eu ainda resistente ndo quis. Quando eu fui até Associacdo de surdos
conversando com a A. me aconselhou bastante sobre a escola e eu acabei
aceitando conhecer escola Coéser, fiquei muito surpresa com todos os
surdos contato um com o0 outro, a experiéncia da lingua de sinais me deu

muita satisfagdo (A.S.2.e, 2017).

Pesquisadora: O que faz desta escola uma escola de surdos?

Bom dentro da escola tem cultura é uma cultura diferente, tem uma identidade
diferente, a gente sabe que na inclusdo isso ndo acontece, como isSSoO
acontece uma inclusdo se |4 os processos sdo baseado na oralidade? N&o
sabem Libras, os surdos sé copiam e ndo aprendem nada, aqui sim, existe uma
mudanca que € a lingua de sinais, a questdo da visualidade, a questdo da
cultura e que é guestdo da identidade. Aqui eles adoram se sentem bem na
escola e ndo querem ir para o processo inclusivo. A incluséo tem diminuido muito

o numero de alunos surdos (P.Sa.2., 2017).

A partir das narrativas, percebo que essas situagdes de inclusao escolar nao
foram condic¢des favoraveis para os sujeitos surdos em questao, ja que a lingua oral,
na escola regular, ocupa um lugar privilegiado como lingua de instrucdo de uma
maioria ouvinte e a lingua de sinais, quando esta presente, passa a ser reduzida a
somente um instrumento de acessibilidade comunicativa. Para Tatiana Lebedeff

(2004, p. 130), a lingua de sinais nesses espagos passa a ser “utilizada mais como
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uma lingua de traducgéo de conteudos oficiais do que uma lingua que produza
significados, que produza e transmita cultura”.

Pode-se perceber, a partir das narrativas analisadas, que tanto a aluna como
também a professora evidenciam a importancia da permanéncia da escola especifica
de surdos. A narrativa da professora, que sinaliza que "a inclusdo tem diminuido muito
o numero de alunos surdos”, demonstra que, se 0s sujeitos surdos estdo deixando de
frequentar os ambientes inclusivos, esses sujeitos passam a fazer parte dos contextos
especificos para a educagdo de surdos, onde se torna possivel o encontro com 0s
pares, como também da cultura e diferenca surda.

Nesse sentido, entendo que é através dos artefatos que se encontram dentro
da escola de surdos que essa se torna um importante local para o desenvolvimento
dos sujeitos surdos, da cultura surda e, talvez, essa premissa justifique um namero
menor de alunos surdos nos ambientes inclusivos, ou ainda que os sujeitos surdos
incluidos em escolas ditas inclusivas ndo se reconhecem como sujeitos da diferenca
ou de uma cultura diferente, nesse caso, a cultura surda.

A partir da compreensdo de que muitos estudantes da Escola Céser sdo
estudantes que, inicialmente, frequentaram ambientes inclusivos, e que apos
passaram a frequentar uma escola especifica de surdos, compreendo ser necessario
conhecer o que dizem os documentos oficiais sobre a educacédo desses sujeitos tanto
em ambientes inclusivos como também no que se referente as escolas de surdos e a
educacéo bilingue para esses contextos especificos.

Para isso, analisei o Plano Nacional de Educacao (PNE), Lei n° 13,005, de
junho de 2014, documento composto por 20 metas. A Meta 4 do documento possui
19 estratégias, que correspondem a Educacédo Especial, de um modo geral a meta

sinaliza:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

hY

Ja, no que se refere a educagdo de surdos, em sua sétima estratégia, o

documento aponta:
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garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva
de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bhilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adocao do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, 0 documento nos aponta que 0s sujeitos surdos séo publico-
alvo da area da Educacédo Especial, evidenciando que esses sujeitos devem ser
expostos a uma educacéo bilingue, tendo a Lingua Brasileira de Sinais como primeira
lingua e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua, logo, o
ensino deve ocorrer em escolas bilingues ou em escolas inclusivas. Quando se
sinaliza que a educacao de surdos deve acontecer em instituicdes bilingues, com um
curriculo voltado para essas questdes, entendo que os discursos da comunidade
surda e das politicas nacionais estéo aliancados a favor de um local que potencialize
as peculiaridades da cultura, da identidade e da subjetividade dos surdos. Também,
sdo nesses locais que os artefatos culturais surdos estardo presentes; com relacées
a esses, evidencio que a Escola Coser conta com os diferentes artefatos culturais
como, por exemplo, experiéncias visuais, Lingua de Sinais, Literatura Surda, Escrita
de Lingua de Sinais, Vida Social, Artes Visuais, Politicas e Materiais que valorizam as
individualidades da cultura surda.

Pude perceber assim, ao longo da pesquisa, que a Escola Céser procura em
sua proposta curricular uma educacao pautada no bilinguismo para surdos, sendo
que, no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e nas narrativas de professores e
estudantes trazidos nesta secéo, o enfoque € para o aprendizado da Lingua Brasileira
de Sinais juntamente com o reconhecimento dos artefatos culturais surdos.

No sentido de continuar conhecendo os discursos curriculares da Escola Céser,
na secao seguinte, apresento os discursos que relacionam a Escola com o Curso de
Educacao Especial, da Universidade Federal de Santa Maria. Marco essa relagao por
entender que a presenca de académicos do Curso no contexto da escola, e também
a formacao de alguns professores da escola no mesmo Curso resultam em arranjos

curriculares que organizam os espacos e 0s tempos da Escola Coser.
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4.1 UMA PARCERIA ENTRE OS DISCURSOS DA ESCOLA COSER E O CURSO
DE EDUCACAO ESPECIAL - UFSM

Os Estudos Surdos se constituem como um programa de pesquisa em
educacdo, pelo qual as identidades, as linguas, os projetos educacionais. A
historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizados e
entendidos a partir da diferenca, a partir do seu reconhecimento politico. Falar
de diferenca provoca, ao mesmo tempo, uma problematizacdo sobre a
oposicao entre normalidade e anormalidade e, inclusive, a problematizacéo
da prépria normalidade, do cotidiano.

Porém, o conceito de diferenca néo é utilizado como um termo a mais, dentro
de uma continuidade discursiva, em que habitualmente se incluem outros
como, por exemplo, “deficiéncia” ou “diversidade”. Esses, no geral, mascaram
e neutralizam as possiveis consequéncias politicas, colocam os outros sob
um olhar paternalista e se revelam como estratégias conservadoras para
ocultar uma intencéo de normalizacéo. A diferenca como significagéo politica
€ construida histérica e socialmente; € um processo e um produto de conflitos
€ movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de
uma outra interpretacédo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros
no discurso dominante (SKLIAR, 2005, p. 05 e 06).

Com as palavras do autor, sobre olhar para a surdez como uma diferenca, €
gue eu observo, no cotidiano da Escola Cdser, uma parceria entre essa instituicdo de
ensino e o Curso de Educacdo Especial, da Universidade Federal de Santa Maria.
Essa relacao estabelece estratégias que visam o desenvolvimento dos estudantes
surdos, bem como a formacédo de professores de Educacdo Especial, mestres e
doutores da UFSM. Considerando a presenca da Educacéo Especial na Escola, essa
instituicdo sinaliza que

atualmente se trabalha a educacao especial a partir de uma abordagem sécio
antropolégica, que vem ao encontro da proposta da escola que busca
produzir praticas que estejam fundamentadas em um profundo respeito e
afirmacao das diferencas (PPP, 2013, p.04).

A Educacao Especial (EE) constitui-se como um campo de saber, conectada
com uma racionalidade cientifica moderna, sendo que se apresenta em um
emaranhado de relacdes, que envolvem regimes de verdades originarios de diferentes
saberes e poderes, como destaca Lunardi (2003, p. 15): “a partir dessa perspectiva
educacional, configura-se um espaco que, atravessado por diferentes saberes e
poderes, € compreendido por Educacéo Especial”. A mesma autora ainda aponta que
“a Educacao Especial, em sua definicao atual, € entendida como uma modalidade que
abrange os diferentes niveis de educagdo escolar, ou seja, educacgdo infantil,

educacgéao fundamental, educagao média e educagao superior” (LUNARDI, 2003,
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p.63). Segundo a Base Comum Curricular (2018), a Educagao Especial tem por

caracteristicas:
A educacéo especial tem carater complementar e transversal a cada etapa,
modalidade e segmento da educacdo basica, sendo responsavel pela
organizacdo e oferta e servicos de acessibilidade. Destaca-
se como servico inerente a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), vinculado a atuacdo de profissional especifico
(BRASIL, 2018).

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular, pude evidenciar que as
propostas apresentadas para a Educacdo Especial estdo somente relacionadas com
a inclusao de pessoas com deficiéncia em escolas regulares de ensino, ndo sendo
apresentada proposta que visem espacos especificos para educacdo de pessoas
deficientes ou pessoas que se caracterizem por suas diferengas, como o caso dos
sujeitos surdos, sujeitos que, neste estudo, sdo identificados como sujeitos da
diferenca.

Com essa ideia, ao apontar que a escola Coser ndo se alinha aos discursos
dos documentos oficiais, no sentido que néo visa a inclusdo dos estudantes surdos
em escolas regulares, estou querendo fazer referéncia a ideia de que os estudantes
que frequentam a escola especifica para surdos, compdem um cenario de educacéo
onde h& processos de normalizacdo e regulacdo, no entanto, partem de outros
referenciais, por exemplo, o padréo cultural e linguistico das comunidades surdas.
Nesse sentido, quando intenciono a ideia de processos de normalizacdo, a
compreendo conforme a Portocarreto (2004), que se utiliza dos ensinamentos de

Foucault sobre as praticas de normalizacgao:

Foucault estuda a constituicao, a partir do século XVIII, de saberes e préticas
que ordenam as multiplicidades humanas e objetivam o sujeito,
individualizando-o e homogeneizando as diferencas através da disciplina e
da normalizacdo — préticas de divisdo do sujeito em seu interior e em relacao
aos outros. Trata-se de saberes e praticas que atingem a realidade mais
concreta do individuo, seu corpo, e que, devido a sua estratégia de expansao
por toda a populacdo, funcionam como procedimentos abrangentes de
inclusdo e exclusdo social, que constituem um processo de dominagdo com
base no binbmio normal e anormal (PORTOCARRERO, 2004, p. 170).

Na esteira da diferenca dos processos de normaliza¢ao nos interiores escolares
dos sujeitos surdos, onde a cultura e o carater linguistico sdo as referéncias,
compreende-se que 0s estudantes inseridos nesse local serdo constantemente

interpelados “por processos de objetivacao (a partir dos quais se tornaréo conhecidos)
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e por processos de subjetivacdo (a partir dos quais serdo constituidos, constituirao
sua identidade) ” (HATTGE, 2007, p. 193).

Considerando os processos de desenvolvimento dos sujeitos inseridos no
contexto da Escola Céser, evidencia-se as propostas curriculares para esses sujeitos,
bem como as préaticas pedagdgicas que englobam o cotidiano da escola. Para isso,
compreende-se a presenca dos estudantes do Curso de Educacao Especial que, ao
estarem presente na Escola, buscam desenvolver estratégias de ensino, e também
vivenciam diferentes momentos de socializacdo com os estudantes, perfazendo o
reconhecimento cultural desse local educacional.

Com as observacdes destacadas acima, nesta secao, intencionei destacar que
a presenca do Curso de Educacao Especial, em nivel de graduacéo e pés-graduacao,
no contexto na Escola Especial de Educacéo Especial Dr. Reinaldo Fernando Céser,
gera o desenvolvimento de estratégias de ensino e aprendizagem tanto para
estudantes da escola como também para os académicos.

A partir da analise dos documentos pertencentes a Escola Coser, pode-se
conhecer os discursos que estdo imbricados na organizacédo do seu contexto. Nesse
sentido, e pensando no objetivo geral desta investigagédo, que consiste em investigar
como o discurso curricular vem se constituindo dentro dos espacgos educacionais
especificos para a educacédo de surdos, a partir da educacao bilingue, compreendo
gue a Escola Céser se constitui como um local de encontro dos sujeitos surdos e
ouvintes, que buscam por estratégias de ensino e aprendizagem, visando o
desenvolvimento desses sujeitos. A Escola em questao configura-se como um local
de encontro dos surdos, percebe-se uma grande énfase nos discursos sobre a
poténcia da escola nas narrativas de estudantes e professores, pois a Escola Céser
apresenta-se como um ambiente cultural e linguistico, com artefatos que constituem
uma cultura prépria. Considerando o exposto, 0s enredos que envolvem a educacao
bilingue e a Educacéo Especial nesse local estdo pautados na énfase da Libras e em
sua escrita para, num momento posterior, ser possivel o aprendizado da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

Dessa forma, com o conhecimento das relagcdes que ocorrem entre a Escola
Coser e o Curso de Educacédo Especial da UFSM, compreende-se que os discursos
curriculares dessa instituicdo escolar, estdo imbricados nessa relacdo, pois as préticas

gue ocorrem no contexto escolar relacionam-se com a parceria das instituicoes
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envolvidas, que buscam por estratégias de ensino que contemple a educacao bilingue

para surdos.
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CAPITULO 5 - SURDO/DIFERENCA E DEFICIENTE/AUDITIVO: MOVIMENTOS DE
AMBILAENCIA QUE CIRCULAM NO DISCURSO CURRICULAR DA EDUCACAO
BILINGUE

Na escola tem surdos e tem diferentes alunos, eu percebo isso, por exemplo,
tem surdo puro que sinaliza e tem surdo deficiente auditivo, tem surdo que
ouve um pouco, tem surdo autista, tem diferentes surdos (P.0.3, 2017).

Com a narrativa de uma professora € que inicio este capitulo, que tem como
cenario a Escola de Ensino Médio Concérdia para Surdos (Escola Concoérdia). Diante
do enredo discursivo que se apresentou mediante os materiais analisados, foi possivel
perceber que o discurso curricular circula numa relacéo polarizada entre a educacéo
bilingue, tomada pela centralidade da lingua de sinais, cultura e identidade surdas, e
o discurso da deficiéncia, pautada na representacao da falta, do assistencialismo e da
tutela. Essa circulagdo discursiva aciona diferentes estratégias de organizacéo
pedagogica que ora funciona pautada no discurso das diferencas surdas relacionadas
ao movimento surdo, ora aproxima-se dos discursos da deficiéncia colados ao campo
da Educacéo Especial.

A Escola Concordia € uma instituicdo de ensino que comecgou suas atividades
com a educacdo de surdos no ano de 1986, na cidade de Santa Rosa, noroeste
gaucho, regido a qual possui a incidéncia de praticas da colonizacdo alema e italiana.
A Escola surge a partir da mobilizagéo e do apoio da Comunidade Luterana da cidade,
do poder publico municipal e de pessoas da sociedade para que se fundasse a entao
conhecida Associacio de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APADA). E, nesse
enredo, que volto a perguntar pela questao central dessa pesquisa: como a escola de
surdos vem significado os discursos curriculares no contexto da educacéo bilingue?

Para levantar algumas respostas a essa problematizacdo, considero
necessario apresentar o que venho entendo como curriculo. Veiga-Neto (2008, p.17)
sinaliza que “o curriculo foi considerado ao longo da histéria um artefato institucional
gue organiza e torna mais eficiente a educacao escolarizada”. Com a configuragao
apresentada, esse artefato comeca a fazer parte dos diferentes espacos educacionais
que visam por praticas disciplinares, nessa esteira o curriculo passa funcionar “...)
como condi¢do de possibilidade para que a légica disciplinar fizesse da escola essa
ampla e eficiente maquinaria de fabricacdo do sujeito moderno e da préopria sociedade
disciplinar” (VEIGA-NETO, 2008, p. 17).
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Com a ideia de que o curriculo € o organizador dos tempos e dos espacos da
escola, compreendo que esse dispositivo estd enredado em jogos de forcas
(poder/saber), os quais sdo responsaveis pelas escolhas dos métodos, conteddos que
dardo andamento as préticas desenvolvidas no ambiente escolar. Por meio da selecao
daquilo que compora o curriculo, importantes processos de subjetivacdo sao
colocados em funcionamento. O que quero dizer é que o curriculo, colocado em
funcionamento pelas praticas escolares, torna-se um poderoso mecanismo de
producéo, controle e regulacdo de subjetividades surdas. Segundo Klein e Lunardi
(1997, p. 47), o curriculo é

(...) uma pratica discursiva em que saber/poder estdo imbricados em
narrativas individuais ou coletivas constituindo sujeitos autorregulados
através do disciplinamento dos individuos para a vida em sociedade.

A partir dessa compreensao, eu passo a olhar para a producao discursiva do
contexto da Escola Concoérdia, que ja, no Projeto Politico Pedagdgico, se sinaliza a
importancia desse documento para orientagcdo das préaticas escolares voltadas a
populacdo surda. Segundo consta, o PPP “torna-se o elemento norteador das acdes
educativas escolares, o qual se vincula a um projeto histérico social, trazendo em si
uma forma especifica da escola compreender o seu papel na sociedade” (PPP, 2014b,
p. 05).

Nessa direcdo, no referido documento, ha uma discursividade acerca de como

a escola vem entendo o contexto da Educacéo:

o aluno, cidaddo surdo, também tenha o direito de sentir-se digno de sua
brasilidade, sendo-lhe possivel estar junto aos seus, tomado que a LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) é a segunda lingua oficial no Brasil, respeitando
sua cultura e construcdo do seu préprio desenvolvimento, na sua estrutura
linguistica e compreensdo do meio em que esté inserido. Entendemos assim,
que a educacao bilingue aproxima-se de uma das formas de demonstrar as
condicdes sécio antropolégicas, linguisticas, culturais das comunidades
surdas (PPP, 2014b, p. 07).

Ainda, com relacdo as propostas de educacéo bilingue, a Escola elabora uma
secao intitulada “Educacéao Bilingue” no PPP, em que apresenta a importancia da
aquisicdo precoce da Lingua Brasileira de Sinais para as criancas surdas,

possibilitando a estruturacdo de pensamento e cognicdo 0 que, por conseguinte,

proporciona uma interacdo com o meio social. Na sequéncia da leitura e analise do
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PPP, pode-se perceber um discurso em que a Libras € reconhecida como lingua que

exerce um papel de suporte para seus usuarios, conforme segue:

A LIBRAS, ja reconhecida como lingua, cumpre perfeitamente o papel de
suporte linglistico, dando acesso a dimenséo simbolica e & subjetividade, de
modo semelhante ao papel que exerce a lingua na modalidade oral no
desenvolvimento de uma crian¢a ouvinte. Considerando que a aquisicdo da
Lingua de Sinais pelo surdo nédo sofre qualquer tipo de impedimento, esta
vem a desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento global do
individuo, sendo, portanto, elemento facilitador para a aprendizagem da
Lingua Portuguesa, tanto na modalidade escrita, como na modalidade oral
(PPP, 2014b, p. 20, grifos meus).

Também, outros trechos anunciados no PPP, chamaram minha atencéo:

Quando o surdo tem a pratica da socializac@o por meio da Lingua de Sinais,
o mundo oral deixa, entdo, de ter para o surdo o aspecto estranho e
inacessivel, e certos sentimentos de isolamento e de exclusdo serdo assim
afastados naturalmente.

A crian¢a surda que adquirir precocemente a lingua de sinais tem facilitado
as condicdes para o aprendizado sistematico da lingua da comunidade
majoritaria, visto que nao esta partindo do nada, mas ja tem internalizada uma
estrutura linguistica: além do que ja tem uma complexidade de vivéncias a
mais, se comparada com uma crianca que ndo tem lingua alguma. (PPP,
2014b, p. 21, grifos meus).

Nesse contexto, posso inferir que ha a configuracdo de uma matriz discursiva
que considera a Libras como a lingua de suporte linguistico que proporciona, apos
sua aquisicéo, o aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e oral, 0
gue resulta o aprendizado da L1 e da L2 e o desenvolvimento integral dos sujeitos
surdos. Compreendo ainda que essa recursividade da importdncia da Lingua
Brasileira de Sinais implica numa organizacdo dos tempos e dos espagos escolares
em que ha o reconhecimento das diferencas dos sujeitos surdos, porém, encontro, no
PPP, discursos que estao relacionados a deficiéncia auditiva. Nesse Projeto Politico
Pedagdgico, pode-se encontrar a elaboragdo de alguns “principios norteadores
sempre em consonancia a deficiéncia auditiva” (PPP, 2014b, p. 09), entre esses, 0s

gue mais chamaram minha atencéo foram os seguintes:

- O professor deve ter curso especifico de habilitacdo em educacao especial
na érea da deficiéncia auditiva, bem como curso de Libras (Lingua Brasileira
de Sinais), competéncia técnica, didatica e politica, engajando-se com o
projeto politico pedagdgico da escola, assumindo seu verdadeiro papel de
educador buscando uma boa formacdo e constante aperfeicoamento,
estando receptivo a novas formas de educagdo que revertam em beneficio
dos seus alunos;
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- O aluno é um ser ativo, co-participante do processo educativo e a escola
deve valorizar sua bagagem cultural (cultura e lingua prépria do surdo), ja que
este é agente da construcdo da histéria, assim sendo, a escola deve
desenvolver sua consciéncia critica, responsavel e criativa (PPP, 2014b, p.
09 e 10).

A partir dos discursos que se referem aos sujeitos surdos como deficientes
auditivos operacionalizados no PPP da Escola Concordia, compreendo que esses
sujeitos, passam a fazer parte de discursos relacionados a no¢do de uma norma
curricular. Com referéncia a norma, compreendo-a conforme Portocarrero (2004, p.

170), a partir dos ensinamentos de Michel Foucault:

O pensamento de Foucault permite tomar as nocfes de norma e de
normalizacdo como conceitos operatérios para pensar e ver de outras
maneiras, para pensar historicamente e circunscrever acontecimentos
singulares — referentes a instituicdo escolar e relagdes de poder especificas
— ao mesmo tempo que ajuda a tornar visiveis certas circunstancias atuais e
a pensar, também, o que estamos fazendo hoje em nossa sociedade.

Os processos de normalizacao estdo necessariamente implicados num jogo de
forcas, nas relacfes de poder/saber. Ressalto que entendo as relacbes de poder
conforme o pensamento de Michel Foucault, o qual significa o poder como algo que
ndo se exerce de um lugar especifico, mas esta disseminado entre e por todos os
sujeitos, sendo exercido permanentemente. Sendo assim, as relacdes de poder estao
implicadas com os saberes, ou seja, o poder e o0 saber estdo sempre juntos. Dessa
forma, refiro-me novamente a ideia da norma curricular, nas palavras Veiga-Neto
(2014, p. 03):

Na Contemporaneidade, o curriculo continua a ter um papel decisivo na
individuacdo. Mas agora ele opera néo tanto pela via do poder disciplinar,
mas por dispositivos de controle, normatizacdo e normalizagdo. Portanto, o
curriculo continua envolvido no engendramento, difuséo e legitimacdo de um
novo tipo de sociedade, agora povoada por novas subjetividades cada vez
mais flexiveis, liquidas, volateis, inacabadas, cosmopolitas e performativas.

A partir da ideia de uma norma curricular, a qual visa o desenvolvimento dos
sujeitos que estdo implicados em contextos educacionais, continuo a pensar nesse
dispositivo e nas relacdes que ele estabelece com o espaco da Escola Concordia. Por
isso, trago um excerto da entrevista com uma professora (P.S.3.), na qual pude

perceber uma polarizacdo a respeito dos sujeitos que frequentam a Escola, ou seja,
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esses sujeitos estao divididos entre os estudantes surdos e 0s que possuem alguma
deficiéncia auditiva.

Pesquisadora: Que momentos ou coisas vocé considera importantes na
escola?

Aqui na escola tem surdos e tem diferentes alunos, eu percebo isso, por
exemplo, tem surdo puro que sinaliza e tem surdo deficiente auditivo, tem
surdo que ouve um pouco, tem surdo autista, tem diferentes surdos,
deficiente mental ndo tem. Eu percebo que hoje a surdez € misturada com
outras antes era s6 o surdo puro. Entdo tem um grupo de surdos puro e
tem o grupo de deficiente auditivo ele se misturam? Eles interagem? Sim
eles interagem eles se comunicam bem, por exemplo, na hora do intervalo as
vezes eu fico cuidando e vendo os surdos ficam sinalizando juntos, um grupo é
dos deficiente auditivos, outros dos autistas ficam mais quietos isolados, as
criancas ficam brincando e correndo interagindo alguns sinalizam outros falam
oralmente. Entdo eu respeito essas diferencas € o grupo né bem unido nunca vi

uma discriminacgao e preconceito entre eles (P.S.4., 2017).

A partir do relato acima, bem como de alguns excertos, apresentados no
decorrer deste capitulo, retirados do PPP, posso inferir que a Escola faz referéncia a
seus estudantes ora como surdos, ora como deficientes auditivos. E possivel
compreender essa relacdo, ou melhor, essa sinonimia entre surdo e deficiente auditivo
guando tomamos, por exemplo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), documento que, no contexto educacional
atual, € a politica que orienta a educacédo de surdos. De acordo com o0 presente
documento, estudantes com deficiéncia sdo aqueles que “(...) ttm impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade” (BRASIL, 2008, s/p). Considero importante destacar também outro
documento: a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que no Artigo 1°, do
Capitulo 1, classifica a pessoa surda pelo seu impedimento sensorial. Em relacdo a

isso, a referida Lei exprime:
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[...]forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opcdes, as

linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizacdo de

textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comunicacdo tatil, os

caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim como a linguagem

simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados

e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicacao,

incluindo as tecnologias da informacédo e das comunica¢des.(BRASIL, 2015).

Com a andlise realizada, pontuo que a producdo do sujeito surdo como
deficiente ocorre devido ao funcionamento da norma. E através da norma que se
estabelece quem é o sujeito normal e quem € o sujeito deficiente. Desse modo,
Caceres (2016) refere que os “processos de normalizag&o, a norma circula no jogo do
normal e do anormal e produz, nessa circularidade, diferentes gradientes, diferentes

niveis de normalidade”. Ainda, conforme Lopes,

Toda e qualquer norma traz consigo a necessidade de classificacao,
ordenamento e hierarquizacdo. (...) a norma opera a fim de incluir todos
segundo determinados critérios que s&o construidos no interior e a partir dos
grupos sociais (LOPES, 2016, p. 116).

Para pensar nesses diferentes gradientes de normalidade, a partir do jogo de
oposicao muito forte nos discursos da Escola em questdo, trago a relacdo entre a
presenca das linguas na organizacdo do discurso curricular, portanto, nas praticas
pedagogicas. Para isso, apresento um excerto das entrevistas com uma professora

surda:

Na escola tem a Libras como primeira lingua, mas eu percebo que a maioria é
portugués e leitura os alunos usam a Libras como primeira lingua, mas aqui na
escola o portugués é priorizado em relacdo a aprendizagem ao ensino ao
conhecimento alguns ndo gostam ai acabam usando mais a Libras assim entdo é

libras e portugués junto aqui na escola (P.S.3, 2017).

Pode-se perceber, na fala da professora P.S.3: a presenca de relacdes de
saber/poder no funcionamento da Escola Concoérdia, sendo que, nos discursos
trazidos pela Escola em sua proposta pedagdgica, se apresenta certo descompasso,
pois, a0 mesmo tempo em que a escola considera a educacédo bilingue como o
reconhecimento das condi¢cbes socio, antropoldgicas, linguisticas e culturais das

comunidades surdas, minimiza esses artefatos enfatizando discursos relacionados ao
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aprendizado da Lingua Portuguesa ndo somente na modalidade escrita, mas na
modalidade oral. Nesse contexto, & possivel inferir que o que vem significando a
educacao bilingue na Escola Concérdia é uma relacdo de ambivaléncia articulada
entre uma referéncia de surdos com questdes culturais e identitarias e outra associada
ao campo da deficiéncia auditiva, a oralidade e as outras representacoes relacionadas
ao campo clinico.

Considero esse dado relevante, na medida em que, ao analisar os diferentes
contextos das escolas de surdos para entender como eles significam a educacéo
bilingue, compreendo que, na maioria da materialidade analisadas (Projetos Politicos
Pedagdgicos e entrevistas), a educacdo bilingue aparece como o aprendizado de
duas linguas, nesse caso, a Libras e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Com
relacdo as linguas, aponto que as configuracdes dessas se distinguem, sendo que as
linguas de sinais configuram-se em uma modalidade gestual-visual, enquanto que o

portugués possui a configuragdo de uma lingua oral-auditiva. Conforme Witchs (2018):

O que importa entender, neste momento, é que as linguas de sinais,
definitivamente, se constituem como sistemas de comunicagdo totalmente
diferentes das linguas orais, ainda que possam apresentar zonas de contato
com estas Ultimas e que muitos surdos vivam situa¢des bilingues no dia a
dia. A Libras e o portugués, por exemplo, sdo linguas que se distinguem
desde as suas modalidades de enunciagdo e recep¢ao até os modos em que
se estruturam gramaticalmente. Portanto, ndo é o mesmo que a possibilidade
de comparar as zonas de aproximacdo entre linguas genealdgica e
geograficamente aproximadas como, por exemplo, o espanhol e o portugués.
Nem mesmo se trata de comparar a Libras ao famigerado pidgin que ficou
conhecido, no Brasil, como portugués sinalizado, isto é, 0 uso da estrutura
gramatical do portugués expresso por meio do Iéxico da Libras. Trata-se de
perceber, ainda que o critério linguistico seja questionavel, que a diferenca
linguistica se apresenta como um forte elemento na argumentacdo que
constitui a surdez como diferenga (WITCHS 2018, p. 52).

Quando intenciono a valorizac¢do da Lingua Portuguesa na modalidade oral, no
contexto da Escola Concérdia, entendo que essa acao se relaciona com as praticas
de normalizacéo, pois, para essa Escola, os sujeitos que compdem seu cenario estao
caracterizados a partir de uma dupla representacéo: surdos e deficiente auditivos,
sendo estes ultimos interpelados como 0s sujeitos que ouvem e devem aprender o
portugués oral. Para potencializar essa discussao e ao olhar para algumas discussoes
realizadas por Lunardi (2003, p.100) em sua tese de doutorado, na qual a autora
buscou movimentar as ideias sobre a norma, consta que “o sujeito que nao escuta €
constituido como um anormal, pelas praticas discursivas e nao-discursivas da

Educacao Especial, que se exerce sobre ele um poder disciplinar, que tem em seu
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efeito um poder de normalizagdo”, ou seja, que essa normalizagédo “ndo é resultado
de uma forma de repressdo, mas técnicas de sancgdes voltas para uma
operacionalidade” (FONSECA, 1995, p. 58 apud LUNARDI, 2003, p. 100).

Ao destacar os discursos da Escola Concordia, procuro conhecer também o
trabalho da area da Educacéo Especial, pois esta € uma modalidade de educacéo que
possui forca nos discursos desse cendrio educacional. Para isso, primeiramente, volto
a olhar o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, Lei n® 9394, de
20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo V, prevé que o “atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servi¢os especializados, sempre que, em funcao das
condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular’ (BRASIL, 1996).

Nesse movimento, é possivel averiguar que a Escola Concérdia, através da
sua proposta pedagogica, aponta o atendimento educacional especializado como uma
alternativa para os estudantes com deficiéncias mudltiplas, deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva e visual. Com isso, a Escola garante a esses sujeitos maior
interagdo com a comunidade surda, visando facilitar a aquisicdo da Libras,
possibilitando a ampliacdo do nivel linguistico dos sujeitos surdos. Também, em seu

PPP, a Escola enfatiza que o atendimento educacional especializado sera

primando pelo seu atendimento eficiente e comprometido, basear-se-a o
trabalho, no que assegura alguns aspectos da Lei da educacgdo especial,
onde sera oferecida a este sujeito, oportunidade de desenvolvimento
intelectual, explorando suas habilidades, reconhecendo suas competéncias e
capacidade cognitiva. Primando por um atendimento especializado e
especifico, que visa promover a aprendizagem em todos os aspectos e
espacos (PPP, 2014b, p. 27).

Com a organizacao apresentada, a respeito do servigco da Educacéo Especial,
entendo que o atendimento educacional especializado possui um grande destague no
contexto da Escola Concordia no que se refere ao atendimento dos estudantes que,
sendo surdos, apresentam uma deficiéncia.

A partir da discussdo que busquei realizar ao longo deste capitulo, a respeito
dos discursos curriculares no contexto da Escola Concoérdia, pude compreender que
esses discursos estdo relacionados com o reconhecimento dos estudantes como
sujeitos da diferenca, mas também da deficiéncia e €, nesse sentido, que se encontra,
de forma muito marcada, as praticas da Educacao Especial. A Lingua Portuguesa na

modalidade oral também ganha um destaque nos discursos encontrados.
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Nesse sentido, destaco que o contexto da Escola Concérdia possui relagbes
vinculadas com a ideia de deficiéncia dos sujeitos que frequentam esse local. Ao
mesmo tempo, visualiza-se, nessa Escola, uma poténcia ao que se relaciona com as
questdes da lingua, de encontro dos pares surdos, e ainda um lugar onde se pode
produzir formas diferentes para compreender os discursos da educacado bilingue.
Diante disso, sinalizo algumas falas das entrevistas realizadas com estudantes da

escola:

Pesquisadora: Por que vocé estuda nesta escola e ndo em outra?

Porque aqui é uma escola legal, aqui € melhor. E porque aqui € melhor? Porque
tem menos alunos as aulas sdo mais interessante (A.S.3.a, 2017).

Primeiro porque € uma escola de surdos. Aqui a gente aprende melhor,
desenvolve melhor, entende melhor, outra escola € ruim. E dificil ndo conseguir
entender, aqui a escola € muito bom fica tudo muito claro (A.S.3.b, 2017).
Pesquisadora: Como vocé se comunica nestaescola? Com quem vocé mais
se comunica?

No inicio aprendi pouco lingua de sinais para a comunicacdo, depois eu fui
aprendendo mais a lingua de sinais me comunicando, ai eu usei aparelho junto
para me comunicar. Eu me comunico em lingua de sinais e me comunico
oralizando, entéo eu utilizo as duas formas de comunicacdo. Com quem que tu
mais como se comunica mais com professor com aluno? Os dois juntos eu
me comunico com ouvintes oralizando, também utilizo a lingua de sinais (A.S.3.b,
2017).

Pesquisadora: Por que vocé estuda nesta escola e ndo em outra?

Primeiro porque outras escolas sdo de ouvintes e eu ndo sou ouvinte, |14 tem
inclusdo, tem professores que oralizam e eu ndo entendo, entdo eu ndo ouco,
ouco um pouquinho, ja fui no médico tive problemas enfim. Vim para escola de
surdos em 2012 dai eu vim para o 1° ano aqui desde a sétima série, estou aqui.
Na cidade que eu morava tinha poucos surdos, entdo eu vim para ca em 2014 e
vim estudar aqui no Concoérdia me formei no oitavo ano e continuo estudando.
Aqui é uma escola de ouvintes ou de surdos? Aqui tem os dois, ndo tem
ouvintes tem alguns surdos que ouvem um pouco e que a gente se ajuda eu ajudo

na lingua de sinais ndo tem nada muito rigido. Vocé gosta dessa escola de
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surdos? Sim, porque eu ndo sou ouvinte eu ndo entendo entao a gente utiliza a

lingua oral e a lingua de sinais juntas (A.S.3.c, 2017).

Com a fala dos estudantes, percebe-se que a escola possui, como ja
destacado, um discurso relacionado a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita e oral, distinguindo-se dos demais contextos
analisados nesta pesquisa, que anunciam, com maior destaque, a utilizacéo da Libras
e do portugués escrito. Também, a partir dos enxertos das entrevistas, a Escola
Concordia, assim como as demais, torna-se o principal ponto de encontro dos sujeitos
gue a frequentam, sendo um local produtor de identidades e subjetividades.

Dessa forma, apos as andlises realizadas sobre os discursos que circulam nos
entornos da Escola Concordia, sinalizo que essa instituicdo escolar € um potente local
educacional de encontro, de experiéncias surdas, a qual vem se movimentando,
através de suas praticas, para o desenvolvimento de uma educacéo bilingue pautada
no cenario da diferenca surda. Como isso, afirmo que nao busquei, ao analisar os
discursos curriculares da escola, por um modelo especifico de educacéao bilingue, mas
tive como objetivo conhecer como essa educacdo vem circulando dentro desse
contexto escolar, que apresenta uma relacdo de educacéo bilingue relacionanda as
questdes que envolvem a lingua, a cultura e a identidade surda, fazendo com que
esse local se potencialize como um local especifico para a educacdo e para o

desenvolvimento subjetivo e identitario surdo.
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CHEGANDO AO UM LOCAL, POREM, NAO AO LOCAL FINAL

W
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=

Identidadee
Subjetividade

Fonte: Imagem elaborada pela autora

A imagem acima, elaborada por mim, refere-se aos diferentes discursos que
encontrei no decorrer desta pesquisa, e que estdo relacionados com a educagéo
bilingue para surdos nos contextos de trés escolas de surdos do Estado do RS. A
problematizacdo deste estudo deu-se no sentido de entender como sao produzidos
os curriculos para as escolas de surdos, a partir de uma determinada ordem
discursiva, que denominamos de educacdo bilingue. Para que fosse possivel
compreender essa problematica, optei por conhecer os discursos que compdem o
cenario da educacao bilingue para surdos e também analisar os discursos curriculares
a partir de experiéncias das escolas de surdos que foram investigadas. Assim, ao
analisar as praticas discursivas curriculares relacionadas a educacédo bilingue, as

compreendo como.

[...] um conjunto de discursos em movimento, segundo um corpo de regras
gue, sendo socialmente autorizadas, anbnimas e anteriores a qualquer
conceituacdo explicita sobre si mesmas, comandam em nds, maneiras de
perceber, julgar, pensar e agir (VEIGA-NETO, 2016, p.95).

Para que os objetivos anunciados fossem alcangcados, me aproximei de alguns
referenciais tedricos/metodoldgicos, entre esses, os Estudos Culturais em Educacéao,
os Estudo Surdos e os Estudos sobre o Curriculo a partir da perspectiva pos-

estruturalista. O l6cus desta investigacao foi trés instituicdbes de ensino especificas
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para surdos que compuseram o projeto de pesquisa “Produg¢des Culturais Surdas no
Contexto da Educacéo Bilingue”. As escolas investigadas foram: a Escola Municipal
Especial Helen Keller, a Escola Estadual Especial de Educacéo Especial Dr. Reinaldo
Fernando Coser, e a Escola de Ensino Médio Concordia para Surdos. A materialidade
selecionada esteve composta pelos documentos que demonstram as experiéncias
dos ambientes escolares como, por exemplo, o Projeto Politico Pedagogico, diarios
de campo, entrevistas com alunos e professores e questionarios com a equipe
diretiva. Ainda, como materialidade da pesquisa, optei em analisar alguns materiais
periféricos composto pelos documentos oficiais que regem a educacéo de surdos.

Apds a retomada da materialidade da pesquisa e de como essa foi
operada/analisada, sinalizo que a educacao bilingue, nos contextos analisados,
aparece com diferentes nuances e engloba diferentes discursos, ou seja, a educacgéo
bilingue esté presente no discurso das trés escolas investigadas, porém com énfases
diferenciadas. Compreendo, com isso, que a educacdo bilingue ndo somente se
configura com o aprendizado de duas linguas — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa —, mas também esta pautada em outros conceitos, como identidade,
politica, artefatos culturais, diferenca surda, entre outros.

Desse modo, como recorréncia do que se configura como os “achados” da
pesquisa, sinalizo que em todas as escolas investigadas existe uma recorréncia
discursiva sobre a importancia do aprendizado da Libras para o desenvolvimento dos
estudantes, fato esse que, por conseguinte, acarreta um discurso de que a escola
especifica para a educacao de surdos configura-se como um local constituidor de
identidades e subjetividades surdas.

Além disso, pode-se visualizar, a partir das analiticas, a presenca de discursos
relacionados a area da Educacdo Especial, sendo que o trabalho que essa
modalidade educacional desenvolve nos ambientes escolares de surdos, se
apresenta de diferentes modos nas escolas, constituindo um discurso curricular que
produz efeitos nos sujeitos que nele estdo presentes. Compreendo que essas sao as
premissas que se configuram como alguns dos regimes de verdades que produzem
as praticas que sao vivenciadas nos interiores desses ambientes escolares. Ainda,
sdo esses os discursos que vém conformando as formas de organizag&o curricular
das escolas elegidas para esta pesquisa.

A partir desse enunciado valorizando o aprendizado da lingua de sinais,

também compreendo que a escola especifica de surdos na contemporaneidade, se
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configura ou melhor se reconfigura a cada momento, pois a organizagao da escola de
surdos ultrapassa os discursos que estdo colados somente a lingua de sinais,
assumindo também discursos relacionados a cultura, diferenca e identidade, aspectos
que, por conseguinte possuem importancia na aprendizagem dos sujeitos que
compdem esse ambiente.

Dessa forma, ainda concluo, que o ambiente escolar que venho descrevendo
ao longo desse trabalho, encontra suas brechas ou melhor, encontra alguns desvios
gue fazem com que esse espaco minoritario, se configure para além das normas
disciplinares, que formam impostas pela modernidade no momento em que se inventa
a escola. Tomo essa ideia a partir da compreensdo de que a escola de surdos pode
se constituir como um local novo, inusitado no qual novas experiéncias de ser escola
e de ser estudantes ocorrem. Com a ideia, de que 0s sujeitos que a frequentam,
encontram nesses locais um espaco que potencializa suas subjetividades nas
diferentes instancias da vida como, por exemplo, a aprendizagem para o mundo do
trabalho, para as relacdes com os outros locais e outros sujeitos.

A partir dessas considera¢des, como ja sinalizado anteriormente, em cada
contexto educacional pesquisado, a educacéao bilingue aparece com um determinado
enredo discursivo. Dessa forma, a énfase do discurso curricular na Escola Municipal
Especial de Ensino Fundamental Helen Keller, encontrado no corpus empirico
analitico, relaciona-se com a centralidade da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa e das identidades surdas que frequentam o espaco da escola.

O discurso com maior énfase encontrado na materialidade da Escola Estadual
Especial de Educacédo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser esta relacionado as
guestBes da educacédo de surdos como, por exemplo, a centralidade da lingua de
sinais, da cultura e da comunidade surda e o campo da Educacao Especial, relacoes
essas que produzem efeitos nos arranjos curriculares da referida Escola.

No que se relaciona aos enredos discursivos da Escola de Ensino Médio
Concordia para Surdos, sinalizou-se, neste estudo, que a educacao bilingue proposta
por esse local envolve um discurso polarizado entre a surdez, sendo essa vista por
um viés da diferenga, como, por exemplo, com o reconhecimento da Libras, e entre
0s movimentos de assisténcia e benevoléncia vinculados ao campo da Educacéo
Especial.

Com o conhecimento dos discursos que circulam no interiores das trés escolas

investigadas, posso inferir que cada uma possui suas peculiaridades, porém também
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observo que algumas questdes, principalmente no que se refere a lingua de sinais e
o encontro surdo-surdo, estad presente em todos os locais, o0 que demonstra que
apesar de distante fisicamente, todas as escolas se aproximam em algumas praticas
gue sao vivenciadas no dia-a-dia de todas as escola, o que vém configurando a
educacéo bilingue dos trés contextos.

Contudo, apds o desenvolvimento da presente pesquisa, pode-se evidenciar a
poténcia que existe em torno da escola especifica de surdos e dos discursos que
circulam dentro dessas, principalmente, no que se relaciona aos discursos sobre a
educagcdo bilingue, que esta presente em todas as escolas investigadas, com
diferentes configuracdes e efeitos. Com isso, aponto que essas sdo algumas das
inferéncias/conclusées que pude constatar a partir das escolhas tedricas e
metodolégicas que fiz para este estudo. Ao mesmo tempo, entendo essas
inferéncias/conclusdes como um novo inicio para continuar a pensar na produc¢ao dos

discursos curriculares nos contextos das escolas de surdos do Rio Grande do Sul.
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ANEXO A — PROTOCOLO DE OBSERVACOES

GIPES

Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educagao de Surdos

Protocolo basico para as observacdes: Registo em video [ S][N]

Identificacéo:
- Escola:
- Turno da observagéo:

- Turma observada:

- Espaco da observacéo:

97

sala de | biblioteca | laboratério | patio

aula

ginasio

auditorio

Outros — qual?

Breve descricdo do espacgo:

Itens a serem observados:

Distribuicdo dos tempos
e rotinas escolares

Organizacdo e utilizacéo
dos espacos escolares;

Uso das linguas (LS e
Lingua Portuguesa —
escrita, oral) nas
dindmicas escolares;

Materiais e recursos
utilizados pelo professor;

Materiais e recursos
compartilhados entre os
alunos.

Data:

Responséavel pela observacao:
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ANEXO B — PROTOCOLO ENTREVISTA ESTUDANTES

GIPES

Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educagdo de Surdos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PRODUCOES CULTURAIS SURDAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO BILINGUE
Coordenadora geral do Projeto: Dra. Lodenir Becker Karnopp

O protocolo para a entrevista com os alunos inclui as seguintes perguntas abertas:

Identificagéo do aluno
Escola:

Série:

Idade:

1) Por que vocé estuda nesta escola e ndo em outra?

2) Como vocé se comunica nesta escola? Com quem vocé mais se comunica?
3) O que nesta escola te ajuda a aprender melhor?

4) Vocé lembra de algum professor, ou algum momento importante na sua vida
na escola? Por qué? (Solicitar que descreva o que foi importante)

5) Que materiais vocé mais gosta que o professor utilize nas aulas?

6) Que outros momentos ou coisas vocé considera importantes na escola?

7) O que vocé considera importante em uma escola de surdos? Sua escola tem?

O que ainda falta nesta escola?
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ANEXO C - PROTOCOLO ENTREVISTA PROFESSORES

GIPES

Grupo Interinstitucional de
Pesquisa em Educagao de Surdos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PRODUCOES CULTURAIS SURDAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO BILINGUE

Coordenadora geral do Projeto: Dra. Lodenir Becker Karnopp

O protocolo para a entrevista com os professores inclui as seguintes perguntas

abertas:

Escola:

Nome:

Tempo de docéncia na escola:
Cargo e funcéo:

Formacao:

1) Vocé lembra de algum momento importante na sua formacao docente que lhe ajuda
a ser professor de surdos? Qual? Por qué? (Solicitar que descreva o que foi
importante)

1) Como vocé se comunica nesta escola? Com quem vocé mais se comunica?

2) Que materiais/recursos vocé utiliza nas aulas?

3) Que momentos ou coisas vocé considera importantes na escola?

4) O que faz desta escola uma escola de surdos? O que faz dessa escola uma
escola bilingue?

5) O que vocé considera importante em uma escola de surdos? Sua escola tem?
O que ainda falta nesta escola?

6) Como a escola contribui para a formacao do aluno?



