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RESUMO:

O presente artigo apresenta a aula invertida como estratégia de ensino de Sociologia,
através da abordagem da temaética “Género, Sexualidade e Diversidade” na Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA. Trata-se de um relato de experiéncia de uma atividade realizada no
segundo semestre de 2015, durante as aulas de Sociologia, em turmas equivalentes ao
segundo ano do ensino médio regular. A proposta da atividade buscou a construcdo de
conhecimento dos alunos, através da distingdo entre conhecimento cientifico e senso comum,
0 que auxiliou na compreensdo do porqué de os alunos estarem estudando Sociologia. Além
disso, a atividade proporcionou uma postura de questionamento e critica por parte dos alunos,
possibilitando o inicio de uma desconstrucdo de ideias pré-concebidas e naturalizadas, bem
como o entendimento da sociedade como algo historico e cultural.
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ABSTRACT:

The following article presents the flipped classroom as a strategy for the teaching of
Sociology through the approach of the thematic "Gender, Sexuality and Diversity" on
"Education of Young Adults - EJA". This text is a report on the experience had on an activity
carried out in the second semester of 2015 during the classes of Sociology teached to the
students from grades equivalent to the second year of regular high school. The objective of
said activity was to build the students' knowledge through the distinction between scientific
knowledge and common sense, which helped create an understanding as to why they were
learning Sociology. Furthermore, the activity enabled on the students a posture of questioning
and critical thinking, allowing them to start deconstructing a series of pre-conceived and
naturalized ideas, as well as understanding society as something historical and cultural.
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1 INTRODUCAO

A Sociologia é uma disciplina recente no ensino medio, o que faz com que existam
alguns 6nus em relacdo a consolidagdo da mesma, em relacdo as demais disciplinas, as quais
ja possuem um andamento no que tange aos seus conhecimentos serem considerados por
todos como algo necessario. Diferentemente, a Sociologia ndo se consolidou devido a
diversas dificuldades, tais como a falta de professores formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia, o fato de professores de outras disciplinas estarem ministrando Sociologia
e, consequentemente, o ndo entendimento do porqué de estar estudando Sociologia por parte
dos alunos. E mesmo com professores formados em Ciéncias Sociais/Sociologia, ainda sim
muitos alunos ndo compreendem o porqué de estudar a disciplina, pois ndo a entendem como
uma ciéncia, isto €, um conhecimento diferente do senso comum, no qual eles costumam se
basear. Aliado a isso, estd o fato da Sociologia, enquanto uma disciplina que estuda a
sociedade, ser confundida com algo que nédo precise ser estudado, algo que nao € cientifico,
pois € muito préximo a realidade das pessoas, o que possibilitaria os alunos a utilizarem sua
opinido sobre o que é abordado na disciplina sem ter uma base tedérica/cientifica para isso.

Uma das tematicas referentes a Sociologia que é dificil de abordar é a de género,
sexualidade e diversidade, pois o senso comum Vvé a questdo sexual de uma forma
naturalizada, isto €, existe um sexo — entendido aqui como 6rgdo sexual — que é responsavel
por determinar o sujeito, que deve sentir atracdo sexual instintiva por um sujeito do sexo
oposto ao seu. Diante dessa concepc¢do, torna-se ardua a tarefa do professor que, baseando-se
nos conceitos de género e sexualidade, se propde a debater e desconstruir essa visao, tendo em
vista que nela, o sexo é algo visto como totalmente natural e ndo como algo construido
historicamente e culturalmente. Até mesmo pelo fato de que, nas escolas, comumente 0 sexo
é tratado nas aulas de biologia ou em palestras, de modo preventivo e higienista. Dificilmente
tem-se a abertura em debater e discutir sobre sexo em outra perspectiva, de modo que 0s
alunos pudessem falar abertamente sobre o assunto. Isto é, muitos professores entendem que
sexo ndo deve ser falado para além da prevencao de doencas sexualmente transmissiveis ou
de gravidez. Infelizmente, o tratamento por parte da escola sobre esse tema, com esse Viés,
auxilia na concep¢éo de sexo como algo impuro, que deve ser escondido, que ndo deve ser
falado.

Diante disso, percebe-se que os professores de Sociologia tem diversas dificuldades,
seja com relacdo a disciplina como um todo, ou mesmo com relagdo a algumas tematicas a

serem trabalhadas, como, por exemplo, o caso especifico de género, sexualidade e



diversidade. E necessario que o professor atente para a diferenciacdo constante entre
conhecimento cientifico e senso comum com os alunos, para que 0s mesmos compreendam
que ha uma diferenca entre os dois conhecimentos. Tal diferenciacdo proporciona aos alunos
0 entendimento de que, apesar de ser um estudo da sociedade, o que torna a Sociologia
proxima a eles, ela € uma ciéncia. Além disso, o entendimento da diferenca entre
conhecimento cientifico e senso comum também proporciona a compreensdo da sociedade
como algo que é construido socialmente e culturalmente, isto &, as relagBes sociais e 0 modo
como compreendemos 0 mundo a nossa volta ndo é natural, mas sim uma construcao social, e,
portanto, NGs Mesmos Somos responsaveis por isso. E para que ocorra uma mudanga social, é
necessaria principalmente a abertura ao questionamento, para que seja possivel a
desconstrucdo de ideias pré-concebidas, 0 que certamente a Sociologia tem a contribuir nesse
processo.

Este trabalho se propds a relatar uma experiéncia realizada no Colégio Estadual
Manoel Ribas, localizado em Santa Maria, Rio Grande do Sul, durante as aulas de Sociologia
em turmas® de Educagdo de Jovens e Adultos. Para tanto, este artigo foi dividido em quatro
partes: Sociologia no Ensino Médio; Género, Sexualidade e Diversidade; Caracterizacdo da
Escola e a especificidade da EJA e Aula Invertida como estratégia de ensino. Na primeira
parte, “A Sociologia no Ensino Médio”, buscou-se demonstrar a realidade da Sociologia no
Ensino Médio e as dificuldades encontradas para que a disciplina seja ministrada
satisfatoriamente. Na segunda parte, “Género, Sexualidade e Diversidade”, sdo trazidos os
conceitos pertinentes a essa tematica, necessarios para o entendimento e desconstrucdo de
uma visdo naturalizada, dificeis de serem abordados na escola. Na terceira parte,
“Caracteriza¢do da escola e a especificidade da EJA” o Colégio Estadual Manoel Ribas ¢
brevemente caracterizado e a especificidade da Educacdo de Jovens e Adultos é apresentada e
comparada a realidade do ensino médio regular. Por fim, na quarta parte, “Aula invertida
como estratégia de ensino”, é apresentada a estratégia utilizada para realizar a atividade e de

gue modo a mesma foi planejada e executada.
2 A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

A partir de 2008, com a Lei 11.684/2008, é alterado o artigo 36, inciso IV da Lei de

Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, definindo que a Filosofia e a Sociologia deveriam ser

® A atividade foi realizada em trés turmas, referentes a segunda etapa da Educagdo de Jovens e Adultos,
equivalente ao segundo ano do ensino médio.



incluidas como disciplinas obrigatdrias em todas as séries do ensino médio. Até entdo, a LDB
(1996) apenas exigia o dominio do contetdo dessas disciplinas, mas ndo a obrigatoriedade das
mesmas como disciplinas a serem ministradas no Ensino Médio. Desse modo, o conteudo
dessas ciéncias ndo era ministrado como o Portugués, a Matematica ou a Biologia, mas sim
como conteudos interdisciplinares, como se estes estivessem internalizados nas demais
disciplinas, os quais seriam necessarios para o desenvolvimento da cidadania dos alunos.

Com a nova lei, a Filosofia e a Sociologia deveriam passar a ter um periodo préprio
para que os conteudos dessas ciéncias fossem ministrados, porém devido a quantidade de
tempo que essas disciplinas foram distanciadas dos curriculos escolares, ha certa dificuldade
de inseri-las de fato nos mesmos, visto que em sete anos que a lei estd em vigor, ainda ndo ha
uma quantidade necessaria de profissionais licenciados para assumirem as disciplinas, e 0s
alunos, por sua vez, ainda ndo compreendem ao certo a importancia dessas ciéncias para a sua
formacdo. No caso especifico da Sociologia, € ainda mais complicada essa adaptacdo a Lei
11.864/2008, pois além dos cursos de Licenciatura terem sido criados posteriormente aos de
Filosofia, fazendo com que haja uma maior escassez dos profissionais licenciados que estejam
formados e aptos a ministrarem as aulas no Ensino Médio, os alunos estdo menos
acostumados as suas aulas, pois a Filosofia, embora ndo tenha sido obrigatdria anteriormente
a lei, ainda sim era ministrada em algumas escolas, fato este que faz com que os alunos
tenham uma maior aproximag&o e entendimento com os seus conteudos.

A Sociologia, por sua vez, foi inserida no Ensino Médio, sem que existisse material
publicado suficiente para que os professores pudessem utilizar e nem profissionais licenciados
formados, o que caracteriza como um problema para que esta disciplina seja ministrada com
qualidade e que atenda os objetivos da mesma, a qual busca formar um cidadao reflexivo,
critico, consciente e atuante na sociedade. Nessa perspectiva, o fato de professores formados
em outras areas estarem ministrando aulas de Sociologia, além de ndo terem formacdo e nem
suporte didatico o suficiente, podem acabar distorcendo o contetdo que é abordado na
disciplina, impedindo que os objetivos da mesma sejam alcancados. Aliado a isso, estd a
questdo dos alunos ndo compreenderem ao certo o porqué de terem a Sociologia como
disciplina obrigatdria. Nesse sentido, Oliveira e Costa (2007) afirmam que no inicio do ano,
os alunos se perguntam o porqué de terem essa matéria e, mesmo no meio do ano, apos o
professor tendo explicado diversas questdes sobre a disciplina, alguns ainda ndo conseguem
compreender ao certo o porqué dela, até mesmo pelo fato de alguns considerarem “macante”,

“chata” e até mesmo que ela ndo possui nenhuma relagdo com eles.



A partir do que foi exposto, torna-se necessario definir o que é a Sociologia para que
seja possivel a compreensdo do por que dessa disciplina ser essencial para a formagéo do

aluno que esta no Ensino Medio. Nesse sentido, vamos utilizar o seguinte conceito

A Sociologia é o estudo da vida social e humana, dos grupos e das sociedades. E um
empreendimento fascinante e irresistivel, ja que seu objetivo de estudo é o0 nosso
préprio comportamento como seres sociais. A abrangéncia do estudo socioldgico é
extremamente vasta, incluindo desde a andlise de encontros ocasionais entre
individuos na rua até a investigacdo de processos sociais globais. (GIDDENS, 2005,
p. 24)

Percebe-se, a partir desse conceito, a importancia da Sociologia, visto que estuda o
comportamento de si proprio como um ser social. Assim, a inclusdo da mesma como
disciplina obrigatdria no ensino médio é necesséria, pois auxilia os alunos na construcéo das
concepcdes acerca do mundo a sua volta e, nesse sentido, o senso comum é aflorado, pois
normalmente os mesmos se utilizam de explicacBes ndo cientificas em sua vida cotidiana.
Para que os objetivos como a critica, 0 questionamento, a reflexdo e a consciéncia, 0s quais
sdo propostos pela Sociologia, sejam alcancados, é preciso que a mesma seja ministrada com
qualidade, ou seja, por profissionais capacitados para isso.

A Sociologia no ensino médio, quando bem ministrada por profissionais licenciados e
gue possuam um suporte didatico o suficiente para tanto, deverd proporcionar aos alunos a
construcdo de concepgOes criticas, através das quais 0s alunos possam exercer 0
questionamento e reflitam, ndo apenas no campo referente a Sociologia, mas a todos o0s
campos, pois o conhecimento como um todo ndo € algo compartimentalizado, embora o seja
no que tange as disciplinas académicas. A partir do questionamento e da reflexdo
proporcionados pela Sociologia, os alunos passardo a ver de outro modo o cotidiano que estdo
acostumados, pois,

A maioria de nds vé o mundo a partir de caracteristicas familiares a nossas proprias
vidas. A Sociologia mostra a necessidade de assumir uma visdo mais ampla sobre o
por gue SomMOS COMO SOMOS € Por que agimos como agimos. Ela nos ensina que
aquilo que encaramos como natural, inevitavel, bom ou verdadeiro pode ndo ser bem
assim e que os “dados” de nossa vida sdo fortemente influenciados por forcas
histdricas e sociais. Entender os modos sutis, porém complexos e profundos, pelos
quais nossas vidas individuais refletem os contextos de nossa experiéncia social é
fundamental para a abordagem socioldgica. (GIDDENS, 2005, p. 24)

Nesse sentido, Meksenas (2010) aborda a questdo da importancia da Sociologia para a
construcdo do direito & cidadania, lembrando que o dominio do contetido dessa ciéncia precisa

ser dotado de uma perspectiva critica para que a cidadania possa ser alcancada. Para tanto, é



preciso que a Sociologia seja ministrada de modo a considerar o contetdo sociologico através
de algumas caracteristicas, as quais sdo, conforme Meksenas (2010) definir o mesmo como
um fendmeno contraditdrio, o qual é resultante de relagcdes sociais complementares, porém
também antagdnicas e, desse modo, o conteddo deve ser pensado de modo que o individuo se
perceba como um elemento ativo perante as relagdes sociais existentes na sociedade, fazendo
com que a reflexdo por parte deste ndo seja descomprometida com a realidade, mas sim uma
reflexdo que possa transforma-la. Além disso, Meksenas (2010) ressalta a necessidade de que
0 conteudo proposto seja ministrado de modo que o aluno o de modo critico e dinamico,
através de estratégias de ensino que intercalem as aulas expositivas com dinamicas de grupo e
a utilizacdo de maneira correta do material didatico.

Para que seja possivel uma reflexao transformadora por parte dos alunos, é preciso que
eles compreendam o verdadeiro significado da Sociologia. Um elemento que dificulta essa
compreensdo é o fato da Sociologia ser muito proxima ao cotidiano das pessoas, 0 que faz
com que as pesquisas e teorias elaboradas pelos préprios socidlogos sofram influéncia dessa
aproximacdo. Nessa perspectiva, Bourdieu (1999) infere que os sociologos devem conviver
com a ideia de que a Sociologia esta ao alcance de todos, pois, diferentemente dos cientistas
naturais que recebem créditos por um conhecimento que a sociedade ndo possui, a Sociologia
possui um objeto de estudo muito proximo aos agentes sociais, e estes, tem certo dominio do
mundo social, pois conhecem as regras praticas da vida em sociedade e as regularidades

existentes na mesma. Sendo assim,

O soci6logo nunca conseguira acabar com a sociologia esponténea e deve se impor
uma polémica incessante contra as evidéncias ofuscantes que proporcionam, sem
grandes esforcos, a ilusdo do saber imediato e de sua riqueza insuperavel. Sua
dificuldade em estabelecer, entre a percepcdo e a ciéncia, a separacdo que, para o
fisico, exprime-se por uma oposi¢do nitida entre o laboratério e a vida cotidiana, é
tanto maior pelo fato de ndo conseguir encontrar, em sua heranga tedrica, 0s
instrumentos que Ihe permitiriam recusar radicalmente a linguagem corrente e as
nog¢des comuns. (BOURDIEU, 1999, p. 23)

Apesar disso, o0 sociélogo francés menciona que independentemente das peculiaridades das
ciéncias sociais mencionadas anteriormente, ndo existe sentido para a diferenciacéo entre as
ciéncias conhecidas como duras (naturais) e as ciéncias conhecidas como flexiveis (sociais),
pois ambas sdo ciéncias, embora com métodos e técnicas distintas. No entanto, é preciso
destacar que,

Mais do que todos os outros especialistas, 0 sociologo estd exposto ao veredicto

ambiguo e ambivalente dos ndo-especialistas que se sentem com a autoridade de dar
crédito as analises propostas, com a condicdo de que estas despertem 0s



pressupostos de sua sociologia espontnea, mas que sdo levados, por essa mesma
razéo, a contestar a validade de uma ciéncia que eles s6 aprovam na medida em que
ela coincide com o bom senso (BOURDIEU, 1999, p. 36)

Sendo assim, pelo fato da Sociologia estar proxima & maioria das pessoas, tendo em vista que
tem como foco de estudo a sociedade, as pessoas pensam que por fazer parte dela, podem
entender os fendmenos sociais através de suas proprias experiéncias. Desse modo, ha o
pensamento de que elas poderiam validar ou ndo os estudos da Sociologia, 0 que s6 ocorre
quando aquilo que os seus tedricos dizem se aproxima daquilo que essas pessoas pensam, isto
é, elas concordam a medida que suas experiéncias dizem o mesmo que 0s estudos
sociologicos dizem. Nessa perspectiva, torna-se necessario, através das aulas de Sociologia,
desmistificar isso, mostrando que apesar das experiéncias dos alunos serem importantes e
aplicaveis as aulas, é preciso alerta-los para que ndo permanecam no SeNso comum e
tentarem, a medida do possivel, utilizar em seus argumentos as teorias e conceitos que dizem
respeito a essa ciéncia.

Em “A carta de Paulo Freire aos professores”, Freire (2001) aborda a importancia do
processo de ensino-aprendizagem. Para ele, “ndo existe ensinar sem aprender”, pois o
professor, ao ensinar, estard aprendendo, tendo em vista que ele pode relembrar algo que ja
conhecia, além de possibilitar a descoberta dos erros e acertos cometidos por ele, através da

observacao do aprendizado do aluno.

O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da necessariamente através da
retificaco que o aprendiz lhe faga de erros cometidos. O aprendizado do ensinante
ao ensinar se verifica & medida em que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢des; em
que procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e dos diferentes caminhos e
veredas, que ela os faz percorrer. (FREIRE, 2001, p. 259)

Freire (2001) destaca também que primeiramente o professor aprende a ensinar, mas é
somente ao ensinar que ele aprendera a ensinar, pois ele estara reaprendendo constantemente.
No entanto, para Freire (2001) o professor precisa ter competéncia para ensinar, ou seja, este
ndo podera ensinar sem ter o conhecimento necessario, como ocorre, por exemplo, com 0s
profissionais que ndo sdo licenciados em Sociologia e ministram a disciplina. Freire (2001)
posiciona essa questdo relacionada a educacéo no geral, poréem buscando essa concepcao para
a Sociologia, qualifica ndo s6 o processo da interacdo aluno-professor, mas também as

abordagens estabelecidas na Sociologia.



3 GENERO, SEXUALIDADE E DIVERSIDADE - A TEMATICA A SER
TRABALHADA

Nos ultimos anos tem sido discutida a abordagem de temas referentes a género,
sexualidade e diversidade na escola e tal discussdo se baseia principalmente em dois
argumentos opostos: de um lado, uma parcela mais conservadora da sociedade se opGe a
escola abordar género, sexualidade e diversidade na escola, pois acreditam que isso é de
responsabilidade da familia, além de entenderem que esses assuntos seriam ideologias que
confundiriam as criangas e jovens e 0s incentivaria a ter uma orientacdo homossexual; de
outro lado, outra parcela da sociedade tem defendido a importancia de aborda-los, diante de
uma situacdo cadtica que estamos vivenciando em nossa sociedade, em que a intolerancia tem
prevalecido. Nessa perspectiva, a escola deve ser concebida como um espago de construcao
do conhecimento e, para tanto, torna-se imprescindivel o debate entre professores e alunos e
entre alunos, para que esse ideal seja alcangado. E com temas como género, sexualidade e
diversidade, ndo deveria ser diferente, tendo em vista diversas situacGes, tais como, as
violéncias sofridas pelas mulheres e homens, devido ao machismo, e pela populagédo
LGBTTT - Léshicas, Gays, Transexuais, Transgéneros e Travestis, devido a lesbo-homo-
transfobia. Em frente a esse cenario de violéncia, intolerancia, preconceito e discriminacéo,
torna-se essencial o debate de questdes de género, sexualidade e diversidade na escola.

A abordagem de género, sexualidade e diversidade no ambito escolar vem a contribuir
para a formacdo integral de cidadaos criticos, conscientes, reflexivos e atuantes na sociedade,
pois permite o questionamento de verdades entendidas como absolutas, como, por exemplo, a
naturalidade do sexo como algo que define a vida do sujeito; a sexualidade sendo tratada
apenas sob uma perspectiva profilatica e higienista, a homossexualidade sendo vista como
uma escolha e de modo condenavel, dentre outras visdes distorcidas. Todas elas auxiliam na
construcdo de uma viséao errdnea e que podem gerar inimeras violéncias de género, sejam elas
fisicas ou psicologicas, o que ndo proporciona a formacao integral mencionada anteriormente
qgue a escola se propBe e influencia negativamente na construcdo de uma sociedade
democrética e igualitaria. Diante disso, tratar dessas teméticas no espaco escolar, proporciona,
se nédo o alcance de uma sociedade democratica e igualitaria, uma sociedade um pouco menos
desigual.

Nessa perspectiva, embora essas temticas comumente constarem como temas
transversais a serem discutidos nas escolas, elas acabam ficando a margem da discussao

principal, seja pelo ndo preparo dos professores em lidar com elas ou pela préopria questéo de



serem temas que a propria sociedade ndo tem o real conhecimento, o que contribui para que
tenham uma visdo distorcida, encarando a abordagem como ameagadora, e assim, tornando
dificil a aceitacdo da abordagem em sala de aula. Apesar das dificuldades, ainda sim se torna
imprescindivel o debate sobre esses temas, para que o conhecimento seja construido de modo
que atinja a sociedade em termos de compreensédo de género, diversidade e sexualidade. Desse
modo, pode-se iniciar a desconstrugdo de concepcdes equivocadas da sociedade, que muitas
vezes acabam gerando preconceitos, discriminac@es e violéncias contra aqueles que ndo se
encaixam no padrao estipulado pela sociedade, especialmente no que se refere as sexualidades
hegemonicas, ou que mesmo se encaixando, ainda sim sofrem violéncias, mesmo que estas
pessoas ndo percebam isso, como € o caso das mulheres, especialmente as que foram criadas
por familias tradicionais e conservadoras, e as quais cabem o papel de dona de casa, que
devem cuidar do lar e dos filhos, além de se submeterem as vontades dos maridos, ou mesmo
aquelas, que embora tenham tido a oportunidade de terminar os seus estudos e trabalhar, séo
assediadas pelos chefes e ganham salarios menores, se comparado aos homens, apenas por
serem mulheres, dentre outras diversas situacdes que ocorrem em nossa sociedade.

Embora as tematicas de género, sexualidade e diversidade sejam consideradas tabus
em nossa sociedade, especialmente no que tange a serem trabalhadas na escola, Louro (2013)
aponta que as mesmas costumam fazer parte das conversas dos estudantes, estdo nos grafites
dos banheiros, nas piadas e brincadeiras, nos namoros, mas também nas salas de aula, nas
falas e atitudes dos professores e dos estudantes. Apesar de terem ocorrido mudancas
significativas, como a conquista de direitos pelas mulheres e a diversidade sexual ter tido uma
visibilidade maior, ha uma crescente violéncia contra esses grupos, ao mesmo tempo em que
as mulheres no mercado de trabalho, inclusive em postos mais altos, tém proporcionado um
aumento das tensdes nesses espacos. Diante disso, € uma conquista importante as tematicas de
género, sexualidade e diversidade estarem em pauta para serem tratadas nas escolas, embora
estejam como temas transversais.

Nessa perspectiva, torna-se necessario compreender os conceitos de género e
sexualidade, mais especificamente em uma visdo das Ciéncias Sociais. Embora sejam
conceitos distintos, 0o senso comum costuma compreendé-los como se fossem sinénimos.
Desse modo, 0 género é entendido como uma construcao social que ndo se baseia unicamente
no sexo, o qual reproduz o binarismo homem e mulher, que sdo vinculados a um género
masculino e feminino, mas ao invés disso, abre possibilidade para diversas variagdes. Nesse
sentido, Butler (2000) concebe o género ndo como algo que se impde culturalmente sobre a

matéria (seja este entendido como corpo ou sexo), tendo em vista que 0 proprio corpo é



construido através de uma norma regulatdria e estes ndo devem ser pensados separadamente,
pois 0 sexo ndo € algo estatico e sim uma norma pela qual a viabilidade do sujeito torna-se
possivel, porque é através dele que o0 mesmo é compreendido em seu contexto cultural. No
que se refere a sexualidade, a qual é uma tematica indispensavel a ser tratada pela escola, esta
acaba sendo distorcida, tendo em vista que em sua maioria, € abordada apenas atraves da
visdo biologica e higienista. No entanto, a sexualidade ndo deve ser entendida como algo
natural, pois

[...] a sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico [...] a grande

rede da superficie em que a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a

incitacdo ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o reforco dos controles e das

resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de
saber e poder. (FOUCAULT, 1988, p. 100).

E preciso entender que 0 modo como vivemos a nossa sexualidade nem sempre esta
relacionado a um género masculino ou feminino. Para a sociedade, de uma forma geral, é
muito complexo separar sexualidade e género, pois parece que € algo que ja esta relacionado.
Talvez por isso, pais e maes conservadores ainda tentem impedir meninos (principalmente) de
brincar com alguma coisa que eles ndo consideram apropriada para um (distinguindo
brinquedos e brincadeiras de meninos e de meninas). Isto é, desde que nascemos, nos sao
impostas roupas, brinquedos, formas de se comportar, que sdo diferentes de acordo com o
sexo da crianga. As meninas vao sendo preparadas para serem boas maes e boas donas de
casa, enquanto os meninos sao preparados para serem “pais de familia”. E o fato de uma
menina ou menino ndo brincar com aquilo que é esperado, ndo utilizar roupas que séo
esperadas, ou ndo se comportar do modo que é esperado, gera um medo por parte de familia,
parentes e amigos mais préximos, de que sua sexualidade também ndo seja aquilo que se
espera (a heterossexual).

Desse modo, Louro (2013) enfatiza que identidade sexual e de género sdo distintas,
pois sexualidade e género nem sempre estdo relacionados. As identidades sdo construidas e
estdo em constante transformacdo. Isso demonstra que elas ndo sdo naturais, mas sim
constituidas historicamente e socialmente. Portanto, tanto a heterossexualidade, quanto a
homossexualidade, ou ainda, a bissexualidade, estdo em constante construcdo, isto &,
conforme Louro (2013), ndo ha a possibilidade de definir um determinado momento da vida
do individuo em que a suas identidades de género e sexual sejam estabelecidas. Nessa

perspectiva, o conceito identidade, tanto no que se refere a género ou sexualidade, néo € algo



fixo como parece ser, mas algo que se modifica ao longo do tempo e sofre influéncias a todo o
momento.

Por isso, um individuo pode ser heterossexual e, em um determinado momento da
vida, tornar-se homossexual. Isto porque heterossexual, homossexual e bissexual sdo apenas
conceitos, nomenclaturas, quando na realidade, nos relacionamos com pessoas, independente
de sua identidade sexual ou de género, embora a sociedade nos imponha essa classificacéo a
todo 0 momento. Desse modo, em uma sociedade que tem uma preocupacao exacerbada em
classificar, uma pessoa que tem um determinado sexo, parece ter que estar voltada a um
determinado género e que, portanto, deve estar relacionado a uma sexualidade referente a esse
género, o que Butler (2003) denomina “ordem compulsoria do sexo-género-sexualidade”. E
preciso romper com essa ordem, quebrar com a ligacdo obrigatoria entre sexo, género e
sexualidade, a fim de que essa imposicdo da sociedade seja cessada.

Um espaco que pode quebrar com essa ldgica seria a escola, pois se trata de um local
apropriado para abrir um debate orientado pelos professores. No entanto, quando se propde
falar sobre o assunto, as aulas e palestras costumam tratar apenas de prevencao e de doencas,
como se sexo fosse algo impuro. Nesse sentido, Seffner (2012) destaca que assuntos como
salde reprodutiva e sexual, género e orientacdo sexual sdo 0s que geram polémicas, pelo fato
do ordenamento moral da sociedade. Segundo Seffner (2012) enquanto essas tematicas estdo
vinculadas especificamente com a salde, ndo ha muitos problemas, porém os jovens querem
discuti-las em conexdo com suas vidas e, além disso, essas informacGes sdo apresentadas a
todo 0 momento, através da televisdo, filmes, propagandas.

Apesar do género e da sexualidade fazerem parte do cotidiano dos alunos, a escola o0s
considera temas pouco importantes, embora eles estejam presentes nos espacos escolares, bem
como “estd sempre sendo ensinado atraves de olhares, sussurros, comentarios, estimulos ou
penaliza¢des.” (BORGES E MEYER, 2008, p. 71). Isto é, apesar de ser tratada como um
assunto proibido e, portanto, ndo se abre um espaco para o dialogo, é algo que faz parte do
dia-a-dia de todos, especialmente na escola. Desse modo, é essencial que se aborde tais temas,
afim de que deixem de ser considerados tabu e que possam ser discutidos no espaco escolar,
para que a desconstrucdo de visdes errbneas seja possivel, além de abrir a possibilidade de
mudangas sociais significativas no que tange aos preconceitos, discriminagdes e violéncias,

que estdo diretamente ligados a tais tematicas.

4 CARACTERIZACAO DA ESCOLA E A ESPECIFICIDADE DA EJA



O Colégio Estadual Manoel Ribas € um dos maiores e mais antigos colégios estaduais
de ensino médio de Santa Maria - Rio Grande do Sul, e tem sido reconhecido pela sua
infraestrutura e ensino de qualidade. Atualmente, funciona em trés turnos: pela manha com
alunos de segundos e terceiros anos, pela tarde com alunos de primeiro ano e pela noite com a
Educacédo para Jovens e Adultos — EJA. Na EJA, ha trés etapas (7, 8, e 9), equivalentes a
cada ano do ensino médio regular (1°, 2° e 39), as quais duram um semestre cada uma.

A EJA tem o publico diferenciado do diurno, tendo em vista que é voltado para
pessoas maiores de 18 anos, além do fato de que muitos alunos ficaram alguns anos sem
frequentar a escola, embora também tenham alunos mais novos, inclusive alguns que
frequentavam o diurno e completaram 18 anos, sem ter concluido o ensino médio. Nessa
perspectiva, “a EJA é composta por todos aqueles sujeitos que ndo tiveram oportunidades em
periodo escolar de frequentar a escola. Sdo pessoas que fracassaram na escola, ou foram
expulsas dela ou simplesmente ndo tiveram acesso por diversas razdes”. (BURATTO, 2011,
p. 16)

O ensino na EJA também ¢ diferenciado, pois um semestre equivale a um ano do
ensino regular, o que pressupde que nem todos os conteldos trabalhados no diurno consigam
ser abordados no noturno, ou, pelo menos, que os contetdos sejam trabalhados em menos
tempo que o desejado. Além disso, como existem alunos que estdo ha muito tempo longe da
escola e/ou que trabalham o dia todo, é preciso investir em metodologias diferenciadas,
buscando mais ainda trazer as teorias para as vivéncias dos alunos, a fim de que haja uma
maior participacdo dos mesmos e que a aprendizagem seja alcangada.

Inicialmente, na década de 30, embora considerada como um direito, a EJA era vista
como uma politica para erradicar um problema nacional e, com a LDB 1996, passou a ser
uma modalidade da Educacdo Béasica no Ensino Fundamental e no Ensino Médio e a ter um
tratamento proprio. (BURATTO, 2011) No entanto, para Buratto (2011), ainda havia davidas
sobre como essa modalidade deveria ser tratada, pois persistia a visdo da mesma como uma
politica compensatoria e ndo reparadora. E somente a partir de 2000, com o Parecer 11/2000,
referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos que ela
passou a ser vista como uma politica reparadora, a fim de proporcionar uma educacdo de
qualidade e a igualdade de oportunidades. (BURATTO, 2011)

Diante disso, a estratégia da aula invertida promove um ensino diferenciado, de modo
que os alunos se tornem os sujeitos da prépria construcdo do conhecimento, juntamente com a
orientacdo do professor. Além disso, 0 uso do computador e da internet auxiliam nessa

construcdo e na emancipacdo desses sujeitos, a partir do momento em que promove a



autonomia dos mesmos em relagdo aos usos destas tecnologias, proporcionando o
aprendizado e a utilizacdo das mesmas em suas atividades em geral, até mesmo no que tange a
sua vida profissional. Nessa perspectiva, Buratto (2011) aborda a importancia da tecnologia
na construcdo da autonomia dos alunos, especialmente com relacdo ao computador, pois isso
pode auxiliad-los nas atividades que eles realizam ou podem vir a realizar, devido ao fato de
gue no mundo atual, a tecnologia se encontra cada vez mais presente. Sendo assim, esta
estratégia de ensino vem a somar no que tange a formacao integral dos alunos que é esperada
por parte da escola. Especialmente se tratando de alunos que foram excluidos, independente

do motivo, da formacgéo durante o periodo ideal.

5 A METODOLOGIA A SER UTILIZADA - AULA INVERTIDA COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO

A aula invertida é uma estratégia de ensino que visa a constru¢do do conhecimento por
parte do aluno, pois ela inverte a proposta de uma sala de aula tradicional, ainda vigente nas
escolas, na qual o foco principal é o professor, através de aulas expositivas que abordam
conhecimentos que dificilmente sdo questionados pelos alunos. Embora haja uma busca por
aulas diferenciadas, através de debates, videos, laboratorios, ainda sim as aulas expositivas
ganham destaque, e, por isso, € necessario repensar esse modelo tradicional e buscar cada vez
mais enfocar o aluno como sujeito da sua propria aprendizagem. Diante disso, “entendo por
classe invertida uma metodologia de aula na qual os alunos devem aprofundar o
conhecimento de um assunto de forma autbnoma, sem necessariamente estar em um espaco
escolar, e trazer os seus achados para discussdo em sala de aula”. (LEMOS e PERL, 2015, p.
128) Sendo assim, através da aula invertida, os alunos se tornam os construtores do seu
préprio conhecimento, 0 que promove a autonomia do aluno, pois ele ndo precisa
necessariamente estar na escola para realizar as pesquisas acerca dos temas trabalhados. Além
disso, o professor se torna um mediador que auxilia os alunos na constru¢éo do conhecimento,
acompanhando os alunos durante as atividades, o que permite um melhor aproveitamento do
tempo em sala de aula, de modo que a mesma se torne um espaco de troca de conhecimentos,
proporcionando uma colaboragdo entre o professor e o aluno e entre os préprios alunos.
Assim, o dialogo é primordial para que a estratégia se efetive, ao invés do professor abordar
um contetdo e os alunos ficarem em siléncio na maior parte do tempo.

A aula invertida, conhecida como Flipped Classroom nos Estados Unidos, foi

inicialmente proposta por Jonathan Bergman e Aaron Sams, em escolas de ensino médio norte



americano, ao sentirem a necessidade de propor diferentes estratégias para alunos que ndo
podiam comparecer as aulas regularmente, devido ao fato de serem atletas. (SCHNEIDER et
al, 2013) Diante disso, segundo Schneider et al (2013), eles passaram a gravar e postar as
aulas, de modo que esses alunos acompanhassem as aulas regularmente e, quando voltavam
de suas viagens, poderiam contribuir com as aulas e retirar suas ddvidas. Gradativamente,
essa ideia foi sendo ampliada para todos os alunos, dando liberdade para que os mesmos
decidissem os horarios para estudar, como, por exemplo, através de videos, com conceitos,
autores e temas, e posteriormente, se reunindo em sala de aula para a aplicacdo do contetido
explorado anteriormente. (SCHNEIDER et al, 2013)

No presente trabalho, a estratégia da aula invertida foi utilizada para abordar temas
referentes a género, sexualidade e diversidade e teve como objetivo a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos, isto é, eles mesmos deveriam escolher os temas dentro

dessa tematica que estavam mais interessados em pesquisar. Nessa perspectiva,

Precisamos dar mais autonomia aos alunos. Eles podem decidir, junto com o
professor, 0 que querem aprender, buscar de forma mais autbnoma as informagdes e
discutir e escrever mais coletivamente. Com o advento das novas tecnologias, o
professor ndo tem mais o monopdlio da informacdo. (LEMOS e PERL, 2015, p.
129)

Desse modo, a busca pela autonomia dos alunos deve ter inicio na propria escolha daquilo que
eles querem aprender, desde que com a orientacdo dos professores, e com o planejamento de
acordo com o curriculo. E possivel dar uma liberdade maior ao aluno sobre o que ele quer
aprender, pois ndo ha como falar em autonomia sem abrir margem para tal liberdade.
Devemos permitir que eles sejam efetivamente 0s protagonistas em seu aprendizado,
mostrando a eles que sdo capazes disso, além de desacostuma-los com perguntas e respostas
prontas acerca do mundo. Sé assim podemos falar em autonomia e fazer com que eles iniciem
a busca pela mesma. Aliado a isso, esta o fato de que, como nos aponta Lemos e Perl (2015),
a informacdo ndo é privilégio dos professores, devido ao fato de que a tecnologia tem
avancado bastante e os alunos tem cada vez mais acesso a ela. E preciso que os professores
utilizem isso ao seu favor, orientando os alunos a utilizarem tais tecnologias, aplicando elas a
constru¢do do conhecimento, como, por exemplo, através de pesquisas com orientagdo e
planejamento.

Diante disso, a ideia desse trabalho foi permitir que os préprios alunos produzissem
conhecimento através da pesquisa, o que além de fazer com que eles fossem os protagonistas

na construcdo de seu proprio conhecimento, proporcionou um trabalho mais aprofundado no



que tange a pesquisa, ainda defasada nas escolas, tendo em vista que os alunos estdo
acostumados a conhecimentos prontos, a reproduzir informagGes que o0s professores

ministram em suas aulas expositivas. Isso ocorre porque,

Na sua grande maioria, as salas de aulas ainda tém a mesma estrutura e utilizam os
mesmos métodos usados na educagdo do século XIX: as atividades curriculares
ainda sdo baseadas no lapis e no papel, e o professor ainda ocupa a posicdo de
protagonista principal, detentor e transmissor da informacdo. (VALENTE, 2014, p.
142)

Além disso, ha uma dificuldade em realizar atividades de pesquisa, pois ha o risco de ndo ser
bem orientada, devido ao pouco tempo de aula que é destinado a isso, aliado ao costume dos
alunos em ndo fazer pesquisa, pois ndo entendem do que realmente se trata, e acabam por
fazer um mosaico de colagens com sites ndo confiaveis que encontram pela internet. Por isso,
€ necessario que as atividades de pesquisa sejam bem planejadas e orientadas pelos
professores.

Sendo assim, foi realizada uma atividade em que os alunos escolheram os préprios
caminhos no que tange ao tema, os artigos que foram pesquisados, a escrita e a entrega do
trabalho. No entanto, apesar dessa liberdade, eles foram orientados no inicio e durante o
trabalho, sendo acompanhados para sanar davidas e no auxilio durante toda a pesquisa. Nessa
perspectiva,

Formar um aluno auténomo é dar voz as suas necessidades e vontades, é perceber as
necessidades de uma turma e conduzir uma pratica pedagdgica que vise a autonomia
e a emancipacdo desses sujeitos. Sendo assim, a autonomia digital tende para a
reflexdo acerca de como sera utilizada esta tecnologia e a que fins sera destinada.
(BURATTO, 2011, p. 13)

Desse modo, primeiramente os alunos foram orientados por meio de slides sobre a atividade
de uma forma geral, a fim de que essa autonomia digital que Buratto (2011) nos aponta fosse
alcancada, tendo em vista que para que isso seja possivel, é necessaria uma reflexdo por parte
dos alunos sobre como seria realizada a atividade e de que modo a tecnologia, no caso o
computador e a internet, seriam empregados na mesma. Assim, nessa primeira aula, foi
realizada uma exposicdo acerca do que eles deveriam pesquisar, isto é, que deveriam ser
artigos académicos ou textos confiaveis que contivesse autor e formagédo na internet, depois
escreveriam um roteiro de pesquisa, a fim de orienta-los durante o trabalho, posteriormente,
deveriam escrever o trabalho a ser entregue e apresentar o mesmo do modo que eles

preferissem.



Embora algumas sugestdes de temas iniciais terem sido sinalizadas por mim, a fim de
mostrar um possivel caminho a ser seguido, tais temas sofreram modificacOes através do
entendimento e pesquisa por parte dos alunos. Nesse sentido, os alunos escolheram um tema,
se dividiram em grupos de dois ou trés alunos e, nas aulas posteriores as orientacdes para o
trabalho, os mesmos tiveram acesso ao laboratoério de informética para realizar suas pesquisas,
sempre acompanhados, a fim de que houvesse uma orientagdo durante as atividades.

Inicialmente, os alunos pesquisaram 0s seus temas no laboratério de informatica, com
0 objetivo de compreendé-los a partir do modo como a Sociologia e as Ciéncias Sociais 0s
compreendiam enquanto um método cientifico. Isso proporcionou o inicio da construgdo de
um conhecimento cientifico, pois os fez questionar opinides acriticas que eles possuiam antes
de iniciar a pesquisa e, portanto, os fez afastar-se do senso comum, sem necessariamente,
interferir no fato de que a Sociologia e as Ciéncias Sociais estudam a sociedade, o que faz
com que sejam tratados temas que fazem parte do dia a dia dos alunos. Nesse sentido, “o
papel do professor é o de mediar, auxiliar ou facilitar o acesso do aluno ao conhecimento.
Ligando-o com sua experiéncia de vida cotidiana, permitindo a analise critica dessa
experiéncia e a sua ultrapassagem no sentido da existéncia”. (SA, 2006, p. 313 apud
BURATTO, 2011, p. 43) Posteriormente, eles escreveram um roteiro de pesquisa, o qual foi
orientado na aula inicial e seguiu com a orientagcdo no decorrer das aulas. Através do roteiro
de pesquisa, os alunos tiveram um planejamento para realizar o trabalho final, de modo que a
pesquisa fosse orientada através de uma introducdo sobre o tema, problema de pesquisa,
justificativa, objetivos que eles pretendiam alcancar com o trabalho, uma pequena revisao
bibliogréafica e a metodologia que utilizariam para realizar o trabalho.

Os alunos entregaram o roteiro de pesquisa e prosseguiram com as suas pesquisas para
realizar o trabalho final, o qual foi composto pela capa, introducdo, desenvolvimento,
considerac@es finais e referéncias. Ou seja, inicialmente eles planejaram a pesquisa através do
roteiro de pesquisa e, posteriormente, escreveram o trabalho final, orientados pelo
planejamento inicial. Por fim, ap6s a entrega do trabalho final, a Gltima etapa da atividade foi
a apresentacdo do trabalho realizado, na qual eles poderiam escolher como poderiam realiza-
lo, como, por exemplo, por meio de cartazes, videos, slides, teatro, dentre outros. O trabalho
final, a preparacdo da apresentagéo e a apresentacao propriamente dita foram acompanhados e
orientados durante as proprias aulas de Sociologia e, sempre que possivel — pois alguns
trabalham durante o dia —, eles poderiam realizar as atividades em casa e trazer duvidas para a

aula.



6 RESULTADOS DA EXPERIENCIA

Tendo em vista que o publico-alvo é diferenciado do Ensino Médio regular, muitos
alunos nao sabiam utilizar o computador de forma correta. Até mesmo por isso se tornou
importante a abertura desse espaco na escola, para que os alunos tivessem acesso a essa
tecnologia e aprendessem a utiliza-la para o seu aprendizado. Mas o surpreendente € que ndo
foram somente os alunos de maior idade que tiveram dificuldades ao manusear o computador,
pois inclusive os mais novos demonstraram ndo ter o conhecimento de atividades basicas no
mesmo, tais como, utilizar o programa Microsoft Word, anexar os textos pesquisados em seu

e-mail, baixar arquivos da internet e do e-mail, etc. Nessa perspectiva,

O uso do computador abrange dois tipos de inclusdo: a inclusdo digital e a inclusdo
social, ambas interligadas e dependentes. O computador, em especial, possibilita a
inclusdo social, uma vez que permite o acesso a informacdes de outrem, e exige a
inclusédo digital para que se possa fazer uso da tecnologia. (BURATTO, 2011, p. 26)

Sendo assim, as aulas proporcionaram o inicio das inclusdes digital e social apontadas por
Buratto (2011), pois ao mesmo tempo em que os alunos puderam ter acesso a utilizagdo do
computador de uma forma diferente da que conheciam, eles estavam sendo incluidos
socialmente, na medida em que estavam tendo acesso a informacdes que dificilmente teriam
se ndo estivessem realizando a pesquisa, ou poderiam ter o acesso de forma equivocada.

Desse modo, tornou-se necessario um tempo maior para a realizacdo da atividade,
tendo em vista que todos esses passos eram essenciais para que a mesma fosse concretizada.
Apesar de demandar tempo e ter apenas um professor para auxilid-los, essa atividade
proporcionou um entendimento melhor sobre como utilizar o computador, o que hoje em dia é

pré-requisito para alguns empregos, que eles tém hoje ou futuramente terdo e, portanto,

Incluindo esses sujeitos estamos oportunizando maiores chances no mercado de
trabalho e permitindo que exercam sua cidadania através dos meios de comunicagdo
digitais. Dominar os conhecimentos tecnoldgicos promove a autonomia digital,
fazendo com que os mesmos sejam incluidos digitalmente de forma critica e
autdnoma. (BURATTO, 2011, p. 29)

Além disso, aqueles que ja tinham o contato com computador e internet, ampliaram o seu uso,
aprendendo a manusear o Microsoft Word, digitando, configurando os textos dentro das
normas de trabalhos académicos, dentre outros e, no que se refere ao e-mail, puderam

aprender a salvar anexos, baixar arquivos pro computador, etc.



Outra dificuldade encontrada ao realizar a atividade, foi o fato dos alunos ndo terem
compreendido que seria necessario realizar uma pesquisa em artigos académicos, mesmo que
isso tenha sido detalhadamente explicado anteriormente, tendo em vista que antes de iniciar a
atividade propriamente dita, foi utilizada uma aula para dar as primeiras orientagcdes em slides
e eles tirarem suas duvidas. Durante as primeiras aulas de pesquisa, Varios alunos procuravam
textos em sites ndo confiaveis, perguntavam se poderiam utiliza-los e era explicado
novamente que, em uma pesquisa, é necessario procurar em fontes confiaveis, que tenham o
nome do autor e que especifique a formacdo do mesmo, para que eles soubessem se ele tem
competéncia para mencionar o que estd sendo apresentado, até mesmo porque eles
precisariam colocar as referéncias ao final do trabalho, isto é, as fontes nas quais eles
pesquisaram. Nessa perspectiva,

E preciso, sobretudo, [..] que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgdo do saber, se
convenca definitivamente, de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua prépria producdo ou para a sua construgdo. (FREIRE,
1996, p. 12)

Ou seja, € necessario que os alunos compreendam a si mesmos como sujeitos que podem
construir o conhecimento, pois, conforme Freire (1996), ensinar e transferir conhecimento sao
distintos, e, diante disso, a educacao necessita de espacos em que a producdo e a construcao
do conhecimento sejam proporcionadas, como é o caso da estratégia de aula invertida
utilizada nessa atividade. Entretanto, alguns alunos insistiam em pesquisar em blogs ou sites
de noticias que nem sempre continham os autores e a formacdo, embora eles sempre tenham
sido orientados a pesquisar 0s artigos académicos. Isso demonstra a dificuldade em entender o
que é uma pesquisa, pois mesmo explicando detalhadamente, eles ainda tinham a concepgéo
de que poderiam procurar os temas em qualquer site e a sua pesquisa seria valida.

Além da dificuldade em procurar fontes confiaveis, os alunos insistiam em copiar
partes dos artigos que pesquisavam sem fazer a devida citagcdo. Diversas vezes algum aluno
mencionou que leu 0s textos que pesquisou e que escreveu um texto baseado naqueles textos,
demonstrando acreditar que ndo haveria problemas em realizar a atividade desse modo,
mesmo eles tendo sido orientados a fazerem citagbes quando encontrassem alguma parte
importante dos textos pesquisados. Desde o inicio eles foram orientados a fazer citagdes
diretas, quando eles copiassem fielmente a parte do texto ou citagdes indiretas, quando eles
escrevessem com as suas proprias palavras a ideia do texto, pois ainda sim, essa ideia ndo ¢

deles, mas do autor do texto. Por isso,



E necessario o auxilio de pessoas mais experientes que entendam o processo de
como promover a construgdo de conhecimento — papel de um verdadeiro educador
na concepgao da palavra. A intervencdo do professor é fundamental nos momentos
em que o aprendiz ndo consegue progredir ou nos momentos de ser desafiado a
procurar novas situacOes e, assim, ter a chance de dar saltos de qualidade no seu
trabalho. (VALENTE, 2014, p. 161-262)

No entanto, foi dificil eles entenderem isso e utilizarem da forma correta as citacdes, primeiro
por falta de costume em escrever textos dessa forma, segundo pelo fato de outros professores
ndo cobrarem atividades desse tipo, inclusive alguns alunos disseram que estavam cansados
porque estavam realizando a mesma atividade ha varias aulas ou que estavam realizando uma
atividade de faculdade, mesmo quando eu informei que essas atividades eram realizadas no
ensino médio regular também, e que isso os preparava para a faculdade, caso desejassem fazer
uma; terceiro por ndo haver tempo disponivel, nem por parte dos alunos em casa, hem por
minha parte em sala de aula, devido a dificuldade em orientar tantos alunos com tantas
duvidas, ainda mais quando os periodos ndo sdo consecutivos.

Embora na EJA seja dois periodos destinados a Sociologia, diferentemente do ensino
médio regular que é apenas um periodo, em algumas turmas o0s periodos ndo eram
consecutivos, o que dificultou a realizacdo dessa atividade, tendo em vista que era necessario
ir com os alunos ao laboratdrio de informatica e ligar os computadores, além da demora em se
concentrar por parte dos alunos, o que era essencial para iniciar a escrita. Além disso, algumas
aulas ocorreram no dltimo periodo, em que muitas vezes, temos menos alunos presentes,
especialmente nas sextas-feiras, como também o fato de alguns alunos, dependendo da
localidade onde moram, terem horario reduzido de 6nibus, o que faz com que eles precisem
sair mais cedo, atrapalhando a aula, seja pela desconcentracdo dos demais ou pelo fato desse
aluno que saiu estar em um grupo de outros alunos que ndo conseguiam continuar o trabalho.

Na EJA ha uma peculiaridade que é a grande desisténcia dos alunos, se comparada ao
ensino médio regular, seja por motivos do horario do emprego dos alunos, familiares, ou
porque alguns alunos se inscrevem pensando que 0 ensino seria mais facil e que poderiam
faltar as aulas. Isso dificultou a realizacdo da atividade, pois demandou muitas aulas para que
a mesma se concretizasse, e a medida que o trabalho ia avangando, as turmas iam diminuindo,
como costuma ocorrer ao longo do semestre. Sendo assim, a atividade sofreu adequacdes,
principalmente com relagdo aos grupos, pois cada vez mais, menos alunos continuavam

frequentes. Diante disso, alguns grupos se tornaram inexistentes, de modo que alguns alunos



tiveram que ser inseridos em outros grupos, ou, aqueles que ndo desejaram trocar de grupo,
pois j& haviam prosseguido muito com o trabalho, optaram por realizar sozinhos.

Os temas que os alunos escolheram para realizar a atividade foram bem variados, mas
todos eles, de uma forma ou de outra, estavam vinculados a tematica de género, sexualidade e
diversidade. Alguns grupos optaram por abordar a violéncia contra a mulher, destacando as
inimeras violéncias sofridas, sejam elas fisicas ou psicoldgicas; outros enfocaram a violéncia
contra 0os LGBTTT, demonstrando que apesar de uma liberdade maior para viver a
sexualidade hoje em dia, se comparado a outras épocas, muitas pessoas sao mortas todos 0s
dias por ndo se encaixarem nos padrbes de género e sexualidade hegemonicos em nossa
sociedade; outros falaram sobre o conceito de familia, demonstrando que a concepcao
tradicional e conservadora nao abarca a maioria das familias hoje em dia, independente de
género e sexualidade; alguns alunos escolheram falar sobre o estupro, elencando suas
possiveis causas, relacionando-as ao machismo presente em nossa sociedade, além de suas
consequéncias, como, por exemplo, traumas nas vitimas; outros abordaram a questdo da
representacdo da mulher nas propagandas, especialmente as de cerveja, destacando a
objetificacdo da mesma, 0 que ocorre na sociedade como um todo; outros alunos
mencionaram a moda como difusora de padrbes de beleza inalcancéaveis, destacando a
mudanca da mesma em diferentes épocas e sociedades; e, por fim, o consumismo feminino,
relacionando-o ao fato da moda e dos padrdes de beleza que se impde principalmente sobre as
mulheres, tornando-as escravas disso. A abordagem de todos esses temas foi de extrema
importancia e mesmo com as pesquisas, ainda restavam duvidas sobre eles, 0 que promoveu 0
debate durante as apresentacOes, que foram bem aproveitados pelos alunos. Nessa
perspectiva,

A presenca de um espago curricular onde o debate seja incentivado e utilizado como
um método de construcdo e exposicdo de idéias é uma caracteristica peculiar do
campo cientifico das Ciéncias Sociais. 1sso se torna importante para que se cumpra
um dos objetivos do ensino médio que é a formacédo para a cidadania. (RAIZER et
al, 2007, p. 6)

As apresentacdes dos trabalhos foram diversificadas, pois alguns alunos optaram pela
apresentacdo com slides, outros com cartazes e alguns com videos, além das explicaces
acerca dos temas pesquisados. Durante as apresentacdes, foram realizadas pontuacdes no
trabalho por mim e pelos demais alunos, de modo que foi possivel, além da exposicdo dos
temas e 0 modo como eles realizaram os trabalhos, também a discussdo dos mesmos. Desse

modo,



Trazer a possibilidade do debate de idéias, incentivando a participagdo de toda a
turma, abre um espaco de interacdo que pode ser de extrema valia para a formacéao
do educando, pois o coloca diante de tensdes e enfrentamentos intelectuais que Ihe
possibilitam a assunc¢do de posicionamentos e suas implicagdes. (RAIZER et al,
2007, p. 6)

Diante disso, embora eu fizesse algumas pontuacOes durante as apresentacfes que eram
necessarias, seja por algum equivoco ou no sentido de complementar a apresentacdo, 0s
préprios alunos comecaram a fazer o mesmo, trazendo suas experiéncias acerca dos temas
abordados, o que possibilitou a relacdo de seu cotidiano com a Sociologia, sem recair no
Senso comum; ou mesmo trazendo outros posicionamentos em relacdo ao tema, o que é
extremamente importante em um debate construtivo.

Pode-se dizer que a atividade foi bem completa, visto que, promoveu a pesquisa, e fez
os alunos perceber que ndo se trata de um mosaico do que outros autores escreveram, e,
portanto, que requer organizacao e planejamento; além do planejamento do proprio trabalho, a
leitura, a escrita, a construgdo do conhecimento por parte do aluno, o planejamento da
apresentacdo do trabalho, o estudo e a preparacdo para apresentar o seu tema, a criatividade
no desenvolvimento de slides, cartazes, videos. Além disso, esta atividade proporcionou o
entendimento de que pesquisa é uma atividade cientifica e que a Sociologia/Ciéncias Sociais,
utiliza-se de conceitos, do questionamento, da reflexdo e da critica. Nessa perspectiva,

O principal instrumento de trabalho do cientista social € o conceito, aqui entendido
como uma pratica discursiva que representa uma perspectiva teérica de analise da
realidade social. Aplicados a formacéo dos estudantes de nivel médio, os conceitos
se transformam em ferramentas para a explicagdo, compreensdo e transformacéo do
seu mundo. (RAIZER et al, 2007, p. 7)

Sendo assim, é preciso que os alunos compreendam a importancia em entender a teoria e 0s
conceitos que dizem respeito a Sociologia/Ciéncias Sociais, ao invés de pensar que por essas
ciéncias estudarem a sociedade, eles ja entendem de seus conhecimentos e fenbmenos
automaticamente por fazerem parte dela. Dessa forma, essa atividade proporcionou o
entendimento (ou ao menos o inicio dele) de que a Sociologia é uma ciéncia e, que, portanto,
as teorias e 0s conceitos, como nos aponta Raizer et al (2007), se transformam em formas de
explicar, compreender e transformar o seu mundo. Diante disso, é preciso ressaltar que teorias
e conceitos ndo devem ser ensinados e nem aprendidos sem estarem em relagdo com o mundo
social, pois, segundo Freire (1996, p. 12) “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma

exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,



ativismo”. Isto é, além do professor refletir criticamente sobre a prética, ele indica que a teoria
e pratica devem estar relacionadas, e, portanto, assim como as aulas de Sociologia ndo devem
se basear apenas na discussdo de temas atuais, que fazem parte do cotidiano dos alunos,
também ndo se deve falar em teoria e conceitos sem relaciond-los com as vivéncias e
experiéncias dos alunos, pois elas tm muito a contribuir para a construgdo do conhecimento.
Apesar do longo tempo de pesquisas acompanhadas de orientacdo, ainda sim as
apresentacdes ndo deixaram de evidenciar concepc¢des naturalizadas e o discurso do senso
comum, como ja era previsto. Isto porque tais concepcdes e discursos s@o construidos durante
a nossa vida em sociedade e desconstrui-las demanda muito tempo. Mas o fato deles terem a
oportunidade de realizar pesquisas acerca dos temas proporcionou o entendimento de que
modo é planejada e realizada uma pesquisa cientifica, além de promover o entendimento de
tais temas e a sua relacdo com a Sociologia. O questionamento foi provocado nos alunos e
eles se perceberam como construtores de seu proprio conhecimento. Por enquanto, € o que
basta, pois o0 inicio da desconstrucdo foi proporcionado, embora o caminho ainda seja longo

para que resultados maiores sejam alcancados.

CONSIDERACOES FINAIS

A Sociologia no ensino meédio ainda precisa percorrer um longo caminho para que o
objetivo de formar cidaddos criticos, conscientes, reflexivos e atuantes na sociedade seja
possivel, seja pelo fato da disciplina ndo estar consolidada enquanto indispensavel pela
formacdo dos alunos, seja por ndo haverem profissionais formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia ministrando a mesma nas escolas. Além disso, é preciso que os professores
que ministrem a disciplina, estejam conscientes de sua importancia e saibam como demonstra-
la para os seus alunos, buscando n&o basear-se apenas em aulas expositivas, ou ainda, em
aulas que se baseiem unicamente na discussdo de temas atuais. Por mais dificil que seja esse
caminho, é necessario demonstrar a todo 0 momento para que serve a Sociologia, mostrar que
trata-se de uma ciéncia e, portanto, ndo podemos utilizar-se do senso comum para debate-la,
embora ela seja uma ciéncia que se preocupa em compreender a sociedade. Para tanto, torna-
se imprescindivel que se fale em autores e conceitos, sem descontextualizar a realidade social.

Dentre as tematicas a serem trabalhadas em Sociologia, a de género, sexualidade e
diversidade e provavelmente uma das mais complexas, diante da concepg¢do naturalizada que

ainda prevalece em nossa sociedade, a qual é baseada na ideia de que o 6rgdo sexual é



determinista para a constituicdo do sujeito. Diante disso, a abordagem de tal temética deve ser
cautelosa no que tange ao planejamento da aula, mas ainda sim, deve visar a discusséo, para
que seja proporcionado o inicio de um questionamento por parte dos alunos, a fim de que uma
possivel desconstrucdo de ideias naturalizadas possa ser alcancada. Tal proposta é dificil de
ser realizada no ensino médio, pois 0s alunos ja possuem concepgdes cristalizadas a cerca de
varios conhecimentos, se comparada ao ensino infantil e fundamental, mas na EJA é uma
tarefa mais dificil ainda, tendo em vista que temos alunos de mais idade, que tem concepcdes
ainda mais fortes no gque tange a essa tematica. Portanto, € preciso a utilizacdo de estratégias
diferenciadas para que a abordagem de género, sexualidade e diversidade sejam realizadas
satisfatoriamente.

A proposta de aula invertida é uma estratégia interessante para que o aluno se torne
efetivamente o protagonista da construcdo de seu préprio conhecimento, pois permite que o
foco ndo se centre no professor, de modo que ele se torne um mediador para que O
conhecimento do aluno seja alcancado. Embora a concepcdo de tornar o aluno como
protagonista no processo de ensino e aprendizagem ndo seja recente, ainda é preciso discuti-
la, tendo em vista que ha muitas dificuldades em tornar isso uma realidade. Diante disso, a
aula invertida abre diversas possibilidades para que os alunos tenham uma maior autonomia,
essencial para uma formacgdo de qualidade, pois permite que os alunos realizem a sés as
atividades, até mesmo em casa, e que o professor acompanhe, na sala de aula, mediando o
conhecimento, sanando as duvidas, auxiliando nas dificuldades. Isso permite que o aluno seja
capaz de realizar as atividades, sem esperar que o professor Ihe traga o conhecimento pronto,
como se fosse uma verdade absoluta e que deveria ser aceita, mas sim que ele entenda o
conhecimento como algo a ser buscado, a ser construido e que ele é capaz de fazer isso, com a

mediacdo do professor.
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