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RESUMO

CIENCIAS HUMANAS: UMA REFLEXAO SOBRE ABORDAGEM
CULTURAL NO PNAIC E SUAS IMPLICACOES NO CURRICULO
ESCOLAR

Autor: Pedro Santos dos Santos
Orientadora: Profé Dr2. Andressa Aita Ivo (UFSM)

Esta dissertacdo de mestrado insere-se na linha de pesquisa LP2, denominada Praticas Escolares e
Politicas Publicas, do Programa de Pds-Graduac¢@o em Educacdo, da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). Apresenta como objetivo geral: investigar como se da a abordagem cultural do
Caderno de Formacgéo de Ciéncias Humanas do Programa Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa
(PNAIC). Ao Considerar que as Ciéncias Humanas, no ciclo de alfabetizag8o, séo representadas
pelas disciplinas de Geografia e Historia, pois, ttm como objeto de estudo as rela¢cdes dos seres
humanos com a natureza ao longo do tempo, tem-se, como objetivos especificos: (A) Analisar no
caderno de formacdo de Ciéncias Humanas do PNAIC como as singularidades culturais séo
apresentadas para o desenvolvimento de sua abordagem no Ciclo de Alfabetizacdo; (B) Investigar se
a pluralidade e a diversidade cultural sdo contempladas no Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC;
(C) Compreender e problematizar a relevancia da abordagem cultural do Caderno de Ciéncias
Humanas do PNAIC na elaborac@o do curriculo escolar no ciclo de alfabetizagdo; D) Analisar as
relagbes entre o PNAIC e a BNCC sobre abordagem cultural e suas implicagdes no curriculo escolar.
Metodologicamente, a pesquisa é do tipo qualitativa, exploratoria e descritiva, desenvolvendo-se
procedimentalmente a partir da analise documental para a producdo de dados. Como referencial,
utilizou-se, para andlise do programa, o Documento Orientador do PNAIC, Caderno de Diretrizes
Curriculares do PNAIC e Caderno de Formacdo de Ciéncias Humanas do PNAIC. Referente ao
trabalho docente utilizou-se como base a obra de Hypdlito (1997). Para a compreenséo da énfase da
tematica cultural nos curriculos escolares, foram examinadas as orientacdes dispostas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do Sul
e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E, a compreensdo do termo Cultura a partir de
autores como Claval (1999) e Cuche (2002). Como resultado, a pesquisa apresenta a relevancia da
abordagem cultural presente nos curriculos escolares e, dessa forma, visa fomentar o debate da
magnitude de explorar as Ciéncias Humanas com vistas a uma formacéo plural, critica, com
responsabilidade e respeito aos direitos humanos e suas singularidades.

Palavras-chave: Ciéncias Humanas; Ciclo de Alfabetizacdo; PNAIC; Singularidades; Santa
Maria/RS.



ABSTRACT

HUMAN SCIENCES: A REFLECTION ON CULTURAL APPROACH IN
THE PNAIC AND ITS IMPLICATIONS IN THE SCHOOL CURRICULUM

Author: Pedro Santos dos Santos
Advisor: Andressa Aita Ivo

This dissertation is part of the research line LP2, called School Practices and Public Policies, of the
Post-Graduation Program in Education, Federal University of Santa Maria (UFSM). It presents as
general objective: To investigate how the cultural approach of the Human Sciences copyBook of the
National Program of Literacy in the Right Age (PNAIC) is given. Considering that the Human Sciences,
in the literacy cycle, are represented by the disciplines of Geography and History, as their object of
study is the relationship between human beings and nature over time, The specific objectives are: (A)
To analyze in the notebook of formation of Human Sciences of the PNAIC how the cultural
singularities are presented for the development of its approach in the Literacy Cycle; (B) To
investigate the extent to which plurality and cultural diversity are included in the notebook PNAIC
Human Sciences; (C) Understand and problematize the relevance of the cultural approach of the
PNAIC Human Sciences Notebook in the elaboration of the school curriculum in the literacy cycle; D)
Analyze the relationship between PNAIC and BNCC on cultural approach and its implications on
school curriculum. Methodologically, the research is of the qualitative, exploratory and descriptive
type, it was developed having as procedure the documentary analysis for the production of data. As
reference, the PNAIC Guidance Document was used to analyze the program; PNAIC Curricular
Guidelines Notebook; PNAIC Human Sciences Training Notebook. Regarding the teaching work, the
work of Hypdlito (1997) was used; in order to understand the cultural theme emphasis in school
curricula, the guidelines set out in the National Curricular Parameters (NCP), the Curricular
Framework of the State of Rio Grande do Sul, and the National Curricular Common Base (BNCC)
were examined. And, the understanding of the term Culture from authors such as Claval (1999) and
Cuche (2002). As a result, the research presents the relevance of the cultural approach present in the
school curricula and, in this way, aims to foment the debate of the magnitude for the exploration of the
Human Sciences with a view to a pluralistic formation, with responsibility and respect for human rights
and their singularities.

Keywords: Human Sciences; Literacy Cycle; PNAIC; Singularities; Santa Maria / RS.
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CONSIDERACOES INICIAIS: SITUANDO O LEITOR

A busca por compreender os fendmenos que nos cercam sempre esteve
intrinseca a mim. Porém, esta andlise prévia ndo era reflexiva o suficiente antes da
formacdo académica. Meu percurso com olhar de pesquisador tem inicio no ano de
2007, ao ingressar no Curso de Geografia Bacharelado da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), em que tive oportunidades de receber fundamentos, teorias e
conhecimentos préaticos que contribuiram profundamente para ampliar a visao
acerca das diferencas socioculturais existentes e, também, minha transformacéo
pessoal.

Durante o processo de formacdo, realizei aproximacdo com a tematica
cultural, o que permitiu, como resultado, a elaboracdo do trabalho de graduacdo
final, sendo este um estudo sobre as origens do municipio de Santa Maria/RS,
intitulado: “Cemitério Ecuménico Municipal de Santa Maria: (re)conhecendo as
origens da cidade através do turismo cemiterial” , revisitando a organizacdo da
sociedade santa-mariense. No entanto, mesmo considerando essa formacao rica em
informacBes e conhecimento, ainda ndo havia sido suficiente para sanar as
inquietaces sobre a diversidade cultural e como ela repercute no nosso cotidiano.
Nesse sentido, ao concluir o Bacharelado, reingressei ha mesma instituicdo para
cursar a Licenciatura em Geografia permitindo, assim, ampliar os conhecimentos na
ciéncia geogréfica e uma proximidade com a area do ensino.

Nesta nova etapa de meu percurso académico, complementando a visdo do
pesquisador, aditou-se satisfatoriamente a perspicacia do docente, capacitando,
desse modo, um olhar critico e reflexivo sobre as relagdes socio-espaciais
existentes. Juntamente a esse novo ciclo, houve as praticas escolares e suas
interagbes cotidianas, em que destaco a organizagcdo curricular, que por vezes
facilita, por vezes dificulta o processo de ensino-aprendizagem. Esse aspecto
provocou-me questionamentos referentes a tematica cultural, mas que somente
foram investigados futuramente.

Como graduando da licenciatura, no ano de 2013 ingressei na iniciagcao
cientifica por meio do Programa de Licenciaturas (PROLICEN), permanecendo nele
até o final do segundo semestre do ano de 2014. Neste, tive a oportunidade de

conhecer a rotina diaria de uma escola em particular, aléem de abranger os estudos
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culturais, possibilitando assim uma apropriagdo dessa temética e contribuir de forma
pratica com atividades que compusessem o curriculo escolar. Como resultado fisico
desta fase de formacéao, foi desenvolvido o trabalho de concluséo de curso intitulado:
‘A cultura italiana em Silveira Martins/RS: uma contribuicdo para a praxis
educacional interativa em sala de aula”, concluindo a Licenciatura em Geografia no
ano de 2014.

Durante esse periodo da iniciacéo cientifica, em que caminhos foram trilhados
buscando solucionar as inquietacbes que momentaneamente quedaram-se como
objetivos, novos questionamentos surgiram em meio a pesquisa. Entre eles, a
questao curricular e a relagdo da abordagem cultural ficaram em aberto, como
mencionado anteriormente, propiciando, desse modo, a necessidade de uma
especializacdo visando um olhar diferenciado, por meio da pdés-graduacdo em
Gestédo Educacional/lUFSM, realizada no periodo de 2015 a 2016.

Os debates e as reflexdes desse ciclo contribuiram no processo do
desenvolvimento pessoal, permitindo ampliar a visdo acerca do ensino-
aprendizagem e as formas de avaliacdo e compreensédo da organizacéo curricular.
Foi durante a Especializacdo que as inquietacdes sobre o curriculo escolar e suas
implicagbes sobre as diferengas culturais foram exprimidas. Como resultante dessa
fase, foi apresentada a monografia intitulada: “A contribuicdo da Gestdo Escolar na
Construgdo da identidade cultural dos Educandos”. Cabe ressaltar que nesse
contexto foram examinados fatores historicos e geograficos locais.

Entendendo que nenhum estudo tem fim em si e que ha distintos caminhos
para pesquisa e aprimoramento pessoal, no ano de 2017, principiei 0 percurso no
Mestrado no programa de pdés-graduacdo em Educagdo da UFSM, na linha de
pesquisa de Préticas escolares e politicas publicas. Nessa etapa, os desafios da
pesquisa me encaminharam a olhar como se da a abordagem cultural no ciclo de
alfabetizacao inicial, considerando, neste caso, especificamente, o Pacto Nacional
de Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC).

Este questionamento emerge a partir de observacdes de possiveis
contradicbes no documento do PNAIC, as quais minha graduacdo me permite
realizar inferéncias como, por exemplo, como sdo consideradas as diferencas
culturais existentes no territério nacional, jA que o documento do programa se
destina a todo o pais? Para buscar a compreensdo da abordagem cultural no

documento do PNAIC, inicialmente, fez-se necessario identificar a area do
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conhecimento dirigente pelo desenvolvimento dos aspectos culturais, sendo esta a
Area das Ciéncias Humanas. Esta area esta representada, no PNAIC, pelas
disciplinas de Geografia e Historia, responsaveis por identificar os fendmenos
relativos as relacdes entre os seres humanos e a natureza e as interacdes dialéticas
que ocorrem no tempo e no espago.

Sendo a Geografia responsavel pela percepcdo das relacdes entre a
sociedade e a natureza e a manifestacdo de poder existentes a partir dela, em

acordo com Lacoste (1988, p. 09)

[...] A despeito das aparéncias cuidadosamente mantidas, de que os
problemas da geografia s6 dizem respeito aos gedégrafos, eles interessam,
em ultima andlise, a todos os cidadéos. Pois, esse discurso pedagdgico que
€ a geografia dos professores, que parece tanto mais magante quanto mais
as mass media desvendam seu espetaculo do mundo, dissimula, aos olhos
de todos, o temivel instrumento de poderio que é a geografia para aqueles
gue detém o poder.

Lacoste (1988, p.9-10) ainda expde sobre a relevancia da Geografia que:

[...] a geografia serve, em principio, para fazer a guerra. Para toda ciéncia,
para todo saber deve ser colocada a questdo das premissas
epistemoldégicas; o processo cientifico esta ligado a uma histéria e deve ser
encarado, de um lado, nas suas relagdes com as ideologias, de outro, como
pratica ou como poder. Colocar como ponto de partida que a geografia
serve, primeiro, para fazer a guerra ndo implica afirmar que ela sé serve
para conduzir operacdes militares; ela serve também para organizar
territérios, sdo somente como previsdo das batalhas que é preciso mover
contra este ou aquele adversario, mas também para melhor controlar os
homens sobre os quais o aparelho de Estado exerce sua autoridade. A
geografia é, de inicio, um saber estratégico estreitamente ligado a um
conjunto de praticas politicas e militares e sdo tais praticas que exigem o
conjunto articulado de informagdes extremamente variadas, heterdclitas a
primeira vista, das quais ndo se pode compreender a razdo de ser e a
importancia, se ndo se enquadra no bem fundamentado das abordagens do
Saber pelo Saber. Séo tais préticas estratégicas que fazem com que a
geografia se torne necessaria, ao Chefe Supremo, aqueles que sédo o0s
donos dos aparelhos do Estado. Trata-se de fato de uma ciéncia? Pouco
importa, em Ultima andlise: a questdo ndo é essencial, desde que se tome
consciéncia de que a articulacdo dos conhecimentos relativos ao espaco,
gue é a geografia, € um saber estratégico, um poder.

\

Referente a Historia, esta se liga ao estudo das dinamicas sociais e seus

desenvolvimentos. Segundo Silva (2009, p.182)

Essa questdo passa muitas vezes pela definicdo ou ndo da Hist6ria como
ciéncia, o que oferece dificuldades, pois desde o século XIX, até hoje, a
propria definicdo de ciéncia estd em constante mutacdo. Nesse debate,
existem aqueles, como o historiador brasileiro Ciro Flamarion Cardoso, que
defendem a cientificidade da Histéria. Segundo ele, o0s principais
argumentos contra essa cientificidade vém da crenca de que a Histéria se
ocupa de acontecimentos Unicos, que ndo séo passiveis de lei, ao contrario
da ciéncia. Mas para Flamarion, desde o materialismo histérico e Annales, a
Historia deixou de estar voltada para fatos singulares e passou a abranger
estruturas globais sujeitas a regularidades, como a vida econdmica e as
estruturas sociais e culturais.
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Ainda relativo ao ensino de Historia, este deve ter sentido quando for utilizado
visando oportunizar/provocar aos individuos consciéncia de si para uma
transformacdo social (COHEN, 2013, p.398). Infere-se que, a partir do
desenvolvimento dessas duas disciplinas na educacéao basica, a abordagem cultural

principia a fazer sentido, conforme Silva (2009, p.85)

O resultado é que os conceitos de cultura sdo multiplos e, as vezes,
contraditorios. O significado mais simples desse termo afirma que cultura
abrange todas as realizacBes materiais e 0s aspectos espirituais de um
povo. Ou seja, em outras palavras, cultura é tudo aquilo produzido pela
humanidade, seja no plano concreto ou no plano imaterial, desde artefatos e
objetos até ideias e crencas. Cultura € todo complexo de conhecimentos e
toda habilidade humana empregada socialmente. Além disso, é também
todo comportamento aprendido, de modo independente da questdo
biolégica.

Considerando o exposto em relacdo a area das Ciéncias Humanas e suas
repercussdes intrinsecas na dinamica social, por meio de suas respectivas
disciplinas e suas abrangéncias, no meio educacional, faz-se relevante identificar a
abordagem cultural no caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC, possibilitando,
desse modo, uma andlise sobre a énfase que essa tematica exige na organizacao
do curriculo escolar. A partir dessa compreensao, iremos revisitar o processo de
elaboracao e desenvolvimento do PNAIC.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC foi definido
como um programa orientador que parte do Ministério da Educacdo, que se
compromete a alfabetizar todas as criancas entre quatro a oito anos de idade, no
periodo que finaliza ao 3° ano do ensino fundamental. O PNAIC foi lancado no ano
de 2012, conforme a Portaria n® 867, apresentada no dia 04 de julho e suas ac¢bes
sdo acompanhadas constantemente via Sistema Informatizado de Monitoramento do
PNAIC?! (SisPacto) para assegurar que seu obijetivo seja alcancado.

Em contribuicdo ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), esta o auxilio das Instituicdes de Ensino Superior (IES) que contribuem na
elaboracdo de projetos pedagogicos, com vistas a solucionar um problema historico
existente na educacéo brasileira, integrando a teoria e a pratica, a fim de alfabetizar
todos os estudantes dentro do ciclo de oito anos. Em sua organizagdo, o PNAIC é

composto por uma equipe de professores alfabetizadores, coordenadores locais,

! O acesso ao Sispacto se da por meio do link: <http://simec.mec.gov.br/>. Ao acessar o link, é
solicitado login e senha de acesso as informacgdes, cujo publico alvo sédo: Alta-Gestao, Secretarios,
Gerentes de Programa, Coordenadores de Acéo e Equipes de Apoio.


http://simec.mec.gov.br/
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formadores e orientadores, sendo desde sua origem um projeto de grande escala, “o
maior programa de formacdo de professores ja desenvolvido pelo Ministério da
Educacdo — MEC” (BRASIL, 2015, pag.8). Para cada ano de desenvolvimento do
PNAIC foi observado um objetivo a ser atingido. Em 2013, a abordagem de
formacé&o se deu para o componente curricular de Lingua Portuguesa.

No ano de 2014, a énfase foi para o componente curricular de Matematica,
sem abandonar a abordagem do ano anterior. Neste sentido, pode-se inferir um
intuito interdisciplinar durante as formacg6es decorrentes. Assim, no ano de 2015,
passou a serem atribuidas para a formacdo as especificidades dos demais
componentes de distintas areas do conhecimento, pois, deste modo, contribui para a
formacdo ampla dos estudantes.

Na atuacdo do PNAIC, existem quatro principios centrais que orientam o
trabalho pedagodgico a ser desenvolvido. Estes se apresentam expostos no quadro
abaixo (Figura 1).

1°- O Sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um ensino sisteméatico e problematizador;

2°- O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre durante todo o
processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da Educagdo Bésica, garantindo
acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo social e a situacdes de interacdo em que as

criangas se reconhegam como protagonistas de suas préprias historias;

3°- Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas criangas, de

modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4°- A ludicidade e o cuidado com as criancas sdo condi¢des bésicas nos processos de ensino e de

aprendizagem.

Figura 1 - Principios centrais que orientam o trabalho pedagdégico do PNAIC.
Fonte: Caderno de Apresentacédo (2017a, p.10).
Org: SANTOS, P. S. (2019).

Especificamente no estado do Rio Grande do Sul, as formacgbdes do PNAIC
foram viabilizadas por meio de duas Instituicbes de Ensino Superior (IES), sendo
elas: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Universidade Federal de
Pelotas (UFPel). Entre os anos de 2014 a 2016, cada uma tornou-se responsavel
pela criagdo das equipes de trabalho, dividindo areas de abrangéncia para atuagéo
no estado. Somente no final do ano de 2016, a Universidade Federal do Rio Grande

do Sul (UFRGS) ingressa ao Programa PNAIC, constituindo assim trés IES no Rio
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Grande do Sul e redistribuindo-se? as Coordenadorias Regionais de Educacdo e
seus respectivos Municipios (Rede Estadual e Municipal) para oferecer a
capacitacao e desenvolver essa politica educacional com maior qualidade.

Entre as estratégias utilizadas pelo PNAIC para obter sucesso em sua
proposta, foi a preocupacgdo em oportunizar a formagao continuada de professores
atuantes no ciclo responsavel pela alfabetizacdo, contribuindo com o
desenvolvimento de a¢des de formacao, auxiliando na ampliagcdo do conhecimento
dos profissionais que estdo diretamente ligados neste processo. Uma das
ferramentas utilizadas para que se alcance o objetivo € o uso de cadernos
formadores de cada area do conhecimento, 0 que entra em acordo com o terceiro
principio orientador, jA mencionado.

Diante do exposto, tem-se a seguinte questao-problema: qual a relevancia da
abordagem cultural que o caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC enfatiza para os
conteldos? A partir dessa questdo, surgem desdobramentos que integram a
pesquisa em conjunto a uma construcao reflexiva e a producdo de dados que
contribuem para uma analise do estudo. Desse modo, o0 objetivo geral da pesquisa é
investigar como se d& a abordagem cultural do caderno de formacédo de Ciéncias
Humanas do PNAIC. Estabelecem-se ainda, a partir do objetivo geral, os seguintes
objetivos especificos:

A) Analisar no caderno de formacédo de Ciéncias Humanas do PNAIC
como as singularidades culturais sdo apresentadas para o0
desenvolvimento de sua abordagem no Ciclo de Alfabetizagao;

B) Investigar se a pluralidade e a diversidade cultural sdo contempladas
no Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC;

C) Compreender e problematizar a relevancia da abordagem cultural do
caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC na elaboracdo do curriculo
das escolas no ciclo de alfabetizacao;

D) Analisar as relacbes entre o PNAIC e a BNCC sobre abordagem

cultural e suas implicagdes no curriculo escolar.

? A distribuicdo das CREs entre as trés |IES participantes do Estado do Rio Grande do Sul pode ser
conferida no link:
<http://coral.ufsm.br/pactonacional/index.php/home/noticias/26-distribuicao-de-municipios-por-ies>

Acesso em: 14 jul. 18.


http://coral.ufsm.br/pactonacional/index.php/home/noticias/26-distribuicao-de-municipios-por-ies
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Considerando as questdes levantadas, a pesquisa pretende responder de
forma reflexiva sobre como politicas publicas educacionais interagem com o trabalho
docente, por meio do manifestado no curriculo escolar. Neste sentido, é relevante a
existéncia de espacos de formacao para os professores que oportunizem a reflexao
sobre os tipos de abordagens possiveis, considerando o educando como um
individuo que carrega em si conhecimento prévio, porém ainda ndo esclarecido.
Neste caso, as Ciéncias Humanas sdo um caminho que oportuniza a compreensao
do mundo ao seu redor, pois traz consigo fatos cotidianos e contemporaneos, além
da historicidade, servindo como base para um desenvolvimento integral do individuo.

Conforme o descrito no Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC, essa area
tem como objeto de estudo as relacdes dos seres humanos com a natureza, em
determinado tempo e espaco, sendo representada no Ciclo de Alfabetizacdo pelas
disciplinas de Geografia e Histéria, em que cada uma deve permitir a construcao
reflexiva do ser humano como ser social. Neste sentido, podemos inferir que a
cultura é um relevante veiculo de compreensao dessa area e também de formacéo
dos sujeitos.

Assim, a abordagem cultural surge como um meio que visa auxiliar o
educando na busca da compreensdo da organizacdo soOcio-espacial. Permite
também que os professores do ciclo de alfabetizacdo inicial possam relacionar a
realidade vivida com os contetdos ministrados nos componentes que se referem as
Ciéncias Humanas. Neste caso, infere-se a necessidade de atividades, descritas no
curriculo escolar, que insiram o estudante no seu contexto social, fazendo-o refletir
sobre 0 meio no qual ele esta inserido, valorizando a cultura local e, desta forma,
contribuindo para a formacao de sua identidade cultural.

Partindo destas consideragfes iniciais, é relevante situar como esta
organizado esse estudo. Inicialmente se apresenta com um carater introdutorio,
situando o leitor sobre o percurso realizado até a presente pesquisa, a questao
problema, os objetivos e as visdes que serdo abordadas, assim como sua estrutura.
No primeiro capitulo, constam as referéncias tedricas que auxiliam e contribuem na
fundamentacdo da pesquisa, bem como informacdes referentes ao PNAIC, sua
organizacdo e estruturacdo. Ainda neste capitulo, € apresentada uma breve
explanacado sobre politicas publicas, seus objetivos e suas implicacées no cotidiano

7

da sociedade; também é explorado o PNAIC no sentido de compreender sua
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organizacdo, seus objetivos e suas inten¢cdes como um Programa de governo. E,
ainda, uma visao sobre as perspectivas de elaboracdo do curriculo escolar.

O segundo capitulo dispbe dos procedimentos metodoldgicos, as fontes
utilizadas e como se organizou o método de producdo de dados para posterior
reflexdo dos mesmos. No terceiro capitulo, estdo apresentadas andlises e
interpretacbes sobre as ponderacdes construidas no processo do estudo. Esses
buscam responder aos questionamentos propostos na investigacdo da pesquisa e
identificar de forma critica e reflexiva a analise da relevancia da abordagem cultural
que o Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC salienta para as atividades no
processo de alfabetizagdo. Assim como a andlise do Caderno de Ciéncias Humanas,
a investigacdo da relevancia da pluralidade e singularidade cultural e a contribuicéo
no processo de compreensdo e problematizacdo da abordagem cultural na
elaboracao do curriculo escolar.

Como encerramento da pesquisa se apresenta, com base nas andlises
realizadas, as consideracoes finais desta pesquisa, pois se entende que toda e
qualquer investigacdo ndo esta finalizada totalmente, visto que h& inUmeras
possibilidades de ponderacfes a serem realizadas, a partir de distintas visoes,

considerando um tema como o disposto.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo refere-se aos marcos conceituais que norteiam e embasam a
pesquisa, destacando-se uma contextualizacéo historica do PNAIC e a relevancia de
sua instituicdo como um programa educacional do governo federal, a elaboracédo e
organizacdo do curriculo escolar e suas relagbes com a composi¢do do caderno de

Ciéncias Humanas do PNAIC.

1.1 Breve estudo sobre Politicas Publicas

Politicas Publicas sao desenvolvidas para buscar sanar dificuldades
existentes em determinados setores de um pais. Ao analisar a etimologia das
palavras separadamente, podemos identificar que Politica (politikd), de origem
grega, carrega consigo o sentido de participacdo do individuo, considerado livre,
para as questdes referentes a cidade (pdlis). Ja o termo Publico (publica), de origem
latina, tem sua compreensao referente ao povo. Neste caso, politica publica infere a
participacdo do povo nas decisfGes referentes ao espaco de vivéncia, no ambito
nacional, regional, estadual e/ou municipal, ou seja, no territorio fisico.

Ao realizar uma pesquisa que se relaciona diretamente ao tema politica
publica, buscar uma definicdo torna-se um ponto de partida para a construcdo da
reflexdo pretendida. Neste sentido, ao realizar pesquisas de referencial teérico, &
perceptivel uma linha de pensamento que evidencia a existéncia de entendimentos
diversos sobre essa proposicdo. Essa gama de definicbes pode ser identificada por
meio de alguns autores, constantemente citados em artigos cientificos, os quais
corroboram para a compreensao das politicas publicas.

Mead (1995) percebe ser um campo dentro do estudo da politica que analisa
0 governo acerca de grandes questdes publicas. Lynn (1980), por sua vez, define
como um conjunto de a¢bes do governo que irdo produzir efeitos especificos. Ja
para Dye (1984), a definicdo de politica publica € “o que o governo escolhe fazer ou
nao fazer”. E, por fim, Peters (1986) percebe que politica publica € a soma de

atividades dos governos, que agem diretamente e/ou através de delegacéo, na vida
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dos individuos. Podemos perceber outra definicdo que auxiliou na concepg¢do da
area das politicas publicas, desenvolvida por Laswell (1936), responsavel por
introduzir a expressao policy analysis (analise de politica publica), nos anos 30,
sendo esta um meio de conciliar conhecimento cientifico e producdo empirica de
governos. Também desponta como uma forma de estabelecer didlogo entre
cientistas sociais, grupos de interesse e governo (SOUZA, 2006, p.24).

De modo geral, ha um crescimento na producdo académica sobre o tema
politica publica, embora ainda balizado por fundamentos iniciais, na busca de suas
origens tedricas e por modelos que expliguem seu funcionamento pratico e

repercussoes na vida da sociedade. Conforme Souza (2003, p.15)

Apesar de a producdo académica sobre politicas publicas ter evoluido
consideravelmente desde os pioneiros esforcos de teorizacdo e
‘modelizagdo” dos seus “pais fundadores”, suas formulagdes iniciais
continuam a influenciar a literatura teérica, as pesquisas empiricas e 0s
métodos de analise que caracterizam a produgdo académica
contemporénea sobre politicas publicas. [...], varios modelos explicativos
foram desenvolvidos para se entender melhor como e por que o governo faz
ou deixa de fazer alguma acao que repercutird na vida dos cidadaos.

Podemos inferir que as politicas publicas existem no sentido de sanar
fragilidades publicas e, para isso, constam de intencionalidade publica, ao visar
solucionar e identificar um determinado problema, publico existente, que distancia a
realidade vivida da ideal. Além disso, aplica-se em diferentes ambitos como na
Saude, Justica, Economia e na Educacao, por meio de programas publicos, projetos,
leis, esclarecimentos, campanhas publicas, entre outras decisdes possiveis (MIURA,
2015, p.02).

Nesse sentido, as politicas publicas se apresentam como acfes, medidas e
programas que devem ser executadas pelo Estado, no intuito de garantir que 0s
direitos que integram a Constituicdo Federal de 1988 sejam cumpridos, de modo a
favorecer a populacdo. O governo, em todas suas esferas (federal, estadual e
municipal), & responsavel pelo desenvolvimento dessas politicas. Nesse caso, é
representado pelos trés poderes, cabendo a cada poder uma funcdo direta na
criagdo, execucao e controle das politicas publicas. Em acordo com Souza (2003,
p.13), politicas publicas sédo

[...] o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em acdo” e/ou analisar essa agao (variavel independente) e,
guando necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas ac¢fes e/ou
entender por que e como as ac¢des tomaram certo rumo em lugar de outro
(variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulacdo de
politica publica é aquele através do qual os governos traduzem seus
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propdsitos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real.

Observa-se que o desenvolvimento de determinada politica publica relaciona-

se de forma dialética com o contexto social. Conforme Ball (2016, p.14)

[...] precisamos observar a politica (politics) em acéo, tracando como as
forcas econbmicas e sociais, as instituicdes, as pessoas, 0s interesses, 0s
eventos e as oportunidades interagem. Questdes de poder e interesses
precisam ser investigadas. Assim, a atuacdo de politicas envolve processos
criativos de interpretacdo e recontextualizacdo — ou seja, a traducdo de
textos em acdo e as abstracBes de ideias politicas em praticas
contextualizadas [...]

Infere-se que no campo educacional as politicas publicas devem ser
observadas com olhar critico e atento, pois historicamente o Estado demonstra-se
omisso em relacdo a acdes diretas, tornando-as emergenciais. Depreende-se,
inUmeras vezes, que o Estado transfere sua responsabilidade para outras
instituicbes, frequentemente privadas, o que culmina para um descrédito da
qualidade do ensino publico, fortalecido pelo fracasso escolar de estudantes e a
desvalorizag&o dos professores (LIBANEO, 2012, p.148).

Nesse sentido, a elaboragcédo de politicas educacionais se da descolada dos
contextos educacionais e, geralmente, busca responder a determinadas agendas
politicas, desconsideram os atores envolvidos, 0 seu processo de desenvolvimento e
de materializagdo, o que, muitas vezes, resulta em conflitos com o contexto da

pratica. Congruente ao expresso em Ball (2016, p.16)

[...] ndo ha reconhecimento adequado das diferentes culturas, histérias,
tradicbes e comunidades de préticas que coexistem nas escolas. A
educacdo e a preparacdo dos professores, agora de uma variedade de
tipos, [...], a constituicdo dos discursos profissionais e a experiéncia
profissional também séo deixados de fora do relato. Pouca atencéo é dada
ao contexto material do processo da politica [...], nem os alunos com o0s

guais a politica é colocada em acdo sdo, muitas vezes, levados em
consideragéo.

Essa reflexéao se reforga por meio de Ball (2016, p.17) ao aludir que

[...] aideia toda de haver um debate de qualquer tipo ou qualquer sentido de
opinido do professor, mesmo que eles sejam as pessoas que realmente
lidam com elas todos os dias, € completamente ignorado [...]. As pressfes
externas sobre a escola para atender determinadas metas irdo sempre
substituir qualquer coisa que uma escola queira fazer que seja individual
sobre a aprendizagem [...]

Portanto, o processo de elaboracdo de politicas publicas educacionais se
coloca com certo distanciamento de sua aplicacdo pratica ao ndo ser desenvolvida
em colaboracdo direta com os atores sociais locais. Uma politica publica para ter

aplicabilidade, que gere uma acado concreta positiva para a sociedade, deve,
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necessariamente, considerar o contexto ao qual serd implementada. Nesse sentido,
visando um processo eficaz de aplicabilidade da politica publica educacional, ou
seja, que esta atinja 0s objetivos esperados de sua elaboracédo, o Governo utiliza
como ferramenta programas de governo. Os Programas de governo surgem como
instrumentos de organizacdo para articular uma série de agbes, que devem ser
suficientes para combater problemas sociais pré-identificados, devendo seu
desempenho ser passivel de afericdo por indicadores coerentes com 0 objetivo
estabelecido na sua elaboracéao.

Assim, desenvolveu-se o PNAIC, um programa de governo classificado pelo
Ministério da Educacao e Cultura — MEC como um conjunto integrado de programas,
materiais didaticos, tecnologias educacionais, formacéo de professores, referéncias
curriculares e pedagdgicas ofertadas pelo MEC com vistas a contribuir para a

alfabetizacdo e o Letramento no ciclo de alfabetizag&o inicial (BRASIL, 2014).

1.2 O Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa
(PNAIC)

Tendo em vista que a elaboracdo e a materializacdo de uma politica publica
parte do governo, como um mecanismo para solucionar questdes deficitarias da
sociedade, como é o caso do acesso a educacdo publica de qualidade, cabe refletir
sobre como sao direcionadas essas politicas, no sentido de serem pensadas a partir
de uma visdo que coopere em amenizar/solucionar problemas sociais, ou sao
implementadas com o intuito de atender a determinados grupos de interesses,
buscando simplesmente apontar indicadores favoraveis.

Nesse sentido, ao excogitar sobre as dificuldades para o desenvolvimento
nacional, ressalta-se 0 indice de analfabetismo, ainda presente
contemporaneamente, ou seja, um problema publico. Conforme exposto no Caderno

de apresentacao do PNAIC:

O baixo desempenho escolar, reflexfes sobre a identidade profissional dos
professores alfabetizadores, dentre outros aspectos, desencadearam, nas
atuais politicas publicas de educacdo, a necessidade de atender as
exigéncias de melhoria do aprendizado dos alunos. Para isso, eram
necessarias transformacdes sobre as praticas pedagégicas e a mobilizagao
de conhecimentos presentes na teoria na Educacéo. Significava definir o
gue é essencial a alfabetizacao das criancas das escolas publicas. Para tal,
era fundamental criar uma proposta para o professor alfabetizador a partir
de um processo de formacdo continuada, marcado com a articulacdo de
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todas as politicas do MEC, o que deflagrou uma politica de Estado ainda em
construgéo. (BRASIL 2015a, p.13).

Desse modo, ao buscar solucionar problemas histéricos da educacao
brasileira, como o analfabetismo, desenvolve-se a partir do ano de 2004 a
constituicdo da Rede Nacional de Formacao de Professores (RENAFOR), permitindo
gue no ano de 2005 houvesse a experiéncia do Programa Pro-Letramento —
Alfabetizacdo e Linguagem® reunindo centros de referéncia em formacdo de
professores para seu funcionamento. No ano de 2012, foi instituido oficialmente o
Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), por meio da
Portaria n°® 867, no dia 04 do més de julho.

Segundo o Documento Orientador apresentado no ano de 2017, o PNAIC é
um programa de governo cujo compromisso faz-se articulado entre o Governo
Federal, Governos Estaduais e Municipais, com vistas a contribuir para que se
cumpra com a obrigatoriedade de alfabetizar todas as criancas brasileiras até no
maximo o final do 3° ano do ensino fundamental, observando, desse modo, a Meta 5
do Plano Nacional da Educacdo? (PNE), , assim como o exposto no Caderno de
Apresentacao do PNAIC (2015a, p.19):

reforca este aspecto ao determinar a necessidade de “alfabetizar todas as
criangas até, no maximo, os oito anos de idade”. Com sete estratégias que
apontam para a estruturagdo dos processos pedagogicos de alfabetizacao,
a qualificacdo e valorizagdo dos professores, a definicdo de instrumentos de
avaliag&o nacional periddicos e especificos, o fomento de novas tecnologias
educacionais e de préaticas pedagdgicas inovadoras, apoiando a
alfabetizacdo das pessoas com deficiéncia e considerando a diversidade
(campo, indigenas, quilombolas, populagfes itinerantes) para a qualificacao
e valorizacdo dos(as) professores(as) alfabetizadores, a fim de garantir a
alfabetizacdo plena de todas as criancas. (Brasil, 2015a, p.19)

Tendo em vista a formagdo continuada de professores, o Ministério da
Educacéo disponibilizou materiais e referéncias curriculares e pedagogicas, além de
um conjunto integrado de programas auxiliares para buscar o alcance dos objetivos

do PNAIC. Entre os materiais, constaram livros didaticos, manuais do professor,

> O Pro-Letramento — Mobilizagdo pela Qualidade da Educagdo — é um programa de formac&o
continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e
mateméatica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O programa foi realizado pelo Ministério
da Educacdo, em parceria com universidades que integraram a Rede Nacional de Formacéo
Continuada e com adesao dos estados e municipios, até o ano de 2012 (Caderno de Apresentagao
do PNAIC, 2015a, p. 20).

* Por meio do Portal do PNE, que pode ser acessado em <http://www.observatoriodopne.org.br/>, se
podem obter maiores informac8es sobre todas as metas pretendidas.


http://www.observatoriodopne.org.br/
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dicionarios, jogos pedagogicos, obras de literatura e pesquisa, assim como de apoio
pedagdgico e tecnologias educacionais para contribuirem na alfabetizacdo de
estudantes dentro do ciclo até o 3° ano do ensino fundamental.

Relativo ao processo de formacdo continuada dos professores
alfabetizadores, o programa, conforme descrito em seu documento, estabelece a
realizacdo de um curso de dois anos com carga horaria de 120 horas/ano,
compostas por atividades praticas e estudos teodricos. Essa formacéo é direcionada
por outro grupo de professores denominados de orientadores de estudo,
capacitados a partir de curso com carga horéaria de 200 horas/ano, em universidades
participantes.

Cabe refletir sobre esse processo de formacdo continuada , quando ele
assume um papel meramente informativo, em que os educadores tornam-se
expectadores. Infere-se que, desse modo, ndo ha uma apropriacdo da informacéo
transformando-a em conhecimento, indo ao oposto do que sugere Freire (1997,
p.25)

[...] guem ensina, aprende ao ensinar, e quem aprende, ensina ao aprender.
Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

O processo formativo do programa ocorre por meio de curso, em que
Instituicbes de Ensino Superior (IES), Secretaria de Educagcdo e Escolas se
articulam para a realizacdo da formacé&o. Este se d4, inicialmente, com dois grupos
de professores: Formadores e Orientadores de estudo, representantes das IES e
MEC respectivamente. Este Ultimo grupo interage com o terceiro grupo, dos
Professores Alfabetizadores, que sdo os que desenvolvem atividades diretamente
com os estudantes. Essa série de interagbes, no entanto, sé ird proporcionar
repercussao significativa caso o professor realize suas atividades praticas a partir de
um conhecimento proveniente de seu saber-fazer, o qual permita a ele estruturar e
orientar (TARDIF, 2000, p.115).

Desde a sua instituicdo, o PNAIC previu um sistema para avaliacdo de suas
acdes. Uma das formas partiria do processo de desenvolvimento dos estudantes
pela avaliacdo do professor, de maneira continua. Outra forma de avaliacdo seria
externa, através do Instituto Nacional de Pesquisas e Estudos Educacionais — INEP,

qualificando os estudantes concluintes do ciclo de alfabetizacdo, ou seja, o0s
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estudantes do 3° ano. Desta forma, foram realizadas avaliagdes pelo INEP nos anos
de 2013, 2014 e 2016 denominadas, de Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo® —
ANA, em que foram aferidas questdes de matematica, leitura e escrita.

O PNAIC tem enfatizado abordagens distintas: no ano de 2013, a formacéao
em Lingua Portuguesa e, em 2014, a formacdo em Matemética foram os principais
objetivo. No ano de 2015, o programa ampliou a formagdo para as demais
competéncias, abrangendo os conhecimentos na etapa de alfabetizacdo. Para isto,
entre as diretrizes propostas pelo PNAIC esta da interdisciplinaridade, garantindo
aos estudantes seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Conforme

podemos verificar no Caderno de apresentacdo do PNAIC:

Em um constante processo de autoavaliacdo, realizado por todos os atores
nas universidades participantes do programa, observou-se a qualidade dos
materiais entregues e também lacunas, que procuramos preencher no
material de 2015. Em particular, citamos a inser¢cdo de um Caderno
exclusivo para a discussdo de principios de gestdo e do ciclo de
alfabetizacdo. O resultado [...] € um conjunto de 12 cadernos, sendo um
Caderno de Apresentacdo, um Caderno de Principios de Gestdo e a
Organizagdo do Ciclo de Alfabetizagdo e 10 cadernos de formacgéo.
(BRASIL, 20154, p.9)

Neste caso, foi oferecido um conjunto de materiais especificos para
desenvolver o processo de alfabetizacdo. Livros didaticos, entregues pelo Programa
Nacional do Livro Didatico® (PNLD) e respectivos manuais do professor, obras

> A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é uma avaliacdo externa que objetiva aferir os niveis
de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. As provas aplicadas aos alunos forneceram
trés resultados: desempenho em leitura, desempenho em matematica e desempenho em escrita.
Além dos testes de desempenho, que medem a proficiéncia dos estudantes nessas areas, a ANA
apresenta em sua primeira edicdo as seguintes informacdes contextuais: o Indicador de Nivel
Socioeconémico e o Indicador de Formacgao Docente da escola. A ANA é censitéria, portanto, sera
aplicada a todos os alunos matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental. No caso de escolas
multisseriadas, sera aplicada a uma amostra. A aplicacdo e a correcdo serdo feitas pelo INEP.
Considera-se apropriado que o professor regente de classe esteja presente a aplicacéo (disponivel
em: <http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/saeb/sobre-a-ana> Acesso em: 14 jul 18).

® O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar
obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de
forma sistemética, regular e gratuita, as escolas publicas de educacdo basica das redes federal,
estaduais, municipais e distrital e também as instituicbes de educacdo infantii comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. O Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as a¢bes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e
literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de
inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para além das obras didaticas e literarias:
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pedagdgicas complementares aos livros didaticos e acervos de dicionérios de lingua
portuguesa, jogos pedagogicos de apoio a alfabetizacdo, obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa, entregues pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), obras de apoio pedagodgico aos professores e tecnologias educacionais de
apoio a alfabetizacdo (BRASIL, 2013, p. 12).

A énfase nas areas de portugués e matematica, bem como a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA), demonstra a conducdo das a¢cbes educacionais
visando atingir indicadores educacionais. Infere-se que a utilizacdo de determinados
sistemas avaliativos colaboram para ocultar necessidades que prejudicam a
qualidade da educacgéao nacional. Nesse sentido, Ball (2016, p.117) manifesta que

[...] a andlise também reitera o ponto de Gillborn e Youdell que o enfoque
em alguns alunos como estrategicamente produtivos, significa a relativa
negligéncia, mas sistematica, dos outros e padrées de acesso desiguais aos
gastos e aos esfor¢os na escola, com o efeito de produzir uma distribui¢éo
estruturada de identidades e oportunidades e exclusdes com base na etnia,
na classe social e no género. Contudo atualmente a “cultura” chama a
atencao para a “melhoria” de quase todos os alunos, nenhum pode ser
totalmente negligenciado, mas algumas “melhoras” sao estrategicamente
mais importantes do que outras. [...] 0 ponto chave do enfoque é produzido
pelo sistema de indicadores por meio do qual o desempenho é medido [...]

Com vistas a atingir as metas, em 2015 foi disponibilizado um kit composto
por Caderno de Apresentacdo, Caderno para Gestores e Equipe Pedagogica e dez
cadernos de formacédo contendo textos teoricos, relatos e sugestbes de atividades
para o0s professores utilizarem em seus planos de aula. No Caderno de
Apresentacdo do PNAIC do mesmo ano, esta exposto que este deve ser
compreendido como meio de fomento de discussdo e nédo retira a autonomia do

professor, conforme se pode evidenciar

A este conjunto de cadernos cabe a tarefa de subsidiar as discussdes
relativas a formacgéo continuada para professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo, ampliando as discussdes sobre a alfabetizacdo, na
perspectiva do letramento, no que tange a questdes pedagdgicas, de forma
geral e especifica, das diversas éareas do conhecimento, em uma
perspectiva interdisciplinar, bem como sobre principios de gestdao e
organizacdo do ciclo de alfabetizacdo. Trata-se, portanto de, em sentido
amplo, apresentar encaminhamentos metodologicos que possibilitem o
desenvolvimento dos Direitos de Aprendizagem dentro do ciclo de
alfabetizacéo. (BRASIL, 2015a, pag.10)

obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo,
materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros (disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao> Acesso em: 14 jul 18).
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Para a utilizacdo dos cadernos de formacdo, os professores realizaram o
curso formativo de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Perspectiva da Inclusédo
da Interdisciplinaridade, que totalizava 80 horas, mais um seminario de
encerramento de 8 horas. Cada caderno de formacéo foi enumerado e compunha
temas distintos, entre eles diretrizes, alfabetizacdo, artes, matemética, ciéncias da
natureza e ciéncias humanas. Para melhor compreensdo, podemos visualizar no
quadro (figura 2) o titulo do caderno e sua unidade, assim como o numero de horas

necessarias para cada formacao.

Unidade | Horas Titulo do Caderno
Curriculo na Perspectiva da Inclusédo e da Diversidade: as Diretrizes Curriculares
01 08 - R
Nacionais da Educac¢éo Basica
02 08 A crianca no ciclo de alfabetizac&o
03 08 Interdisciplinaridade no ciclo de alfabetizagéo
04 08 A organizacao do trabalho escolar e os recursos didaticos na alfabetizacéo
05 08 Organizacéo da acdo docente: a oralidade, a leitura e a escrita no ciclo de
alfabetizaco
06 08 Organizacédo da acdo docente: a arte no ciclo de alfabetizacdo
07 08 Organizacgdo da acdo docente: alfabetizacdo matematica na perspectiva do
Letramento
08 08 Organizacgéo da acdo docente: ciéncias da natureza no ciclo de alfabetizacdo
09 08 Organizacgéo da acdo docente: ciéncias humanas no ciclo de alfabetizac&o
10 08 Pacto Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa: integrando saberes

Figura 2: Quadro com a relacdo dos cadernos de formacdo do PNAIC (2015).
Fonte: BRASIL (2015, pag. 30).
Organizagdo: SANTOS, P. S., 2019.

Os cadernos de formacgdo devem ser utilizados como auxiliares para 0s
professores no ciclo de alfabetizacdo e ndo como caminho Unico, em acordo ao
proprio PNAIC. Nesse aspecto, pode-se compreender que o PNAIC se apresenta
como um documento flexivel, mesmo se constituindo como um documento oficial, &
composto por diversos caminhos pedagodgicos destinados para a formacgédo de
professores. Deduz-se que temas como 0s constantes no caderno de matematica
sejam mais fechados, com conteudos especificos, pois oferecem resultados exatos.
No entanto, o Caderno de Formacdo de Ciéncias Humanas deixa em aberto

determinados aspectos, como as diferencas culturais existentes na sociedade,
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principalmente se levarmos em consideracdo que este € um programa destinado
para todo o territério nacional.

Sobre a pertinéncia da utilizacdo direta dos cadernos de formacédo e suas
atividades sugeridas, reflexdes podem ser realizadas conforme sugerem as ideias
de Ball (2016, p.122)

[...] a énfase das intervengdes estd em uma criatividade muito limitada. Elas
envolvem uma inventividade previsivel e quase sempre se concentram em
“ensino estratégico” e “aprendizagem estratégica” com pouco esfor¢co para
uma “aprendizagem profunda”. Ou seja, uma énfase nas formas de ensino e
aprendizagem que séo firmemente orientadas as exigéncias para aprovagao
de exames, isto é, conhecimento de curto prazo e “aprendizagem de
superficie”|...]

Assim, faz-se relevante identificar como a utilizacdo desses cadernos de
formacdo, especificamente, o de Ciéncias Humanas, aborda as singularidades
culturais de cada regido do pais e se h& orientacdes de sua utilizagcdo de maneira
reflexiva. Infere-se que seja necesséario que o desenvolvimento de politicas publicas
educacionais possibilite um movimento dos individuos, criticamente, buscando a
transformacao social como um projeto a ser concretizado com metas a curto, médio

e longo prazo.

1.3 Perspectivas de elaboracdo do curriculo escolar: mapeando
caminhos

Ao considerar a existéncia de distintas identidades, crencas e valores,
presenciamos que ha espacos caracteristicos e expressivos dotados de
singularidades historicamente construidas e que revelam na paisagem geogréfica as
simbologias que até hoje possuem relevancia para os grupos culturais locais. A
elaboracdo do curriculo escolar necessita ser reflexiva, pois em seu conteudo
contextos amplos deverdo ser respeitados de modo a compreender a comunidade
local e suas caracteristicas Unicas. Em acordo com o exposto no artigo 2° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), (lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996), é finalidade da educagdo “o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”.

Nesse sentido, o Caderno de Curriculo na perspectiva da inclusdo e da
diversidade do PNAIC traz a percepcao de que o curriculo possui uma dimenséao de

complexidade em sua elaboracao:
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[...] ndo existindo uma “verdadeira” e “Unica” definigdo de curriculo, que
englobe todas as ideias relacionadas a estruturacdo, a organizacdo, a
realizacdo e a avaliacdo das atividades educativas, admitir-se-a que o
curriculo se define, essencialmente, pela sua complexidade, em que tudo é
tecido junto o tempo todo. Ou seja, trata-se de um conceito que ndo tem um
sentido univoco, pois se situa na diversidade de relacdes de forcas e de
conceitos [...] (BRASIL, 2015c, pag.9).

Infere-se que, a priori o PNAIC alinha-se com a ideia de que a
construcdo/organizacao curricular deve permitir ampliacdo das escalas do ensino-
aprendizagem, ao visar a transformacédo dos seus educandos em cidadaos criticos
(LUCK, 2006, p.34). Assim, se identifica a importancia de o curriculo escolar
viabilizar a aprendizagem reflexiva de seus educandos, ao considerar as
singularidades culturais presentes no ambiente escolar e a importancia de a pratica
docente estar “voltada para a diversidade étnica e cultural de nossa populagéo”
(TRINDADE, 2002, p. 15).

Diante disso, se problematiza que o PNAIC, sendo um programa de governo,
expressa-se como um documento oficial e este tipo de documento traz propostas e
definicbes, ou seja, caminhos pré-estabelecidos para a construcao curricular. Sendo
assim, reflete-se que normalmente a utilizacdo de materiais pré-definidos ou
férmulas tende a ser limitadora na elaboracdo e expressao de ideias. Desse modo,
entende-se que ha um paradoxo no que se refere a liberdade de construcdo do
curriculo, identificado por meio da seguinte proposicdo exposta no caderno de

Curriculo:

Mesmo sabendo que as prescri¢cdes oficiais, isto €, os textos escritos das
propostas dos 6rgdos oficiais constituem elementos importantes do
curriculo, qgueremos problematizar essa visdo com a intengéo de tirar o foco
da ideia de curriculo como documento oficial e coloca-lo na de curriculo
como conhecimentos em redes (ALVES et al., 2002), tecidos nos cotidianos
das escolas, tendo fios e nds que ndo se limitam aos espacgos fisicos
destas, mas se prolongam para além delas, enredando os diferentes
contextos vividos pelos sujeitos praticantes, isto €, por todos aqueles que
vivem e praticam esses cotidianos escolares. (BRASIL, 2015c, pag.10).

Assim, a discussao sobre elaboracdo do curriculo de forma a abranger a
diversidade cultural existente na sociedade e dessa nas escolas implica em néo se
restringir a limitagdes impostas por meio de documentos oficiais, como o PNAIC. H4
necessidade de romper com prescricdes e desenvolver os conteudos escolares a
partir da realidade dos sujeitos. Nesse sentido, o PNAIC demonstra-se flexivel em

seu texto, ao observar que ha a necessidade de abertura para que sejam
consideradas as singularidades locais. No entanto, € relevante atentar que o PNAIC,
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embora ndo defina uma Unica abordagem pedagogica, traz em seu texto elementos
bem definidos de como os contetudos devem ser desenvolvidos.

Nessa perspectiva, as Ciéncias Humanas inserem-se como alternativa para
essa flexibilizacdo, pois desenvolvem-se a partir da reflexdo e do processo de

construcéo dos sujeitos, como exposto no Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC

Independe de expertise perceber a extraordinaria capacidade de construir
conhecimento, por parte das criangas. A sensibilidade para a percepcédo de
seus repertorios de conhecimento poderia nos ajudar a pensar sobre quais
praticas curriculares poderiam ser propostas na area de Ciéncias Humanas,
no Ciclo da Alfabetizacdo, tendo em mente o desafio de ensinar
conhecimentos que sejam interessantes e que valham para suas vidas tanto
guanto os que ja aprenderam e continuam aprendendo em suas
experiéncias ndo escolares. (BRASIL, 2015b, pag.28).

A insercao de atividades dotadas de conceitos das Ciéncias Humanas desde
o Ciclo de Alfabetizacdo contribui para a construcdo do entendimento das
singularidades culturais existentes no mundo, a partir da vivéncia dos educandos.
No entanto, ha a questao de como devera ser a pratica pedagogica para contemplar
esses conceitos, compreendendo que esse ciclo é um periodo de base para
formacdo e aprofundamentos futuros de tematicas diversas em todas as areas do
conhecimento. Essa reflexdo, satisfatoriamente, se manifesta no Caderno de

Ciéncias Humanas do PNAIC em formato de questionamento, conforme o0 exposto

1) Seria mesmo estranho propor uma alfabetizacdo em que conceitos
sociolégicos, filoséficos, histéricos, antropolégicos e geogréaficos
atravessassem o0 curriculo escolar vivenciado por criancas dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental? 2) Sera que a vivéncia de préticas
escolares pautadas na reflexdo, na problematizagdo, na interpretacdo e
localizacdo de acontecimentos, na constru¢do de narrativas situadas
espacial e temporalmente, ndo propiciaria as criancas, ja no Ciclo de
Alfabetizacdo, as ferramentas para compreensdo do mundo social e para
construcdo de modos de ser, de sentir e de agir? (Brasil, 2015b, pag.8).

Nesse sentido, podemos depreender que os estudos das atividades
percebidas com suporte nas Ciéncias Humanas podem e devem ter principios no
cotidiano, como base para compor o curriculo. Como exemplo, a concepc¢ao do
Tempo e do Espaco, para isso partir-se-a da ideia que eles existem a partir da

construcdo humana. Conforme Silva (2009, p.390) dispde acerca do Tempo:

[...] o estudo das atividades e produ¢cbes humanas, ou seja, da cultura, ao
longo do tempo. Assim, no proprio conceito de Histéria esta inserido o
conceito de tempo, o que nos mostra sua importancia [...].O tempo, como
producdo humana, € uma ferramenta da Historia, visivel em instrumentos
como o calendario e a cronologia. Cronologia é a forma de representar os
acontecimentos histéricos no tempo, 0 que exige um calendario e uma
nocao de contagem do tempo. Todas as civilizagdes possuem uma data que
convencionam como o inicio do tempo e, logo, o inicio da histéria. Assim,



32

contando a partir dessa data — que representa normalmente o inicio do
mundo — demarcam 0s anos e 0s séculos, situando cada acontecimento.

Referente ao Espaco, se pode identificar segundo o preceito de Santos (2014,

p.31) que:

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel, de que
participam de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais
e objetos sociais, e, de outro, a vida que os preenche e os anima, ou seja, a
sociedade em movimento. [...]. O espago, por conseguinte, & isto: um
conjunto de formas contendo cada qual fracdes da sociedade em
movimento.

Essas concepcgOes sobre Tempo e Espaco sdo exemplos de atividades a

serem desenvolvidas no Ciclo de Alfabetizacdo. Conforme indicado no Caderno de

Ciéncias Humanas do PNAIC, deverao ser exploradas utilizando-se néo de teorias e

definicbes como base das aulas, mas sim partindo da observacdo do entorno dos

individuos, como esta exposto

A crianca precisa experimentar o espaco fisicamente, explora-lo, sendo
comum que represente através das relagbes espaciais topoldgicas aquelas
gue nado consideram formas rigidas, distancias retas, nem angulos. As
relagbes topoldgicas constituem as formas mais elementares de
representacdo do espacgo e consistem no uso de referenciais, como: vizinho
de, dentro, fora, ao lado de, na frente, atras, em cima, embaixo, entre
outros. O desenvolvimento da aprendizagem das nogfes espaciais conduz
a crianca ao descentramento — perspectiva do sujeito — e a coordenacao
dos diversos pontos de vista, favorecendo a apropriagdo das relagbes
projetivas que permitem a observacdo e representacdo do espaco a partir
do ponto de vista do observador. Do espaco vivido (corpdéreo), a crianga
passa a fase de compreensdo do espaco percebido (mental) quando a
observacdo do mesmo ja possibilita sua analise com referéncia em um
ponto de vista que Ihe é exterior. Nessa perspectiva, a leitura de imagens
pode se revelar uma atividade de grande potencial para identificacdo de
mudancas e permanéncias na paisagem em diferentes tempos, favorecendo
a construcdo das nocbBes de tempo e espago e a compreensdo sobre a
interdependéncia entre ambos. (Brasil, 2015b, p.15).

Assim, sdo perceptiveis por meio dos cadernos de formacdo do PNAIC, que

este apresenta elementos que deverdo constar, como prescricdo, na matriz

curricular para desenvolver o conhecimento basico no Ciclo de Alfabetizagéo.

Confirma-se essa inferéncia ao observar a exposicdo no Caderno de Ciéncias

Humanas do PNAIC

[...] convém destacar que a forma como 0s conceitos — tempo, espago,
relacdes sociais e cultura — sdo aqui tratados, supde a presenca, has
praticas curriculares, de alguns elementos estruturadores do processo de
ensino que visa a efetivacdo de aprendizagens significativas dos
conhecimentos do campo das Ciéncias Humanas. Entre esses elementos
destacamos a necessidade de tomar como ponto de partida o conhecimento
gue a crianca ja detém sobre o que se quer ensinar, de considerar a etapa
de desenvolvimento na qual se encontra, de compreender que a
aprendizagem de conceitos requer um periodo longo e acontece por etapas,
e de levar em conta que as criancas ndo fazem necessariamente 0s
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mesmos percursos para aprender, nem operam com um mesmo ritmo de
aprendizagem. (Brasil, 2015b, p.16).

No entanto, reverberam inquietacbes sobre quais préaticas educacionais
orientadas pelos cadernos do PNAIC devem ser tomadas como norteadoras do
ensino-aprendizagem significativo, para os educandos de diversos perfis e das
distintas comunidades? E, nesse sentido, quais dessas possuem relevancia para
constar na construgcdo do curriculo escolar? Tendo isso em vista, infere-se que ha
necessidade de identificar a abordagem curricular, decorrente das teorias do

curriculo, que definem suas intencdes, conforme expde Silva (2010, p.14).

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do
curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado [..] as
diferentes teorias podem recorrer a discussfes sobre a natureza humana,
sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade. As diferentes
teorias se diferenciam, inclusive, pela diferente énfase que ddo a esses
elementos.

As teorias do curriculo servem como justificativas das escolhas dos
conhecimentos, entre uma infinidade de conhecimentos, que deverdo compor o

curriculo. Ainda, de acordo com Silva (2010, p.15)

[...] as teorias do curriculo estdo envolvidas, explicita ou implicitamente, em
desenvolver critérios de selecdo que justifiquem a resposta que dardo
aquela questdo. O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte
gue vai constituir precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo
decidido quais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar
por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados.

Observamos que a elaboracao do curriculo parte de discursos que viabilizam
determinados ensinamentos e neutralizam outros, sendo vistos e revistos para
serem desenvolvidos nas escolas. Esses podem ser alterados conforme a gestao de
governo por meio de seus programas, ou seja, por meio do curriculo identifica-se um
viés ideolodgico. Este sera responsavel pela construcdo da identidade dos estudantes
gue vivenciam esse ambiente escolar, congruente ao exposto em Moreira (2007,
p.18)

Sem pretender considerar qualquer uma dessas ou de outras concepc¢des
como certa ou como errada, ja que elas refletem variados posicionamentos,
compromissos e pontos de vista teoricos, podemos afirmar que as
discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou menor énfase,
discussbes sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e
as relacdes sociais que conformam o cenario em que 0s conhecimentos se
ensinam e se aprendem, sobre as transformacdes que desejamos efetuar
nos alunos e alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as
identidades que pretendemos construir.

Sobre as questdes curriculares, Moreira (2007, p.18) ainda aponta que:
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[...] curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, em meio a relacdes sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo associa-se,
assim, ao conjunto de esforcos pedagégicos desenvolvidos com intencdes
educativas. Por esse motivo, a palavra tem sido usada para todo e qualquer
espaco organizado para afetar e educar pessoas |...]

A partir dessa compreensao, podemos refletir que a escola, ao elaborar seu

curriculo, demonstra intencionalidade, como sugere Murta (2004, p.21)

Um conjunto de intencdes educativas e um conjunto de diretrizes
pedagbgicas que se articulem para orientar a organizacdo e o
desenvolvimento da sua pratica educativa. Referenciais mais amplos — de
natureza politico — filoséfica, epistemolégica e didatico — pedagogica —
definidos conjuntamente, oferecerdo bases para a analise da realidade [...]

E, nesse sentido, infere-se que a abordagem do curriculo necessita ser

significativa para a sociedade, como enfatiza Cassanta (2018, p.28)

[...] curriculo é ou deveria ser um espacgo de poder, transformando-se em
espaco politico, visto que encampa lutas sociais que se apresentam no
amago da comunidade escolar. E, portanto, uma construcdo social e como
tal deve estar embasado teoricamente, visando ndo empobrecer essa
discussédo, como por exemplo, nos casos de imposi¢édo cultural e exclusdo
étnica. Ora, se estamos afirmando que o curriculo necessita de bases, é
mais do que elementar que as busque dentro da teoria, esperando que essa
traga uma significacdo objetiva para aqueles que elaboram e/ou atuam
embasados no curriculo, sempre destacando 0s anseios sociais de
determinada sociedade em consonancia com as demandas atuais.

Considerando as reflexdes apresentadas, excogita-se que a visdo com a qual
o curriculo € construido incide diretamente na sociedade e, nesse sentido, faz-se
necessario identificar que sendo o PNAIC um programa de governo e que intrinseco
a este se demonstre intencionalidade, cabe identificar se esta € inclusiva ou
excludente, em acordo com as ideias de Paulo Freire, que ainda nos proporciona
refletir sobre “a auséncia de neutralidade no que-fazer” (2000, p. 44), pois, sao
desenvolvidas as praticas e experiéncias escolares com estudantes que, ainda,
estdo em processo de construgdo de si e de seu conhecimento intelectual e
pensamento critico.

Observa-se nesse ponto que, diretamente voltado para os anos iniciais,
conforme visa o programa de governo PNAIC, essa elaboragéo curricular tende a
limitar suas discussfes para questbes especificas da alfabetizacdo, colocando em
segundo plano a abordagem cultural, politica, filosofica, que permitem uma
compreensao critica da realidade vivida. Desse modo, faz-se necessaria a
construcdo de curriculos escolares, de forma democratica, com a participacdo dos

docentes, a partir de uma visao critica, para buscar desenvolver atividades pautadas
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nas necessidades sociais. Em suas indagac6es sobre o curriculo, Moreira (2007,
p.19) sugere que:

O papel do educador no processo curricular €, assim, fundamental. Ele é
um dos grandes artifices, queira ou ndo, da construcdo dos curriculos que
se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussfes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o
curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto.
Dai nossa obrigacéo, como profissionais da educacao, de participar critica e
criativamente na elaboracdo de curriculos mais atraentes, mais
democréticos, mais fecundos.

Relativo a haver uma pratica pedagodgica significativa, com intencionalidade
voltada para o social, a elaborag&o ou reorganizacao curricular sugere um olhar com
criticidade e responsabilidade por parte de quem o constréi. A participacdo
democratica do corpo docente necessita ocorrer de fato, exige estudos com uma
visdo pluralizada e contextualizada da realidade contemporanea sendo, nesse caso,
indispensavel um aprofundamento das discussfes, por meio de pesquisa e estudos
individuais e em conjunto, inevitavelmente acarretando em trabalho para além da
carga horéaria, como se pode identificar nesse caso, sobre as horas de formacéo do
PNAIC.

A essa pratica de trabalho que excede a carga horaria do docente, relativo a
formacdo continuada, pesquisa, preparacdo das aulas, estudo de variados meios
para construgcdo do conhecimento dos educandos, entende-se como trabalho
docente. E, esse se concretiza ciclicamente, por ser intrinseco ao sistema

socioeconémico, conforme evidéncia Hypolito (1997, p.87)

O trabalho docente é encarado, nesta Otica, como um trabalho tipicamente
capitalista. [...] H4 a compreenséo, na maioria das vezes de forma implicita,
de que o trabalho docente € um trabalho produtivo, pois as relagbes
econdmicas que o definem s&o de tipo capitalista, tendo o Estado e seus
empregados um papel a desempenhar no processo de valorizacdo do
capital.

Cabe ressaltar a respeito do trabalho docente que este se relaciona
diretamente com a reproducédo do capital, independentemente de ndo desenvolver

um produto material, respalda-se analogamente ao exposto por Hypolito (1997, p.90)

[...] na concepcdo marxiana, é todo trabalho que concorre para a
valorizacdo do capital, é todo trabalho que produz mais-valia. Nao importa
se o trabalho produz bens materiais ou imateriais; 0 que importa é o
resultado no ciclo produtivo, ou seja, se o trabalho que determinado
trabalhador realiza é trocado por salario e o excedente é apropriado por um
capitalista, esse trabalho é considerado produtivo. [...]. 0 que importa ao fim
e ao cabo, € a forma e o contetido da apropriagcao do resultado do trabalho
(Marx 1980, 1987).
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Neste sentido, o disposto em Duarte e Augusto (2006, p.4) complementa a

hipotese levantada para reflex@o sobre a relevancia do trabalho docente

[...] a0 que se refere a sociedade do conhecimento, acabam por levantar
expectativas nas sociedades em relacdo a educacdo. No caso dos paises,
como o Brasil e muitos outros do continente latino americano espera-se que
a educacdo escolar basica se estenda amplamente a toda a populagéo,
como requisito para preparagdo para o trabalho, conforme ocorreu nas
sociedades industriais, nos paises desenvolvidos. E, na atual fase do
capitalismo, soma-se ao ingresso universal a escola basica, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias na preparacdo para o
exercicio do trabalho que inclua a criatividade para o exercicio de mdltiplas
funcbes, chamado de trabalho flexivel, além da educacéo como condicao de
empregabilidade. Ou seja, que as pessoas sejam preparadas para se inserir
no mercado de trabalho e na falta de postos de trabalho, possam se adaptar
ao quadro de incertezas e instabilidades

Com isso, percebe-se que a Educacdo estando inserida no sistema
econbmico capitalista, visard a formacdo de individuos capacitados como mao de
obra. Para romper com esse processo, uma alternativa se daria por meio da

criticidade, conforme o exposto no Caderno de Curriculos do PNAIC

[...] se desejamos trabalhar por e reconhecer as experiéncias de
emancipagdo social, precisamos associa-las a critica e a possivel
formulacdo de novas premissas epistemoldgicas que incorporem a validade
e a legitimidade de diferentes saberes, praticas e modos de estar no mundo,
superando a hierarquizacdo hoje dominante entre uns e outros e
viabilizando processos interativos entre os diferentes que ndo os tornem

desiguais. (Brasil, 2015c, p.11).

Vé-se que a formacdo intelectual dos individuos, que € comumente posta em
segundo plano e que € um processo que se inicia no Ciclo de Alfabetizacao deles,
também perpassa pela cobranca de metas a serem atingidas, implicando
diretamente no trabalho dos professores(as), que acabam por realizar suas funcoes
de maneira alienada e ndo provocativa das capacidades dos estudantes, como
expde Silva (2003, p.8)

O individuo alienado tem seu comportamento e seu modo de pensar
dirigidos pela tirania de um poder impessoal que lhe dita as normas de
conduta. Vivemos numa sociedade que reproduz as relacdes humanas a
partir de uma dada estrutura econémica, e quanto maior for a alienagéo
produzida por essa estrutura econdmica, mais alienacéo irradiara na vida
cotidiana, ocorrendo um prejuizo entre o desenvolvimento do ser humano
enquanto humano genérico e suas possibilidades de se desenvolver
enquanto individuo humano, e também entre sua producdo e sua
participacdo consciente nessa producdo. Assim, entender a alienacgdo
produzida na vida cotidiana é importante para entender o trabalho docente.

Entende-se também que ha uma for¢ca maior que contribui para essa efetiva
alienacao e esta se faz presente na escola por meio da organizagao curricular que

se apresenta como um dispositivo de regulag&o, que dificulta alteragcdes no processo
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educacional. Cabe nesse ponto recordar que o PNAIC é um programa de governo
gque em sua aplicacdo visa atingir metas e se utiliza de meios para avaliar o
processo, embora por vezes se demonstre flexivel em seu texto oficial, citado ao
longo desta pesquisa, possibilitando alternativas de rompimento das amarras pré-
estabelecidas. A utilizacdo desses dispositivos reguladores corrobora para a
compreensao de um trabalho docente néo reflexivo, que contribui fortemente para
uma aceitacdo de atividades com viés tradicional, analogamente ao expresso por
Vieira, Hypolito e Duarte (2009, p.226)

Os dispositivos de controle, acionados pelas escolas e pelos curriculos,
funcionam explicitamente por meio de normas burocraticas institucionais
para garantir praticas amplamente aceitas como adequadas ao processo de
ensino. Entretanto, sua eficacia (produtividade) somente pode ser obtida por
intermédio de mecanismos especificos que geralmente apelam a tradicao
imaginada (Hall, 2001) do local de trabalho.

Nesse caso, compreende-se a légica capitalista de exploragdo da mao de
obra no meio educacional, quando identificamos que o trabalho dos professores se
torna um veiculo para obtencdo de acumulacdo do capital, pois ele destina-se a ter
um ganho através do tempo de producdo como fim e usa, como meio, a alienacéo

do individuo que o realiza com consentimento, conforme Hypolito (2011, p.12)

[...] novas tecnologias no trabalho docente, tais como computacgéo, internet,
transformam o trabalho no sentido de um maior acimulo de atividades.
Algumas, antes realizadas pela secretaria de escola ou pelo setor de
registros escolares, passam a ser desempenhadas pelos docentes, tais
como registro de notas para usar um exemplo muito simples. Mais tempo é
dedicado ao trabalho fora da escola, tanto para o preenchimento de
formularios burocraticos, como para o trabalho pedagégico jA& que o
professorado tem mais acesso em casa para realizagdo de pesquisas, tanto
em sua biblioteca como em sitios na internet (HYPOLITO, VIEIRA e PIZZI,
2009). [...], realizando atividades que deveriam ser cumpridas na jornada de
trabalho, como planejamento e preparo de aulas e materiais. Parte
significativa do magistério busca outras atividades, como na Educacédo a
Distancia (EaD), para complementar salarios, e dedicam muitas horas e
finais de semana com um novo tipo de trabalho, que pode ser realizado em
casa e é muito estafante.

Podemos refletir que o PNAIC, por meio das horas extras de formacéo,
contribui no processo de aumento da carga de trabalho dos professores(as), pois
acompanha uma ordem modificada das relagbes de trabalho, reestruturada a partir

de politicas neoliberais’ que articulam mecanismos de subordinacdo do sistema

’ Do ponto de vista econémico, o liberalismo vem dos fisiocratas, de A. Smith e da teoria do livre
cambismo (comércio livre, desenvolvida por eles). O liberalismo esteve intimamente relacionado com
0 capitalismo e foi a base do desenvolvimento econdmico industrial do século XIX, especialmente da
expansédo econdbmica da Inglaterra em todo o0 mundo. (SILVA, 2009, p.257).
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educacional, visto que essas politicas se constituem pautadas no mercado,
aprimorando a méo de obra necessaria e neutralizando aqueles que poderiam
exercer influéncias para quebrar essa corrente. No caso do trabalho docente, a
sobrecarga que o professor enfrenta, por vezes, o desmobiliza para uma resisténcia
contra o sistema, que poderia ser realizada com um ensino voltado para a criticidade
do individuo.

Ainda, se pode perceber que esse mecanismo se utiliza de discursos teoricos
que propdem autonomia escolar, principalmente no que se refere ao trabalho
docente e que requerem atencdo, como observam Hypolito, Vieira e Pizzi (2009,
p.104)

Ha nessas proposi¢des, de um lado, um discurso de autonomia da escola, o
gue em principio poderia significar um fortalecimento do trabalho docente, e,
de outro lado, um rigido controle pedagdgico, bastante controlado (como,
por exemplo, 0 modelo baseado em provas para avaliacdo do sistema em
larga escala e a proposta de um curriculo padronizado), que é a prépria
negacdo da autonomia docente. Essa aparente contradicdo mostra que,
simultaneamente as proposi¢cBes de aumentar a autonomia escolar — pelo
menos discursivamente —, visando o fortalecimento do trabalho docente e
de seu poder sobre o trabalho pedagdgico, o que efetivamente ocorre é
uma centralizagdo dos processos de avaliacdo do sistema de ensino e de
controle do trabalho pedagdgico.

Neste sentido, se constroi uma reflexdo sobre a proposicdo dos cadernos
didaticos do PNAIC como proposta curricular, a0 mesmo tempo em que eles séo
oferecidos como meio que veicula propostas de atividades, como contribuicdo para
0s professores; 0s mesmos acarretam na intensificacdo do trabalho docente,
desgastando e prejudicando o andamento com qualidade das atividades, pois,

conforme evidenciam Hypolito, Vieira e Pizzi (2009, p.105)

[...] as principais caracteristicas do processo de intensificagdo, que podem
ser sintetizadas como um processo em que docentes tém que responder a
pressdes cada vez mais fortes e consentir com inovacdes crescentes sob
condicdes de trabalho que, na melhor das hip6teses, se mantém as
mesmas e que, na pior situacdo — mais comum entre nés, vao se
precarizando cruelmente.

Ainda em relacdo a esse processo de sobrecarga com base no trabalho
docente, Hypolito, Vieira e Pizzi (2009) identificam repercussbées que essa
intensificagcdo gera aos professores, ainda que os contextos ndo sejam uniformes e
possam apresentar variagcdes. Sendo assim, o quadro a seguir expde algumas
implicacdes proporcionadas pela reorganizacdo neoliberal no sistema educacional,

diretamente sobre os professores (Figura 3).

\ » Conduz a reducao do tempo para descanso na jornada de trabalho;
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» Implica a falta de tempo para atualizacdo em alguns campos e requalificacdo em certas
habilidades necessérias;

» Implica uma sensacéo crbnica e persistente de sobrecarga de trabalho que sempre parece
estar aumentando, mais e mais tem para ser feito e menos tempo existe para fazer o que
deve ser feito. Isso reduz areas de decisdo pessoal, inibe envolvimento e controle sobre
planejamento de longo prazo, aumentando a dependéncia a materiais externos e a técnicos
especialistas também externos ao trabalho, o que provoca um aumento da separacao entre
concepcgao e execucao, entre planejamento e desenvolvimento;

» Conduz a redugao na qualidade do tempo, pois para se “ganhar” tempo somente o “essencial”
€ realizado. Isso aumenta o isolamento, reduzindo as chances de interacdo (jA& que a
participagdo motiva comportamento critico) e limitando as possibilidades de reflexdoconjunta.
Habilidades coletivas de trabalho sdo perdidas ou reduzidas enquanto habilidades de
geréncia sdo incrementadas;

» Produz uma imposicdo e incremento diversificado de especialistas para dar cobertura a
deficiéncias pessoais;

> Introduz solug@es técnicas simplificadas (tecnologias) para as mudancgas curriculares a FM de
compensar o reduzido tempo de preparo (planejamento);

» Frequentemente os processos de intensificagdo sdo mal interpretados como sendo uma
forma de profissionalizacdo e muitas vezes é voluntariamente apoiada e confundida como
profissionalismo.

Figura 3: Repercussodes a partir da intensificacdo do trabalho docente.
Fonte: Hypolito, Vieira e Pizzi (2009, p.105),
Org: Santos, P.S. (2018).

O quadro nos oferece para visualizagéo e reflexdo algumas repercussdes que
a intensificacdo do trabalho docente manifesta, conforme o contexto ao qual o
professor esta inserido. Infere-se que haverd um decréscimo em relacao a qualidade
do ensino, ja que o docente, além das atividades diarias, ainda devera atender as
horas de formacéo e atividades extras disponibilizadas pelo programa, assim como
também buscar atingir metas de avaliacdes de larga escala. Essa intensificacdo do
trabalho consequentemente limita o tempo livre desses profissionais para outras

demandas particulares. Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p.52) apontam que:

As rapidas mudancas provocadas pela globalizacdo e pelas modificacdes
econdmicas globais e locais tém afetado o trabalho docente e ndo sao,
como muitos poderiam pensar, mudangas cosméticas somente. Mas elas
estariam tornando o trabalho docente mais complexo e dificil, mais do que
um trabalho extensivo e sobrecarregado? Certos autores pensam que 0
trabalho docente deve ser encarado como um trabalho de alto grau de
complexidade, assim como outras profissées, e que deve ser julgado pela
complexidade das tarefas.

Nessa perspectiva, o que se percebe é que o trabalho docente, embora seja
entendido como um trabalho complexo, ndo é assim reconhecido e considerado.
Dentro da légica do sistema, podemos inferir que essa € a proposta esperada.
Verifica-se, nesse sentido, que o processo de formacéo do PNAIC, ao mesmo tempo
em que visa oferecer ampliar os meios de ensino-aprendizagem, também exige dos
professores uma adaptacdo de tempo extra para os estudos. Assim, nao permite

uma manifestacdo de consciéncia e resisténcia por parte dos docentes, como
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categoria e permite sua exploracdo. Analogamente, observam Garcia, Hypolito e
Vieira (2005, p.53)

[...] a menos que governos, administradores e docentes conjuntamente
possam tratar e resolver esses desagios da reestruturacdo do trabalho
docente com abertura, compromisso e flexibilidade, € provavel que o
profissionalismo complexo — o profissionalismo que vem com aumento da
complexidade do trabalho — simplesmente tornar-se-4 para o trabalho
docente um sindnimo de explorag&o e burnout!

Nota-se que a intensificacdo do trabalho docente tende a prejudicar a
qualidade do ensino, pois a relagédo do professor com o educando desenvolve-se
superficialmente, no sentido que as aulas tornam-se sisteméticas e com certo grau
de formatacao, visa-se a diminuicdo de aulas reflexivas, como no caso das Ciéncias
Humanas que deveriam ser possibilitadoras de formacéo de consciéncia individual e

de comunidade. Em acordo ao exposto por Hypolito, Vieira e Pizzi (2009, p.109)

[...] podemos estar vivenciando sé@o evidéncias cada vez maiores de um
processo de auto-intensificagdo do trabalho docente. Este € um processo,
evidentemente, pregado ao desenvolvimento curricular. Fabricar docentes
auto-administrados, escolhedores e consumidores. Um ideario da educacao
de uma sociedade de mercado para formar estudantes consumidores,
escolhedores e autoadministrados.

Podemos considerar que a intensificacdo do trabalho dos professores estd em
acordo com o contexto das politicas neoliberais que buscam atender ao mercado,
agindo como reguladoras da sociedade, que visam suprir suas demandas, ou seja,
prioriza a formacdo de individuos como méo de obra e consumidores de seus
produtos. A intensificacdo do trabalho docente retira dos docentes o
desenvolvimento de atividades que auxiliem no processo de formacao de cidadaos
conscientes e criticos. A utilizagdo de materiais padronizados, que a priori surgem
como meios facilitadores do trabalho, tornam-se, a partir do desgaste causado pela
intensificagao do trabalho docente, como um meio de subjetivagao cultural.

Nesse sentido, o PNAIC, como programa de governo, contribuiu para o
desgaste do profissional, conforme ja mencionado. O que se podia esperar é que 0
programa utilizasse de sua flexibilizagdo na constru¢éo do curriculo para oportunizar
o envolvimento social amplo e diverso, que permitisse abranger as lutas e os
anseios sociais. Assim, vé-se a necessidade de articular, desde os anos iniciais, a
construgcdo do individuo como sujeito que faz parte da sociedade ao qual esta
inserido. E, nesse ponto, ressalta-se a relevancia das ciéncias humanas para esse

entendimento. Aliado a essa reflexdo, Watanabe (2015, p.109) expde que:



41

A perspectiva de um curriculo deve abarcar essas questdes sociais,
culturais, historicas, respeitando-se as singularidades, diferencgas individuais
e de grupos sociais. Tem-se consciéncia de que nao é possivel ensinar tudo
a todos(as), mas pensa-se ser preciso considerar que a escola é a
instituicdo que concentra e pode realizar a garantia de direitos a educacéo
na perspectiva da qualidade social, de modo a favorecer condicbes de
aprendizagem coletiva, singular as comunidades em seus territérios

Ao observar as singularidades sociais, esta se voltando as atencdes para a
Cultura, a pluralidade que se manifesta no cotidiano, na organizacdo social. E, nesse
sentido, recorre-se que a escola, que faz parte da construcdo social do ser,
necessita evidencia-la. Sao as relagbes entre o curriculo e a cultura que poderao
contribuir para uma ampliagdo de um pensamento plural, aberto para a diversidade
social e suas singularidades, conforme evidéncia Stuart Hall (1997, p.97, apud
MOREIRA, 2007, p.20)

Por bem ou por mal, a cultura € agora um dos elementos mais dindmicos —
e mais imprevisiveis — da mudanca histérica no novo milénio. N&o deve nos
surpreender, entdo, que as lutas pelo poder sejam, crescentemente,
simbdlicas e discursivas, ao invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica
e compulsiva, e que as proprias politicas assumam progressivamente a
feicdo de uma politica cultural.

Nessa perspectiva, o viés cultural no PNAIC é abordado por meio do Caderno
de Ciéncias Humanas e demonstra-se como um caminho para o entendimento das

relacbes humanas, desde o ciclo de alfabetizacdo, conforme o exposto:

A cultura, por sua vez, se revela plural e corresponde a um tempo-espaco
de sua existéncia. Assim, o0 espaco geogréafico que ocupamos para morar e
no qual nos organizamos em sociedade constitui uma dimensdo da
realidade, cuja inteligibilidade depende da compreenséo sobre as relacdes
sociais e culturais que se desenvolvem em um tempo que é histérico. Nessa
perspectiva, entendemos 0s conceitos como um instrumental necessario a
compreensao da vida em sociedade, ao mesmo tempo em que defendemos
a necessidade de sua apropriacdo nos primeiros anos da escolaridade,
como forma de favorecer as condigfes de andlise, de avaliagdo e de
intervencao das criancas na resolucdo de problemas cotidianos. (BRASIL,
2015b, pag.11)

E, ainda descreve que:

[...] o ensino das Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacdo esteja
ancorado na compreensdo de que a relacao tempo-espaco é mediada pela
cultura e que esta se constitui como processo histérico de (re)criacdo dos
modos de vida em sociedade. A cultura representa o conjunto dos sentidos
e significados atribuidos pelas pessoas as suas praticas sociais, as suas
crencas, aos eventos, aos comportamentos, aos modos de convivéncia e
relacionamento entre pessoas, aos simbolos, entre outros elementos que
fazem parte da vida cotidiana de um grupo social ou comunidade. Esse
conjunto de significados ndo é o mesmo para diferentes grupos, fazendo
com que a cultura, no singular, ja ndo seja representativa das diferencas
sociais e culturais, indicando, como mais apropriada, a referéncia a culturas,
no plural. As culturas sdo histéricas, ou seja, se inscrevem em uma
dimenséo espaco-temporal, por conseguinte ndo sao estaticas, mudam no
contato com outras culturas, ao mesmo tempo em que sdo ressignificadas
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por seus membros ao longo do tempo. S&o dindmicas e representativas de
um grupo social ao qual oferecem uma identidade cultural, proporcionando
as pessoas um sentimento de pertenca. (BRASIL, 2015b, pag.11)

Infere-se que ha relevancia na escolha de conteudos que irdo compor o
curriculo, com vistas que estes sejam significativos para os educandos,
possibilitando um desenvolvimento social, contextualizado, dinamico, com olhar
critico que proporcione ampliagdo do conhecimento cultural. A constru¢do de um
curriculo reflexivo permite que os educadores possam desenvolver suas atividades
com intencionalidades meticulosamente pensadas e organizadas, além de permitir
uma educacdo com gualidade a ser ofertada a sociedade. E, dessa forma, contribuir
na formacao de individuos autbnomos, criticos, criativos, que irdo auxiliar para uma

sociedade com mais equidade.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a descrever o0s procedimentos metodoldgicos
utilizados no percurso da pesquisa, enfatizando-se o delineamento teorico e as

etapas de desenvolvimento.

A partir da proposta de investigacdo deste estudo, que visa reconhecer o
papel das ciéncias humanas ao refletir sobre sua abordagem cultural pelo PNAIC e
suas implicagdes no curriculo escolar, delimita-se metodologicamente o tipo de
pesquisa como qualitativa. Compreende-se metodologia como sendo “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (MINAYO, 2002). Para
gue se dé uma constru¢cdo metodoldgica da pesquisa, de modo que esta contemple
satisfatoriamente os fatos observados, ela deve estar composta por concepcdes
tedricas de abordagem e conjunto de técnicas para responder as questdes da
investigacao, conforme revela Minayo (2002, p.16-17)

[...] a metodologia como a articulagdo entre conteddos, pensamentos e
existéncia. [...] a teoria e a metodologia caminham juntas, intrincavelmente
inseparaveis. Enquanto conjunto de técnicas, a metodologia deve dispor de
um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os
impasses tedéricos para o desafio da pratica.

Referente a pesquisa do tipo qualitativa, esta nos permite identificar questdes
subjetivas para analise e compreensdo, com rigor cientifico, observando a realidade
dos sujeitos e, a partir deste ponto, desenvolve contribuicBes para constru¢do de
uma sociedade participativa, critica e autbnoma. Corrobora neste sentido, a
afirmacéao de Minayo (2002, p.21)

A pesquisa qualitativa responde a questBes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das rela¢gBes, dos processos e dos fendbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacado de variaveis.

A composicdo metodologica da pesquisa fez uso de variadas fontes de
informacdo para assim oferecer subsidios amplos para analise do estudo
investigativo. A partir da combinacédo de fontes que permitem a geracdo de dados
qualitativos, permite-se uma convergéncia para a construgcdo de informagdes

relevantes e confiaveis para possibilitar que se encontre a(s) resposta(s) para o
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problema investigado ou mesmo possibilite cogitagbes sobre as provaveis
implicagbes que poderao resultar das a¢des e planejamentos analisados.

A utilizacdo de fontes documentais reforca a pesquisa, pois sdo fontes que
possibilitam a revisitacdo sempre que necessario, além de conter informacdes
pertinentes para geragdao de dados que validem a investigacdo. Este tipo de fonte
apresenta favoravelmente referéncias e detalhes precisos do fenbmeno pesquisado,
ampla cobertura de tempo-espaco e discricdo das informacdes, ou seja, sem
inferéncias (YIN, 2001, pag. 108). No entanto, a utilizacdo da analise documental

gera questionamentos acerca de seu emprego, como evidéncia May (2004, p.206)

N&o € uma categoria distinta e bem reconhecida, como a pesquisa Survey e
a observagdo participante. Dificilmente pode ser considerada como
constituindo um método, uma vez que dizer que se utilizar4 documentos é
nao dizer nada sobre como eles serdo utilizados.

Ainda assim, a andlise documental pode se expressar com rigor cientifico,
principalmente, quando o pesquisador organiza e evidéncia os caminhos utilizados,
em acordo com Sa-Silva (2009, p.4)

[...] um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele informagoes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu
manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informacfes a
serem categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses,
ou seja, na realidade, as ac¢bes dos investigadores — cujos objetos sdo
documentos — estdo impregnadas de aspectos metodoldgicos, técnicos e
analiticos.

Ao se observar o0s objetivos do estudo, podemos considerar este também
como uma pesquisa exploratéria e descritiva, tendo em vista que esta busca
reflexdes consistentes sobre uma tematica especifica, “[...] tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 2002, p.41). Logo, constroi-se a partir da
utilizagcéo de procedimentos como: analise documental de textos oficiais e legais que
regulamentam o PNAIC, os materiais ofertados aos docentes para formacao
continuada, especificamente, o Caderno de Ciéncias Humanas e suas proposi¢cdes a
cerca da abordagem cultural para o curriculo escolar, assim como também as
relacbes existentes entre 0 PNAIC e a BNCC. Esses diagnosticos se encontram no
capitulo 4.

Nesse segmento, documentos oficiais sdo compreendidos como construcdes

que ratificam acontecimentos, conforme Celard (2008, p.296) apresenta

Tudo o que serve de testemunho, é considerado como documento ou fonte
[...] pode tratar-se de texto escrito, mas também de documentos de natureza
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iconografica e cinematografica, ou de qualquer outro tipo de testemunho
registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos, [...] poder-se-ia até
gualificar de documento um relatério de entrevista, ou anotacdes feitas
durante uma observacao

Nesse sentido, a utilizacdo de documentos para investigacdo contribui para
compreensao do passado e a observacao das implicacdes resultantes no presente,
0 que se alinha com a area das Ciéncias Humanas. Oportuniza, assim, que sejam
realizadas consideracdes para a constru¢ao do futuro, em acordo com Celard (2008,
p.295)

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicido referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente [...]

Referente a pesquisa descritiva, esta busca apresentar as relagbes entre as
variaveis estudadas, como evidencia Gil (2002, p.42)

[...] pesquisas descritivas vao além da simples identificacao da existéncia de
relagdo entre variaveis, e pretendem determinar a natureza dessa relagédo.
Neste caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa.
Ha, porém, pesquisas que, embora definidas como descritivas com base em
seus objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visao do
problema, o que as aproxima das pesquisas exploratdrias.

Com vistas a assegurar credibilidade para a pesquisa documental, alguns
pontos devem ser respeitados, além do olhar critico para a avaliacdo dos
documentos o0s quais se pretende analisar. Assim, durante o processo da pesquisa
deve ser observado: o contexto da elaboracdo do documento, elucidacdo do
autor/autores da obra, a autenticidade e confiabilidade do texto, a natureza do texto,
0s conceitos-chave. Em acordo com Celard, (2008, p.303) ao mencionar que:

Com o trabalho de analise preliminar devidamente completado, é o
momento de reunir todas as partes — elementos da problemética ou do
guadro tedrico, contextos, autores, interesses, confiabilidade, natureza do
texto, conceitos-chave. O pesquisador podera, assim, fornecer uma
interpretacdo coerente, tendo em conta a temética ou o0 questionamento
inicial [...]

Para contribuir na compreensdo do questionamento abordado, fez-se
necessaria a geracdo de dados, por meio de uma visao critica, promovendo um
processo de pesquisa reflexivo. Desta forma, os documentos analisados para
geracdo dos dados e que visam embasar a pesquisa foram manuseados tanto

impressos, como também digitais, estando estes disponibilizados on-line. A partir
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dos materiais selecionados, inicia-se a etapa de sua andlise critica e interpretacéo e
compreensao das informacdes.

Observa-se que a pesquisa esta pautada em fases essenciais para sua
construcdo e desenvolvimento. Em um primeiro momento, consta o levantamento
bibliografico e estudo documental e, posteriormente, a pesquisa descritiva para
buscar responder a questdo investigativa. Nesse sentido, foram consultadas para
analise e reflexdo do programa o Documento Orientador do PNAIC, Caderno de
Diretrizes Curriculares do PNAIC, Caderno de Formacdo do PNAIC (numero 9)
relativo as Ciéncias Humanas. Referente ao trabalho docente, utilizou-se como base
a obra de Hypodlito (1997). Para a compreensao da énfase da temética cultural nos
curriculos escolares foram examinadas as orientacdes dispostas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), no Referencial Curricular do Estado do Rio Grande do
Sul e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E, para o entendimento do termo
Cultura, autores como Claval (1999) e Cuche (2002).

A partir deste ponto, se estabelecerdo as devidas andlises, reflexdo e
interpretacdo dos dados gerados. Finalmente, com base nos subsidios tedricos e
legais, realizar-se-4 as analises e interpretacfes do conteddo desses dados,
alinhados com o0s objetivos da pesquisa, possibilitando inferir consideracfes a
respeito desta linha investigativa, deixando aberturas para novos diagnosticos, pois
se leva em consideracdo que ndo € possivel o esgotamento de um dado tema
apenas pelo olhar de uma investigacdo. A seguir, apresenta-se um fluxograma
(Figura 4) da organizagdo e desenvolvimento da pesquisa, possibilitando uma viséo
geral de cada fase estabelecida.
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Figura 4 — Fluxograma de organizagéo da pesquisa.
Org. SANTOS, P.S. (2019).
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3 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

7

Este capitulo € constituido por reflexdes acerca da estruturacdo e
organizacgdo do caderno de formag&o de Ciéncias Humanas do PNAIC, assim como
analise e inferéncias sobre as relacdes da abordagem cultural do caderno de

ciéncias humanas com a proposta da base nacional comum curricular.

3.1 Ponderagdes sobre a organizacdo do caderno de formacao de
Ciéncias Humanas do PNAIC

O Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC) traz no caderno
de numero 09, do ano de 2015, os conteudos e as propostas de atividades
relacionadas as Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacdo, composto por 104
paginas. Inicia ao apresentar como fora organizado, por meio de dados como grupo
responsavel pela organizacdo, autores de textos, leitores criticos, apoio pedagdgico,
revisoras de texto e projeto grafico do caderno. Em um sumario com organizagao
simples e objetiva estdo dispostos em titulos e subtitulos temas que se ilustram
como meios para reflexdo da area de Humanas.

‘niciando a conversa”, assim é nomeada a introducdo do caderno de
Ciéncias Humanas e, em apenas uma pagina, sdo configuradas as disciplinas que a
compdem no ciclo de alfabetizacdo. A Geografia e a Histéria sdo dadas como as
responsaveis nessa etapa por estabelecerem as relagfes existentes entre os seres
humanos (como ser social) e a hatureza em distintos tempos e espacos. Juntamente
com outras ciéncias, os entendimentos dessas disciplinas contribuirdo para ampliar
a formacéo e a compreensao dos educandos acerca do mundo.

Nesse item, também s&o definidas as atribuicbes desejadas por cada
disciplina, sendo para Histéria que esta contribua na formacao das identidades dos
sujeitos, assim como o0 pensar historicamente. Tal premissa corrobora com a

perspectiva de Silva (2009, p.185)

[...] a Historia situa a Humanidade no tempo, dando referéncias as acg6es
dos individuos, e com Hobsbawm, que defende o papel politico do
historiador, iremos entender que o professor de Histdria tem papel politico
dos mais importantes em nossa sociedade, papel ao qual ndo pode se
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furtar, mas que muitas vezes néo percebe, o de formador de consciéncias.
Segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky, em Histéria na sala de
aula, um dos papéis do professor é servir de intermediario entre o
patriménio histérico da humanidade e o universo cultural do aluno, que
integra esse patriménio.

Ja para a Geografia, segundo consta no Caderno de Ciéncias Humanas,
espera-se que esta contribua na compreensdo do espago e as relacdes com a
natureza e as culturas. Nesse caso, caminha em acordo com a proposi¢cao de

Harvey (2004, p.110) ao dizer que:

O exame do mundo em qualquer escala particular revela de imediato toda
uma série de efeitos e processos que produzem diferencas geogréaficas nos
modos de vida, nos padrbes de vida, nos usos dos recursos, nas relagdes
com o ambiente e nas formas politicas e culturais. A longa geografia
histérica da ocupacdo humana da superficie da terra e da evolugédo
distintiva de formas sociais (linguas, instituicdes politicas e valores e
crencas religiosos) inseridas integradamente [...] tem produzido um
extraordinario mosaico geografico de ambientes e modos de vida
socioecolégicos.

A partir desses apontamentos expressos no Caderno de Ciéncias Humanas e
relacionando-os com pensadores das ciéncias geografica e historiogréfica, infere-se
que as orientacdes dispostas pelo PNAIC, a principio, demonstram-se em acordo
com a visédo que as Ciéncias Humanas propdem para o ciclo de alfabetizacdo. Ao se
relacionar com os fundamentos ensinados nas disciplinas que compdem as ciéncias
humanas no ciclo de alfabetizagdo, o0 PNAIC mostra-se flexivel ao sugerir um
espaco democratico para reflexdo e debate para que seus objetivos de ensino nesse
ciclo sejam concretizados, como se pode observar no quadro abaixo (Figura 5), o
exposto no Caderno de Ciéncias Humanas (2015b, p. 6), sobre os objetivos de sua

elaboracdao:

I. Situar acontecimentos histéricos e geograficos, localizando-os em diversos espacos e tempos.

Il. Relacionar sociedade e natureza reconhecendo suas interacdes e procedimentos na organizacao
dos espacos, presentes tanto no cotidiano quanto em outros contextos histéricos e geograficos.

Ill. Identificar as relagdes sociais no grupo de convivio e/ou comunitario, na propria localidade, regido
e pais. ldentificar também outras manifestacdes estabelecidas em diferentes tempos e espacos.

IV. Conhecer e respeitar os modos de vida (crencas, alimentagdo, vestuario, fala e etc.) de grupos
diversos, em diferentes tempos e espacos.

V. Apropriar-se de métodos de pesquisa e de producdo de textos das Ciéncias Humanas,
aprendendo a observar, analisar, ler e interpretar diferentes paisagens, registros escritos,
iconograficos e sonoros.

VI. Elaborar explicacdes sobre os conhecimentos histéricos e geograficos utilizando a diversidade de
linguagens e meios disponiveis de documentacéo e registro.

Figura 5: Objetivos do Caderno de Ciéncias Humanas propostos para garantir a pratica pedagogica
significativa.

Fonte: Caderno de Ciéncias Humanas no Ciclo de Alfabetizacdo, Caderno 09 (BRASIL, 2015b, p.6).
Org: SANTOS, P. S. (2019).




50

Com base nos objetivos apresentados no quadro acima, entende-se que o
Caderno de Ciéncias Humanas é desenvolvido com a intencionalidade de fomentar
o debate de maneira a enriquecer o processo de alfabetizacdo e ensino-
aprendizagem. “Neste Caderno os textos tém o objetivo de sustentar uma discussao
interdisciplinar, sinalizando para possibilidades de interagcdes/articulagbes existentes
na area das Ciéncias Humanas” (BRASIL, 2015b). Evidencia-se nesse ponto que o
texto apresentado pelo Caderno de Ciéncias Humanas reconhece a gama de
possibilidades que essa éarea do conhecimento oportuniza, demonstrando-se,
teoricamente, livre de amarras ao visar o desenvolver do estudante com atividades
que viabilizem uma formacao ampla dos individuos com uma viséo critica do meio
ao qual ele esta inserido.

Pensar o sentido e a aplicabilidade pratica das Ciéncias Humanas no ciclo de
alfabetizacao é a reflexdo apresentada em “Aprofundando o tema”. Esse capitulo do
Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC traz, além da reflexdo sobre a relevancia
da area de humanas, o pensar as disciplinas de maneira contextualizada com o
cotidiano do estudante. Desse modo, salienta-se a questdo cultural e sua
importancia em ser desenvolvida com as criangas, respeitando suas experiéncias,
narrativas e memorias que contribuem para a formacéo de suas identidades como
cidaddos pertencentes a um dado local. Nota-se também uma énfase em
problematizar o aspecto das praticas curriculares de modo que estas representem
uma abrangéncia multi/interculturais.

Primeiramente, vé-se que o Caderno de Ciéncias Humanas levanta a questao
de como inserir conceitos das disciplinas de Filosofia, Sociologia, Histéria e
Geografia, tendo como publico alvo criangas, ao considerar que essas ainda néo
desenvolveram completamente bases fundamentais como a leitura e a escrita. Esse
guestionamento relaciona-se com as reflexdes expressas por Arroyo (2013, p.179),

ao mencionar que:

[...] seu direito a educagdo € um dos espagos promissores. A presenca da
infancia na sociedade era reconhecida, ora como objeto de cuidados, de
protecdo, de assisténcia, ora como incbmodo, como um ser pré-humano
submetido aos instintos, irracional, in-fans, ndo falante porque ainda nao
pensante; na minoridade intelectual, moral, humana.

Nesse sentido, se identifica a proposicdo de que contemporaneamente ha
uma alteracdo dessa perspectiva, ao se verificar que essas mesmas criancas estao

envoltas a um contexto social dinAmico e tecnologico, em que suas percepcoes de



51

mundo se ddo em uma escala abrangente. Esse argumento est4 exposto no

Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC da seguinte forma:

[...] os tempos mudaram, as sociedades tornaram-se mais complexas, as
tecnologias avancaram, as criancas passaram a perceber mais cedo o
mundo ao seu redor e foram se tornando mais atentas as imagens, aos
artefatos sociais, culturais e educativos, aos modos de vida e ao mundo
social. Compreendem narrativas diversas e constroem novos modos de
narrar. (BRASIL, 2015b, p.7)

E, ainda que o entendimento do papel das Ciéncias Humanas vivencie um
processo de revisdo de sua relevancia no ciclo de alfabetizagéo, essa recebe um
olhar de desconfianca referente a sua abordagem, justificando-se devido a um
percurso de indefinicbes e incertezas de sua presenca nos curriculos escolares,

historicamente falando, conforme expresso no Caderno de Ciéncias Humanas

[...] transitando entre os Estudos Sociais nos anos 1930, o ensino de
Geografia e Historia até os anos 1960, a Integragdo Social na década de
1970 e a volta aos Estudos Sociais nos anos de 1980, as Ciéncias
Humanas, nos primeiros anos da escolaridade, registram uma histéria de
instabilidade e desprestigio que ndo se encerrou com a promulgacdo da
LDB 9394/96, que define, no 81.0 do Art. 26, que os curriculos da Educacao
Bésica, que compreende a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, “devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. (BRASIL, 2015b,

p.9).

Nesse seguimento, os conhecimentos propostos pelas ciéncias humanas nao
devem ser negligenciados ou retirados do ciclo de alfabetizacdo, logo se faz
necessario que componham as matrizes curriculares, no intuito de constituir o
desenvolvimento educacional desde o ciclo de alfabetizacéo, pois, por meio desses,
a crianga irA compreender seu lugar como integrante da sociedade. Essa
consideracdo contribui diretamente com a formacgéo da crianga como individuo, em

acordo com a visao de Fonseca (2003, p. 107)

[...] a escola tem a responsabilidade ndo sé de ampliar a compreensao do
mundo, mas de formar individuos aptos a participar e intervir na realidade.
Portanto a educacgdo € vital na busca da felicidade, do bem comum, nas
relages humanas, na promog¢do do humanismo. Educar é um ato de
libertacdo, socializacdo, formacdo e transformacdo dos homens. E um
direito do cidad&o para o exercicio da cidadania.

Reforca-se, assim, a relevancia das Ciéncias Humanas no ciclo de
alfabetizacdo, ao evidenciar que ha um reconhecimento mais completo sobre o
mundo e sua complexidade, a partir de uma escala local até o global por parte da

crianca e também do educador, como expde Arroyo (2013, p.183) ao dizer que:
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Quando néo se reconhece a infancia, a educacdo e a docéncia néo
conseguem se reconhecer. Na realidade nosso sistema de educagdo se
nega como sistema de educacao desde os primoérdios de sua conformacéo
[...] o reconhecimento da infancia pela sociedade, como tempo humano
especifico de direitos, podera reverter esses tratos, essas ignorancias da
infancia no sistema educacional, na pedagogia, nos curriculos e na
formacdo de educadores [...] essas questdes merecem espacos ha
formacao inicial e continuada, nos seminarios, congressos, oficinas.

Nesse sentido, um adendo deliberado pelo Conselho Nacional de Educagéo
qgue define as Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para Educacao Basica, em 13
de julho de 2010, redefine e legitima a presenca das Ciéncias Humanas no ciclo da
educacao bésica, pois se entende que ha necessidade que a crianga compreenda o
mundo social, politico e cultural, como estabelecido na Resolug¢édo N°4 (Resolugdo n°
4, de 13 de julho de 2010), nos artigos 11 e 14

Art.11 - A escola de Educacao Basica € 0 espago em que se ressignifica e
se recria a cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em
gue se aprende a valorizar as raizes proprias das diferentes regifes do
Pais;

Art. 14. A base nacional comum na Educacdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituicdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producdo artistica,;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.

¢) o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e das Culturas
Afro-Brasileira e Indigena.

Nesta perspectiva, infere-se que a insercdo das Ciéncias Humanas para
contribuicdo na constru¢cdo do conhecimento ainda na Educacédo Infantil perpassa
pela compreensédo da Cultura, analogamente ao exposto no Caderno de Ciéncias
Humanas do PNAIC

[...] os conhecimentos a serem ensinados sejam originados da cultura, ou
melhor, das culturas locais, regionais, nacionais, globais, entre as quais o
dialogo seja permanente, possibilitando as criancas as condi¢8es para ler e
interpretar 0 mundo a partir de ferramentas representadas pelos conceitos
da area das Ciéncias Humanas. (BRASIL, 2015b, p.9)

Pode-se observar que os conceitos desenvolvidos a partir da inser¢cdo das
Ciéncias Humanas servem como ferramentas que possibilitam a compreensdo do
mundo vivido, torna-o mais tangivel, visivel, “que significa criar condigdes para que a
crianga leia o espaco vivido” (CASTELAR, 2000, p. 30), pois contribui para elucidar
nocoes iniciais do tempo, espacgo, relagdes sociais e culturais, em uma fase de
desenvolvimento da crianca. Infere-se que a aprendizagem das Ciéncias Humanas
no ciclo de alfabetizac&o contribui no que se refere a leitura/compreenséo do espaco

fisico e suas relagcdes socioculturais e ambientais e, assim, auxilia a aprendizagem
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da crianca e seu entendimento, ainda que inicial, sobre as culturas existentes e na
construcdo de sua identidade.

Apobs os questionamentos realizados por meio de temas propostos, o Caderno
de Ciéncias Humanas apresenta um capitulo que visa compartilhar experiéncias de
sala de aula através de dois relatos de atividades, descrito como um manual. Nesse
viés, observa-se que ao exemplifica-las, intrinsecamente, ele propde sua
reproducdo, como um modelo a ser seguido pelo professor. Conforme exposto no

Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC:

As experiéncias relatadas nesta se¢do s&o vistas por nés como fontes
inspiradoras de praticas pedagdgicas. Mostram possibilidades para a
alfabetizacdo em Ciéncias Humanas pelo modo como os conteldos do
‘mundo da vida” solicitam os conteudos escolares. Pautadas em
brincadeiras, cantigas, producéo de desenhos e em outros géneros textuais,
as professoras se langam no desafio de ensinar as criangcas a “pensar o
espago”, reconhecendo, construindo e comunicando o compreendido.
(Brasil, 2015b, p.86).

Tal proposta sugere um questionamento referente a flexibilidade apresentada
pelo Caderno, pois este, por vezes, tende a limitar a pratica pedagdgica do
professor, por trazer exemplos de atividades que se desenvolveram de maneira
positiva em determinado contexto, soando como solug¢des prontas e aprovadas.

O Caderno finaliza com sugestdes de leituras, videos, musicas e atividades
para serem desenvolvidas em sala de aula. Nota-se que ndo h& indicacdes de
obrigatoriedade que enfatizem essas atividades e/ou sugestdes como Unicas ou
verdades absolutas. E, verifica-se que ha um discurso ao longo do texto que se
demonstra flexivel, que oportuniza mudancas sociais, que visa respeitar a
diversidade cultural. Nesse ponto, observa-se que, considerando as possiveis
interpretacfes do texto, podera haver uma contradicdo entre o escrito no caderno e
0 programa em si, pois a existéncia do PNAIC instrui meios para que as metas
objetivadas pelo programa sejam alcancadas. E, ao mesmo tempo, a utilizacdo dos
cadernos € mencionada meramente como uma alternativa/sugestao para aplicacéo
de atividades com vistas a serem desenvolvidas as habilidades, consideradas
necessarias pelo programa no ciclo de alfabetizacdo, com intuito de atingir o objetivo

desejado.
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3.2 Consideracdes sobre a abordagem Cultural e as percepcdes de sua
representacdo no Caderno de formacédo de Ciéncias Humanas do
PNAIC

Propde-se, inicialmente, um entendimento do termo cultura. Originalmente,
ele era associado a ideia de atividades rurais, conforme Cuche (2002, p.19) “[...]
cultura j4 era uma palavra antiga na Franca, vinda do latim cultura que significa
cuidado dispensado ao campo e ao gado”. Gradativamente, esse termo foi
adquirindo um novo sentido. Ainda na Franga, com as ideias iluministas, cultura
passa a ter um carater que distingue a espécie humana das demais. Para Cuche
(2002, p.21) “[...] a cultura, para eles, € a soma dos saberes acumulados e
transmitidos pela humanidade, considerada como totalidade, ao longo de sua
histéria”.

Para Cosgrove (1998 apud BEZZI e MARAFON, 2007, p.103), cultura & “um
conjunto de préaticas compartilhadas comuns a um grupo e transmitidas através das
geragOes”. Deste modo, verifica-se que o conceito de cultura passa a ter um sentido
mais amplo e também imaterial & sua concepcdo inicial.

O conceito de cultura na concepcdo de Claval (1999, p.81) recebe um

significado mais abrangente

A Cultura é a soma dos comportamentos, dos saberes, das técnicas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos individuos durante suas
vidas e em outra escala, pelo conjunto dos grupos de que fazem parte. A
cultura € heranga transmitida de uma geracao a outra. (...) 0s membros de
uma civilizagdo compartilham codigos de comunicagdo. Seus habitos
cotidianos sdo semelhantes. Eles tem em comum um estoque de técnicas
de producdo e de procedimentos de regulacdo social que asseguram a
sobrevivéncia e a reproducéo do grupo.

Verificamos, assim, que a cultura caracteriza 0S grupos sociais, que a
expressam na paisagem geografica por meio dos codigos culturais. A cultura, neste
caso, abrange elementos materiais e imateriais. Para os geoégrafos, que compdem a
area das Ciéncias Humanas no ciclo de alfabetizacdo do PNAIC, por meio da
tematica cultural, se busca analisar as dindmicas das sociedades. Os cdédigos
culturais sdo entendidos sobre dois aspectos: os cédigos materiais e 0s imateriais.
Os cddigos culturais sdo os materiais visualizados por meio do estilo arquitetdnico
das casas, musica, religido, festas e vestuario e os imateriais como as normas, as

crengas, os valores e as ideologias, entre outros (CAETANO, 2012).
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Cultura, em uma perspectiva materialista da historia, também podera

representar usos, conforme expde Bottomore (1988, p.156)

[...] dois usos do termo cultura que podem ser vistos como 0s polos
extremos de seu emprego. Num deles, o termo denota o dominio estético,
em particular, o dominio da arte e da literatura e as relagGes entre ambas.
No outro extremo estdo os usos antropologicos do termo para denotar “todo
o modo de vida” de uma sociedade, construidos, em geral, de um modo
idealista, fundamentando-se em significados, valores e assim por diante.

Sendo assim, a cultura apresenta narrativas historiograficas que delimitam
espacos geogréficos, pois essa se insere a todos os niveis da vida social. Assim,
para os Gedgrafos, o estudo da cultura apresenta relevancia na caracterizacdo dos

grupos sociais, pois conforme Corréa; Rosendahl (2003, p.86)

Para os geografos, a cultura é rica de significados porque é tida como um
tipo de resposta, no plano ideoldgico e espiritual, ao problema de existir
coletivamente num determinado ambiente natural, hum espaco e numa
conjuntura histérica e econémica colocada em causa a cada geracao.

Pode-se compreender cultura como sendo a forma como 0s grupos se
manifestam, analisam e percebem o espaco, ou seja, a cultura esta intrinseca no
meio psicofisiolégico dos grupos sociais, sendo parte integrante do desenvolvimento
social, isto é, o homem acumula conhecimentos e os aprimora conforme suas
necessidades. Isso se evidencia ao analisarmos 0s avancos tecnolégicos das
sociedades ao longo da histéria da humanidade.

Neste contexto, Claval (1999, p.220) explana que:

O universo onde vivem 0s homens, 0 ecimeno, € um espago transformado
para responder as necessidades materiais dos grupos e permitir seu
funcionamento. Implica a valorizacdo dos recursos e das qualidades
préprias dos lugares [...]

A cultura, neste caso, é identificada por meio dos codigos culturais, ou seja,
signos que permitem a visualizagdo dos grupos sociais e pelos quais séo
transmitidas suas identidades culturais entre as geracdes futuras. Podemos
perceber que a cultura é responséavel pela organizacdo do espago geografico, pois
as formas e as fungdes existentes representam o sistema cultural presente, expondo
a historia deste lugar (COSGROVE, 1996).

Deste modo, o entendimento de cultura auxilia na compreensédo do espaco
local e sua dinamica organizacional. Na perspectiva educacional, tem-se relevancia
sua abordagem, considerando que é nesse ambiente que o educando interage,

participa e observa as manifestacdes das relagcbes sociais. Devendo, portanto, que
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seja construida sua identificacdo cultural com esse espaco também na escola,
congénere ao exposto no Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC

[...] destacamos que as culturas constituem também espacos politicos de
disputa por legitimidade, que informam sobre as relacdes sociais que se
estabelecem em determinado tempo-espaco da existéncia humana. As
relagbes em sociedade sejam elas familiares, econdmicas, de trabalho,
entre cidades, bairros, estados, regifes, sdo atravessadas por relacdes de
poder e estas vado demarcando os lugares sociais das pessoas,
configurando a organizacdo dos espacos em diferentes tempos e tornando-
se visiveis a partir dos elementos expressos na cultura [...] (BRASIL, 2015b,
p.12).

Por esse angulo, podemos realizar algumas reflexdes acerca da elaboracao
de um material anico, como os cadernos didaticos do PNAIC, que se destinam para
todo o territério nacional. Um aspecto diz respeito a diversidade e a singularidade
existentes, tendo em vista as dimensdes do Brasil. Esse tipo de material, Unico,
principalmente no que se refere a educacao, por vezes deixa lacunas ou acaba por
enfatizar determinados aspectos como centrais, podendo provocar distor¢cdes da
realidade, excluir minorias ou ainda n&o abranger as especificidades de cada regiao,
tendo em vista a pluralidade dos aspectos culturais locais.

Observa-se também que no proprio Caderno de Ciéncias Humanas consta
gue a construcdo das relacfes socioculturais inicia-se no espaco escolar, desde o

ciclo de alfabetizacdo, assim expresso:

A aprendizagem sobre as rela¢des sociais no Ciclo de Alfabetizacdo supde
0 aproveitamento das situacdes préprias dos processos de socializacdo que
a crianca vivencia na escola através das relagBes que estabelece com
colegas, professores e professoras, diretor da escola, serventes,
merendeiras, porteiros, entre outros. Por meio dessas vivéncias, torna-se
possivel tratar com as criangas pequenas a respeito de valores que devem
fazer parte das relagbes sociais e humanas, tais como: respeito,
cordialidade, solidariedade, lealdade e cuidado com o outro [...] (BRASIL,
2015b, p.12)

O estudo da cultura, portanto, possibilita-nos compreender e identificar as
etnias e os valores culturais que compdem a sociedade que ali habita. E, em
diferentes escalas, compreender a organiza¢do espacial dos municipios, estados,
regibes, por meio da materializagdo dos codigos culturais. As distintas identidades,
crengas, valores, permitem construir espacos caracteristicos e expressivos dotados
de singularidades que revelam na paisagem geografica as simbologias que
expressam as narrativas histéricas para os grupos culturais locais.

Assim, o desenvolvimento das Ciéncias Humanas a partir do ciclo de

alfabetizacdo contribui para construcdo da formacdo da identidade cultural de
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educandos, considerando que este é um processo dindmico de construcdo por parte
da sociedade, ndo apenas dos individuos, mas ao grupo todo ao qual este pertence,
e, neste caso, o ambiente escolar tem papel fundamental nesta formacdo. Em
acordo com Cuche (2002, p.177)

[...] a identidade social ndo diz respeito unicamente aos individuos. Todo o
grupo é dotado de uma identidade que corresponde a sua definicdo social,
definicdo que permite situa-lo no conjunto social. A identidade social é ao
mesmo tempo inclusdo e exclusédo: ela identifica o grupo (sdo membros do
grupo os que séo idénticos sob um certo ponto de vista) e o distingue dos
outros grupos (cujos membros sao diferentes dos primeiros sob 0 mesmo
ponto de vista). Nesta perspectiva, a identidade cultural aparece como uma
modalidade de categorizacdo da distingdo nés/eles, baseada na diferenca
cultural.

Ao considerar a distribuicdo dos cadernos de formacdo do PNAIC, como uma
ferramenta homogénea para o territorio nacional, ndo se estara considerando o meio
de referéncia do estudante, ou seja, 0 seu espaco de vivéncia, pois segundo Ferrari
(2007, p.15), “[...] o estudo do lugar permite ao professor trabalhar a realidade mais
préxima ao aluno, através da compreensao do municipio”. Desta forma, valorizando
a carga empirica do educando e contribuindo na formacdo de sua identidade
cultural, o que reforca a necessidade da construcdo -curricular atenta as
manifestacdes culturais da sociedade local.

Enfatiza-se também, de acordo com Freire (2006, p. 41-42), que:

A questdo de identidade cultural, de que fazem parte a dimensdao individual
e a de classe dos educandos cujo o respeito é absolutamente fundamental
na pratica educativa progressista, é problema que nao pode ser
desprezado. Tem que ver diretamente a assun¢do de nds por nGs mesmos.
E isso que o puro treinamento do professor ndo faz, perdendo-se e
perdendo-o na estreita e pragmatica visdo do processo.

Desta forma, o conteido sobre a escala local, o municipio, constitui-se em
uma abordagem importante para o processo de desenvolvimento na educacao
bésica, principalmente para o Ciclo de Alfabetizacdo, pois € uma realidade concreta
de vivéncia dos educandos. Callai; Zarth (1998 apud CALLAI, 1999, p.75) enfatizam
que:

Estudar o municipio € importante e necessario para o aluno, na medida em
gue ele esta vivendo. Ali estdo o espaco e o tempo delimitados, permitindo
que se faca andlise de todos os aspectos da complexidade do lugar [...] E
uma escala de analise que permite que tenhamos préximos de nés todos
aqueles elementos que expressam as condi¢cdes sociais, econdmicas,
politicas do nosso mundo. E uma totalidade considerada no seu conjunto,
de todos os elementos ali existentes, mas que, como tal, ndo pode perder
de vista a dimensao de outras escalas de analise.
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De maneira analoga, reforca-se o pensamento de Callai; Castrogiovanni

(1999, p.79), em que os autores expdem que:

O estudo do municipio permite que o aluno constate a organizacdo do
espaco, que possa perceber nele a influéncia e/ou interferéncia dos varios
segmentos da sociedade, dos interesses politicos e econ6micos ali
existentes e também de decisdes externas ao municipio.

Na perspectiva educacional, nota-se que é de fundamental relevancia abordar
estudos referentes ao local, observando que o educando possui vinculo com este
ambiente e que, portanto, se relaciona com a cultura que se manifesta, integrando-
se a esta identidade cultural. Esta exposi¢cao ressalta a importancia do papel do
curriculo da escola na contribuicdo para formacdo da identidade cultural do

educando e esta de acordo com a afirmacéo de Freire (2006, p.30)

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os da classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria [...]

Nesse sentido, o educador deve auxiliar os educandos a identificar seus
saberes empiricos e, a partir desses, construirem seus conhecimentos, com o auxilio
de realizacdo de pesquisas e observacdes com olhar voltado para seu espaco de
vivéncia. E pertinente refletir sobre a organizacdo espacial local, considerando-a
como um espaco onde a identidade cultural de um determinado grupo social se
manifesta. A partir disso, podemos compreender como sendo esse 0 papel social da
escola, esteja ela inserida na zona urbana ou rural, central ou periférica, sendo que,
sem a participacdo da escola, a apropriacdo destes saberes necessarios a vida em
sociedade e a inclusdo destes sujeitos na cultura local fica dificultada.

Faz-se necessario que as Ciéncias Humanas estejam presentes no curriculo
escolar desde o Ciclo de Alfabetizacdo com énfase sobre a cultura e, principalmente,
a cultura local, para que dessa forma o educando ndo construa seu conhecimento
intelectual de maneira isolada ou desprendida de pertencimento. E fundamental que
ele compreenda e desenvolva-se como individuo ativo, participe da comunidade
onde esta inserido. Infere-se que, ao ser utilizado um material pré-determinado,
como no caso dos cadernos do PNAIC, corre-se o0 risco de perder essas
especificidades e descaracterizar o ensino, pois esse torna-se algo distante dos
prévios entendimentos dos estudantes.

Considerando a relevancia dos estudos referentes a cultura e enfatizando as

diferencas culturais existentes no territorio nacional, € necessario observar o que a
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legislacdo aborda sobre o tema na construcdo dos curriculos escolares, de modo
que as caracteristicas especificas de cada regido ndo acabem se baseando em um
senso comum. Para isso, verificaram-se as orientacdes dispostas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN'’s), no Referencial Curricular do Estado do Rio Grande
do Sul e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Os Parametros Curriculares Nacionais constituiam um referencial para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o territério nacional. Sua funcédo era
orientar e garantir a coeréncia no sistema educacional, sendo também flexivel na
organizacdo curricular regional e, portanto, ndo se configurando em um modelo

homogéneo e impositivo, conforme o exposto:

O conjunto das proposi¢Ges aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a
fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e
complexa, a educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de
construgdo da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente
igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos principios
democraticos. (BRASIL, 1997, p.13)

Verifica-se, portanto, que os PCN’s permitiam uma flexibilidade dos curriculos
escolares, respeitando e favorecendo a aprendizagem do educando com base no
seu cotidiano, ou seja, nas relacdes sociais presentes no seu local de vivéncia e a
interacdo com a diversidade cultural existente, ampliando, deste modo, a viséo de
mundo dos educandos, favorecendo, assim, na constru¢cdo de um cidadao capaz de
exercer seus direitos e deveres com responsabilidade. Esta ideia evidencia-se com o

seguinte segmento presente nos Parametros Curriculares Nacionais

A escola, na perspectiva de construcdo de cidadania, precisa assumir a
valorizacdo da cultura de sua prépria comunidade e, ao mesmo tempo,
buscar ultrapassar seus limites, propiciando as criancas pertencentes aos
diferentes grupos sociais 0 acesso ao saber, tanto no que diz respeito aos
conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no ambito
nacional e regional como no que faz parte do patriménio universal da
humanidade. (BRASIL, 1997, p.34)

Sobre este aspecto, a organizacao curricular das escolas deve ainda levar em
consideracéo as diferentes areas do conhecimento, seus conteudos especificos, de
modo que estes sejam selecionados por meio de temas transversais na medida em
gue permitam uma abordagem em conjunto. Neste sentido, buscou-se identificar, no
documento que trata sobre a Pluralidade Cultural, como as diferencas culturais
devem ser discutidas e relacionadas no curriculo escolar. O documento é composto

por duas partes: a primeira trata sobre os aspectos que envolvem e justificam a
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tematica cultural, jA& na segunda sdo apresentados os conteudos e critérios de
avaliacéo.

Nota-se que neste documento é exposta claramente a liberdade para
construcdo curricular da escola por sua gestdo educacional, frisando a participacao
coletiva entre todos os educadores, constituindo-se, nesse sentido, em uma gestao

democrética. Conforme exposto nos Parametros Curriculares Nacionais

E importante salientar que cabe as equipes técnicas e aos educadores, ao
elaborarem seus programas curriculares e projetos educativos, adaptar,
priorizar e acrescentar conteddos, segundo suas realidades particulares,
tanto no que se refere as conjunturas sociais especificas, quanto ao nivel de
desenvolvimento dos alunos. (BRASIL, 1997, p.15)

Verificando o documento, este permite que em cada regido nacional sejam
explanadas suas caracteristicas socioculturais, ndo como excludentes da
diversidade cultural brasileira, mas como forma de valoriza-la, permitindo ao
educando um entendimento de que sua realidade é parte integrante de um universo
complexo e dinamico. Ratifica-se esta afirmagdo constante nos Parametros

Curriculares Nacionais

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagbes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal. (BRASIL, 1997, p.19)

E necessario que durante o processo de construgdo curricular se tenha um
olhar para a tematica cultural, que oportunize ao educando uma compreensao
espacial sobre as manifestacdes sociais, de modo que ele perceba a importancia de
preservar os elementos culturais étnicos de seu espac¢o vivido, como constava

descrito nos Parametros Curriculares Nacionais

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas
histérias, na construcao de suas formas de subsisténcia, na organizacdo da
vida social e politica, nas suas relagcbes com o meio e com outros grupos,
na producdo de conhecimentos, etc. A diferenca entre culturas é fruto da
singularidade desses processos em cada grupo social. (BRASIL, 1997,
p.19)

O territorio brasileiro, por apresentar extensa dimensao, possibilita que se
encontrem diferentes caracteristicas regionais, que manifestam formas distintas de
apreensdo do mundo, organizacdo social, multiplicidade de relacbes com a
natureza, ritmos de vida, ensinamentos de valores e solidariedade. Fica evidente a

necessidade do estabelecimento de condigbes que reconhecam, valorizem as
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caracteristicas singulares das regides compostas por etnias variadas. Nesse sentido,
faz-se necessério que documentos oficiais, como no caso do PNAIC, demonstrem-
se flexiveis, com vistas a considerar as singularidades e diferencas culturais,
possibilitando, assim, explora-las na organizacéo e/ou elaboracgéo curricular.

A partir dessas consideragdes, o Referencial Curricular do Estado do Rio
Grande do Sul (2009, p.13) destaca que

[...] o curriculo conecta a escola com o contexto, seja 0 imediato de seu
entorno sociocultural, seja 0 mais vasto do Pais e do mundo. Se curriculo é
cultura social, cientifica, cultural, por mais arido que um contelildo possa
parecer a primeira vista, sempre poderd ser conectado com um fato ou
acontecimento significativo, passado ou presente. Sempre podera ser
referido a um aspecto da realidade, préxima ou distante, vivida pelo aluno.

Podemos inferir, a partir dessa premissa, que a organizacao curricular pode
abordar uma gama de contetdos, de cada disciplina, separados ou em conjunto,
que viabilize uma relagdo cultural, desenvolvendo e instigando os educandos a
compreenderem e a perceberem-se como membros da cultura local, o que permite o
aprofundamento de estudos sobre a localidade, o municipio ou a regido que ele esta
inserido, culminando na formacdo de individuos engajados na luta por melhores
condicdes de vida e preservacdo de sua narrativa historica. Conforme expressa
Callai (2005, p. 246)

Aprender a ler, aprendendo a ler o mundo da vida, e usando para tanto as
possibilidades metodolégicas da geografia, € pretender que nesse
movimento se consiga construir uma metodologia para estudar esse
componente curricular, e também que o aluno consiga usar esse
aprendizado metodolégico para estudar, além do seu espago vivido — 0
lugar em que esta — outros lugares, que podem ser distantes de sua vida
diaria, mas que estéo interferindo na dindmica geral das sociedades e, ao
mesmo tempo, na sua vida ou de seu grupo em particular.

Nesse caso, verificamos como se faz relevante a necessidade de ter
liberdade na organizagéo do curriculo, com vistas a explorar a diversidade cultural
do pais, enfatizando as caracteristicas peculiares ao local onde esta inserida. Como

esclarece o disposto no Referencial Curricular em Rio Grande do Sul (2009, p.15)

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela

O exposto acima afirma que ha a necessidade de trabalhar a diversidade
cultural, permitindo ao educando uma visdo ampla e universal das diferencas e

singularidades existentes entre 0s povos, mas, ao mesmo tempo, demonstra a
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preocupacao em serem trabalhadas as peculiaridades locais, que irdo contribuir para
a formacéo de pertencimento ao local dos individuos. Infere-se, portanto, necessaria
a autonomia do professor na escolha dos meios para realizacdo de atividades
significativas para que a cultura possa ser desenvolvida nos conteudos escolares e
gue esta seja representativa para os educandos. Reflete-se, novamente, que o papel
do PNAIC como um programa de governo estabelece caminhos pré-orientados e/ou
sugeridos de como proceder e/ou abordar temas como a Cultura.

Embora seu texto evidencie como ja mencionado nesta pesquisa, a
flexibilidade de construcdo de atividades pelo professor, nota-se que o programa
direciona como devem ser abordados temas culturais e que, por vezes, acaba por
desconsiderar as dimensdes de um pais como o Brasil, que apresenta diversidade
cultural marcante, onde ressignificar a cultura por meio do curriculo € uma condicéo
fundamental para construcdo de uma escola para a maioria. Nesse seguimento,
verifica-se como a tematica cultural é enfatizada na Base Nacional Comum
Curricular® (BNCC), sendo este um documento contemporaneo que faz parte da
implantacdo de uma politica educacional considerada plural e com vistas a
equidade. A BNCC define em seu texto dez competéncias que visam garantir 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, buscando respeitar as
singularidades culturais presentes no Brasil. A BNCC tende a abarcar temas e
elementos com sentido de incluir ao maximo as singularidades da sociedade,
distinguindo-se de outros documentos anteriores. A gama de competéncias podem

ser visualizadas no quadro abaixo (Figura 6):

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

® A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente
a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN)
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e
promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Figura 6 — Quadro com as Competéncias gerais da BNCC.
Fonte: Brasil (2017, p.9).
Org.: Santos, P.S. (2018).

ApOs observar as competéncias gerais, vé-se que a abordagem cultural esta
intrinseca em todas de formas diretas e indiretas, sendo identificada com maior
clareza nos itens 1, 2, 3, 6 e 9, conforme serdo realizadas inferéncias a seguir. A
tematica cultural manifesta-se quando € valorizada a utilizacdo do cotidiano para
construcdo e expansao do conhecimento, permitindo o desenvolvimento de uma
sociedade democratica, que faz uso das diversas areas da erudicdo. Também, ha
referéncias acerca da valorizacao das distintas manifestacdes culturais por meio de
diferentes formas de linguagens. Neste caso, ha um zelo indireto sobre a tematica
cultural envolvida.

Outro ponto identificado é a questdo do exercicio da empatia com o préximo,
com vistas a conscientizar os individuos sobre o convivio com a diversidade cultural,
manifestada de diversas formas e linguagens no espaco geografico. Desse modo, a
area das Ciéncias Humanas, no Ciclo de Alfabetizacdo, se da de forma dinamica,
subjetiva e continua, contribuindo para uma formacao social, responsavel e cidada,

com interacOes entre individuos criticos, conscientes, autbnomos e compreensivos.
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Em concordancia também se nota que a BNCC considera relevante a narrativa do
individuo, em um sentido de valorizagdo de suas experiéncias vividas no seu espaco
local, o qual se apresenta carregado com elementos significativos para essa
comunidade, porém nédo os excluindo do mundo ao seu entorno, e sim os tornando
singulares e representativos.

A BNCC evidéncia como um de seus fundamentos de elaboracdo, que
embora as competéncias e diretrizes sejam comuns, os curriculos ainda poderao ser
diversos, respeitando, assim, o estabelecido no artigo 26 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB)

Os curriculos da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2017, p.11)

Exaltam-se, nesse caso, as diferencas regionais, congénere ao constante na

Base Nacional Comum Curricular:

Essa orientacdo induziu a concepcdo do conhecimento curricular
contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu
alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares tragadas pelo Conselho
Nacional de Educac¢édo (CNE) ao longo da década de 1990, bem como de
sua revisdo nos anos 2000. Em 2010, o CNE promulgou novas DCN,
ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo como “a incluséo,
a valorizacéo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural resgatando e respeitando as varias manifestacbes de cada
comunidade” (BRASIL, 2017, p.11)

Referente a implementagdo da BNCC, se destaca, em seu texto, o
apontamento em gerar oportunidades de igualdade de acesso e respeito as

diversidades culturais das regifes brasileiras, assim verificado:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo, a
BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, p.15)

Ainda, identifica-se um olhar para a equidade de condi¢cdes, quando ha
necessidade de serem observadas as diferencas socioeconbmicas e culturais
existentes entre os individuos e a busca por um planejamento que vise atender
essas distintas preméncias, analogamente ao exposto na Base Nacional Comum

Curricular
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De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como 0s povos indigenas originarios e as populactes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
(BRASIL, 2017, p.16)

Nota-se que a BNCC sugere normativas para que sejam atendidos
determinados aspectos, estabelecendo uma padronizacdo de competéncias e
diretrizes em todo o territdrio nacional. No entanto, a BNCC mostra-se flexivel com
vistas a atender as especificidades regionais, permitindo, assim, autonomia para que
sejam contempladas as diversidades regionais e locais nos curriculos, no intuito de
visar a igualdade e prioritariamente a equidade entre os individuos. Para a Educacéo
Infantil, a BNCC, no sentido de assegurar uma formacdo humana integral, viabiliza
os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento por meio de interagbes como:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. E, por meio de
cada interacdo, propde promover experimentacdes de desenvolvimento, conforme

se pode observar no quadro a seguir (Figura 7).

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em relagdo a cultura e as
diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras crianc¢as, tanto do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes, transformacoes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emog¢des, sentimentos,
davidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva
de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Figura 7: Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo Infantil.
Fonte: Brasil (2017, p.36).
Org. SANTOS, P. S. (2019).

Sendo, portanto, a partir dessas interagcdes que as areas do conhecimento

deverdo se desenvolver, se observa que a tematica cultural permeia essas
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interacdes. Assim, infere-se que as relagfes culturais, construidas pela area das
Ciéncias Humanas s@o meios para 0 processo de aprendizagem e construgédo das

narrativas sociais. A BNCC ainda clarifica que:

Nessa direcdo, e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas, a pratica do didlogo e o compartihamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacado Infantil e a familia sdo
essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias
e da comunidade. (BRASIL, 2017, p.35)

Ao realizar um levantamento acerca da énfase que a tematica cultural é
estabelecida em distintos documentos, que regulam normativas para o0 ensino-
aprendizagem de estudantes para a dinamica social e relacionando a abordagem
cultural a area das Ciéncias Humanas, os documentos observados se mostram
cientes da diversidade cultural existente em um pais de grandes proporgcoes
territoriais, como é o caso do Brasil. Assim, embora sejam documentos reguladores,
viabilizam meios para que as diferencas tornem-se caminhos para o
desenvolvimento educacional dos individuos, a fim de alcancar uma equidade dos
cidadaos. Nesse sentido, infere-se que os cadernos de formagdo do PNAIC, mesmo
ao apresentar uma unidade referente as diretrizes de elaboracdo e construcdo do
curriculo, as flexibilizam, permitindo, assim, a adequacdo de acordo com a regido

cultural.

3.3 Analises das relactes entre o PNAIC e a BNCC: Ciéncias Humanas,
abordagem cultural e suas implicacdes no curriculo escolar.

Na elaboracédo e construcao dos curriculos escolares, temos como referéncia
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se articula com outras politicas
educacionais em desenvolvimento, que pretendem uma melhoria na qualidade da

educagéao publica, conforme exposto no documento:

[..] a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, pg. 15).

A BNCC manifesta claramente ter como compromisso que 0s sistemas e
redes de ensino organizem seus curriculos de forma a alcancar a equidade entre os

grupos sociais, com vistas a atender as singularidades e findar com o processo
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histérico de desigualdades de acesso ao ensino brasileiro. Em acordo ao expresso
na Base Nacional Comum Curricular (2017, p.16)

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores
gue, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educac¢do tem um compromisso com a formacédo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Assim, realizar-se-4 uma analise sobre as possiveis relacdes existentes entre
0 PNAIC e a BNCC, especificamente, sobre as ciéncias humanas e a abordagem
cultural e suas implicacées no curriculo escolar, tendo em vista que sdo documentos
elaborados na ultima década, e se suas propostas alinham-se no sentido de atender
a todos(as) educandos, o que a priori indica uma visdo ampla e critica para abarcar
de forma inclusiva e equitativa 0s grupos sociais, sendo essa uma pauta de
reivindicacdo social. Nessa perspectiva, ressalta-se que, como o0 PNAIC se
desenvolve na escala do ciclo de alfabetizacdo inicial, a analise sera realizada
dentro desse recorte.

Referente ao ciclo de alfabetizacdo, a BNCC traz o entendimento de que a
aprendizagem deve partir de interacbes e essas oportunizardo ao educando a
compreensao necessaria para seu desenvolvimento como sujeito. Conforme exposto

na Base Nacional Comum Curricular (2017, p.38)

[...] na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangcas tém como eixos estruturantes as interacbes e a brincadeira,
assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a organiza¢do curricular da Educacgédo Infantil
na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no ambito dos
quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os
campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural.

Nesse sentido, se pode perceber que a BNCC estabelece quais
aprendizagens sao essenciais e em acordo com as capacidades do educando, se
utilizando como meios para tal as experimentagbes cotidianas. Infere-se que a
BNCC néo exprime a necessidade e/ou obrigatoriedade da formacéo continuada dos
professores, conforme é realizado no PNAIC. Vé-se que para o PNAIC, a
transformacdo da educacdo no ciclo de alfabetizacdo € primeiramente atribuida a
necessidade de capacitacdo dos educadores que irdo desenvolver as atividades

com os educandos.
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Reflete-se que o PNAIC, ao visar suas metas e ao relaciona-las com a
melhoria da educacdo, expde os educadores como responsaveis diretos pelos
resultados. Nessa perspectiva, busca justificar o motivo de se constituir tendo como
base a formacdo continuada. No entanto, é relevante refletir que a melhoria da
qualidade do ensino publico ndo deve ser atribuida apenas a proporcionar a
formacgé&o continuada dos professores, como se fosse a Unica deficiéncia do sistema

educacional brasileiro. Conforme afirma Furtado (2015, n.p.)

A formacdo continuada de professores é o processo permanente de
aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente, realizado ao
longo da vida profissional, com o objetivo de assegurar uma acdo docente
efetiva que promova aprendizagens significativas. Essa necessidade
sempre existiu, j& que a acdo docente € uma acdo complexa que depende
da eficdcia da relacdo interpessoal e de processos subjetivos como a
capacidade de captar a atencdo e de criar interesse. [...] Formar-se
continuamente tornou-se obrigatoriedade para os professores numa escola
gue precisa lidar com geracgdes interativas, inquietas e tecnolégicas. Lidar
com o Bulling, com a diversidade cultural, com a questdo ambiental, com o
avanco tecnolégico e com as dificuldades de aprendizagem, por exemplo,
néo fez parte do curriculo de formacéo do professor, mas se constitui numa
necessidade crescente em seu cotidiano profissional.

Além disso, ndo se podem ignorar as precéarias condicbes de trabalho e
desvalorizacdo docente, que perpassam a educacao publica, como expressa Morais
(2018, p.220)

[...] a intensificacdo e precarizacdo das condicbes de trabalho dos
professores de escolas publicas expressam um fendbmeno de carater
macrossocial, cujas relacdes e contradicbes sdo geradas pelo modo de
producdo dominante, no contexto de reestruturacdo do trabalho e do
modelo de gestao neoliberal [...]. O efeito, portanto, é claramente observado
ndo apenas na qualidade da educacdo, por meio das estatisticas oficiais e
das condicbes de penlria em que muitas escolas se encontram, mas
também na salde dos professores que, diariamente, precisam se
reinventar.

Portanto, avalia-se que, no intuito de qualificar a educacdo brasileira, nao
basta investir, exclusivamente, na formacéo continuada dos educadores, como meio
para solucionar os problemas existentes, como aponta, por vezes, o PNAIC. Faz-se
necessario investimento na escola pelos 6rgaos publicos, com vistas a oportunizar
condicbes de trabalho significativo por parte dos professores e, nesse caso,
perpassando também pela organizacao curricular.

Ao relacionar a forma de construgdo do curriculo orientado pela BNCC com
as diretrizes do PNAIC, identifica-se a convergéncia de um curriculo padronizado.
No entanto, apontamos algumas contradicbes: enquanto a BNCC sugere a

necessidade de garantir espaco as singularidades, o PNAIC indica a questdo de
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igualdade por meio do curriculo Unico, conforme o exposto no Caderno de
Apresentacao (2015a, p.16)

[...] foi incorporada pelo PNAIC: a associagdo de um “curriculo Unico” ou
“nacional”’, como forma de assegurar a formagao basica comum, juntamente
com as bases de uma escola democratica, visto que o direito a educagédo
parte da ideia de que ha igualdade entre todos os cidaddos perante a lei,
sendo responsabilidade do Estado busca-la por meio de politicas publicas.
Nesse sentido, compreende-se que o PNAIC vem, também,
problematizando a necessidade de construgdo de um curriculo comum

Nessa perspectiva, questiona-se a relevancia das singularidades especificas
de cada regido brasileira, pois ao se organizar um curriculo nacional, infere-se que,
dificilmente, as particularidades estariam adequadamente representadas. Nesse
aspecto, nota-se uma contradicdo, nas orientacdes do Caderno de Apresentacao do

PNAIC, ao apontar que:

[...] ndo estd necessariamente em oposicdo ao reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas culturais. [...] A criacdo de um curriculo comum e
a valorizagdo das diferengas culturais, que, inicialmente, se mostram
dicotdmicas, sdo reivindica¢bes oriundas dos sistemas e redes de ensino,
pois diferentes representantes de instancias sociais e educacionais
solicitaram a articulagdo entre ambas como possibilidade de gerar principios
norteadores para a alfabetizacdo. [...] Da mesma forma, compde as
reivindicacdes a articulacio com uma proposta de participacéo ativa dos
estudantes, em “diferentes espagos sociais, em situagbes em que se
possam produzir e compreender textos orais e escritos com autonomia”.
(BRASIL, 2015a, p.16).

O PNAIC reconhece que ha singularidades culturais, pois ndo as refuta, no
entanto, depreende-se que é a partir das reivindicacdes dos sistemas e redes de
ensino que o PNAIC considera essas particularidades culturais. Além disso,
identifica-se outro fator questionavel do Programa, rememorando que esse se aplica
ao ciclo de alfabetizacé&o inicial: como o PNAIC sugere que educandos em processo
de formacdo obtenham capacitacdo para produzir e compreender textos com
autonomia? Ao relacionar com a proposta da BNCC, nota-se que ela percebe o
desenvolvimento desses educandos a partir do brincar, conviver, explorar, e, nesse
sentido, a proposicdo da BNCC demonstra-se coerente considerando o ciclo
educativo.

No que tange as ciéncias humanas e suas perspectivas culturais,
identificamos a descricdo do Caderno de Ciéncias Humanas, constando que essa
area é composta pelas disciplinas de Geografia e Histéria e tem como objetivo
principal o auxilio na compreensdo da sociedade, conforme exposto no Caderno de
Apresentacdo do PNAIC (2015a, p.39):
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[...] area de Ciéncias Humanas, ao dialogarem com conceitos de outras
areas, podem auxiliar as criangas a ampliar a compreenséo sobre o mundo
social. Na Histéria apresenta-se a necessidade de que o ensino seja
norteado pela constituicdo das identidades do sujeito e do pensar
historicamente e na Geografia pela compreensdo do espaco socialmente
construido e sua relacdo com a natureza e as culturas, ou seja, que a acao
pedagégica tenha como finalidade auxiliar na constituicdo da identidade
individual e social da crianca, no entendimento da sua historicidade,
compreendendo-se como ser histérico que atua no mundo em determinado
tempo e espaco.

Para a BNCC, a area das ciéncias humanas é vista como meio para
desenvolver a compreensao das relacbes sociais existentes entre o tempo e 0
espaco, identificando, assim, essa area do conhecimento formada pelas disciplinas
de Geografia e Historia. Como se pode evidenciar na Base Nacional Comum
Curricular (2017, p.351-352):

Embora o tempo, 0 espaco e 0 movimento sejam categorias basicas na
area de Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a
critica sistemética & acdo humana, as relacbes sociais e de poder e,
especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos de
diferentes circunstancias histéricas e espacos geograficos. O ensino de
Geografia e Historia, ao estimular os alunos a desenvolver uma melhor
compreensado do mundo, ndo s6 favorece o desenvolvimento autbnomo de
cada individuo, como também os torna aptos a uma intervencdo mais
responsavel no mundo em que vivem.

E ainda salienta suas fun¢des sociais ao mencionar que:

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacdo ética,
elemento fundamental para a formagédo das novas geragdes, auxiliando os
alunos a construir um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos
humanos; o respeito ao ambiente e a prépria coletividade; o fortalecimento
de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o
protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupacgéo
com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias Humanas cultivar a
formagdo de alunos intelectualmente autdbnomos, com capacidade de
articular categorias de pensamento histérico e geografico em face de seu
préprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre
elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Nesse segmento, identifica-se que o PNAIC também compreende as ciéncias
humanas como meio para ampliar o conhecimento de mundo dos educandos no
ciclo de alfabetizacdo, conforme ja discutido nesse capitulo (itens 4.1 e 4.2). E
relevante uma analise sobre as perspectivas que as disciplinas de Geografia e
Historia recebem na BNCC, com o intuito de verificar possiveis alteracdes e/ou
alinhamentos de intencionalidade, ideologia, objetivos de aprendizagem,
representatividade cultural dos grupos sociais, percepcdes sobre a relevancia da
area, entre outras interpretacdes possiveis, em relacdo a proposta pretendida pelo

PNAIC a qual esta sendo observada ao longo desta pesquisa.
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Enfatiza-se que a BNCC fundamenta os ensinamentos para todo o ciclo da
Educacédo Béasica e, nesse segmento, referente aos Anos Iniciais, determina que as
ciéncias humanas se desenvolvam a partir da exploracdo sociocognitiva, a fim de
permitir que os estudantes exprimam reflexdes, conforme descricdo na Base

Nacional Comum Curricular (2017, p.353)

[...] problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares
trazidas pelos alunos, por meio do ladico, de trocas, da escuta e de falas
sensiveis, nos diversos ambientes educativos (bibliotecas, patio, pracas,
parques, museus, arquivos, entre outros). Essa abordagem privilegia o
trabalho de campo, as entrevistas, a observacdo, o desenvolvimento de
andlises e de argumentagbes, de modo a potencializar descobertas e
estimular o pensamento criativo e critico. E nessa fase que os alunos
comecam a desenvolver procedimentos de investigagdo em Ciéncias
Humanas, como a pesquisa sobre diferentes fontes documentais, a
observacdo e o registro de - paisagens, fatos, acontecimentos e
depoimentos — e 0 estabelecimento de comparacdes. Esses procedimentos
sdo fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que estao
em seu entorno, suas histérias de vida e as diferencas dos grupos sociais
com os quais se relacionam. O processo de aprendizagem deve levar em
conta, de forma progressiva, a escola, a comunidade, o Estado e o pais. E
importante também que os alunos percebam as relagcdes com o ambiente e
a acao dos seres humanos com o mundo que os cerca, refletindo sobre os
significados dessas relacgdes.

Essa perspectiva sobre a visdo das ciéncias humanas, sobretudo a Geografia,

é afirmada por Callai (2005, p.228), ao mencionar que:

Consideramos que a leitura do mundo é fundamental para que todos nés,
gque vivemos em sociedade, possamos exercitar nossa cidadania.
Queremos tratar aqui sobre qual a possibilidade de aprender a ler,
aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o mundo.
Para tanto, buscamos refletir sobre o papel da geografia na escola, em
especial no ensino fundamental, no momento do processo de alfabetizacéo.
Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espaco, o
qual traz em si todas as marcas da vida dos homens.

Infere-se que o viés apresentado pela BNCC sobre ciéncias humanas permite
ao educando uma compreensao ampla sobre o mundo que o cerca. Por meio de um
olhar subjetivo de analise do contexto ao qual ele vive, entende-se que dessa forma
a BNCC ajusta-se ao nivel cognitivo do estudante e proporciona um
desenvolvimento construido a partir das vivéncias, tornando mais significativo.
Nesse sentido, considera-se assertivo por parte da BNCC que a formacdo dos
educandos seja construida com base nas experimentacfes cotidianas e ndo como
consequéncia de conceitos desprendidos da realidade vivida. Frisa-se, contudo, a
relevancia do uso de conceitos, ja que se trata de uma ciéncia, porém, esses
conhecimentos devem permitir ao professor identificar meios alternativos para o

ensino-aprendizagem do educando.
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7

O ensino de Geografia, para a BNCC, é responsavel pela leitura e
compreensdao do mundo, por abordar como as sociedades interagem com a
natureza e se materializam nas distintas regiées. Em acordo com Trevisan (2018a,

p.4)

A Base reforca a ideia da Geografia como um componente importante para
entender o mundo, a vida e o cotidiano. Desenvolver nos estudantes o
raciocinio geogréfico, articulando alguns principios, significa dota-los de
mais uma forma de perceber e analisar criticamente a realidade [...]

A essa compreensdo acerca do mundo, percebe-se que a BNCC pretende
gue os estudantes realizem por meio do empirismo cotidiano, as relacdes espaciais
do seu lugar de vivéncia, as conectando de forma escalar com o bairro, municipio,
estado, regido, pais. Essa proposicdo da BNCC torna-se apropriada, pois 0
estudante que estad construindo seus saberes sobre o mundo necessita ter algo
tangivel para estabelecer vinculacfes e, assim, exercitar o pensamento geogréfico.
Essa ideia se confirma com o descrito na Base Nacional Comum Curricular (2017, p.
358)

[...] a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacédo Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico
para representar e interpretar o0 mundo em permanente transformacéo e
relacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é
necessario assegurar a apropriagdo de conceitos para o dominio do
conhecimento fatual (com destaque para 0s acontecimentos que podem ser
observados e localizados no tempo e no espaco) e para o exercicio da
cidadania.

A percepcado espacial conforme sugere a BNCC se manifesta a partir do
empirismo do educando. Depreende-se, portanto, que conforme a localidade de
vivéncia, as experiéncias observadas serdo distintas, singulares. Conforme expde
Trevisan (2018a, p.6)

A ideia que estéa por tras da Base € a de que os estudantes se desenvolvem
aprendendo a olhar o espaco por onde passam e vivem, captando
informacdes diversas por meio das paisagens e dos lugares onde transitam.
“Os estudos de solo, de relevo, de vegetacédo e de clima sdo importantes
para entender o espaco geografico e as formas de organizacdo da vida.
Mas é fundamental que o estudante compreenda que o espaco geografico é
constituido e configurado pelas relagdes entre a humanidade e a natureza,
algo que a aplicagédo dos principios geograficos vai facilitar”

Nesse contexto, evidencia-se a relevancia da liberdade de construcdo de
atividades significativas e essa perpassa pela analise do educador e a flexibilidade
do curriculo para adaptar-se a diferentes realidades. Compreende-se que, enquanto
a BNCC aponta os ensinamentos fundamentais para todos(as) estudantes
brasileiros, ela nao direciona 0s meios e proporciona, assim, possibilidades de acao.
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Nesse segmento, o PNAIC, que também sugere os ensinamentos, ao se utilizar dos
cadernos de formacéao, intrinsecamente, determina caminhos a seguir por meio das
sugestbes de atividades.

Ao visar que o ensino de Geografia seja significativo para os educandos, a
BNCC infere a comparéncia de cinco unidades teméticas comuns ao longo do
Ensino Fundamental, com especificagbes de acordo com o ciclo, para a construgao
dos conhecimentos desse componente curricular, com ambicdo de fomentar o
desenvolvimento de um cidaddo munido de visao critica sobre as relacdes sociais,

conforme expde Trevisan (2018a, p.5)

Essas cinco unidades também sdo subdivididas em objetos de
conhecimento e habilidades (objetivos de aprendizagem). Elas permeiam
toda a Base e sdo organizadas em uma construcdo progressiva dos
conhecimentos geograficos, trabalhando os objetivos e contetdos a partir
de diferentes linguagens. As cinco unidades teméticas sédo: O sujeito e seu
lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de
representacdo e pensamento espacial; Natureza, ambientes e qualidade de
vida.

Em todas as unidades tematicas estabelecidas pela BNCC, identificam-se
presentes aspectos em relacdo ao exercicio da cidadania, ao possibilitar que o
estudante perceba e compreenda a dindmica de suas relacbes sociais,
reconhecimento das desigualdades, o uso dos recursos de forma sustentavel,
identificagdo com sua comunidade e respeito aos distintos contextos étnicos e
socioculturais, sendo parte de um processo que permeia as relacdes entre a
sociedade e a natureza, consoante ao apresentado na Base Nacional Comum
Curricular (2017, p. 363)

Assim, com o aprendizado de Geografia, os estudantes tém a oportunidade
de trabalhar com conceitos que sustentam ideias plurais de natureza,
territério e territorialidade. Dessa forma, eles podem construir uma base de
conhecimentos que incorpora 0S segmentos sociais culturalmente
diferenciados e também os diversos tempos e ritmos naturais.

Nessa perspectiva, identifica-se que a BNCC promove um processo de
construcdo do conhecimento pautado na complexidade, com responsabilidade na
concepcgao do sujeito, com vistas a formacao cidada, critica e autbnoma. Entende-se
por esse angulo que o PNAIC em sua estruturacéo tenha deixado algumas lacunas.
A BNCC ainda define os ensinamentos especificos da Geografia, por meio de suas
competéncias e articulando com as competéncias especificas das Ciéncias

Humanas e as competéncias da Base (essas foram apresentadas na figura 5, do
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item 4.2), com vistas a auxiliar os educandos a compreenderem o mundo por meio

de um raciocinio geogréfico, conforme o quadro abaixo (Figura 8).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o
interesse e o0 espirito de investigacdo e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a
importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso
dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicacdo do raciocinio geografico na
andlise da ocupacéo humana e producédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacéo, distribuicdo, extenséo, localizacao e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolu¢cdo de problemas que envolvam
informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o
mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e
propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questbes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacfes geograficas, debater e defender ideias e pontos
de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao
outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, propondo a¢Bes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

Figura 8: Competéncias especificas de geografia para o ensino fundamental.
Fonte: Brasil (2017, p.364).
Org. SANTOS, P. S. (2019).

Considera-se que o olhar da BNCC para a ciéncia geogréfica possibilita que
por meio da Geografia os estudantes possam reconhecer o mundo, em distintas
escalas e perceber-se parte dessa complexidade. O estabelecimento das
competéncias de modo flexivel contribui para que, independente do ciclo de
aprendizagem, as atividades propostas, em sala de aula, possam fazer relacdes
entre a sociedade e a natureza e, assim, permitir ao educando construir-se enquanto
cidadao.

O ensino de Historia é visto pela BNCC como o componente curricular que ira
realizar um elo entre o passado e o presente, de modo a identificar, analisar e
compreender as a¢des humanas ao longo do tempo, sendo esse um espaco de
intensa discussdo, por ser tanto estimulador como ameacador, conforme o viés
ideoldégico da didatica utilizada para o ensino de Historia, em acordo com Ribeiro

Junior e Valério (2017, p.13), a0 mencionar que:

O ensino de Historia tem sido campo de batalha predileto para as
controvérsias que se travam sobre o passado. Curriculo, livros didaticos, e o
ensino de Histéria em geral constituem um campo de intensa discusséo
ideolégica sobre o uso do passado nas sociedades contemporaneas. [...]
tem que enfrentar sua relacdo com a memdéria, com as memaorias e com as
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diferentes agéncias de memdria desenvolvidas ao extremo, na virada do
século XX para o XXI. Tem também de se reposicionar no campo amplo
criado por estudos de Histéria, de histéria publica e dos estudos culturais.

Nessa perspectiva, o ensino de Histéria deve proporcionar aos educandos

que eles reflitam sobre as distintas narrativas de mundo, sobre a existéncia da

diversidade cultural, sobre as a¢des e as implicagdes que as sociedades manifestam

no espaco e sobre a propria existéncia. Consoante ao exposto na Base Nacional
Comum Curricular (2017, p. 395)

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela
€ a correlagdo de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a produgédo
de sentidos e significados, que sdo constantemente reinterpretados por
diferentes grupos sociais e suas demandas — o que, consequentemente,
suscita outras questdes e discussdes. O exercicio do “fazer histéria”, de
indagar, € marcado, inicialmente, pela constituicdo de um sujeito. Em
seguida, amplia-se para o0 conhecimento de um “Outro”, as vezes
semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se ainda mais em
direcdo a outros povos, com seus usos e costumes especificos. Por fim,
parte-se para o0 mundo, sempre em movimento e transformacdo. Em meio a
inimeras combinagBes dessas varidveis — do Eu, do Outro e do Nés —,
inseridas em tempos e espacgos especificos, individuos produzem saberes
gue os tornam mais aptos para enfrentar situagbes marcadas pelo conflito
ou pela conciliagéo.

Nesse segmento, a BNCC e o PNAIC se alinham no sentido de propor que o

ensino-aprendizagem da Historia, como componente das ciéncias humanas,

advenha da compreensao de si, de suas vivéncias e de sua posicéo frente ao outro

em distintas escalas e contextos no mundo. Dessa forma, a BNCC objetiva para o

ciclo inicial capacidades e habilidades, consoantes ao que Trevisan (2018b, p.17)

apresenta

Para os anos iniciais do ensino fundamental, principais objetivos: apoiar a
construgédo do sujeito, a partir do reconhecimento do “eu”, do “outro” e do
“nos”. Facilitar a compreensao de tempo e espaco, a partir do referencial da
comunidade de pertencimento. Na pratica - o aluno deve ser capaz de:
reconhecer o “eu” e o “outro” a partir da propria realidade e das referéncias
de seu circulo pessoal e da sua comunidade. Entender e diferenciar o
publico do privado e o urbano do rural. Conhecer como foi a circulagdo dos
primeiros grupos humanos. Pensar sobre a diversidade de povos e culturas
diferentes e suas formas de organizacdo. Desenvolver a nocdo de
cidadania, com direitos e deveres. Reconhecer a diversidade, conviver com
ela e respeitad-la. Analisar as formas de registros que cada grupo social
produz.

Rememora-se que para o PNAIC a Historia deve ser responsavel pela

constituicdo da identidade do individuo e do pensar historicamente e nessa

perspectiva a BNCC considera que essa formacdo dos sujeitos faz parte de um

processo em longo prazo:
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Esse processo de constituicdo do sujeito é longo e complexo. Os individuos
desenvolvem sua percepcdo de si e do outro em meio a vivéncias
cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em
gue vivem. O aprendizado, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
torna-se mais complexo a medida que o sujeito reconhece que existe um
“Outro” e que cada um apreende o mundo de forma particular. A percep¢ao
da distancia entre objeto e pensamento € um passo necessario para a
autonomia do sujeito, tomado como produtor de diferentes linguagens. E ela
gue funda a relagdo do sujeito com a sociedade. Nesse sentido, a Historia
depende das linguagens com as quais 0s seres humanos se comunicam,
entram em conflito e negociam. (BRASIL, 2017, p. 401)

No intuito de auxiliar na formacdo de um sujeito critico, ético, responsavel e
consciente, a BNCC propbe que seja estimulada a autonomia do pensamento pelo
educando, a fim de que ele possa se reconhecer e compreender a dinamica ao seu

redor. Nesse sentido, Horn (2006, p.29) explana que:

Na perspectiva materialista da histéria, pode-se afirmar que no processo de
producéo de sua existéncia o homem estabelece relagbes de trabalho, gera
novas formas de organizacdo, novos modos de producdo marcados pelas
contradicbes das relacbes sociais que se manifestam sob formas de
conflitos e desigualdades. Da mesma forma estabelecem relagbes de poder,
criando leis, instituicdes politicas e religiosas. Assim, cada sociedade possui
caracteristicas peculiares decorrentes de seu processo historico, mas que
ao mesmo tempo esta inserida numa totalidade sdcio-historica que permite
estabelecer semelhancas e diferencas [...]

Essa reflexdo contribui para a compreensdo do que a BNCC visa sobre o
ensino de historia, sendo esse ndo limitado a fatos cronologicamente referentes
apenas ao passado, ele deve permitir e provocar o educando a estabelecer relacdes

contemporaneas. Em acordo com Trevisan (2018, p.4)

O passado deve dialogar com o presente. Esse é um dos pontos principais
gue a BNCC traz para o ensino de histéria. De acordo com a base, é
preciso “transformar a histéria em ferramenta a servigo de um discernimento
maior sobre as experiéncias humanas e das sociedades em que se vive”.
Sendo assim, os alunos ndo devem apenas aprender sobre os fatos de
maneira distante ou fora de contexto a outros fenémenos e, principalmente,
do préprio presente. Que através de processos, COmMO 0S Cinco propostos
pela base (identificacdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretacdo e
andlise), os alunos devem ser estimulados a fazer uma leitura critica dos
fatos histéricos. Para que isso aconteca, € essencial que todos se sintam
motivados a partir dos conhecimentos que adquirem nas aulas a formularem
perguntas sobre o passado e sobre o presente. Os alunos devem ser
incentivados a apresentar suas hipéteses e interpretacdes acerca dos fatos
para questionarem e confrontarem o conhecimento pré-estabelecido.

Na busca por articular os fatos histéricos com o presente, infere-se que a
BNCC visa uma formacéo cidada, critica e autbnoma do educando. Para tanto,
define ensinamentos especificos da Historia por meio de suas competéncias e
articula essas com as competéncias especificas das Ciéncias Humanas e suas

competéncias ja apresentadas na figura 5, do item 4.2. Reflete-se que o PNAIC, em
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sua estruturacao, por definir temas para as Ciéncias Humanas, tenha deixado em
aberto lacunas referentes, especificamente, ao ensino de Histéria. Na BNCC, o
componente de Histéria deve garantir aos educandos as seguintes competéncias,

expostas no quadro abaixo (Figura 9).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos histoéricos, relacdes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das logicas de organizagéo cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o diadlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacgéo e o respeito.

4. |dentificar interpretacBes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de popula¢gfes e mercadorias no tempo e no espago e seus
significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao
historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informa¢éo e comunica¢do de modo critico, ético e
responsével, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

Figura 9: Competéncias especificas de histéria para o ensino fundamental.
Fonte: Brasil (2017, p.400).
Org. SANTOS, P. S. (2019).

Ao analisar as competéncias para o ensino de Histdria, pode-se perceber que
a BNCC sugere a reflexdo por parte dos educandos das acoes realizadas pelo ser
humano ao longo do tempo, de modo a realizar relacdes entre os distintos contextos
sociais e suas implicacbes em diferentes tempos e espacos. Infere-se que a
abordagem proposta pela BNCC, relativa a perspectiva do texto publicado, projeta o
desenvolvimento do educando de forma critica, como seres pensantes de suas
acOes e de acgbes de outros individuos. Ao tracar um paralelo entre o PNAIC e a
BNCC, avalia-se que ambos demonstram flexibilizar o curriculo quanto aos
conteudos e meios de discorrer sobre eles.

No entanto, identifica-se que o PNAIC, ao visar o componente de Histéria
intrinseco a area de ciéncias humanas, podera resultar em seu processo uma
vinculacdo das disciplinas. Infere-se ser positiva a abordagem das disciplinas de
Geografia e Historia correlacionadas, pois se entende que possibilita uma percepcao
interdisciplinar dos fatos ocorridos no espago ao longo do tempo. Porém, rememora-
se que o PNAIC se da no ambito do ciclo inicial e julga-se que para os educandos

dessa etapa, a distingcdo entre as disciplinas apresente-se de dificil separacdo. Ao
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considerar o mesmo ciclo, percebe-se que a BNCC, ao estipular competéncias
especificas para cada componente, ressalta a diferenca de percepcdo de cada,
porém visa desenvolver as duas em convergéncia, pois atenta para o progresso do
educando em um sentido de estabelecer um processo de formacao do individuo

para uma cidadania consciente de seus direitos e deveres sociais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo exibe as reflexdes resultantes da pesquisa em conjunto com as
analises a partir das percepcdes do autor. Destaco a relevancia da elaboracédo do
curriculo escolar com uma abordagem cultural voltada para énfase nas
singularidades, com vistas para uma formacao critica e cidada, desde o ciclo de
alfabetizacdo. Nessa direcdo, sdo necessarias ponderacfes sobre a utilizacdo do
Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC e seus objetivos, assim como as relacdes

existentes entre a BNCC e o PNAIC no que se refere as Ciéncias Humanas.

Inicialmente, creio ser relevante expor que a pesquisa desenvolvida ndo tem
pretensdo em findar o debate sobre o tema proposto, pois entende-se que conforme
0 tempo-espago em que um estudo constrGi seu processo, esse terd indmeras
possibilidades e dindmicas para desvelar reflexdes e essas serédo distintas. Assim,
esta dissertacdo apresenta, por meio de uma narrativa com viés especifico, um olhar
para essa problematica, com vistas a contribuir para estudos futuros.

Ao discorrer sobre a estrutura e organizacdo do Caderno de formacdo de
Ciéncias Humanas do PNAIC, buscou-se analisar como se apresentam as
singularidades culturais existentes no Brasil, considerando a utilizacdo de um
material Unico. Nesse sentido, verificou-se, primeiramente, que o PNAIC define as
Ciéncias Humanas, constituida por apenas duas disciplinas, sendo essas a
Geografia e a Histéria. Entende-se que essa delimitacdo restringe a area das
humanidades, sendo que a essa se integram disciplinas como Filosofia, Sociologia e
Antropologia. Assim, considera-se que o estudo e compreensao das singularidades
culturais, em acordo com o PNAIC, limitam-se aos olhares da Geografia e da
Historia. Embora essas disciplinas desenvolvam-se em relacdo da narrativa social no
espaco ao longo de tempo, elas ndo abarcam toda a contingéncia referente a
tematica cultural.

Ainda que o PNAIC se dirija apenas ao ciclo de alfabetizacdo, depreende-se
gue a educacao nao deve ser limitada ou restringida, pois cada componente engloba
uma seérie de conhecimentos que podem ser adaptados conforme as etapas de

desenvolvimento dos educandos. Ao considerar que o PNAIC, em seu texto,
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intenciona autonomia na elaborag&o curricular, com vistas a atender a diversidade
cultural, ao delimitar as disciplinas correspondentes a area das Ciéncias Humanas, o
PNAIC acaba por confinar os ensinamentos possiveis, pois a tematica cultural e sua
diversidade podem ser contempladas com maior éxito por todas as disciplinas que
compdem a é&rea de humanas e de forma interdisciplinar. Nessa perspectiva,
interpreta-se que o PNAIC discerne a tematica cultural com moderagéo e julga-se
esse fato como um equivoco uma vez que cinge o desenvolvimento pleno dos
educandos que estdo em uma etapa de tamanha relevancia para seu
desenvolvimento como sujeitos pertencentes a um Lugar’, como é o ciclo de
alfabetizacao.

Nesse aspecto, faz-se uma critica ao sistema educacional brasileiro, no
sentido que esse transmite a ideia de capacitar os individuos apenas para atender
as necessidades do neoliberalismo, pessoas treinadas para ser mao de obra.
Ressalta-se ainda que, historicamente, houve tentativas de ruptura desse sistema
como, por exemplo, a influéncia tedrica de Paulo Freire, que parte de uma educacao
libertadora. llustra-se, porém, que o sistema educacional do Brasil, aparentemente,
nao sugere como principal objetivo formar cidadaos criticos, que contribuem para um
crescimento socioecondmico e cultural da populacéo.

Identifica-se que, ao alterar esse suscitado objetivo da educacéo brasileira,
haveria uma quebra de paradigma. Nesse segmento, avalia-se construtivo a oferta e
a insercdo de distintas disciplinas, da area de Ciéncias Humanas, no curriculo
escolar para todo o ciclo do Ensino Fundamental. Considera-se que essas
contribuiriam diretamente na concepc¢do de uma nova geracao de intelectuais, sendo
gue esses também seriam individuos capacitados para o mercado de trabalho e
providos de visao critica e cidada.

Conjectura-se que, como o Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC destina-
se, especificamente, para o ciclo de alfabetizacéo, ele apresenta, como objetivo,
explanacdes basicas da Geografia e da Historia (dispostas no item 4.1), como a

compreensao de localizacdo espacial em diferentes tempos ao longo do percurso

° Lugar: Categoria do espaco estudada pelos Gedgrafos. Destaca-se o Gedgrafo Yi Fu Tuan e suas
obras “Espagco e Lugar” (1983) e “Topofilia” (1980), em que ele proporciona uma reflexdo e
conceituacdo sobre o termo. Segundo Tuan: “O lugar encarna as experiéncias e aspiragdes das
pessoas. O lugar ndo é s6 um fato a ser explicado na ampla estrutura do espaco, ele é a realidade a
ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que lhe déo significado."
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social. E, nesse segmento, inicialmente, avalia-se positiva essa percepgdo. No
entanto, levanta-se um questionamento no que se refere a quais motivos se
desenvolvem aprendizagens minimas aos educandos? Entende-se que a
aprendizagem deve respeitar conhecimentos basicos para sustentar um
desenvolvimento adequado, critico e com responsabilidade. Mas, infere-se que a
educagéo ndo deva ser limitadora e, nesse caso, reflete-se que os ensinamentos
deveriam oportunizar uma expansao dos saberes, independente do ciclo escolar.

Expandir os conhecimentos sobre a pluralidade e a diversidade cultural, com
educandos desde o ciclo de alfabetizacdo, é proporcionar o desenvolvimento de
individuos providos de novos olhares para os grupos sociais de todo o mundo.
Deduz-se, assim, um principio de mudanca de paradigmas, quebra de preconceitos
referentes a diversidade cultural dos povos e o processo de construcdo de uma nova
sociedade mais equitativa e justa.

Nessa perspectiva, se pode tomar como exemplo a educacdo de paises com
elevados indices educacionais, como é o caso da Finlandia'®. Obviamente, ndo se
estd descartando o contexto socioecondmico e cultural do pais mencionado. Porém,
em relacdo a educacao ofertada pelo Estado, esta pode espelhar-se em exemplos
positivos e planejar objetivos a serem alcangcados em curto, médio e longo prazo por
meio de investimentos pesados em infraestrutura escolar, materiais de apoio
pedagogico, valorizacdo dos docentes (com salarios justos) e formacfes continuada
relevantes e significativas para os professores(as).

Em relagdo ao Caderno de Ciéncias Humanas do PNAIC, cabe explanar as
percepcdes de como sédo consideradas as singularidades culturais, tendo em vista
gue essas nao sao ignoradas por ele, conforme identificado ao longo desta

pesquisa. Segundo o texto oficial disponibilizado, o desenvolvimento das

' Boa educacdo e qualificacdes sdo requisitos importantes para conseguir um emprego. Na

Finlandia, 88% dos adultos com idades entre 25 e 64 anos concluiram o ensino médio, acima da
média da OCDE, de 79%. Isso se aplica mais as mulheres do que aos homens, pois 85% dos
homens concluiram o ensino médio, comparado a 91% das mulheres. A Finlandia é um pais de
desempenho superior em termos da qualidade de seu sistema educacional. O aluno médio obteve
pontuacao de 523 no dominio de leitura, matematica e ciéncias, no Programa Avaliacdo de Estudante
Internacional (PISA- iniciais em inglés) da OCDE. Esta pontuacéo é muito superior a média da OCDE,
de 486. Em média, na Finlandia, as meninas superaram o desempenho dos meninos em 24
pontos, consideravelmente mais do que a diferenca média da OCDE, de 2 pontos (Organizagdo para
a Cooperacado e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Disponivel em:
<http://www.oecdbetterlifeindex.org/pt/paises/finland-pt/.> Acesso em: 28 jun 2019.
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humanidades devera discorrer a partir das diferencas culturais, valorizando-as em
multiplas escalas de vivéncia. Acorda-se com essa premissa, pois ao evidenciar a
cultura local, se esta contribuindo para formacéo de individuos que se identificam
como membros pertencentes da sociedade. E, nesse caso, esses mesmos
individuos irdo fomentar a preservacdo dessas singularidades, jA que essas sao
formas de representacdo de suas individualidades no mundo e reforca a ideia de
que o global ndo anula o local.

A critica a ser externada refere-se ao fato de o texto apresentado no Caderno
de Ciéncias Humanas do PNAIC ndo manifestar claramente esse enaltecimento das
singularidades culturais. Esse realiza exposicdes ambiguas ou mesmo
contraditorias, inimeras vezes, a respeito da relevancia e a liberdade de construcéo
curricular com identificacdo da historia e do espaco local. Por esse angulo, vé-se
que o PNAIC, como documento oficial, abre espago para questionamentos, pois
enfatiza a valorizagdo das distintas expressdes culturais em determinados
momentos e, em outros, se apresenta como caminho basilar para elaboracdo de
curriculos para o territorio brasileiro.

Enfatiza-se a relevancia de enaltecer as culturas locais, devido ao fato de que
os individuos se reconhecem por meio de seus cédigos culturais, sejam materiais ou
imateriais. Reconhecer e respeitar as singularidades culturais de cada regiao
contribui para 0 modo que 0s grupos sociais percebem, analisam e se manifestam
no espaco ao longo de sua histéria. Nesse caso, considera-se que o PNAIC, ao ser
desenvolvido, sendo esse um documento que embasa a elaboracdo dos curriculos
escolares nacionais, sugere-se que exterioriza-se de forma objetiva e clara sua
posi¢cdo no que se refere a liberdade de construcdo curricular com vistas a atender
as caracteristicas da sociedade local.

Infere-se ainda que o significado de enaltecer as singularidades culturais
contribui diretamente na formacéo da identidade cultural dos individuos. Salienta-se
que essa identificacdo de pertencimento ao local de origem faz parte de um
processo e esse irA apresentar significado a partir das vivéncias e narrativas
experimentadas pela sociedade. Nesse caso, insinua-se ser relevante a elaboracao
de um curriculo escolar que desenvolva desde o ciclo de alfabetizacdo a observacgao
e participagdo na cultura local, pois auxilia na construgdo da cidadania. Essa
cidadania almejada ira possibilitar uma sociedade mais equitativa, com pessoas que

respeitam as diferencas culturais, sujeitos desconstruidos dotados de uma visao
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ampla de mundo. Desse modo, ressalta-se que para haver a quebra de paradigma,
necessitamos enriquecer a educacao das novas geracdes, por meio de curriculos
escolares livres de amarras, com vistas de um futuro possibilitador para todos.

Nesse segmento, durante a pesquisa realizou-se uma analise relativa a visao
da BNCC sobre as singularidades culturais, em analogia ao olhar do PNAIC sobre
elas, obviamente, considerando a cronologia de desenvolvimento e aplicacdo de
ambos. No intuito de identificar se as experiéncias obtidas com o PNAIC, em um
primeiro momento, como um curriculo basilar nacional, promoveram movimentos em
busca de aprimorar a BNCC, com vistas a uma educagéo plural que reconheca a
diversidade cultural. Ao observar as competéncias gerais da BNCC (item 4.2), nota-
se gue estdo contempladas proposi¢cdes que afirmam as diferencas culturais e
priorizam a valorizagcdo da diversidade, o pensamento critico, 0s saberes e
vivéncias, o exercicio da cidadania, o exercicio da empatia, o respeito ao outro, a
coletividade e o acolhimento, com vistas a atender os direitos humanos com
responsabilidade.

Compactua-se com as proposicées da BNCC, no sentido de respeitar e
valorizar as diferencas culturais, alids, no andamento da pesquisa, foram realizadas
inUmeras inferéncias nessa perspectiva. Mas, salienta-se a utilizacdo do termo
“diferengas” para designar as peculiaridades culturais, exprime-se que ha denotacao
de comparacdo nesse uso. Infere-se ndo ser adequado comparar culturas, pois
essas carregam em si harrativas e codigos pertencentes a um grupo social
determinado. Desse modo, entende-se que o emprego do termo “singularidades” se
faz mais coerente, visto que salienta uma qualidade Unica, sem correspondéncia
com outros, singular. Por esse angulo, julga-se inadequado o uso de expressodes,
por documentos oficiais, como € o caso do PNAIC, que podem sugerir conflito entre
grupos sociais.

Em relagédo as Ciéncias Humanas e seus aspectos socioculturais, o PNAIC e
a BNCC alinham-se ao estabelecer como representantes as disciplinas de Geografia
e Historia. Sendo que para o PNAIC essas sdo responsaveis diretas pela
compreensao da sociedade e, para a BNCC, contribuem para percepcado das
relacbes sociais ao longo do tempo e do espaco. Entende-se que esses
pressupostos se manifestam de maneira coerente, ja que caminham em acordo com

as vertentes das duas disciplinas. Mas, rememora-se que as Ciéncias Humanas
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abarcam uma gama de concepcdes e, nesse caso, ndo sao contempladas
satisfatoriamente por esses documentos analisados.

No gue tange a Geografia, é possivel discernir entre 0 PNAIC e a BNCC a
complexidade de entendimento esperada por parte dos educandos. No sentido que,
enquanto o PNAIC visa uma constru¢do do sujeito de forma critica e participativa
das acbOes de seu cotidiano, (e entende-se esse fato como positivo), a BNCC
promove além desse ponto, pois intenta que o educando identifique, em diferentes
escalas, a complexidade que forma o mundo e que ele faz parte deste como um
cidaddo e que, nesse sentido, necessita interagir com a sociedade e a natureza com
responsabilidade e coeréncia.

Referente a Histdria, vé-se que enquanto o PNAIC percebe a disciplina como
uma forma de constituicdo da identidade do individuo, a BNCC expde que por meio
da Historia os educandos possam estabelecer reflexdes de ligacéo entre o passado
e o presente, contribuindo, assim, para um desenvolvimento da cidadania, pautada
na identificacdo, analise e compreensao critica das acées humanas ao longo do
tempo. Nesse sentido, infere-se que o olhar da BNCC apresenta-se com maior
complexidade de percepcdes e depreende-se assertiva essa proposicao.

Como fechamento dessa pesquisa, retoma-se que ndo se esta encontrando
respostas finais e/ou conclusivas dessa problematica. A ideia principal é a de
explorar o tema de forma reflexiva, no intuito de fomentar o debate, pois acredita-se
gue essa é a forma de construir uma educacdo plural com objetivo de atender
equitativamente a sociedade. O processo de escrita dessa dissertacdo contribuiu
para aprofundar andlises sobre a educacdo no Brasil e, assim, identificar que
infelizmente essa tem vistas a atender um sistema mercadolégico complexo. No
entanto, embora existam interferéncias externas, cabe ressaltar que sempre houve e

havera resisténcia e luta por um ensino de qualidade, equitativo e emancipador.
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