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EDUCACAO

Verdades da Profisséo de Professor
Ninguém nega o valor da educacdo e que um bom
professor é imprescindivel. Mas, ainda que desejem
bons professores para seus filhos, poucos pais
desejam que seus filhos sejam professores. 1sso nos
mostra o reconhecimento que o trabalho de educar é
duro, dificil e necessario, mas que permitimos que
esses profissionais continuem sendo desvalorizados.
Apesar de mal remunerados, com baixo prestigio
social e responsabilizados pelo fracasso da
educacdo, grande parte resiste e continua
apaixonada pelo seu trabalho.

A data € um convite para que todos, pais, alunos,
sociedade, repensemos nossOS papéis e nossas
atitudes, pois com elas demonstramos 0
compromisso com a educacdo que queremos. A0S
professores, fica 0 convite para que ndo descuidem
de sua misséo de educar, nem desanimem diante dos
desafios, nem deixem de educar as pessoas para
serem ‘“‘4guias” e ndo apenas “galinhas”. Pois, se a
educacéo sozinha néo transforma a sociedade, sem

ela, tampouco, a sociedade muda.

Paulo Freire
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A presente monografia tem como objetivo analisar abordagem no estudo de género e sexualidade,
dentro da escola na e formacéo de alunos através de oficinas, enquanto possibilidade de construcao
com ciéncias sociais, e juntamente com teoria pos-criticas “Curriculares”, na formacao continuada
de professores em ambito escolar, assim criando alunos com poder critico, € ponderar sobre a
construcao do sujeito critico e participante em sociedade dentro da educacdo através do sistema
educacionais e pedagdgicos. Em uma sociedade que possa discutir na escola e nas familias, na
qual passamos analisar a partir do processo sociolégico e educacional e pedagdgico e sua
mudancas dentro da educacdo basica. Com relatos sobre as angustias e incertezas de familias,
professores e alunos, devido alto indice de discriminacéo e discurso de 6dio pelo corpo social, com
isso surge as duvidas que geram acerca da forma de se pesquisar e também dos conteddos que
possam ser desenvolvidos em sala de aula e principalmente em uma abordagem dentro da escola,
assim criar uma formacdo discente e docente concreta e firme para lidar com situacdes
evolucionista da sociedade. Nada justifica a estigmatizada visao negativa dentro do &mbito escolar
e superior, ndo se pode (des) constituir direitos sociais, no qual sera socialmente rejeitada por
aqueles que vislumbram ludibriar a justica se transvestindo de palatino da justica e acéo social, em
prejuizo a insercdo social e educacional. Conclui-se informando que a educacdo de género,
sexualidade e diversidade é um caminho eficaz para suscitar debates em torno da negatividade do
preconceito sexual e que relagdes de poder em sociedade possam ser (re) examinadas como
decorréncia de um pais mais harmonioso socialmente.

Palavra-chave: género e sexualidade, educacéo, direito e sociologia.
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This monograph aims to analyze the approach in the study of gender and sexuality, within the
school and in the formation of students through workshops, as a possibility of construction with
social sciences, and together with post-critical "Curricular” theory, in the continuing education of
teachers in the school environment, thus creating students with critical power, is to ponder the
construction of the critical subject and participant in society within education through the
educational and pedagogical system. In a society that can discuss in the school and in the families,
in which we pass analyze from the sociological and educational process and pedagogical and its
changes within the basic education. With reports on the anxieties and uncertainties of families,
teachers and students, due to the high rate of discrimination and hate speech by the social body,
with this arise the doubts that they generate about the way to research and also the contents that
can be developed in the room of class and mainly in an approach within the school, thus creating
a concrete and firm student and teacher training to deal with evolutionary situations of society.
Nothing justifies the stigmatized negative view within the school and higher level, one can not
(non) constitute social rights, in which it will be socially rejected by those who envisage to deceive
justice if transvestite of the palatine of justice and social action, to the detriment of social insertion
and educational. It concludes by stating that gender, sexuality and diversity education is an
effective way to raise debates about the negativity of sexual prejudice and that power relations in

society can be (re) examined as a result of a more socially harmonious country.

Keyword: gender and sexuality, education, law and sociology.
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GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: EXPERIENCIAS DE
OFICINAS DOCENTES E DISCENTES NA ESCOLA EDNA MAY
CARDOSO MUNICIPIO DE SANTA MARIA-RS.

. Consideracgdes Iniciais

E partir do enfoque que na educacdo e na aprendizagem, que esse trabalho busca
compreender a educacdo e formagdo necessaria de professores no curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, mediante discussdo do Género
da Sexualidade como fator determinante e analise de estudo na educacéo e formacdo continuada
de professores/as, no ensino béasico, atendendo pablico alunos do ensino médio e EJA (Educacéao
de Jovens e Adultos), no colégio Edna May Cardoso, localizado no municipio de Santa Maria,
bairro Cohab Fernando Ferrari, propondo-se a investigar a aprendizagem e criar uma formacao
continuada de professores/as, e trabalhos de oficina com alunos, no contexto formador de opiniéo,
a partir da formacéo do sociélogo, na educacgdo dentro de sala de aula.

Observou-se a necessidade de integrar o alunos/as e professores/as na construcdo de um
diagnostico e de um planejamento de acGes, voltadas a melhoria do processo de estudo de
sociologicos no campo educacional sobre no que versa sobre género e sexualidade na educacao, e
discussoes socioldgicas e contemporaneas, fator ensino-aprendizagem, uma vez gque outras acoes,
concomitantes, estdo sendo desenvolvidos com pedagogos, socidlogos, antrop6logos, cientista
politicos, cientistas juridicos, psicdlogos, historiadores e demais areas de conhecimento das
humanas.

A monografia foi construida / realizada em periodo em que professores/as e alunos/as
possam mediante uma organizacao direcionada ao objetivo de instiga-los e estimula-los a uma
nova postura diante do contexto socioldgico investigativo de discussao educacional sobre género
e sexualidade. Postura esta que compreende analise de seu papel integrador na sociedade e na
comunidade escolar, consciéncia da importancia de uma educacdo de qualidade de uma discussao
ampla sobre educacgdo, género, sexualidade e corporeidade, discurso de &dio, preconceito e
motivagdo pessoal e, por fim, um levantamento diagnostico acerca dos éxitos, fragilidades e
necessidades na formagéo continuada de docentes e trabalho de oficinas para discentes dentro da
escola.

Assim, de posse de um parecer analitico, qualitativo e quantitativo, logo apos essa

intervencdo cultural podera ser feito um diagnostico, o supervisionado podera fomentar acGes a
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serem construidas a partir, também, da Optica do discente e docente que, inserido ao processo,
pode repensar sua conduta, a conduta de seus amigos e até mesmo a conduta da escola perante as
problematicas da comunidade e da sociedade frente abordagem sobre género e sexualidade.

Analisar criticamente um contexto faz-nos identificar as fragilidades e as mudancas a serem
construidas conjuntamente, afinal, do curso de ensino médio, que € espago de construcdo
continuada dos saberes, ndo apenas 0s sistematizados, mas sobretudo os saberes que nos elevam a
uma condi¢do melhor enquanto cidad&os criticos e pertencentes a um contexto social que, por sua
vez, necessita de nossas inferéncias e s6 é construido quando nos colocamos como agentes
integradores e multiplicadores de agdes socioldgicas bem-sucedidas.

Por fim, tratamos em nossas discussbes a arte enquanto dimensdo do conhecimento
embasou, assim, parte desse projeto de oficina na construcdo da significacdo artistica, contribuindo
em sua correlagdo com outras areas do conhecimento, estabelecendo pardmetros entre o fazer

artistico com a emancipacdo humana.

GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCAGAO

Conforme Fonseca (2005) para responder a tais questdes, temos que primeiro saber como
conceituar o que é género e sexualidade. Recorremos a reflexdo do antropdlogo brasileiro Luis
Fernando Duarte (1994), para iniciar o assunto. Segundo ele, o valor “familias” tem grande peso em
todas as camadas da populacdo brasileira. No qual remete até pensamento da doutrinadora Maria
Berenice dias, no seu olha juridico que fala sobre “direitos das familias” e ndo mais familia
tradicional.

No entanto, significa coisas diferentes dependendo da categoria social. Enquanto, entre
pessoas da elite, prevalecem a familia como linhagem (pessoas orgulhosas de seu patriménio), que
mantém entre elas um espirito corporativista, as camadas médias abracam em espirito e em préatica
a familia nuclear, identificada com a modernidade. Para os grupos populares o conceito de familia
estd ancorado nas atividades domésticas do dia-a-dia e nas redes de ajuda mutua.

Para elucidar género e sexualidade observa-se (LOURO, 2003, p. 27).

"sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e a0 mesmo tempo, eles também
podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O que
importa aqui considerar é que — tanto na dindmica do género
como na dindmica da sexualidade — as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo séo dadas ou acabadas num determinado
momento. Ndo é possivel fixar um momento — seja esse 0
nascimento, a adolescéncia, ou a maturidade — que possa ser
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tomado como aquele em que a identidade sexual e/ou a identidade
de género seja «assentada» ou estabelecida. As identidades estdo
sempre se constituindo, elas sdo instaveis e, portanto, passiveis de
transformacao"

Inicialmente, é preciso que tenhamos clareza sobre esse significado sobre género e
sexualidade, para isso nos remetemos a psicologia educacional no que diz diretamente que
sexualidade e género, esta ligado diretamente a satisfacdo da necessidade bioldgica de obter o prazer
sexual, necessidades essa que todo o ser humano, juntamente é vislumbrado com parte educacional,
traz consigo desde que se nasce. Sexualidade, por sua vez, inclui o sexo, a afetividade, o carinho e
0 prazer, nisso tudo podem incluir algumas coisas importantes como carater, os valores, e
principalmente as normas morais, que cada cultura elabora.

Na identificacdo escolar cita-se (LOURO, 2003, p.52)

Verifica-se, deste modo, que as pessoas ja ndo podem identificar
0S Seus interesses sociais e politicos em termos de classe ou de
uma Unica e permanente base para a luta politica, o que implica
uma séria revisdo da ideia consagrada de que a classe social —
enquanto base para a compreensdo de todas as contradicGes
sociais — existe como uma categoria central e fundamental das
teorias sociais criticas. Assim, nenhuma identidade singular
poderd ser considerada "como «identidade mestra», Unica,
abrangente, na qual pudesse, de forma segura, basear uma politica.
(...) as diferentes divisdes sociais provocam, entdo, distintas lutas
e solidariedades — parciais ou provisdrias"

E necessario desconstruir esse pensamento ideolégico que foi criado dentro de uma
sociedade hegemonica, branca, celetista, patriarcal na qual visa de forma errénea desconstituir
estudo género e sexualidade dentro da educacéo e das ciéncias sociais.

Para isso e preciso um esforco muito grande dos teéricos da educacao, direito e das ciéncias
sociais, na qual vislumbra apoio técnico e cientifico para uma abordagem de tal relevancia dentro
da educacdo, € assim acabar com preconceito dentro da escola, onde muitas vezes os alunos sdo
oprimidos, rechacados e principalmente hostilizados dentro do ambito escola, onde deveria
acontecer justamente a inclusdo o acolhimento dos mesmaos.

A escola de uma certa maneira ela ocupa um espagco muito importante nesse processo de
diferenciacéo entre os géneros e sexualidade, pois ndo vive somente estas diferencas, mas também
como produz esse estudo dentro de um sistema escolar. A escolarizagdo de identidades pode
observar muitas marcas distintas e muitas vezes estranhadas através desse multiplos e discretos
mecanismos no qual é possivel afirmar e determinar esse individuo que frequenta uma escola da

rede publica de ensino.
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Conforme Dourado (2000), o docente, estd em permanente construcéo ou reconstrucao, para
que haja esse tempo de se questionar, ndo exatamente o que professor faz com linguagem, mas o
fato, que a linguagem se faz no professor, ou seja, de que forma as teorias sociologicas poderia
contribuir, para esses conceitos e a0 mesmo tempo para essas crencgas, que acaba moldando nas
praticas educativas, que também acaba implicando no processo de constru¢do ou reconstrugdo desse
docente, todo esse processo de questionamentos pode ocasionar, duvidas. E como refere Guacira
Louro: aprendemos e interiorizamos "regras gramaticais que indicam ou exigem o masculino. Qual
é, no entanto, a historia que se inscreve na constituicdo das normas de linguagem? Essas regras sao
imutaveis? Que condigdes podem provocar transformacfes na linguagem e nas suas regras
(DOURADO, 2000, p.333)

Nas discussdes de sociais (LOURO,2003, p.88)

Se as diferentes instituicbes e préticas sociais sdo constituidas
pelos géneros (e também os constituem), isso significa que essas
instituicdes e praticas ndo somente "fabricam” o0s sujeitos como
também sdo, elas préprias, produzidas (ou engendradas) por
representacdes de género, bem como por representac@es étnicas,
sexuais, de classe, etc. De certo modo poderiamos dizer que essas
instituicGes tém género, classe, raca. Sendo assim, qual o género
da escola?

Por exemplo, nota-se que o papel da matéria de sociologia é um processo de formacdo
continuada desse sujeito que parece ser uma area onde existe uma certa resisténcia de discussdes
para alguns professores/as, que é necessaria uma abordagem argumentativa ao mesmo tempo um
trabalho integrado com demais disciplinas, a fim de melhorar essa resisténcia e discussdes pelos
docentes, que a partir de outras argumentacdes ou até mesmo novas teorizacdes educacionais se faz
uma nova proposta de realizaces e atividades pedagdgicas dentro de sala de aula.

Dourado (2000, p.333), vai dizer que esta questao ndo deve ser considerada de forma isolada,
pois devemos ter presente a organizagdo escolar graduada por idade, o elevado nimero de alunos
por turma, o caracter da avaliacdo continua e a ndo concretizacao das potencialidades da avaliacéo
formativa que contribuem para uma série de situacdes que representariam ultrapassar as fronteiras
ou os limites entre os géneros. Como Almerindo Afonso refere, efetivamente, "a avaliacdo
formativa, sem deixar de estar relacionada com o Estado, enquanto lugar de defini¢do de objetivos
educacionais e espaco de cidadania, parece ser a forma de avaliacdo pedagogica mais congruente
com o principio da comunidade e com o pilar da emancipacao”, e, no entanto, as resisténcias a sua
aplicabilidade parecem coincidir com praticas tradicionais de cariz pouco democratico.
(AFONSO,1998, p.171).
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A importancia na leitura (LOURO,2003, p.90)

A escola foi atribuida, em diferentes momentos, a produgédo do
cristdo; do cidaddo responsavel; dos homens e das mulheres
virtuosos/as; das elites condutoras; do povo sadio e operoso; etc.
Certamente ndo se esperava que ela desempenhasse sozinha essas
tarefas, embora, com muita frequéncia, elas Ihe fossem explicita e
pontualmente enderecadas.

No que diz respeito a educacdo sexual hd uma situagdo incontornavel: "as questdes relativas
a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola" e outros grupos, para alem dos grupos feministas,
intervém necessariamente na construcdo das politicas curriculares. Ndo se pode negar que a
identidade sexual, tal como a identidade étnica, de classe ou de género, seja uma construcao social
e que desta forma seja um processo em continua formag&o. De modo algum pode ser vista como
uma identidade fixa ou definitivamente acabada num determinado periodo da nossa vida. Talvez
seja por isso que, hoje em dia, a sexualidade esteja no centro do debate das politicas
neoconservadores, tentando recuperar ideias que pertenceram a esquerda, mas que sdo vistas a partir
de uma realidade que ndo é mais do que a domesticacdo de valores que legitimam as anteriores
hierarquias. "Sabemos que mesmo o texto mais radical e contestador pode ser domesticado e pode

perder a sua forca dependendo da forma como é tratado™ (Dourado, 2000, p. 333).

Perfazendo analise (LOURO, 2003, p.94)

Também no Brasil a instituicdo escolar é, primeiramente,
masculina e religiosa. Os jesuitas, "braco espiritual da
colonizacdo", para além das tentativas de catequizacao dos indios,
investem, de fato, na formacao dos meninos e jovens brancos dos
setores dominantes. As primeiras escolas brasileiras regidas por
esses irmaos (e a grande maioria daquelas que se organizam a
partir de outras ordens religiosas) constituem-se, pois, num espago
marcadamente masculino, voltado para a formag&o de um catélico
exemplar. E importante notar que esse modelo de ensino
permanece no Pais por um largo tempo, mesmo depois de
oficialmente afastado, ao final do século XVIII.

Rodrigues (2016, p. 07) afirma que “toda a educagdo é cultura”, ou seja, qualquer processo
educativo é constituido por uma parcela de sistemas repletos de simbolos e significados de uma
dada cultura ou do entre cruzamento, entre culturas. Mais, diz que este processo acaba por
constituir a propria realizacdo desta cultura, de modo a se manter, transformar e perpetuar.

Assim, a educacdo como aprendizagem é indissociavel da cultura, pois ela é permeada de
valores, saberes, cddigos, e gramaticas de relacionamentos entre diferentes atores. E, alem de

indissociavel, a cultura é a propria razdo para educar, e é por meio dela que ha a transformacao de
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“atos em gestos ¢ gestos em agdes regidas por acordos sociais de sentidos e por consensos de
significados” (RODRIGUES, 2016, p.07).

A sexualidade assim como género, e entendida como um processo de construcao social, e
principalmente histdrica e também cultural, a uma necessidade de ser argumentada dentro de sala
de aula, nesse espaco que totalmente privilegiado para uma nova construgdo pedagogica que perfaz
esse desafio educacional e extremamente contemporaneo. E um desafio teérico-metodologico os
professores da rede estadual, por meio da formacéo continuada e da producédo de materiais de apoio
pedagogico.

Os educadores as reconhecem que hd um desvio da influéncia religiosa sobre os costumes
sexuais, onde a sexologia, vem a contribuir com religido sobre os costumes sexuais atraves de seus
estudos, os professores sentem uma certa necessidade de trabalhar esse papel com sociedade.
Nogueira (2010, P.15) portanto, a cada periodo vemos uma série de novos conhecimentos
relacionados a sexualidade, pois cada geracdo assimila a heranca cultural dos antepassados, ao
mesmo tempo em que estabelece mudancas.

Guacira Louro (2007) chama a atencdo para a forma com que os educadores encaram a
discussdo da sexualidade, pois muitos pensam que se deixar de tratar desses problemas a
sexualidade ficard fora da escola. A escola ndo reproduz ou reflete as concepcdes de género e
sexualidade que circulam na sociedade, mas ela propria as produz. Os individuos aprendem desde
muito cedo a reconhecer seus lugares sociais e aprendem isso através de estratégias muito dificeis
de reconhecer (NOGUEIRA, 2010, P.16).

Para Teoria de queer (FELIPE,2007, P.79)

A Teoria Queer no campo académico traz a possibilidade de
pensar que existem muitas formas de viver as masculinidades e
as feminilidades e que estas sdo construgdes sociais e culturais,
elaboradas minuciosamente por inimeros discursos, areas de
conhecimento e instituicbes (Louro, 2001; 2004). Seria,
portanto, produtivo pensar no exame das praticas sociais e
culturais que, através de seus diferentes discursos — religioso,
juridico, médico, psicologico, pedagdgico — constituem homens
e mulheres, meninos e meninas, limitando-o0s, muitas vezes, em
suas experiéncias

Os colégios acabam reconhecendo as inimeras criancas e adolescentes de classes sociais,
como na religido, etnia, orientacdo sexual, culturas, entre outros, de uma diversidade cosmopolita
de muitos sujeitos e, no entanto, os profissionais ndo tem muito preparo matérias didatico

pedagdgico para trabalhar em sala de aula com seus alunos, muito menos desenvolver trabalhos
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obrigatdrios, principalmente com temas transversais que S30 necessarios, como género e
sexualidade, no que faz necessario para compreensdo do aluno.

De acordo com Silva e Soares (2007, p. 89), “as representacdes da sexualidade na juventude
e 0s mitos que perpetuam determinados padrdes sexuais resultam na impossibilidade de a escola
conviver com diferentes contextos culturais”. O profissional da educacgdo sexual precisa estar livre
de preconceitos, sejam eles frutos de sua vivencia, religido ou ponto de vista, pois um trabalho feito
de forma preconceituosa pode ter o efeito contrario ao esperado.

Pois de acordo com Louro (2003, P.99):

Professores e professoras — como qualquer outro grupo social —
foram e s&o objeto de representaces. Assim, ao longo do tempo,
alinham-se determinadas caracteristicas, apelam-se para alguns
recursos para falar deles e delas. Essas representagdes ndo séo,
contudo, meras descricdes que "refletem" as préticas desses
sujeitos; elas séo, de fato, descri¢cbes que 0s “constituem"”, que 0s
"produzem”. Estamos aqui operando a partir de uma perspectiva
tedrica que entende a representacdo ndo como um reflexo ou
espelho da realidade, mas como sua constituidora. Nessa
perspectiva, ndo cabe perguntar se uma representacdo
"corresponde™ ou ndo ao "real”, mas, ao invés disso, como as
representagdes produzem sentidos, quais seus efeitos sobre os
sujeitos, como elas constroem o "real".

A disciplina de sociologia no ensino médio possui uma valorizacéo as diferencas de género,
sexualidade, identidade de género, classe social, etnias, entre outras, e muito importante destacar a
formacdo critica do aluno, principalmente na sua formacao psiquica, partindo do principio de uma
discusséo a respeito da diversidade sexual como algo natural muita tranquilo e principalmente de
facil compreensao e interpretacdo, sempre necessario criar habitos de discussfes dentro da escola
fazendo chamamento da comunidade para debates, criar grupos de trabalhos, tornando pontos
positivos entre as diferencas, no qual acaba resultando uma convivéncia cultural entre a diversidade,
sempre evitando o discurso de 6dio e segregacao.

E muito importante as discussdes a ser realizando no ambito escolar, principalmente por
educadores/as e especialistas. Conclui-se que abordagem sobre género e sexualidade dentro da sala
de aula ndo deve ser menosprezada seja por alunos, professores/as, deve sempre haver uma
socializacdo para evitar a descriminacdo e reconhecer a importancia da escola em colocar o
conhecimento que e construido ao longo do tempo por educadores/as, como forma de superagéo de
atitudes pedagdgicas inovadoras, que ultrapassa a discriminacao e proporciona um esclarecimento
do processo historico do género e da sexualidade dentro da educacao.

Para Engels a uma necessidade familiar (ENGELS,1881, p.31)
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Na reconstituigdo retrospectivamente a historia da familia, Morgan chega,
de acordo com maioria de seus colegas, a conclusdo de que existe uma
época totalmente primitiva no qual imperava o seio de uma tribo o
comercio sexual para necessidade de familias.

Nesta perspectiva conclui-se que extremamente necessario que os professores/as, comecem
a repensar uma nova forma de produzir, criar, pensar, dizer, viver e principalmente dizer, uma nova
realidade que e diversificada, principalmente cosmopolita, mesmo sendo complexa, mas que
envolve a educacao. Sempre repensando uma maneira para contribuir como profissional formador
de opinido que envolve o processo educacional, em uma sociedade totalmente igualitaria
principalmente em todos os niveis de relagdes humanas e sociais.

Nota-se ainda a importancia do/as educadores/as que vislumbram um conhecimento
cientifico sobre o referido tema que e abordado em sala de aula, pois exige uma demanda rapida e
certa, pois — se sabe que educacdo e um processo de aprendizagem é complexo e requerer um
preparo desse profissional na area de educacdo, e acima de tudo ndo deixar de conhecer o papel
fundamental que tem esse educador dentro de sala na formacao do seu aluno, perfazendo esse papel
de cidaddo que leva a sociedade ao conhecimento natural desse processo.

Para Nogueira (2010, p.20 e p.21), O curso de ciéncias sociais, em questdo contribuiu para
a reflexdo e entendimento de que a escola é um espaco de tratamento do conhecimento e que
somente através da fundamentacdo tedrico-metodoldgica o professor/a ira obter condicGes
necessarias para realiza-la numa abordagem atual. Oferecendo ainda aos educadores/as uma forma
constante de aperfeicoamento continuado, por intermédio dos encontros, das discussdes, reflexdes,
e entendimentos para o enfrentamento das dificuldades acerca de questdes de género e diversidade
sexual, contribuindo com a preparacdo dos mesmos para discussdes baseadas em conhecimento
cientifico e ndo em crencas, moral e valores pessoais.

A contribuicdo do professor na formacdo continuada e muito importante, principalmente na
discussdo de género e sexualidade, tem funcéo solida e concreta na funcdo social no tratamento
pedagogico de questbes de género e diversidade sexual. Fica explicito a necessidade de haver uma
formacdo continuada para professores e profissionais na area de educacdo acerca de temas que
envolvam os direitos humanos, sexuais e principalmente o de acesso, e permanecia dentro da escola,
sem discriminacgéo de classe social, religido, etnia e orientagdo sexual, como forma de garantir o
direito e acesso a todos/as, conforme prevé nossa Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 5% —
direitos fundamentais e Estatuto da Crianca e do Adolescente, perfazendo um processo
historicamente produzido por todos.

Faca-se analise do processo e construcdo do sujeito (LOURO -1997p.62)
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O processo de "fabricagdo™ dos sujeitos é continuado e geralmente
muito sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela
leitura das leis ou dos decretos que instalam e regulam as instituicdes
ou percebé-lo nos solenes discursos das autoridades (embora todas
essas instancias também facam sentido), nosso olhar deve se voltar
especialmente para as praticas cotidianas em que se envolvem todos
0s sujeitos. S&o, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as
palavras banalizados que precisam se tornar alvos de atengéo
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca. A
tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é
tomado como "natural”.

Formacdo continuada de professores de abrangéncia na Lei n°® 9.394/96, estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (Reda¢o dada pela lei n® 13.415, de 2017)

E importante dizer que, que a recente diretriz de bases da educagio nacional ndo tem o
poder, por si s0, de alterar a realidade educacional e, de modo especial, a formacéo de professores
incialmente e continuada de professores, mas de certa maneira pode produzir alguns efeitos em
relacdo a essa nova perspectiva /realidade, de tal modo que até mesmo SAVIANI(1990) diz que
pode ser considerados aspectos positivos, e ndo sé visto como negativos, de alguma forma os
aspectos legislativo acaba provocando certas consequéncias positiva, obvia que outras também
acaba provocando um aspecto negativo como foi dito.

Nos aspectos negativos esta oportunidade de valorizar a formacdo continuada de
professores, que totalmente desprestigiada, pelo estado. Necessitamos com urgéncia uma politica
publica para formacdo continuada desse docente, para que trate de uma maneira ampla que possa
ser simultaneamente, principalmente de forma integrada, tanto na formacao inicial, assim como
condicdes de trabalho desse docente.

CARVALHO (1998, p.82) E, de acordo com a Constitui¢do, fundamento do deve ser, a
“valorizagdao” ¢ conteudo proprio do capitulo que trata da Educacgdo, dispondo, em termos de
principio, sobre a “valorizagdo dos profissionais do ensino, garantindo, na forma da lei, plano de
carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, assegurando regime Unico para todas as instituicdes mantidas

pela Unido”.
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LDBE — Lei n° 9.394/96, estabelece na educagédo, formacéo continuada:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
11 - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

111 - piso salarial profissional;

1V - progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacéo, e na
avaliacéo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condicGes adequadas de trabalho.

Para CARVALHO (1998) aborda a necessidade:

Procuraremos apontar os dispositivos legais inseridos na Nova
LDB com algumas observagdes que possam ser consideradas nos
estudos e reflexbes sobre os rumos dos cursos e programas de
formacdo de professores para a educagdo basica. Durante trés
décadas e meia, a estrutura e o funcionamento dos cursos de
formac&o dos profissionais da educacéao tiveram por fundamento
legal a 12 LDB e suas alteragdes, sobretudo as introduzidas pelo
Regime Militar4. Com a edicdo da Lei n.° 9.394/96, nova
normatizacdo comeca a ser debatida e implementada. Assim, o0s
cursos de formacdo dos profissionais da educagdo que vinham
funcionando, agora objeto de reflexdo e questionamento sob a
Nova LDB, tém a moldura da legislacdo revogada

Formagé&o de Profissionais, Finalidade e Fundamentos:

A LDB, ao estabelecer a finalidade e os fundamentos da formacao
profissional, utiliza a expressdo formacdo de profissionais da
educacdo e, mais adiante, refere-se a formacdo de docentes. Para
melhor compreensdo dessas expressdes, utilizaremos o
entendimento de Freitas (1992), que nos parece apropriado para
isso. Segundo esse autor, profissional da educagdo é “aquele que
foi preparado para desempenhar determinadas relagdes no interior
da escola ou fora dela, onde o trato com o trabalho pedagdgico
ocupa posi¢do de destaque, constituindo mesmo o nicleo central
de sua formacgdo”. Portanto, ndo ha identificacdo de “trabalho
pedagogico com docéncia, (...) sendo este um dos aspectos da
atuacdo do profissional da educacdo”. No entanto, ainda de acordo
com Freitas, ha que se reafirmar que a formagéo do profissional
da educacdo ¢ a “sua formacao como educador, com énfase na
atuacdo como professor”. Este entendimento nos permite melhor
ajuizar sobre as disposicdes legais referentes a matéria objeto
deste artigo (CARVALHO,1998, p.84)

A formacdo dos profissionais em educagdo tem como objetivo e finalidade observar

diferentes niveis e modalidade de ensino, perfazendo cada fase um desenvolvimento do préprio
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educando, assim criando meios e condi¢fes dessa forma atingindo os préprios objetivos com
experiéncias anteriores, que sdo adquiridas pelo educando na propria formacéo continuada fazendo

esse educador um profissional da educacéo.

Para Ferreira (2016, p.37)

Também sdo plurais. Esses sujeitos sdo distintos historica e
socialmente: ser homem hoje é diferente de ter sido homem no inicio
do século, assim como ser hoje, mulher de classe média, branca e
brasileira ¢é diferente de ser hoje, mulher, pobre, negra e
afrodescendente.

LDBE — NIVEL SUPERIOR — CURSOS E PROGRAMACAO

Cursos e Programas Base Legal
Curso de licenciatura, de graduacao plena art. 62
Cursos formadores de profissionais p/ a educacao basica art. 63, 1
Curso Normal Superior (Educ. Infantil e 1% séries) art. 63, 1
Programas de formacao pedagogica (Diplomados E. Sup.) art. 63, I1
Programas de Educacao Continuada art. 63, 111
Curso de Pedagogia (profissionais de educ. p/ E. Basica) * art. 64
Curso de Pos-graduacao (Idem) * art. 64

| * A critério da Instituicio, garantida a base comum nacional [

LDBE — CURSOS — NiVEL MEDIO (ADMITE-SE)

Cursos (como formacio minima) Base Legal
Curso Normal (docente para a educ. infantil e 1% séries) art. 62

Além das universidades e institutos superiores de educacdo, a formacdo docente podera se
dar também em outras instituicdes de ensino superior tais como faculdades integradas, faculdades
isoladas e centros universitarios. O Sistema Federal de Ensino, de acordo com o art. 8° do Decreto
n. 2.306, de 19/08/97, comporta as seguintes instituicbes de ensino superior, todas com
possibilidade de participar, de alguma forma, do processo de formacéo de profissionais da educacao:
| — universidades; Il — centros universitarios; 111 — faculdades integradas; IV — faculdades e V —

institutos superiores ou escolas superiores (CARVALHO,1998, p.85)
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E de suma importancia ressaltar a resolugio 02/2015 —CNE/MEC, define as diretrizes
curriculares nacionais para formacao inicial em nivel superior — cursos de licenciatura, cursos de
formacéo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura e para a formacéao continuada.

A igualdade de condicgdes para 0 acesso e a permanéncia na escola, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, e principalmente o pluralismo
de ideias e de concepcbes pedagdgicas, com o respeito para formacgéo continuada dos profissionais
em educacéo.

Capitulo I11- da formacéo inicial continuada:

Art. 7° O (A) egresso (a) da formagdo inicial e continuada devera possuir
um repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do
percurso formativo vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio
profissional, fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a Ihe permitir:

I - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa
na funcéo de promover a educacdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a
andlise e a aplicaco dos resultados de investigacdes de interesse da area
educacional e especifica; 111 - a atuacdo profissional no ensino, na gestéo
de processos educativos e na organizacdo e gestdo de instituicbes de
educacdo bésica. Paragrafo Unico. O PPC, em articulagdo com o PPl e 0
PDI, deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a
docéncia, entre as quais: | - estudo do contexto educacional, envolvendo
acOes nos diferentes espacos escolares, como salas de aula, laboratorios,
bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias; Il -
desenvolvimento de agbes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e
0 processo de ensinoaprendizagem; Ill - planejamento e execucdo de
atividades nos espagos formativos (instituicbes de educacdo bésica e de
educacdo superior, agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construgdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de
complexidade em dire¢do a autonomia do estudante em formacéo; IV -
participacéo nas atividades de planejamento e no projeto pedagodgico da
escola, bem como participacdo nas reunides pedagogicas e 6rgédos
colegiados; V - andlise do processo pedagogico e de ensino-aprendizagem
dos contetdos especificos e pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos
educacionais da educagdo bésica; VI - leitura e discussdo de referenciais
tedricos contemporaneos educacionais e de formacao para a compreensdo
e a apresentacdo de propostas e dindmicas didaticopedagégicas; VII -
cotejamento e andlise de contelidos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educagdo basica, bem como de
conhecimentos especificos e pedagdgicos, concepgdes e dinamicas
didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos
professores das escolas de educagdo basica, seus saberes sobre a escola e
sobre a mediagdo didatica dos conteudos; VIII - desenvolvimento,
execucdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e
estratégias didatico-pedagogicas; IX - sistematizacdo e registro das
atividades em portfolio ou recurso equivalente de acompanhamento.

Segue na formagé&o continuada dos professores/as:

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacao inicial em nivel superior
deverg,[...] portanto, estar apto a: | - atuar com ética e compromisso com
vistas a construgdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; 1l -
compreender o seu papel na formacéo dos estudantes da educagdo basica
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a partir de concepgao ampla e contextualizada de ensino e processos de
aprendizagem e desenvolvimento destes, incluindo aqueles que ndo
tiveram oportunidade de escolarizagdo na idade prdpria; 8 Il - trabalhar
na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacao basica; IV - dominar os conteldos especificos e pedagogicos e
as abordagens teérico-metodolégicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano; V - relacionar a linguagem dos meios de comunicagdo &
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informagdo e comunicacgdo para o desenvolvimento da
aprendizagem; VI - promover e facilitar relacBes de cooperagdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade; VI - identificar questoes
e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;
VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras; IX - atuar na gestdo e organizacdo das
instituicGes de educacdo bésica, planejando, executando, acompanhando
e avaliando politicas, projetos e programas educacionais; X - participar
da gestdo das instituicdes de educacdo bésica, contribuindo para a
elaboragdo, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagéo
do projeto pedagdgico; XI - realizar pesquisas que proporcionem
conhecimento sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecolégicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacéo do trabalho
educativo e préaticas pedagogicas, entre outros; XII - utilizar instrumentos
de pesquisa adequados para a construgdo de conhecimentos pedagdgicos
e cientificos, objetivando a reflexéo sobre a propria pratica e a discusséo
e disseminacdo desses conhecimentos; XIII - estudar e compreender
criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacgdes legais, como componentes de formacédo fundamentais para
o0 exercicio do magistério. Paragrafo Unico. Os professores indigenas e
aqueles que venham a atuar em escolas indigenas, professores da
educacdo escolar do campo e da educagdo escolar quilombola, dada a
particularidade das popula¢es com que trabalham e da situagdo em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo: | - promover dialogo
entre a comunidade junto a quem atuam e 0s outros grupos sociais sobre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filosdficas, politicas
e religiosas proprios da cultura local; Il - atuar como agentes interculturais
para a valorizagdo e o estudo de temas especificos relevantes

Capitulo VI da formacéo continuada dos profissionais do magistério

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao,
grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos, programas e agdes
para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério na
educacao basica, tendo como principal finalidade a reflex&o sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente. 14 Paragrafo
Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepgdo de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que levaem
conta.

Art. 17. A formagédo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela
oferta de atividades formativas e cursos de atualizagdo, extensao,
aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado que agreguem
novos saberes e préticas, articulados as politicas e gestdo da educacdo, a
area de atuacao do profissional e as instituicdes de educagdo basica, em
suas diferentes etapas e modalidades da educagao
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A formacéo dos profissionais do magistério da educacao basica tem se constituido em campo
de concepcBes, no que diz respeito a dinamicas, politicas e nos curriculares, havendo uma
necessidade de repensar a formacgdo desses profissionais, sempre considerando a legislacdo em
vigor, toda essa formacéao em realce com PNE, buscando sempre estratégias para amplo e discussao
em diferentes cenarios com varios atores, o que definido pela comissao de diretrizes para formacéo
inicial.

Para isso CNE em 06/06/2015 sanciona pelo MEC, em 24/06/2015 as seguintes e
importantes consideracdes de aspecto fundamental e necessario para melhorias na formacao inicial

e continuada:

I.  Aconsolidacdo das normas nacionais para a formacao de profissionais do magistério
para a educacao basica ¢ indispensavel para o projeto nacional da educacdo brasileira,
em seus niveis e suas modalidades da educacéo basica, tendo em vista a abrangéncia
e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educacdo escolar

inscrita na sociedade;

Il. A concepcdo sobre conhecimento, educacéo e ensino € basilar para garantir o projeto
da educacdo nacional, superar a fragmentacdo das politicas publicas e a
desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de
educacdo, instituido no bojo de suas concepcdes e colaboracdes entre os federados e

sistema educacionais.

Destacamos que que formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e muito
importante de carater inclusive emergencial e provisorio, ofertados para portadores de diplomas de
curso superior com carga superior variavel entre 1.000(mil) a 1.400(mil quatrocentas) horas de

efetivo dependendo da equivaléncia entre os cursos de origem e formagéo pedagdgica.

Para DOURADO (2015.p.315) importante destacar que novos desafios se colocam ao campo
da formacdo, envolvendo os entes federados, os sistemas de ensino, as instituicdes, os foruns
permanentes de apoio a formacéo dos profissionais da educacao, as entidades cientifico-académicas
e sindicais e, em especial, as instituicbes que se encarregam da formacao na perspectiva de propostas

e projetos mais organicos para a formacao inicial e continuada como delineado nas novas DCNSs.
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PLANO NACIONAL DA EDUCACAO — Meta 16/ estradegial6.1: formar, em nivel de
pos-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacédo bésica, até o tltimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacfes

dos sistemas de ensino.

Niveis ¢ Modalidades da Educagio Escolar Brasileira

Educacio Superior

Pos-graduacio Programas Doutorado

Mestrado
Cursos Especializagao

Aperfeicoamento
Qutros

Graduacao Concluintes do ensino médio ou equivalente

Cursos Sequiénciais Por campos do saber

Extensao Requisitos fixados pelas instituicdes de ensino

Educacio Basica

Ensino Médio Minimo de 3 anos Outra modalidade:
Educacio de Jovens e
Adultos
Ensino Fundamental Minimo de 8 anos
Educacao Infantil Pré-Escolas 4 a 6 anos
Creches 0 a 3 anos

Outras Modalidades de Educacio Escolar
Educacio Especial Para alunos portadores de necessidades especiais
Preferencialmente na rede regular de ensino
Educacio Profissional Em articulagio com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacio continuada
Educacio Escolar para os Povos Indigenas: bilinglie e intercultural

A Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n°59/2009) mudou a condic¢ao do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), que passou de uma disposicdo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade
decenal, o que significa que planos plurianuais devem toméa-lo como referéncia. O plano também
passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de Educagdo, com previsdao do
percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento. Portanto, o0 PNE deve ser a
base para a elaboracéo dos planos estaduais, distrital e municipais, que, ao serem aprovados em lei,
devem prever recursos orgamentarios para a sua execugao.

A formacdo continuada, principalmente no ambito do ensino superior, além de se constituir
em um direito dos professores da educacdo basica, apresenta-se como uma exigéncia para e do
exercicio do docente, no qual a emissdao pelo proprio Ministério Da Educacdo, analisando e
abordando as normas técnicas ao PNE, para que se tenha uma exceléncia de qualidade para atender
plenamente ao acesso e direito de cada discente que é importante até mesmo para esses profissionais,

responsaveis promovendo uma aprendizagem com qualidade na formacao continuada e aqueda.

Dados do Censo Escolar de 2013 mostram que ainda ha um longo
caminho a percorrer para garantir a todos os professores da educagao
basica uma formagdo compativel com a sua area especifica de atuagdo
profissional, bem como o aprofundamento dos estudos em nivel de pos-
graduacédo. No tocante a formacédo de nivel superior, 69,8% do total de
dois milhdes de professores a possuem. Esse nimero é bem inferior,
apenas 30,2%, quando se trata dos professores de educagdo basica que
cursaram alguma pés-graduagdo (AGUIAR, DOURADO, AZEVEDO,
OLIVEIRA, SANTOS, MORAES, AMARAL, 2014, P.51)
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Para AGUIAR, DOURADO, AZEVEDO, OLIVEIRA, SANTOS, MORAES, AMARAL
(2014, p.51) em relagdo a Meta 16, foram definidas algumas estratégias no PNE: realizar, em regime
de colaboracdo, o planejamento estratégico para dimensionamento da demanda por formacéo
continuada e fomentar a respectiva oferta por parte das instituicfes publicas de educacédo superior,
de forma orgénica e articulada as politicas de formacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

E muito importante abordar Meta Estrategia:16:

consolidar politica nacional de formagéo de professores da educacdo
basica, definido diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituicoes
formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas;
ampliar a oferta de bolsas de estudo para pés- -graduacdo dos
professores e demais profissionais da educagdo basica; e fortalecer a
formagdo dos professores das escolas publicas de educagdo béasica, por
meio da implementac¢do das a¢Bes do Plano Nacional do Livro e Leitura
e da instituicdo de programa nacional de disponibilizacdo de recursos
para acesso a bens culturais pelo magistério publico (AGUIAR,
DOURADO, AZEVEDO, OLIVEIRA, SANTOS, MORAES,
AMARAL, 2014, p.51)

E extremamente fundamental, atingir essa meta, para que se consiga implementar acdes e
articulaces entre os sistemas de ensino e 0s programas de pds-graduacdo das universidade publicas,
assim como assegurar o plano de carreira, aprendizagem e remuneragao para os professores/as da
educacdo bésica, para que consiga atingir a meta como garantir condi¢cdes para que se consiga
realizar uma formacdo continuada com qualidade, até cobertura de 50% dos docentes na formacéo
basica de mestrado e doutorado, com participacdo da CAPES, o CNPq para fomentar a formacéo

dos docentes, e sua formagéo continuada.

As mudancas sociais sao infaliveis durante percurso da histéria da humanidade e estas
aconteceu impulsionadas por acdes de grupos, e instituicdes. E de extrema importancia que o Estado
assuma seu papel fundamental na construcdo de uma educacdo com qualidade para alunos/as e
professores/as, trazendo para si sua responsabilidade junto aos demais a fim de garantir um pais
com equilibrio, respeito e principalmente promover a Constituicdo Federal do Brasil promulgada
em 1988. E essencialmente também que academia cientifica, especialmente a ciéncias sociais
continuem direcionando suas pesquisas para contribuir e fortalecer e promover a inclusdo social
daqueles que sdo excluidos da sociedade, assim promovendo um processo reflexivo sobre o tema

em especial na educagéo.
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GENERO E SEXUALIDADE NA FORMACAO CONTINUADA DOCENTE:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EDUCACAO.

Para (FRANCA & CALSA, 2011, p.111), no processo de ensino e aprendizagem escolar os
professores/as abordam o conhecimento cientifico, e também suas praticas, que podem reproduzir
principalmente crencas, valores, ideais e também interesses, que geralmente, no ambiente escolar e
muito restrito a um grupo de alunos no qual corresponde a uma norma social, cheio de caracteristica
de menino ou menina, na discusséo sobre o género.

Com essa concepgdo, podemos problematizar as representagdes dos alunos/as e
professores/as sobre discussdo de género e sexualidade?

E existente em nossa contemporaneidade conflitos relacionados aos conceitos de género e
sexualidade dentro do ambito escolar e social. Para poder tentar esclarecer essa dificuldade na
formacéo de professores/as, passamos analisar alguns teéricos docentes sobre género e sexualidade.

Compreendemos género como a condi¢do social que identifica os sujeitos como homens e
mulheres nas variadas dimensdes de masculinidade e feminilidade. Por sexualidade, entendemos
uma construcéo de aprendizado e reflexdo sobre quem somos, como sentimos e como vivenciamos,
de diferentes maneiras, a orientagdo sexual (FRANCA, 2009, p. 112).

Cita-se leitura de género e sexualidade na formacao: estudo critico do discurso (BELTRAO
& BARROS, 2011, p.326)

Por meio dos estudos queer, analisa historicamente como se proliferaram os
discursos sobre sexualidade e a necessidade da distingdo entre
homossexualidade e heterossexualidade.

As praticas escolares sdo produzidas e vivenciadas na escola sempre acaba favorecendo uma
producdo, assim como reproducéo de identidade género e sexualidade dos alunos/as, de um modelo
gue muitas vezes e totalmente hegemaonico e estabelecido socialmente por uma sociedade totalmente
heteronormativa. Todo essa fundamentacdo e uma afirmacdo de que os conceitos compdem um
processo de cultura, uma vez que acaba construindo um acordo com individuos, principalmente no

espaco social e tempo de forma positiva e pensamento critico entre alunos/as e docentes.

Ser um profissional auténomo é o primeiro atributo para que um/a
educador/a se torne critico-reflexivo/a, pois a consciéncia politica
e a abertura para a reflexdo em relagdo a pensamentos e posicoes
tidos até entdo como naturalizados e legitimados s&o os principais
pilares de uma prética docente critico-reflexiva. Para ter essa
postura, ou seja, construir um perfil de “intelectuais
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transformadores”, como quer Henry Giroux (1988), é importante
aliar reflexdo académica e pratica pedagégica. Pennycook (1998)
reforca esse pensamento afirmando que é preciso ‘“‘assumir
posturas morais e criticas a fim de tentar melhorar e mudar o
mundo estruturado na desigualdade” (PENNYCOOK, 1998, p.
39).

Devemos cuidar o discurso dentro de sala de aula, dependendo do que se emite, acabam por
justificar fornecer uma certa legitimidade &s desigualdades existe no meio social, classe, género,
etnia, religido e sexualidade. Esses conceitos que sdo legitimados em discurso de 6dio podem ser
contestados, pode gerar um questionamento radical dentro da instituicdo escolar, devemos agir com
uma certa neutralidade e naturalidade acentuada ao ensino de género e sexualidade na formacdo de
professores/as.

A palavra género e sexualidade acaba causando uma certa confusdo no seu conceitual,
principalmente na lingua portuguesa, na sua dicotomia masculina e feminina, no qual e diferente no
meio bioldgico entre 0s sexos.

Do ponto de vista as identidades culturais e muito importante, para ndo pressupor uma
confusdo conceitual constitui-se em um dos modos de a sociedade expressar uma certa legitimacao
nos papeis que convencionais na sociedade o masculino e feminino. (LOURO,2007, p.112). Por
essa razdo, supomos que refletir sobre o que seja género implique problematizar a producéo desse
conceito em seu contexto histdrico, politico, cultural e social.

Louro (1997, p. 41) compreende o género mediante 0os micros poderes considerados
estratégias e ndo privilégios dos homens sobre as mulheres. O poder exercido reciprocamente entre
os individuos produz efeitos sobre suas a¢Bes, que se constituem em regras e prescri¢des. Quando
ndo ha condicdo individual ou grupal de resisténcia, ndo ha exercicio de poder e sim uma relacéo
de violéncia, fisica ou simbdlica. A autora lembra, entretanto, que essas praticas sociais ndo sao
redutiveis a esquemas explicativos fixos, porque elas mesmas sdo intrinsecamente instaveis: 0s
“géneros Se produzem, portanto, nas e pelas relagbes de poder”.

A autora lembra que escola &mbito cultural (FRANCA & CALSA, 2011, p.113 -114)

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das
formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do
mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem
parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam,
social e historicamente, como masculinos ou femininos e assim
constroem suas identidades de género. Ora, é evidente que essas
identidades (sexuais e de género) estdo profundamente inter-

relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas muito




30

frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las
distintivamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa.
Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e, a0 mesmo tempo, eles também
podem ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc.). O
que importa aqui considerar. E que - tanto na dindmica do género
como na dinamica da sexualidade - as identidades sdo sempre
construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num determinado

momento

As discussdes, sdo levadas aos docentes quanto as relagdes de género, como € relagdo entre
meninos e meninas na escola, importante destacar a necessidade de consciéncia sobre gestdo de
valores, que séo vistos e abordados na formacéo de professores/as, no modo de alunos/as, ndo podem
ser reprimidos. Sem perceber, as desigualdades e preconceito existente dentro da escola.

Sempre hd um discurso homofdbico ndo esta presente na fala de professores; no entrando,
tratar a género e sexualidade, ou aquilo, acaba fugindo dos padrdes heterossexuais como algo
anormal pode contribuir para que certos discursos heteronormativos se mantenham
hegemonicamente nas préaticas discursivas até mesmo de 6dio dentro escola, sempre culminando em
possiveis acdes de discriminacao.

Para educacdo basica e sua formacao de professores (GUIZZO E RIPOLL, 2015, p.475)

A escola em que elas trabalham atende alunos oriundos de grupos
familiares cuja renda salarial é baixa, bem como alunos que vivem
em abrigos destinados a criangas e jovens abandonados ou vitimas
de maus tratos e/ou abusos sexuais.

Existe um discurso conflituoso dentro da escola, a ndo formacéo de professores sobre estudo
de género e sexualidade, geralmente esse dialogo e muito conflituoso e muito presente na maioria
das falas dos docentes, em todo pais. Segundo (BELTRAO e BAIRROS, 2017), a ideia de inclus&o
a diversidade é quase unanime no discurso pedagdgico, sobre a falta de formacdo, entretanto, ela se
depara com preconceitos, até mesmo manifestacdes de estigma e discriminagdo contra alunos que
demostram orientacdo sexual e diversas da heterossexualidade, dentre tantos outros, por parte dos
proprios docentes.

A escola e um palco onde varias situacOes e de aprendizagem relacionados as tematicas que
ha bem pouco tempo dentro de sala de aula, eram impensadas tocar em certos assuntos como género,
sexualidade, abordo, drogas, gravidez, doencas sexualmente transmissiveis, adogdo por casais

homoafetivos no &mbito escolar, pois era totalmente reprovado essa abordagem educacional.
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No entanto, tem havido uma evolugéo cultural, educacional e principalmente da sociedade
ha pelo menos umas duas décadas, no qual vem sendo pensado e elaborado e também proposto por
cientistas sociais e educadores/as, essa positivacdo vem sendo aplicada dentro das escolas, como
temaéticas nelas mencionadas, até mesmo sua efetividade para uma explanacao e melhoria do método
pedagogico, assim evitando conflitos, e até mesmo uma certa resisténcia dos docentes causando esse
estranhamento.

Para os autores (GUI1ZZO E RIPOLL, 2015, p.475), levando em conta esses aspectos, nesse
nosso principal propodsito — como j& mencionado — é discutir e problematizar as formas como as
temaéticas de género e de sexualidade tém sido (ou ndo!) Abordadas no interior das escolas. Antes,
porém, faz-se necessario destacar que no Brasil, especialmente a partir da década de 1990, alguns
documentos oficiais legais passaram a ser pensados e produzidos a fim de dar visibilidade a questdes
que até entdo nao eram consideradas como “proprias” para serem abordadas com criangas e jovens.
Dentre esses documentos, destacamos: I) os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados
e propostos pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1998 cujo propoésito voltava-se para 0 apoio as
tematicas e as discussdes que poderiam ser desenvolvidas nas escolas; b) as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNs) que visam orientar o planejamento curricular das
instituicbes de ensino. Importante destacar que essas Diretrizes sdo normas obrigatdrias, fixadas
desde 1996 e revisadas em 2010 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sendo obrigatdrias,
as DCNs deveriam pautar as acbes pedagdgicas nas escolas. As tematicas de género e de
sexualidade, no entanto, aparecem como transversais, motivo pelo qual — ndo raro — acabam sendo

esquecidas e/ou pouco trabalhadas/exploradas.

Procuramos problematizar esses artefatos com os licenciados com
0s quais atuamos na tentativa de desnaturalizar determinados
significados usualmente atribuidos a homens e mulheres na nossa
cultura. Entretanto, mesmo entre alunos de Ensino Superior,
desenvolver tais atividades ndo se mostra uma tarefa simples, pois
— muitas vezes — o que ainda “vale mesmo” ¢ o que se vincula aos
conhecimentos cientificos, aos dogmas, as leis e as defini¢bes que
contenham uma suposta verdade. Porém, a partir das perspectivas
de onde falamos, ndo existem verdades Unicas e absolutas, mas,
sim, conhecimentos que precisam — constantemente — ser
problematizados e discutidos. (Guizzo e Ripoll, 2015, p.482)

Na atualidade, muitas investigacbes sobre formacdo de professores/as, tem sido
desenvolvida, principalmente no que se refere as praticas de ensino e suas relacbes com as teorias

que as sustentam. As praticas de ensino tém sido muito valorizadas durante a formacao inicial. Mas
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sabemos que elas, por si s, possuem certas limitagdes a partir das teorias que sdo ensinadas dentro

da academia tem elucidado uma evolucéo enorme no campo educacional.

Para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género se
refere a construcdo social do sexo anatémico. (...) género
significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade
social e ndo decorréncia da anatomia de seus corpos.
(FREIRA,2009, p.39)

Sera que € unanime entre os professores a aceitacdo da orientacdo sexual na escola? Talvez
esteja a necessidade de haver uma formacao docente para trabalhar essas questfes em sala de aula.
Porém alguns reforcam que ndo é fungdo s6 da instituicdo escolar em auxiliar as criangas e
adolescentes, mas cabe aos pais também os ajudas, principalmente nas questdes de orientacdo

sexual, ou que envolvam decis@es sobre sua vida, como exemplo, o inicio da vida sexual.

Gragas as diferentes pressdes sofridas por segmentos da sociedade, o
Ministério da Educacdo buscou alternativas de formagdo para
professores/as da Educagdo Baésica das escolas publicas do Brasil,
objetivando a diminuicdo ou extincdo destes estigmas e para a
minimizag&o do sexismo, preconceito, violéncia e construcéo do respeito
a todos e todas, independente da sua etnia, credo, orientacdo sexual e
classe social. (ROSSI, VILARONGA, GRACIA, LIMA, 2012, p.12)

Para os autores (COSTA & RIBEIRO, 2008, p.06), além disso, afirmam que a orientacdo
sexual poderia ajudar na prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis, gravidez na
adolescéncia e a melhorar o comportamento de meninos e meninas, principalmente as meninas, a se
comportarem em sala de aula. Segundo as professoras, as meninas sdo mais “atrevidas” sexualmente
que 0S meninos, ou entdo, as vezes, se comportam como estes em relacdo a indisciplina, o que as
professoras ndo veem com “bons olhos”. Também devemos destacar que em algumas falas
presenciamos 0 preconceito, que ndo admitem, de algumas professoras sobre a questdo da
homossexualidade. Tal juizo de valor pode ser encontrado em comentérios do tipo “sdo pessoas

infelizes” e “ndo foi uma coisa que foi criada por Deus”.

O conceito de género, como vimos, foi elaborado para evidenciar
que o sexo anatémico ndo é o elemento definidor das condutas da
espécie humana. As culturas criam padrdes que estdo associados
a corpos que se distinguem por seu aparato genital e que, através
do contato sexual, podem gerar outros seres: isto é a reproducao
humana. Observe como se entrelagcam o sexo, a sexualidade — aqui
a heterossexual — e o0 género. Estas dimensdes se cruzam, mas uma
dimensdo ndo decorre da outra! Ter um corpo feminino néo
significa que a mulher deseje realizar-se como mae. Corpos
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designados como masculinos podem expressar gestos tidos como

femininos em determinado contexto social, e podem também ter

contatos sexuais com outros corpos sinalizando uma sexualidade

que contraria a expectativa dominante de que o “normal” é o

encontro sexual entre homem e mulher. (CARRARA,2009, p.42)

E importante dizer que a falta de formac&o docente para trabalhar com o tema género e
sexualidade na escola recai sobre a necessidade de preparar urgentemente professores/as, para uma
tarefa que extremamente ardua, que € enfatizando pelos alunos/as, mas que ndo se encontra em seus
curriculos pedagogicos. Costa & Ribeiro (2008, p.06), pela descri¢do dos conteudos das disciplinas
obrigatdrias, sejam estes referentes a “Formagao geral”, ou nos eixos “Formagao de professores para
as séries iniciais do ensino fundamental” e “Formacao de professores em educacdo especial”, nao
encontramos em suas ementas temas que contemplem a sexualidade e as relagfes de género na
escola. Em algumas disciplinas observamos discussdes acerca da familia, da historia das mulheres
e da docéncia, dos PCNs, no entanto, nada que trate, especificamente, da sexualidade, teorias sobre

esta e maneiras de trabalhéa-la pedagogicamente em sala de aula.

Ha que se destacar que conforme (COSTA & RIBEIRO, 2008, p.06)

Diante dessas primeiras evidéncias, podemos constatar que a
falta de preparo para que essas professoras possam trabalhar com
a sexualidade em sala de aula as levam a inseguranga de tratar
do tema, bem como a equivocos quando se pronunciam a
respeito deste.

Ainda hoje, as escolas continuam desempenhando varios papeis relacionados com a
diferencas de género, fica reproduzindo as desigualdades. Assim, quando tentam transmitir o
conhecimento aos estudantes, as escolas seguem as regras da divisdo sexual do ensino na sociedade,
na qual ndo prepara necessariamente seus alunos/as para trabalhar temas de grande importancia
dentro da educacdo.

Conclui-se que a escola adota e também assume essa visao de curriculo, que continua de
uma forma reprodutora e produtora dentro das instituicbes de ensino, que provoca essa
desigualdade social, atualmente de forma mais velada, mas muito existente ainda. A escola
praticamente delimita certos espacos sociais, caba servindo-se de codigo de normas e condutas
sociais, que ela determina o que cada um pode ou nédo pode fazer, ela separa e institui cada sujeito,
acaba informando o lugar dos grandes e dos pequenos, dos meninos e das meninas, sempre através
dos seus modelos, com isso acaba apontando aquelas/es que deverdo ser copiados/as no qual

permitem também dessa forma que cada sujeito se reconheca (ou ndo) nesses modelos.
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Para LOURO (1997, p.62) “Sob novas formas, a escola continua imprimindo sua ‘marca
distintiva’ sobre os sujeitos. Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-Se €
distinguem-se os corpos e as mentes”.

Com isso, pode-se analisar que o curriculo atualmente existente ainda continua claramente
masculinizado ou pode-se questionar, pensar, indagar que tais curriculos como dito masculinos,
do modo como se apresenta é também machista, uma vez que anula ele totalmente ou
potencialmente o feminino para as coisas do mundo, dessa forma colocando a mulher praticamente
submissa a0 homem diante das potencialidades de ambos.

FERREIRA (2016, p.45), suspeita, sobretudo, do chamado curriculo oficiais que valoriza
e pGe em evidéncia caracteristicas que retém os conhecimentos e as experiéncias ditas masculinas:
o dominio e o controle, a racionalidade e a logica, a ciéncia e a técnica, o individualismo e a
competicdo. S8o0 precisamente essas caracteristicas que conferem ao curriculo seu carater
masculino e machista.

Para autor (SILVA, 1995.p.189)

Esse falocentrismo do curriculo tem implicacdes ndo apenas
para a formagdo da identidade feminina, como também é
evidente para a producdo da identidade masculina (...). Um
curriculo masculinamente organizado contribui, centralmente,
para reproduzir e reforcar o dominio masculino sobre as
mulheres.

Nota-se que os curriculos, materiais didaticos e as diversas linguagens dentro ou até
mesmo fora da escola sdo analisadas e constituidas cuidadosamente para ndo provocar de uma
certa maneira as diferencas e desigualdades sociais que sdo extremamente notorias dentro da
escola.

Conforme toda essa reflexao que foi analisada nesse texto, pode-se analisar que ainda existe
profundas barreiras que separam homens de mulheres, principalmente no que diz respeito a
educacdo. Ndo somente em educacdo, mas também como institui¢do escolar, por fim acaba de uma
certa maneira desenvolvendo um discurso de 6dio e preconceito, na qual define o comportamento
dos alunos/as, no que diz respeito a atitudes, saberes e gestos no processo social, também histdrico,
a de analisar a formacdo de sujeitos que esse &mbito escolar esta formando, ja que estdo implicados

nas mesmas relag@es sociais e historicas.
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3.1 IMPORTANCIA NA FORMAGAO DE DOCENTES CONTINUADA NA EDUCAGAO
E NA CIENCIAS SOCIAS

A importancia do estudo de género e sexualidade na formacdo de professores e muito
relevante para as pesquisas, na educagdo “Ciéncias Sociais”. Nesse sentido, ndo deve ser
generalista. E preciso delimita-lo, pois se torna inviavel desenvolver um estudo muito amplo.

Para FONSECA (2011), o surgimento da vertente das teorias pos-criticas, estes grupos de
género, sexuais, étnicos, raciais ou de classe ndo tinham voz. Aprendemos a idealizar algumas
caracteristicas humanas como as representagdes legitimas e naturais do que seja ser humano, ou
seja, um “ideal” padrao este a que se refere geralmente a homem, branco, heterossexual, ocidental,
que tomava a voz destes grupos, conferia-lhes valores e posturas nas quais estes nao se
reconheciam e que Ihes conferia representacdes e efeitos de verdade. Diante disso, relacdes de
poder instituem o poder de onde se fala, quem fala e de quem se fala.

E necessario trazer a reflexdo da teoria, a contribuicdo da teoria pos-criticas do curriculo
na fala de Tomaz Tadeu da Silva (2018) nos cursos de formacdo inicial de professores sempre
visando uma certa qualidade social na educacdo basica, no que descreve a Resolucdo n°4 de
13/07/2010 no que define as diretrizes curriculares nacionais gerais, para educacdo basica, passo

apontar seu Art.9°, inciso Il que descreve:

A escola de qualidade social adota como centralidade o
estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento a, [...]
consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacéo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestagdes de cada comunidade.

A presente reflexao se faz devido a relevancia ao tema nos cursos de formacéao docente que
precisa contemplar o dialogo e a valorizacdo principalmente de grupos historicamente excluidos,
que pode ser observado inclusivamente na fala de BOURDIEU (2009) no seu livro Bourdieu & a
Educacdo, que descreve que a escola e processo e até mesmo de reproducdo das desigualdades,
uma delas e a questdes de género e sexualidade, onde desfavorece uma qualidade social da
educacao basica.

Podemos dizer que as teorias pos-criticas tem tendéncias pedagadgicas e teorias curriculares
presente na educacdo basica sempre favoreceu familias aristocréaticas, burguesas da elite, pois 0s
curriculares era formando com interesses de familias empresarias, para que seus filhos estudasse
e mante-se as empresas e negocios familiares, onde proprio Foucault faz essa analise ao acesso de
estudos pelas elites.

Para GRAMSCI (1982) os intelectuais e organizacao da cultura, no principio educativo,

ele vai descrever que os empresarios de elite devem possuir capacidade de organizagao a sociedade
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em geral e ter condi¢cBes necessarias e favoraveis para uma expansdo da prépria classe. Era
extremamente necessario criar curriculares para elaboracdo de camadas intelectuais na realidade
concreta de acordo com 0s processos tradicionais e historicos.

Ainda nesse diapasdo, era extremamente importante estd aliado, igreja, politica
socioecondmico, ao qual deveria estar ligado a beleza e cultura de classe europeia. As castas era
uma preparacdo educacional de estudos religiosos, criacao de curriculares para desenvolvimento
humano e intelectual.

Observa-se GRAMSCI (1982.p.130)

A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore, contra todas as
sedimentacgdes tradicionais de concepgdes do mundo, a fim de difundir
uma concepgdo mais moderna, cujos elementos primitivos e
fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia de leis
naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se
paradomind-las, bem como de leis civis e estatais que sdo produto de
uma atividade humana estabelecidas pelo homem e podem ser por ele
modificadas visando a seu desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal
organiza os homens do modo historicamente mais adequado a
dominag&o das leis da natureza, isto é, a tornar mais facil o seu trabalho,
que é a forma propria através da qual o homem participa ativamente na
vida da natureza, visando transformd-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente. Pode-se dizer, por isso, que o principio
educativo sobre o qual se baseavam as escolas elementares era o
conceito de trabalho, que ndo se poderealizar em todo seu poder de
expansao e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das
leis naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida
reciprocados homens, ordem que deve ser respeitada por convengdo
espontdnea e ndo apenas por imposicdo externa, por necessidade
reconhecida e proposta pelos préprios homens como liberdade e ndo
por simples coagéo.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-pratica) € o principio educativo
imanente a escola elementar, ja que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e
identificada na ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem
natural sobre o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuigdo do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de
partida para o posterior desenvolvimento de uma concepcao historico-dialética do mundo
(GRAMSCI,1982, p.130)

E fundamental refletir sobre a teoria curricular que sustenta os processos de formagio de
professores para essa escola de hoje em busca da qualidade social, uma vez que essa formacao € a
base que sedimenta a construcdo da profissionalidade, para enfrentar espaco escolar, no qual
reforca a formacao inicial.

No quadro acima podemos analisar uma perspectiva, a partir de diferentes conceitos,
atraves do quadro quer elas fazem esse uso, € uma condi¢do para diferencia-las, em trés

seguimentos: Teorias Tradicionais; Teorias Criticas e Teorias Pos-Critica. Onde cada uma dela
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permite ver a educacdo por um prisma totalmente diferente, isso tudo pode ser esclarecido por

Silva (2007) observamos quadro I.

Quadro 1 - Teorias do curriculo.

TEORIAS DO CURRICULO
MODERNIDADE POS-MODERNAIDADE
TEORIAS TRADICIONALIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-CRITICAS

¢ Ensino

¢ Aprendizagem
s Avaliacio

+ Metodologia
+ Didatica

* Organizagio
* Planejamento
» Eficiéncia

* Ideologia

* Reprodugio cultural e social
» Poder

s (lasse social

» Capitalismo

» Relagdes sociais de producio
» Conscientizacio

» Emancipacio e libertagio

 [dentidade, alteridade, diferenca
¢ Subjetividade

* Significacio e discurso
 Saber-poder

* Representacio

» Cultura

» (3énero, raca, etnia, sexualidade
* Multiculturalismo

¢ Curriculo oculto
+ Resisténcia

* Objetivos

O quadro permite uma certa compreensdo que o curriculo e uma construcdo social,
burguesa e aristocratica, ao longo dos diferentes tempos historicos, ao analisar podemos ver uma
consequéncia muito nitida a vinculacdo de relacbes de poder inerente a cada época. Ao analisar
esse quadro podemos tecer varias reflexdes acerca das teorizagdes curriculares implica isso tudo
no reconhecimento de bases epistemoldgicas modernas de uma certa forma e pds-modernas que
forma criadas pelo ser humano, esse curriculo busca de uma certa maneira modificar as pessoas
que vao seguir aquele curriculo.

Quando se faz a menc¢do a modernidade se da presenca consolidada com o iluminismo e,
de outros pds-modernidade na metade do século XX, segundo o autor SILVA (2007) existe
pressuposto que podem compreender a modernidade, elas sdo ideias de razdo, ciéncia, assim como
a racionalidade e progresso com isso a p6s-modernidade acaba privilegiando o relativismo, junto
com subjetividade dessas narrativas da criacao de curriculares.

A teoria tradicional se concentrava principalmente nas formas organizagdo e na sua
elaboracdo dos conteddos curriculares hoje pré-existentes como atos inquestionaveis visando a

formacédo do sujeito assim ajustando ao sistema.

A educacdo tal como a conhecemos hoje €, a instituicdo moderna por
exceléncia. Seu objetivo consiste em transmitir o conhecimento
cientifico, em formar um ser humano supostamente racional e
autdnomo e em moldar o cidaddo e a cidada da moderna democracia
representativa (SILVA, 2007, p. 111).

Segundo o autor, “a teorizagéo critica da educacgéo e do curriculo, de um modo geral, segue

0s principios da grande narrativa da Modernidade. A teorizacgdo critica € ainda dependente do




38

universalismo, do essencialismo e do fundacionalismo do pensamento moderno” (SILVA, 2007,
p. 115).
Para SILVA (2007, p.115) curriculo existente e 0 p6s-moderno,

O curriculo existente € a prdpria encarnacdo das caracteristicas
modernas. Ele é linear, sequencial, estatico. Sua epistemologia é realista
e objetivista. Ele é disciplinar e segmentado [...] esta baseado numa
separacdo rigida entre “baixa” e “alta” cultura, entre conhecimento
cientifico e conhecimento cotidiano [...] o problema ndo é apenas o
curriculo existente, é a propria teoria critica do curriculo que é colocada
sob suspeita (SILVA, 2007, p. 115).

Essa abordagem pos-critica que surge fundamentada na educagdo com pos-estruturalismo
nas consequéncias, a visao do curriculo no qual vem amplia, juntamente com alguns conceitos da
teoria critica no qual vai existir uma analise de poder nas relagdes econdmicas do capitalismo.

Nesse sentido que linguagem e nos processos de significacdo, as teorias pos-criticas.

Ja ndo precisam da referéncia de um conhecimento verdadeiro baseado
num suposto ‘“real” para submeter a critica do conhecimento
socialmente construido pelo curriculo. Todo conhecimento depende da
significagdo e esta, por sua vez, depende de relagBes de poder. Ndo ha
conhecimento fora desses processos (SILVA, 2007, p. 149).

A medida que a teoria critica buscar ampliar nossa compreensdo dos processos de
dominag&o por estar centrada exclusivamente na classe social sem levar em consideracéo, a analise
da dinamica de poder envolvida nas relacGes de género, etnia, raca e sexualidade, a teoria pos-
critica preocupa-se com a diferenca, valoriza-se a diferenga e o multiculturalismo ¢ ndo “uma
hierarquia entre as culturas” (SILVA, 2007, p. 86)

Que o gradiente da desigualdade em matéria de educagdo e curriculo é
funcdo de outras dindmicas, como as de género, raca e sexualidade, por
exemplo, que ndo podem ser reduzidas a dindmica de classe. Além
disso, o multiculturalismo nos faz lembrar que a igualdade ndo pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo
hegemdnico existente, como nas reivindicacdes educacionais
progressistas anteriores. A obtencdo da igualdade depende de uma
modificacdo substancial do curriculo existente. N&o havera 'justica
curricular', para usar uma expressdo de Robert Connell, se 0 canon
curricular ndo for modificado para refletir as formas pelas quais a
diferenca é produzida por relagfes sociais de assimetria (SILVA, 2007,
p. 90).

A teoria critica busca fazer uma compreensao de como ampliar esse processo de dominagéo
social dentro dos bancos escolares e universitarios no qual extremante centrada exclusivamente
nas classes sociais sem levar em consideracdo, a analise envolvida pelo poder nas relagdes de

género, etnia, raca e sexualidade, a teoria pds-criticas preocupacao com diferenca, isso tudo acaba

valorizando o multiculturalismo e também hierarquizacéo das culturas.
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Cabe lembrar que nossa legislagéo vigente tenta de alguma forma contempla o campo da
teoria pos-criticas que traz consigo uma preocupacdo com diversidade cultural na politica do
docente e na politica de formacdo continuada do docente. Em consonancia, as diretrizes
curriculares gerais da educacdo bésica.

A partir dessa analise na leitura de SILVA (2007) que a escola se se tornou um campo de
trabalho muito complexo e ao mesmo tempo diversificado e, por consequéncia, requer essa
ressignificacdo do que e formar professores/as, talvez por isso é preciso, ver as institui¢oes, que
sdo promotoras de mudancas nesse campo da inovacdo. Ao analisar esse campo devemos ver a
incompatibilidade dos curriculos nas institui¢cées, como desafios da contemporaneidade, toda essa
mudanca e um desafio para desenvolver uma educacdo multicultural e até mesmo

antidiscriminatorio, num momento, como reforca o autor em que:

Um grande nimero de professores continua a ser formado numa
perspectiva tyleriana de professores consubstanciada pela trilogia
objetivos-atividadesavaliagdo, uma perspectiva que se baseia numa
abordagem racionalista e positivista do curriculo e no valor intrinseco
das disciplinas, dificil de ultrapassar a vérios niveis (MORGADO,
2005, p. 67).

Devemos urgentemente torna-se relevante abordar a formacgéo de professores que respeite
a diversidade dos educadores por meio de um curriculo que contemple essa pratica pedagogica
voltada para as diferencas, que realmente valoriza muito as culturas.

Com toda essa reflexd@o sobre as teorias elencada em estudos de SILVA (2007) temos que
pensar na formacao de professores para uma educacdo de qualidade na contemporaneidade em
busca de apreco social na educacdo e uma grande valorizacdo na qual implica a tomada de
consciéncia e acdo que referente uma estrutura inovadora em curriculos nas instituicfes o que
significa um avanco muito presente na escola e na sociedade em nosso tempo histérico.

Ao analisar a legislacdo nota-se uma verdade assegurada na diversidade, estas perpassam
amarras neoliberais, ao tentar privilegiar uma formacéo para mercado reforcando a excluséo dos
excluidos, mas é muito importante saimos da situacdo de comodidade desse imobilismo, afinal
qualquer projeto de formacao transporta de uma certa maneira uma utopia, que ndo é a imagem do
impossivel, embora muitos achem isso, mas o presente de uma maneira se encarrega de pensar e
de viver a educagéo.

Segundo CARVALHO (2015) a inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino
escolar especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem de acordo com seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor

levard em conta esses limites e explorara convenientemente as possibilidades de cada um.
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O processo de ensino aprendizagem no atendimento inclusivo é diferente do atendimento
do ensino regular, mas ao substitui a escolarizacdo. Esse atendimento tem a funcdo de
complementar a formacéo de alunos, com finalidade de proporcionar a esses alunos autonomia
dentro e fora da escola.

E muito importante a formacdo aprofundada a personalidade interdisciplinar e
principalmente no processo educacional, como atuar, como conceber praticas produtivas nas salas
de aula do ensino regular, poderia existir também centro especializado no atendimento dessas
instituicdes de ensino fundamental, médio, superior, ambientes domiciliares e classes hospitalares,
com objetivo de ofertar recursos na educacao e na formacao desses docentes voltado para estudo

de género e sexualidade.

Questdes de género, religido, raca/etnia ou orientacdo sexual e
sua combinagdo direcionam préaticas preconceituosas e
discriminatérias da sociedade contemporanea. Se o estereotipo e
0 preconceito estdo no campo das ideias, a discriminacao esté no
campo da acio, ou seja, € uma atitude. E a atitude de discriminar,
de negar oportunidades, de negar acesso, de negar humanidade.
Nessa perspectiva, a omissdo e a invisibilidade também sdo
consideradas atitudes, também se constituem em discriminag&o.
(FREIRA,2009, p.27)

As entidades educacionais devem se estruturar para oferecer condi¢des de espaco, assim
como comunicacdo a fim de promover o aprendizado e também dar valor as peculiaridades,
prestado, sem restri¢cdes ao atendimento a todos os alunos/as, com essa necessidades educacionais,
isso significa dizer que ndo pode haver barreiras na educacdo principalmente pelo docente,
havendo sempre uma comunicacdo entre familia, alunos/as e docentes, todo esse processo e um
acesso e a0 mesmo tempo um avango no desenvolvimento do processo inclusivo e importancia da
formacéo de professores no estudo sobre género e sexualidade.

Para llustre Ex-Ministra Nilcéa Freira (2009, p.32)

Essa concepgdo de educacao justificou e justifica, ainda hoje, a
fala de educadores e educadoras, 0s quais, ainda que reconhecam
a existéncia de discriminac6es dentro e fora da escola, acreditam
que ¢ melhor “ficar em siléncio”. Falar do tema seria acordar
preconceitos antes adormecidos, podendo provocar um efeito
contrario: em vez de reduzir os preconceitos, aumenta-los. E,
nos siléncios, no “curriculo explicito e oculto”, vdo se
reproduzindo desigualdades. Quando a escola ndo oferece
possibilidades concretas de legitimacdo das diversidades (nas
falas, nos textos escolhidos, nas imagens veiculadas na escola
etc) o que resta aos alunos e alunas, sendo a luta cotidiana para
adaptar-se ao que esperam deles/as ou conformar-se com o status
de “desviante” ou reagir aos xingamentos e piadinhas e
configurar entre os indisciplinados? E, por dltimo, abandonar a
escola.
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A importéncia da formacdo continuada de docentes e muito importante € o processo
continuo e permanente de aperfeicoamento dos saberes educacionais a atividades docentes, na qual
e realizada ao longo da vida profissional dos docentes, na qual pode assegurar uma agdo docente
efetiva que promova urgentemente a aprendizagem para que se torne muito significativa nos
avancos educacionais.

Analisamos fala Ministra Nilcéa Freira (2009, p. 09)

O Brasil tem conquistado importantes resultados na ampliacdo
do acesso e no exercicio dos direitos, por parte de seus cidadaos.
No entanto, ha ainda imensos desafios a vencer, quer do ponto
de vista objetivo, como a ampliagdo do acesso a educagao basica
e de nivel médio, assim como do ponto de vista subjetivo, como
0 respeito e a valorizagdo da diversidade. As discriminacdes de
género, étnico-racial e por orientacdo sexual, como também a
violéncia homofobica, sdo produzidas e reproduzidas em todos
0s espacos da vida social brasileira. A escola, infelizmente, é um
deles.

Apesar dessa fragmentacdo, género, raca, etnia e sexualidade estdo intimamente
imbricados na vida social e na historia das sociedades ocidentais e, portanto, necessitam de uma
abordagem conjunta. Para trabalhar estes temas de forma transversal, sera fundamental manter
uma perspectiva nao-essencialista em relacdo as diferencas. A adocdo dessa perspectiva justifica-
se eticamente, uma vez que o processo de naturalizacdo das diferencas étnico-raciais, de género
ou de orientacdo sexual, que marcou os seculos XIX e XX, vinculou-se a restricdo do acesso a
cidadania a negros, indigenas, mulheres e homossexuais (CARRARA, 2009, p.13)

Para CARRARA (2009, p.14) no projeto género e diversidade na escola busca-se,
portanto, desenvolver uma postura critica em relacdo aos processos de naturalizacéo da diferenca,
embora reconhecamos que desigualdades sociais e politicas acabam sendo inscritas nos corpos:
corpos de homens e mulheres, por exemplo, tornam-se diferentes por meio dos processos de
socializacdo. Obviamente, a questdo do estatuto dessas diferencas é um debate aberto e muito
delicado, e a “verdade” sobre isso nao deve ser encerrada em uma cartilha ou doutrina de qualquer
ordem. Ao contrario, a escola precisa estar sempre preparada para apresentar ndo uma verdade
absoluta, mas sim uma reflexdo que possibilite aos alunos e as alunas compreenderem as
implicacdes eticas e politicas de diferentes posi¢des sobre o tema e construirem sua propria opinido
nesse debate. A ideia de que educacédo néo € doutrinacao talvez valha aqui mais do que em qualquer

outro campo, pois estaremos lidando com valores sociais muito arraigados e fundamentais.
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Um dos exemplos mais interessantes diz respeito ao modo pelo
qual, na Alemanha nazista, a ascensdo do discurso racista afetou
ndo apenas as mulheres judias ou ciganas, consideradas
racialmente inferiores. Como se tratava de “proteger” a chamada
raca ariana, considerada superior as demais, passou a Ser
atribuido as mulheres “arianas” o ambiguo estatuto de “maes da
raga”. E para cumprir esse papel deveriam ficar fora do espaco
publico, permanecendo em casa e ocupando-se apenas da tarefa
de criar filhos “racialmente puros”. Vé-se aqui como a adogao
do racismo como politica de Estado acabou implicando a
reclusdo das mulheres ao espaco doméstico. Vale lembrar que,
ainda na Alemanha nazista, o racismo anti-semita articulou-se
também a discriminacdo de homossexuais. Vistos, como 0s
judeus, como ameacas a raga ariana, acabaram igualmente sendo
enviados a campos de concentracdo. (CARRARA, 2009, p.14)

Temos a necessidade de abordar a importancia na formacgéo dos professores, sexualidade

género dentro das escolas, alguns autores vém se mostrando com certo discurso de dédio,

homofobicos, misdginos ou sexistas e racistas estdo profundamente articulados.

N&o nos damos conta do sofrimento do aluno/a, que esse sofrimento que emerge dessas

situacOes para adolescente e criangas de ambos sexos talvez sé possa ser realmente avaliado essa

situacdo dentro das escolas que alunos/as, sdo submetidos a tais processos de estigmatizacao e

marginalizacéo.

O preconceito relativo as praticas religiosas afro-brasileiras esta
profundamente arraigado na sociedade brasileira por essas
praticas estarem associadas a negros e negras, grupo
historicamente estigmatizado e excluido. Os cultos afro-
brasileiros seriam contrarios ao ‘“normal e natural” cristianismo
europeu. Teremos um modulo dedicado ao estudo das relagGes
étnicoraciais e ao estudo historico, cultural e pedagdgico da
presenca dos negros no Brasil, assim como tratard das
reivindicacBes e das conquistas dos movimentos negros. Para
efeito desse exemplo, porém, vale lembrar que expressdes
culturais como o samba, a capoeira e o candomblé foram,
durante décadas, proibidas e perseguidas pela policia. Isso
mostra que essas praticas foram incorporadas aos simbolos
nacionais no interior de processos extremamente complexos.
(CARRARA, 2009, p.26)

Além desse discurso racista, muitas vezes caracterizado e atribuido ao género e sexualidade

a mulheres, negros e indigenas assim como outros grupos como inferiores. Assim, diferentes

desigualdades se sobrepdem e se reforcam com discurso de 6dio, faz todo o sentido, portanto

debater em conjunto com comunidade escolar e muito importante, pois aquele cidadéo, o sujeito

politico por exceléncia, € homem, branco e heterossexual, que geralmente comente esse ato de
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discriminacdo, com renda alta, vindo de classe média, no qual desvaloriza o subcidaddo poder

aquisitivo menor do que ele.

O esteredtipo funciona como um carimbo que alimenta os
preconceitos ao definir a priori quem séo e como sdo as pessoas.
Sendo assim, 0 etnocentrismo se aproxima também do
preconceito, que, como diz a palavra, é algo que vem antes (pré)
do conhecimento (conceito), ou seja, antes de conhecer ja defino
“o lugar” daquela pessoa ou grupo. Um outro significado da
palavra “conceito” é “juizo” e, assim sendo, preconceito seria
um “prejuizo” para quem o sofre, mas também para quem o
exerce, pois ndo entra em contato com o outro e/ou a outra.
(FREIRA, 2009, p.26)

Na explanacdo de CARRARA (2009, p.15), Ao discutir tais questes com o0s/as

professores/as brasileiros/as, busca-se contribuir, mesmo que modestamente, com a escola em sua

missao de formadora de pessoas dotadas de espirito critico e de instrumentos conceituais para se

posicionarem com equilibrio em um mundo de diferencas e de infinitas variagdes. Pessoas que

possam refletir sobre 0 acesso de todos/as a cidadania e compreender que, dentro dos limites da

ética e dos direitos humanos, as diferencas

como critérios de exclusdo social e politica.

devem ser respeitadas e promovidas e ndo utilizadas

Nessa leitura e importante salientar que CARRARA (2009, p.15)

Precisamos, portanto, ir além da promogdo de uma atitude
apenas tolerante para com a diferenca, o que em si j é uma
grande tarefa, sem divida. Afinal, as sociedades fazem parte do
fluxo mais geral da vida e a vida so persevera, s6 se renova, s6
resiste as forcas que podem destrui-la através da produgdo
continua e incansavel de diferencas, de infinitas variacBes. As
sociedades também estdo em fluxo continuo, produzindo a cada
geracdo novas ideias, novos estilos, novas identidades, novos
valores e novas praticas sociais. Se 0 projeto Género e
Diversidade na Escola contribuir, um pouco que seja, para a
formacdo de uma geragdo que entenda o cardter vital da
diferenca (pelo menos de algumas delas), ja tera cumprido em

grande medida seu objetivo.
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Concluimos a importancia na formacao de docentes no estudo de género e sexualidade, ndo
precisamos recuar tanto no tempo para encontrar diferentes formas de organizacdo social e
manifestacdes culturais: nossos antepassados agiam e pensavam de forma muito diversa da nossa.
Num passado ndo muito distante, a situacdo da mulher no Brasil, por exemplo, era bastante distinta
da atual. CARRARO (2009) Etnocentrismo, esteredtipo, preconceito e discriminagdo sdo ideias e
comportamentos que negam humanidade aqueles e aquelas que sdo suas vitimas. A situacdo tem
melhorado gracas a atuacdo dos movimentos sociais e de politicas publicas especificas. E vocé?
Como pode contribuir para a mudanga?

Finalizo dizendo que é no ambiente escolar que os/as estudantes podem construir suas
identidades individuais e de grupo, podem exercitar o direito e o respeito a diferenca. As reflexdes
que fizemos até aqui e que propomos neste curso pretendem desvelar o curriculo oculto que, ao
excluir as diversidades de género, étnico-racial e de orientacdo sexual, entre outras, legitima as
desigualdades e as violéncias decorrentes delas. Propomos que educadores e educadoras observem
0 espaco escolar, quem o compde, as relacdes que se estabelecem nesse espago, quem tem voz e
guem ndo tem, os materiais didaticos adotados nas diferentes areas do conhecimento, as imagens
impressas nas paredes das salas de aula, enfim, como a diversidade esta representada, como e o
quanto é valorizada (HADDAD,2009, p.33)

EXPERIENCIAS DE OFICINAS DISCENTES E FORMACAO
CONTINUADA DE DOCENTES NO COLEGIO EDNA MAY CARDOSO NO
MUNICIPIO DE SANTA MARIA -RS

Dessa forma serd observado no municipio de Santa Maria-RS, como é abordado o papel
sobre o estudo de género e sexualidade, em uma escola da rede publica estadual de educacéo,
buscamos saber algumas informacoes e orientacfes da SMEC — Secretaria Municipal de Educacéo
e Cultura.

O presente trabalho busca uma reflexdo sobre problematica dentro das escolas que é,
discusséo sobre género e sexualidade na escola, como utilizar esse espaco da escola, no qual se
refere ao ensino formal, ainda totalmente planejado e sistematizado, nessa percepcdo que e
informal, muitas vezes ndo vém de situagdes espontaneas, na qual acontece no nosso cotidiano
escolar.

Precisamos principalmente aborda algumas ou varias estrategias de ensino, explicando o
fundamento pedagogico e metodoldgico a ser muitas vezes trabalhando dentro da escola, e com

comunidade escolar, na qual sustenta esses pilares educacionais.
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Portanto analisar o papel do educador e educando, sempre ressaltando a importéncia da
participacdo ativa deste Gltimo como sujeito que constréi conhecimento e eu deve ser agente
praticamente autbnomo, porém co-responsavel por sua formacao pessoal.

Objetivo desde projeto e analisar as reflexdes que sdo voltadas para contexto da escola
regular inclusiva, que ainda no qual, segundo Lei de Bases e Diretrizes de 1996 — LDB, as pessoas
que tiverem necessidades educacionais especiais devem ser inseridas. Este € um novo desafio no
qual se apresenta aos professores de rede publica geralmente em todo Brasil, a0 mesmo tempo em
que os parametros curriculares nacionais nao propdem estudo de género e sexualidade.

Pensar em uma escola na qual se inclusiva e muito importante principalmente oportuno ao
se falar sobre educacdo “Género e Sexualidade”, pois tanto uma quanto a outra devem estar
voltadas para acolhimento da diversidade humanas, nos principios interacionais, seja o individuo
com necessidades educacionais ou ndo, ndo pode ocorrer de forma alguma a discriminacéo pela
diferenca de viver sua sexualidade.

Devemos tratar de uma maneira pedagogicamente o género e sexualidade dentro da escola,
0 que significa inserir os assuntos referente a este tema da diversidade no curriculo, por meio dos
conteudos contemplados nas diretrizes curriculares, ndo havendo uma necessidade de se criar uma
disciplina especifica de educagéo sexual na escola.

Dentro da escola Edna May Cardoso, resolvi criar, | seminério de estudos filoséficos e
sociologicos, para discutir, questdes sociais de grande importancia educacional, mostrando
importancia de abordar tais questdes dentro da escola.

Para realizar |1 seminario de estudos filosoficos e socioldgicos, foi necessaria uma
construcdo dentro da escola, com professores/as, alunos/as, funcionarios/as e conselho escolar,
ap0s essa aprovacdo e aval da escola, ainda assim precisava trabalhar essas questées com 0s pais,
nada melhor que fazer o chamamento desses para explicar importancia e necessidade de se discutir,
tal assunto na area da educacdo, ao qual foi muito bem aceito pelos pais.

Nesse contexto apresento meu relado dentro da Escola Edna May Cardoso- FELIPE
(2018). Grifo meu

No primeiro dia de colégio tive mais tempo com os alunos e eu elaborei
uma atividade diferente para fazer com eles, com o objetivo de entender
o conhecimento deles e torna mais interessante cada atividade e integrar
mundo académico com escolar.

Na primeira oficina foi trabalhado com os alunos conhecimento da
Ciéncias Sociais, como fator determinante para compreender a
sociedade e principalmente mundo cultural escolar.

Objetivo nessa primeira oficina e mostrar cotidiano das ciéncias sociais
inclusivas no ambito escolar, mostrando mudanca cultural decorrente
da evolucdo da sociedade, nesse meio importante destacamos meio
ambiente educacional, inclusdo do negro na sociedade e ciclos de
estudos filoséficos e sociolégicos onde aluno pode observar evolugéo
dele na sociedade.

Na segunda e terceira oficina Cumpre ainda a Educagdo Ambiental
fomentar processos continuados que possibilitem o aumento do poder
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da capacidade de os alunos lidar ndo somente na escola, mas, como
também na sua casa criando uma horta doméstica, organica e totalmente
saudavel, e até mesmo rendavel se quiser vende seus produtos organicos
sem produtos quimicos.

Em uma sociedade com as caracteristicas da brasileira, mais do que nunca a
universalizacdo do saber é considerada algo desejavel sob ponto de vista social, no sentido de
melhoria da qualidade de vida da populagdo. O primeiro requisito para a construgdo de uma
organizacdo social menos desigual, mais justa e humana é a procura de alternativas que apontem
para a oferta de uma educacao bésica de boa qualidade para toda populacdo. Através da educacéo
bésica, pode-se incorporar milhGes de brasileiros a cidadania e aumentar a participacdo da
sociedade civil organizada nas instancias de poder institucional. A educacdo é condicao
imprescindivel para o desenvolvimento autossustentado em nosso pais

Vejo uma percepgdo positiva no Colégio Edna May Cardoso, que vislumbra diferentes
maneiras de ver o mundo, estilos, crengas, costumes, cores, etnias estdo presentes no cotidiano
escolar, pois a escola € um microuniverso social, assim as formas de se relacionar com o outro
demonstram préticas sociais e mecanismos sutis de difusdo do preconceito e estere6tipos, tento em
vista informar que é uma escola de periferia, totalmente fora do conceito, porque mostra uma licdo
de vida e principalmente humanistico.

A cidadania como principio elementar da educacéo escolar, é necessario favorecer aquelas
experiéncias que apontem na direcdo de valores e praticas democraticas que estimulem uma
participacao social efetiva. Ou seja, a pratica escolar, a formacdo discente e docente, a relacdo
professor-aluno na sala de aula e fora dela, a relagdo com a escola e professores/as, comunidade
0s pais, etc, precisam estar abertas a discussdo principalmente sobre género e sexualidade dentro
da escola, e muito importante a participacao dos envolvidos nesse processo de aprendizagem. Aqui
também a reflexdo sobre este processo social pressupde que se ponha em discussao a estrutura, 0s
critérios, a linguagem e os compromissos que o informam. Assim a investigacao sociolégica nunca
pode ser indispensavel nesse sentido, acaba contribuindo com essa evolucdo, o papel da escola
sempre vai se basear-se em pressupostos democraticos, esses reflexos sdo necessarios para
estimular senso critico dos discentes e docentes, fazendo uma construgédo social e ampla.

Eu dei o0 melhor de mim, para que esse projeto/estagio supervisionado, para que desse 0
mais certo possivel para que os alunos ficassem inserido em um contexto de escola e professor,
professor e aluno, eles e no final me deram um abragco coletivo e acreditaram o0 meu
profissionalismo assim como escola, tive a colaboragdo sem medida de esforgo sempre deixo meu
agradecimento professora Sandar, professora Neda, professora Sandra, direcdo da escola

professora Adriana e supervisdo escolar através da professora Jaqueline e de mais professores que
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me recepcionaram de forma carinhosa, dedicagdo maior desse trabalho e para os alunos do ensino

médio, o primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio.

PANORAMA DA INSTITUICAO

Quanto ao aspecto fisico, podemos afirmar que a escola € de pequeno porte onde séo
ministradas aulas da 1% a 92 série do ensino fundamental nos turnos matutino e vespertino, e 12 e
3?2 série do ensino médio matutino e noturno, tem o ensino fundamental e médio: possui 15 salas
de aula; uma sala de professores; uma sala da diretoria; uma biblioteca (ndo funciona muito bem)
¢ usada poucas vezes livros ndo sendo utilizada, pois ndo tem livros suficientes para pesquisa e
também pelo espaco; uma sala de secretaria; dois laboratérios de informatica, composta por 18
computadores, todos funcionando; uma cozinha, onde é distribuida a merenda escolar para todos
os discentes; quatro banheiros: um feminino e um masculino para alunos e os outros dois
reservados para os docentes; duas quadras esportivas estando em reforma neste periodo e trés
patios, o primeiro (o0 da frente) funciona como estacionamento. No intervalo (09h40min as
09h50min) € servida pela janela da cozinha, a merenda escolar para todos os alunos. Mas este
horario ndo € fixo, podendo ser mudado de acordo com o cardapio do dia. Geralmente sdo
alimentos de alto valor nutricional: sopa, arroz tropeiro, arroz doce, mingau de milho, feijao
farofada, chocolate quente. Percebi que a maioria doa alunos aprecia a merenda escolar,
principalmente a sopa. Poucos alunos optam pelos doces vendidos no patio, talvez isso se deva ao

baixo poder aquisitivo dos alunos, uma vez que a maioria deles é de classe média baixa.

Fotografia | — I/1l seminario de Estudos Filoséficos e Socioldgicos na escola Edna May Cardoso- abril 2017.

Al I“
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O foco era trabalhar, o tema género e sexualidade dentro da escola e suas reflexdes de
extrema urgéncia, para que fosse contemplada, mesmo ndo havendo na matriz curricular da escola.
A escola deveria respeitar a diversidade humana, para isso comecei a trabalhar dentro de sala de
aula género, sexualidade e diversidade sexual. Sabe-se que educacdo ndo € um ato neutro, o que
hé& relacdo estreita entre 0 que casa um pensa, talvez surgiria parte pedagdgica de como
desenvolver essa atividade para alunos do ensino médio. Segundo GALIOTTO (2009. p.18) A
educacdo é sempre uma acao politica, portanto o género e a educacdo sexual devem fazer parte do
curriculo escolar desde a infancia. Porém, este curriculo deve ser planejado, assumido pelas/os
professoras/es de forma a discutir os conhecimentos sobre esse assunto, sem preconceitos e
discriminacdes.

Ainda havia uma necessidade de trabalhar com os docentes, questdo de género e
sexualidade, foi entdo que recebi convite da SMEC - Secretaria de Educacéo e Cultura do Estado
do Rio Grande do Sul, através da 8* CRE — Coordenadoria de Educagdo de Santa Maria, para
trabalhar formacéao docente sobre género e sexualidade.

Entdo foi no cotidiano da escola que é facil perceber a naturalizacdo que existe com
preconceitos de raca, género e orientacdo sexual pois havia uma certa resisténcia de alguns colegas

em querer discutir esse assunto em sala de aula.

Fotografia 111/IV/V — Formagao continuada dos professores escola Edna May Cardoso — TEMA: Género e sexualidade na
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escola- julho 2017
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Para GOMES (2013.p.20700) tratar pedagogicamente do género e sexualidade nas
escolas significa inserir os assuntos referentes a este tema da diversidade no curriculo, por meio
dos conteudos contemplados nas diretrizes curriculares, ndo havendo necessidade de se criar uma

disciplina especifica de Educacéo Sexual na escola.

Dir-me-do que, se ha tanta gente, atualmente, a afirmar essa
repressdo, é porque ela é historicamente evidente. E que se falam
com uma tal profuséao e ha tanto tempo, é porque essa repressao
esta profundamente firmada, possui raizes e razdes sélidas, pesa
sobre 0 sexo de maneira tdo rigorosa, que uma Unica dentncia
ndo seria capaz de liberar-nos; o trabalho sé pode ser longo
(FOUCAULT, 1988, p.15).

Foi entdo que percebi que tdo comum que se percebe, mesmo entre os/as educadores/as,
certas atitudes diarias que reforcam esses preconceitos, seja por meio de piadas, comentéarios ou
até mesmo como algo natural, em espacos de meninos, meninas, homens, mulheres, hétero, bi,
trans, homossexuais.

Entdo nesse dia chamei direcdo da escola e pedagogico, que realmente deveria abordar
esse assunto na formagéo de professores, no qual havia sito convidado, para que eu ndo me calasse
dediquei mais esse assunto, para que certas atitudes de desnaturalizacdo dos preconceitos nao se

tornassem habitos, ndo somente assunto para palestras com profissionais externos a escola.

Conforme nos apresenta GAGLIOTTO (2009, p.46),

[...] a modernidade produziu uma nova sintese da Sexualidade,
tendo como concep¢do predominante a perspectiva médico-
higienista que se preocupou sobremaneira com a descricao e
constituicdo anatdbmica e fisiolgica dos érgdos sexuais, suas
fungdes pro criativas e doengas sexualmente transmissiveis.

Sabe-se que a escola foi incumbida, desde seu inicio, de separar 0s sujeitos. J& comegou
por distinguir os que nela entravam dos que a ela ndo tinham acesso. Dentro dela também foram
divididos por diversos mecanismos os/as alunos/as. Conforme Louro (1997, p. 57) “A escola que
nos foi legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar adultos de criangas,
catblicos de protestantes. Ela também se fez diferente para os ricos e para 0s pobres e ela
imediatamente separou os meninos das meninas”. Com o passar do tempo, os sujeitos excluidos
da escola foram requisitando seu espaco na mesma. Os curriculos, organizacdo e prédios das
escolas foram sendo modificados pelos novos grupos. Surgiram regulamentos que serviam, na

maioria das vezes, para “garantir- e também produzir- as diferengas entre os sujeitos” (ibid, p. 57).
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Eu ndo tinha conhecimento sobre algum/a homossexual na referida turma que leciona,
mas essa, definitivamente, ndo é a questdo. O problema é tdo amplo que para ser resolvido, é
preciso muita formacdo, muita desnaturalizacao de preconceitos. Podemos perceber aqui algumas
situacdes que podem ser comparadas a maioria das escolas, porém, fica tudo velado, calado.

Conversei com alguns professores/as que usava piadinhas homofébicos, falei sobre a
questdo da conotacdo homofdbica da piada que eu havia escutado. Ele disse que iria cuidar mais
sobre isso, mas que a intengao nao era, de forma alguma, homofdbica. Era s6 mesmo para “animar”
a aula. Pedi a ele que, se possivel, participasse da oficina de formacdo do docente Género e
Sexualidade. Continuei esperando pela participacdo dele na oficina até fim do meu estégio.

A primeira constatacdo diante da analise dessa experiéncia é que a gestora da escola,
como a maioria das pessoas que ali estavam, ndo tinha reflexdo alguma sobre questdes de género
e sexualidade e acreditava que estava agindo corretamente. A segunda conclusdo foi de que alguns
docentes precisavam sim urgentemente dessa formagdo pedagdgica que vai muito além das
férmulas que ele faz os alunos decorar. A terceira conclusao foi de que os/as alunos/as também
precisam refletir muito, sob a orientacdo de educadoras/es de fato preparados para lidar com a

diversidade e com as mudancas curriculares e metodoldgicas necessarias.

Fotografia VI, VII, VIII — Trabalho em sala de aula com alunos do 32 ano do ensino médio da escola Edna
May Cardoso — TEMA: Género, Sexualidade e Identidade na escola- agosto 2017

Para GOMES (2013. p.20703) é facilmente perceptivel como estereo6tipos e preconceitos
marcam a educacdo. A escola continua reproduzindo o que a sociedade considera como
comportamentos femininos e masculinos. A passividade e delicadeza e a emocdo sao

comportamentos reforgados para as meninas. Para 0s meninos sao incentivados comportamentos
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competitivos, agressivos, de forca fisica e racionalidade. Dai a importancia de refletir par
modificar a escola no sentido de transforma-la em espaco estratégico para que se confiram novos
significados aos sujeitos e as praticas subordinadas.

Eram tantas situacOes ocorridas diariamente que consegui observar, tanto em relacéo as
questbes de preconceito homofébico quanto ao desconhecimento dos/as professores/as que
consequentemente dos/as alunos/as sobre aquele fato que era muito importante na construcéao do
conhecimento. Ficava me questionando a educacao dever romper com os padrdes de identidade
ditos como normais em detrimento de outros? Como quem tem poder para definir o que é normal
ou ndo?

Fotografia 1X e X — Projeto de Oficinas alunos do 3% ano do ensino médio da escola Edna May Cardoso —

TEMA: Género, Sexualidade e Identidade na escola, Identidade Negra Reconhecimento Individuo e Sociedade- agosto
2017

Como professor ali naquele momento minha angustia aumentava, porem eu percebia
alguns/as e poucos/as professores/as com uma visdo tdo limitada com aquela visdo diferente do
que estava estereotipado como “ correto”, ou até mesmo “ normal”, *“ natural”. Foi conversando
com alguns professores/as que me senti estimulado continuar trabalhando com meus colegas na |

semana de estudos filosoficos e sociologicos na formacéo de professores de 2017.

O processo de construgdo dos sujeitos é muito sutil. E nas
praticas cotidianas, nos pequenos gestos e palavras banalizados
no dia-a-dia da escola, onde se encontra o alvo de atencéo,
pesquisa e acdo, por parte dos/das educadores/as que
intencionam mudar esta realidade. “Temos de estar atentas/os,
sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o
sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente
carrega e institui” (LOURO, 1997, p. 64).
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E claro que ndo é possivel mudar um sistema educacional ou acabar totalmente com
preconceitos de género e sexualidade de uma hora para outra. Muito menos agir na inocéncia da
crenca de que sozinho/as podemos fazer uma revolucdo. Porém, quando podemos dar maior
abrangéncia ao nosso trabalno mesmo que pouco, mas de forma reflexiva junto aos/os
educadores/os, é possivel sim! E possivel disseminar a importancia na necessaria mudanca em
nossas atitudes cotidianas, na formacéo dos curriculos, na urgéncia de inserir questdo de género e
sexualidade como tema inerente a formacdo de professores/as na educagdo
(GOMES,2013p.20704)

As divisOes de etnia, classe, sexualidade e género sdo frutos de construcdes historicas.
Somente na histdria dessas divisdes pode-se encontrar uma explicacdo para a logica que rege as
mesmas. Os gestos, movimentos e sentidos sdo produzidos na escola e internalizados pelos
meninos e pelas meninas. Para GOMES (2013, p.20705) sempre houve a distingdo dos géneros,
sempre esteve determinado o que é para meninos e o que é para meninas. E dentro dessa distingcdo
varios preceitos machistas prejudicaram e ainda prejudicam o processo democratico de igualdade
de tratamento dos géneros. Além disso, dentro dessa ldgica de géneros sempre houve a
heteronormatividade. Desconsidera-se ou repudiam-se todas e todos que fogem do que represente

a orientacdo heterossexual.
Consideracoes finais

Existe muitas verdades sobre sexualidade e sobre os géneros se multiplicam e se
diversificam. Estd claramente que vivemos em um, Estado cosmopolita de muita felicidade.
Porém, apesar de haver muitas pessoas engajadas nesse movimento que extremamente lindo ha de
entender que as formas de viver a sexualidade sdo produzidas, ensinadas e fabricadas ao longo da
vida, através de muitas praticas pedagdgicas escolares, familiarizares e principalmente convivo
cultural; através de muitas instancias e praticas ara ser vividas.

Ainda temos um longo caminho a percorrer a caminhar nesse sentido de preparar os /as
educadores/as para refletirem sobre a construcéo social e humanistica sobre género e sexualidade,
orientacdo sexual e ndo uma “OPCAO”, como cada um faz parte dessa natureza. Cabe ressaltar,
sobre papel fundamental da educacgéo e do curriculo que deveria ser abordado dentro da escola
frente sexualidade humana e transformacdo da sociedade que avanga para um sucesso pleno, a
compreensdo desde da infancia até adolescéncia, a concepcdo da vida em sociedade, e o
entendimento de direitos humanos e respeito as diferencas, em especialmente neste estudo de

género e sexualidade.




Ao finalizar essa abordagem explano pensamento de CESAR (2009.p.49)
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Nesta perspectiva, sexualidade, educagdo sexual e diversidade

sexual se referem a praticas de liberdade, na medida em que os

limites de nosso pensamento deverdo ser transcendidos em nome

de outras possibilidades tanto de conhecer como de amar.
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Eu, , Inscrita
(o) no Cadastro de Pessoas Fisicas- CPF (MF) sob o n°. , € N0
Registo Geral - RG sob o n°. , autorizo que minha

imagem seja utilizada para fins académicos, pesquisas latto e strito senso,
especializacfes, dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, para que possa ser
vinculada a qualquer meio de comunicacdo ou divulgacdo de conhecimento
cientifico, sem quaisquer dnus restricbes, em quaisquer meios audiovisuais,
como cinema, DVD’s, internet, radio ou qualquer meio que possa vir a surgir ao longo
dos anos.

Fica ainda AUTORIZADA, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins,
a cessao de direitos de veiculacdo, nédo recebendo para tanto qualquer tipo

de remuneracéo.

Santa Maria, de , de 2016.
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Discente:
Felipe Pires Oliveira

CIENCIAS SOCIAIS E CULTURA ESCOLAR: UM
APAIXONANTE FENOMENO SOCIAL

“A construcdo do ser social, feita em boa
parte pela educacado, é a assimilacao pelo
individuo de uma série de normas e
principios — sejam morais, religiosos,
éticos ou de comportamento — que
balizam a conduta do individuo num
grupo. O homem, mais do que formador
da sociedade, é um produto dela.”

Gilda de Mello e Souza

Santa Maria - RS
2017
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| - TEMA: Educacéo, Sociologia e Educacdo Ambiental

Il - PUBLICO ALVO: Alunos do Curso do Ensino Médio

Il - JUSTIFICATIVA: Esse projeto de oficina se originou através da disciplina de Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM, mediante discussdo da moda como fator determinante e analise de estudo
na sociedade, atendendo publico alunos do Curso do ensino médio da colégio Edna May Cardoso,
localizado na Cidade de Santa Maria — RS, observou-se a necessidade de integrar o aluno na
construcao de um diagnostico e de um planejamento de acdes, voltadas a melhoria do processo de
estudo de sociologia no campo ambiental, e discussfes socioldgicas e contemporaneas, fator
ensino-aprendizagem, uma vez que outras a¢des, concomitantes, estdo sendo desenvolvidas com
pedagogos, socidlogos, antropdlogos, cientista politicos. A oficina é constituida/realizada em
periodo contrario ao turno regular dos alunos e mediante uma organizacao direcionada ao objetivo
de instiga-los e estimula-los a uma nova postura diante do contexto socioldgico investigativo de
discussdo académico. Postura esta que compreende analise de seu papel integrador, consciéncia
da importancia de uma educacédo de qualidade de uma discussdo ampla sobre consumo e mercado,
motivacdo pessoal e, por fim, um levantamento diagnostico acerca dos éxitos, fragilidades e
necessidades dos discentes. Assim, de posse de um parecer diagnéstico, o supervisionado podera
fomentar acdes a serem construidas a partir, também, da Optica do académico que, inserido ao
processo, pode repensar sua conduta, a conduta de seus amigos e até mesmo a conduta de seus
professores. Analisar criticamente um contexto, faz-nos identificar as fragilidades e as mudancas
a serem construidas conjuntamente, afinal, do curso de ensino médio, que € espaco de construcao
continuada dos saberes, ndo apenas o0s sistematizados, mas sobretudo os saberes que nos elevam a
uma condi¢do melhor enquanto cidad&os criticos e pertencentes a um contexto social que, por sua
vez, necessita de nossas inferéncias e s6 é construido quando nos colocamos como agentes
integradores e multiplicadores de acdes socioldgicas bem-sucedidas. Por fim, tratamos em nossas
discussoes a arte enquanto dimensao do conhecimento, embasamos, assim, parte desse projeto de
oficina na construcdo da significagdo artistica, contribuindo em sua correlagdo com outras areas

do conhecimento, estabelecendo pardmetros entre o fazer artistico com a emancipagéo humana.
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IV - METODOLOGIA Os encaminhamentos metodologicos seguem de acordo com a construcéo
de uma sequéncia de atividades que contribuem para um enriquecimento cultural de todos os
presentes, afinal, através de intervencdes de reflexdo da sociologia no ensino médio, atual no
Brasil, oficina transcorre com momentos de reflexdo que perpassam por questionamentos da
postura social de cada individuo de encontro com sociedade, promovendo mudanga nesta postura,
valorizacdo pessoal - de acordo com as potencialidades de cada um — debate, reflex6es, midias e
acOes a serem executadas que culminam na melhoria dos resultados de todo aproveitamento
escolar. Afinal, nossas praticas refletem em nosso crescimento pessoal, profissional, social e
humano.
Como tais procedimentos:

e Aulas expositivas e dialogadas;

e Leitura sistematizada de textos;

e Utilizacdo de recuso audiovisual — (videos, musicas, fotografias e etc.).

e Atividades em grupos e individual;

e Paneis de apresentacéo;

e Mesa redonda;
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V - OBJETIVOS:

». Valorizar a opinido dos alunos em relagdo a visao da realidade social que os envolve;

». Diagnosticar fatores relevantes que possam contribuir para reflexdo de constru¢do de mercado
em sala de aula;

». Fomentar a participacdo/envolvimento dos alunos no desenvolvimento de toda comunidade
académica nos quesitos educacionais, artisticos e sociais;

». Instigar alunos para a consciéncia da integracdo em seu meio social (sociedade enquanto
periferia, ou classe de luxo);

». Conduzir o aluno a percepgao ¢ analise criticas acerca de suas a¢des no contexto em que vivem,
assim privilegiando essa abordagem do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais.

». Identificar as fragilidades e as mudangas a serem construidas conjuntamente a uma sociedade

consumista por objetos de luxo.
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» VI- DESENVOLVIMENTO

» CRONOGRAMA

08 de 12 Oficina — Conhecendo Ciéncias Socias
agosto | « Apresentacdo Inicial — Dindmica de apresentacdo (Nomes)
« Discussdo orientada pelas problematicas: Quem somos? Onde vamos? Do que
08h00min | fazemos parte? O que queremos?

as » fala: Problematica: Estamos fazendo parte de algo? Contribuindo para algo?
08h50min
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15 de

agosto

08h00min
as
08h50min

2 2 Oficina — Género e sexualidade!

» Apresentacdo Inicial — Como trabalhar questdo género e sexualidade na escola
abordando uma nova perspectiva dentro da escola, de uma forma organizada e saudavel.
« fala: Como usar género e sexualidade descontruindo questdo de ideologia de género
dentro do aspecto familiar.

« Discussao orientada pelas problematicas: Como fazer, porque da necessidade de uma
abordagem no habito escolar, estudos sociolégicos em educacéo.

» Discussao orientada pelas problematicas: Como fazer esse trabalho dentro da sala de
aula, perfazendo uma debate amplo e grande sempre usando questdo do respeito e
democracia.

* fala: Problematica: como podemos fazer para trazer inser¢éo para comunidade escolar,

a fim que seja favoravel na escola para os alunos?
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22 de

setembro

08h00min
as
08h50min

3 2 Oficina — desigualdades sociais e desigualdades de classes!

* Apresentacdo Inicial — Como trabalhar questdo desigualdades sociais e desigualdades
de classes na escola criando sempre uma abordagem organizada e saudavel.

« fala: desigualdades sociais e desigualdades de classes estdo inseridas em qualquer
ambito da sociedade na qual deve ser sempre explanada em sala de aula em aulas
expositivas de sociologia.

« Discussao orientada pelas problematicas: Como fazer, porque da necessidade de uma
abordagem em sala de aula no @mbito escolar, estudos socioldgicos em educagao.

« Discussao orientada pelas problematicas: procurar trabalhar essa perspectiva sempre
positiva dentro de sala de aula, sempre buscando o lado mais nobre do aluno para esse

debate e saindo do abstrato.
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26 de

outubro

14h00min
as
15h30min

4 2 Oficina — Meio Ambiental e Educagdo Ambiental!

« Apresentacao Inicial — Como trabalhar questdo ambiental na escola criando uma horta,
para sustentabilidade organiza e saudavel.

« fala: Como usar meio ambiente em seu favor, na escola criando uma horta, sustentavel,
organiza, saudavel e organizada entre professores e alunos.

« Discussao orientada pelas problematicas: Como fazer, porque da necessidade de uma
horta no habito escolar, estudos sociol6gicos em educacdo ambiental.

« Discusséo orientada pelas problematicas: Como fazer esse trabalho baixa arrecadagéo
de dinheiro, onde buscar esses recursos na sociedade e parcerias com empresas.

e fala: Problematica: como podemos fazer para trazer insercdo do Meio ambiental na

escola que seja favoravel na escola para os alunos?
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5 2 Oficina — Insercdo do negro na sociedade
09 de  Apresentacdo Inicial — Narrativa do Negro na Sociedade, trajetorias e Lutas em
novembro | Universo de Excluséo Social
Discussao orientada pelas problematicas: O porque discurso de 6dio, como incluir
14h00min | negro na sociedade, como melhorar aprendizagem dele no universo escolar.
as » fala: como enfrentar esse racismo no &mbito escolar quando adolescente, como lidar

15h30min | com essa problematica.

* fala problematica: sistemas de cotas sociais
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62 Oficina — Insercdo do negro na sociedade
10 de * Apresentacéo Inicial — Palestra— Narrativa do Negro na Sociedade, trajetorias e Lutas
novembro | em Universo de Excluséo Social
Discussao orientada pelas problematicas: O porque discurso de 6dio, como incluir
14h00min | negro na sociedade, como melhorar aprendizagem dele no universo escolar.
as » fala: como enfrentar esse racismo no &mbito escolar quando adolescente, como lidar
15h30min | com essa problemaética.

* fala problematica: sistemas de cotas sociais
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VIl - FUNDAMENTACAO TEORICA.

Embora, inicialmente, o trabalho tenha sido elaborado com o objetivo de estimular o pensamento
sociologico do mundo de consumo para melhora educacional visto nesse ambito a melhoria do
aproveitamento académico, especificamente dos alunos do colégio Edna May Cardoso, uma
iniciativa conjunta do Curso de Licenciatura Plena Curso de Ciéncias Sociais, 0 projeto de oficina
passou por um proposta de estagio supervisionado A — do Discente Felipe Pires Oliveira, a fazer
parte do estudo sociologico educacional. O trabalho pretende, acima de tudo, colaborar na
construcao de acOes coletivas para melhoria de um entendimento socioldgico que cresce muito na
educacéo, acreditando e apostando na educacgéo e transformacdo individual, inserindo o papel
fomentador que a arte possui nesta perspectiva. E possivel que esse projeto evidencie fragilidades,
éxitos e particularidades de cada instituicdo, mas isso deve e sera usado como fator de
complementacdo as acbes conjuntas de mudanca que todo o sistema educacional publico deve
passar; estamos vivendo momentos de reflexdo de nossas praticas, de analise de nossos resultados
e, para tanto, é preciso, sim, evidenciar os fatores a serem revistos e reordenados no chao do nosso
meio académico; e se para tanto for preciso inquietar, instigar e remodelar metodologias falidas, o
papel fundamental serd cumprido. Assim, os resultados dessas a¢Bes ndo serdo vistos no imediato
de sua execucdo, mas sim através do acompanhamento permanente dos gestores, pedagogos e
professores que, em posse de um parecer acerca dos assuntos pautados nesta oficina, construirdo
suas proprias acles, mediante estudo, analise, e reflexdo pedagdgica e metodoldgica, inserindo
diferentes estratégias para a busca continua da melhoria dos resultados. Nesta certeza € que
caminhamos, sabendo que todos temos a parte que nos cabe transformar, tendo a perspectiva de
contribuir para a implementacdo de novas ideias, novas praticas e diferentes olhares para com a
educacdo, a qual ndo deve ser pautada apenas em contetdos sistematizados, estaticos e
emoldurados em paredes da resisténcia a mudanca, mas sim em involucros do encorajamento de
poder sempre mais, de vislumbrar movimentos novos que vao ao encontro dos anseios de n0ssos
“novos” académicos que, por sua vez, almejam diferentes olhares para suas diferentes

expectativas.
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Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso. Amo as
gentes e amo 0 mundo. E é porque amo as pessoas e amo 0 mundo
que eu brigo para que a justica social se implante antes da caridade.

Paulo Freire



https://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/

Anexos da Escola Edna May Cardoso
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PLANO GESTOR E ADMINISTRATIVO

Proporcionar ao educando a formacgdo necessaria ao desenvolvimento de atitudes e valores,
despertando potencialidades como elemento de busca de auto-realizagdo, preparando-o para o

exercicio consciente da cidadania;

- Desenvolver um trabalho participativo com os segmentos familia — escola - comunidade, para
atender a educacao em sua realidade pessoal e contextual, visando a permanéncia e a continuidade

nos estudos;

- Oferecer estratégias de ensino diversificadas, visando o desenvolvimento do raciocinio, que
mobilize a reflexdo, a interpretacdo e a agdo, potencializando a interacdo entre educando -
educador e educando-educando, na constru¢do do conhecimento;

- Buscar o aprimoramento de competéncia e habilidades adquiridas, promovendo o
desenvolvimento da informacdo e sua interacdo no processo de aprender, como produtor de

cultura, sujeito consciente e atuante na sociedade;

- Despertar o posicionamento critico frente aos meios de comunicagdo social e construgdo de

formas alternativas para acesso da comunidade escolar a informagé&o;

- Possibilitar a formacédo de uma rede articulada de a¢cdes que garantam processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, em todos os niveis e modalidades da educacédo
béasica, apoiando, mediando, complementando e suplementando a escolarizacao de alunos, através
de recursos e estratégias especificas, viabilizando, desta forma, o processo de construcdo do

conhecimento.
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ENTIDADE MANTENEDORA

Secretaria Estadual de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul

ENDERECO

RUA E NUMERO CX. POSTAL CEP CIDADE
Av. Borges de Medeiros, 1505 90110150 Porto Alegre
FONE FAX EMAIL N® CADASTRO NO

CEED

0513288-4999/ 0513288-4717

0513288-4761

Gabsers@provia.rs.com.br

/05132884716

ESTABELECIMENTO

COLEGIO ESTADUAL PROF2 EDNA MAY CARDOSO

ENDERECO
Rua Rubinho Santos, s/n, COHAB CX.POSTAL CEP CIDADE
Fernando Ferrari, Bairro Camobi

97105-625 Santa Maria
FONE FAX EMAIL N® CADASTRO NO

CEED

055-32261727 05532261727 colednamaycardoso@gmail.com
NATUREZA DO ATO LEGAL RELATIVO AO ORGAO NUMER | DATA
ESTABELECIMENTO EMISSOR | O
Decreto de criacdo SE 30984 10/12/1982
Portaria de Autorizacdo, Funcionamento, Denominagéo SE 00365 18/03/1991
Parecer para funcionamento de Classes de Jardim da Infancia SE 350 30/01/1996
Parecer Autorizacdo da 12 série sala da recursos para DME SE/DP/DEFE | 32 01/06/2000
Parecer autorizacdo Ensino Médio SE 401 28/03/2001
Decreto de transformacgdo e Designacao GOVIRS 40572 05/01/2001
Portaria de alteracdo de Designagédo SE 204 01/10/2002
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ORGANIZACAO DA ESCOLA

1 ORGANIZA(;AO CURRICULAR
A estrutura curricular por Totalidade do Conhecimento subordina as partes (componentes
curriculares) ao todo, na busca da compreensédo aprofundada dos fenémenos sociais, culturais e
naturais que sdo experiéncias pela humanidade. Assim, propicia a ruptura com a fragmentacéo e
hierarquizacdo arbitrarias dos conhecimentos escolares em uma perspectiva interdisciplinar, do
que decorre a necessidade de distribuir de forma equitativa as cargas horarias das disciplinas
organizadas a partir das areas do conhecimento.

1.1 REGIME ESCOLAR
A modalidade de EJA esta estruturada em totalidades:

TOTALIDADES 1 e 2 — desenvolvidas em dois semestres, totalizando 600h, correspondente aos
anos iniciais do Ensino Fundamental;

TOTALIDADES 3 a 6 — desenvolvidas em quatro semestres, totalizando 1600h, correspondente
aos anos finais do Ensino Fundamental.

1.2 MATRICULA

A matricula de aluno em curso na modalidade EJA Ensino Fundamental deve ocorrer por
classificacdo, mediante processo de avaliacdo registrado em ata em que constem os procedimentos
adotados e os resultados obtidos.

A matricula é feita pelos pais ou responsaveis ou pelo préprio educando, se maior de 18 anos.

A matricula é semestral e pode ser feita em qualquer época do semestre, quando houver vaga
na Totalidade pretendida.

1.3 FORMAS DE INGRESSO
- Admissdo de alunos novos;
- Admisséo de alunos transferidos;

- Admissao de alunos sem comprovacéo de escolaridade, mediante classificagdo no Ensino
Fundamental/EJA.

1.4 CONDICOES PARA INGRESSO

Para ingressar na EJA, o educando deve ter idade minima de 15 anos completos para 0 Ensino
Fundamental, apresentar carteira de identidade para comprovacdo e histérico escolar, se houver,
conforme orientacGes da mantenedora.

1.5 DOCUMENTACAO ESCOLAR

A escola expede Certificado de Concluséo de curso para o educando concluinte do Ensino
Fundamental de EJA.Para o aluno incluido, que necessitar de avaliacdo diferenciada, sera
expedido Certificado de Conclusdo de Terminalidade Especifica do Curso, acompanhado de
Parecer Descritivo, apontando as habilidades e competéncias.
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O colégio emite Certificado de Conclusdo de Curso, Historico Escolar e Declara¢do de
Concluséo de Totalidade.

ORGANIZACAO TECNICO-ADMINISTRATIVA: OBSERVACAO E
REFLEXAO

A Proposta Pedag6gica da escola € uma construcdo coletiva da préatica pedagogica, envolvendo
todos 0s segmentos da escola.

Abrange uma analise critica da realidade, embasado na filosofia da escola, concepgdes
pedagdgicas, diagndsticos e acdes concretas para superar problemas, conflitos e ou dificuldades,
homologada pela Mantenedora e em consonancia com o Regimento Escolar.

Nucleos

a) Direcéo:
v" Diretor.

v" Vice-Diretor.

b) Técnico-pedagdgico:
v" Professor-coordenador.

v" Supervisor de Estagio.

¢) administrativo:

v' Secretaria de administracéo escolar.

d) operacional:
v Inspetor de alunos.
v’ Servente.
v" Vigia.
v’ Zelador.
e) Corpo docente:

v" Professor.

) Corpo discente:

v" Alunos da escola.
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FILOSOFIA DA ESCOLA

Um ensino fundamental de qualidade em todos os niveis, que vise a construcdo do
conhecimento voltado para a realidade do aluno, baseado na reflex&o, na criatividade, formagéo
do senso critico e na vivéncia solidaria, para que tenhamos homens responsaveis, capazes de

conquistar seu espaco, saber usa-lo e desempenhar com eficiéncia o seu papel na sociedade.
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PROCESSO E MOVIMENTO DA ESCOLA

v" METODOLOGIA

Na aprendizagem se desenvolve a partir da leitura da realidade do educando. Deve prevalecer
0 respeito aos diferentes niveis de conhecimentos e experiéncias de vida como seres humanos e
trabalhadores, buscando a interacdo como meio sécio-cultural, proporcionando experiéncias
educativas que incentivam o gosto pelo conhecimento e destacando a afetividade no cotidiano das
acOes educacionais.

Visa a construcdo da cidadania e da autonomia moral, o exercicio da participacdo e do
engajamento social, bem como a transformacéo da realidade através de principios norteadores
como:

- a leitura da realidade;

- a participacéo coletiva;

- a construcdo do conhecimento;

- 0 resgate de valores;

- a participagdo em movimentos sociais e palestras significativas.

Em relacdo a inclusdo, devemos respeitar a construcdo de uma proposta de intervencao
pedagogica, com suporte em teoria que entenda o sujeito como construtor de seu conhecimento a
partir da sua singularidade, utilizando ferramentas e recursos especializados, disponiveis para o
atendimento dos alunos com (DI; DV; DA; TGD;AH/SD), assim como para seu uso em atividades
pertinentes ao desenvolvimento do curriculo escolar, sempre que possivel e necessario,
objetivando a plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.

v' PROPOSTA PEDAGOGICA

A Proposta Pedagdgica da escola é uma construgdo coletiva da pratica pedagdgica, envolvendo
todos o0s segmentos da escola.

Abrange uma analise critica da realidade, embasado na filosofia da escola, concepgbes
pedagdgicas, diagndsticos e acdes concretas para superar problemas, conflitos e ou dificuldades,
homologada pela Mantenedora e em consonancia com o Regimento Escolar.

v' AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO

E realizada em todos os momentos do processo de aprendizagem, na forma de Parecer
Descritivo. A avaliacdo na EJA possui uma visdo diagnostica, continua, interativa, transformativa
e participativa, constituindo um processo, que ocorre diariamente e estd intimamente ligada a
metodologia, baseada nos objetivos propostos e efetivamente trabalhados. Nesse sentido, esse
processo realiza-se a partir da observacdo e do registro diario da aprendizagem e das dificuldades
do aluno. Realizando-se diversas atividades avaliativas, preferencialmente em aula, nas quais sao
devolvidas com alunos com o feedback necessario para visualizar seu desempenho e orientar o
trabalho do professor.
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v' AVALIACAO DA ESCOLA

A escola revé a cada semestre a sua préatica pedagdgica, de forma dialégica, humanistica e
interdisciplinar, num processo participativo de todos os segmentos da Comunidade Escolar.

v" CONSELHO DE CLASSE PARTICIPATIVO

No final de cada semestre, é realizado um Conselho de Classe presencial, evolvendo
professores e alunos, turma por turma, com defini¢des estabelecidas e lavradas em ata, a fim de
diagnosticar o resultado do processo aprendizagem e possiveis solugdes.

v' EXPRESSAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

A forma de expressao dos resultados da avaliacdo é registrada através de parecer descritivo
semestral, com menc¢des Promovido (PR) ou Permanecendo (PE) construido pelo conjunto da
equipe de trabalho dos educadores de todas as areas do conhecimento e do aproveitamento do
educando.

A expressao dos resultados da avaliacdo dos alunos incluidos € registrada através de
Parecer Descritivo, quando suas condicdes assim o exigirem, apontando as competéncias e as
habilidades aprendidas.

v' EXPRESSAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO DOS ALUNOS
RECEBIDOS POR TRANSFERENCIA

Ao receber educandos transferidos durante o semestre letivo, a escola restringe-se a considerar
apenas 0s resultados que vierem a ser obtidos na escola.

Os resultados trazidos da escola de origem sdo respeitados, sem alteraces, conforme a
legislacdo vigente.

v/ ESTUDOS DE RECUPERACAO

A avaliacdo considerada como um processo cumulativo que proporciona a constante retomada
dos conteudos, através da recuperacdo dentro do periodo normal de aula, com a retomada dos
contetidos, através do atendimento individualizado e a aplicagdo de trabalhos que supram a
necessidade do aluno.

v' CONTROLE DE FREQUENCIA
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Conforme a legislacdo vigente, a frequéncia minima deve ser cumprida, perfazendo um total
de 75% das horas letivas.

v ATIVIDADES COMPLEMENTARES COMPENSATORIAS DE
INFREQUENCIA

Ao educando que néo atingir 75% da freqiéncia, serdo oferecidas atividades complementares
compensatdrias de infrequéncia, presenciais, durante o semestre, com o objetivo de compensar 0s
estudos gque a auséncia ocasionou.

As atividades séo registradas em lista especifica em que se fara mencao ao nimero de faltas a
que correspondem.

v CLASSIFICACAO DO ALUNO

A classificacdo dos educandos ocorre:
- por promocao, para alunos gue cursaram com aproveitamento a totalidade;
- por transferéncia para alunos procedentes de outras escolas;

- independente da escolarizacao anterior.

v TRANSFERENCIAS

A transferéncia ocorre em qualquer época do semestre letivo, com a emissdo da documentacéo
necessaria, mediante atestado de vaga.

A escola recebe aluno transferido em qualquer época do semestre havendo vaga.

v RECLASSIFICACAO DO ALUNO

A reclassificacdo objetiva localizar educandos recebidos de estabelecimento de ensino com
outra organizacdo curricular, visando integra-lo no espago e tempo compativeis com seu estagio
de desenvolvimento.

v" APROVEITAMENTO DE ESTUDOS CONCLUIDOS COM EXITO

Sédo aproveitados todos os estudos realizados e concluidos de forma satisfatoria, realizados
em quaisquer instituicOes de ensino autorizadas e regulamentadas pelo sistema educacional, bem
como 0 ENCCEJA situando o aluno na totalidade correspondente.

ESTUDOS DE ADAPTACAO CURRICULAR

Nos casos de transferéncia recebida, cabe a coordenacdo juntamente com os professores,
realizar estudo comparativo com as especificacbes contidas nos Planos de Estudos, historico
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escolar e documentos apresentados. E o processo pelo qual a Escola busca ingressar o aluno
recebido por transferéncia ao novo Plano Curricular.

v AVANCO

Estratégia de progresso individual, oportunizada ao aluno que apresentar ritmo de
aprendizagem superior a totalidade que esta cursando, possibilitando concluir, em menor tempo a
totalidade considerando seu nivel de desenvolvimento.

v" CALENDARIO ESCOLAR

O calendéario escolar é elaborado, considerando a legislacdo vigente e as normas da
mantenedora, a realidade local, depois de ouvidos o Conselho Escolar e a Comunidade. O
Calendario Escolar é homologado pela Mantenedora.
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DIAGNOSTICO

A Proposta Pedagogica da escola é uma construcdo coletiva da préatica pedagogica, envolvendo todos
0s segmentos da escola.

Abrange uma andlise critica da realidade, embasado na filosofia da escola, concep¢des pedagdgicas,
diagnoésticos e acBes concretas para superar problemas, conflitos e ou dificuldades, homologada pela
Mantenedora e em consonancia com o Regimento Escolar.
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DESENVOLVIMENTO PEDAGOGICO DA ESCOLA

v' AVALIACAO DO DESEMPENHO DO ALUNO

E realizada em todos os momentos do processo de aprendizagem, na forma de Parecer Descritivo. A
avaliacdo na EJA possui uma visdo diagndstica, continua, interativa, transformativa e participativa,
constituindo um processo, que ocorre diariamente e esta intimamente ligada a metodologia, baseada nos
objetivos propostos e efetivamente trabalhados. Nesse sentido, esse processo realiza-se a partir da
observacao e do registro diario da aprendizagem e das dificuldades do aluno. Realizando-se diversas
atividades avaliativas, preferencialmente em aula, nas quais s&o devolvidas com alunos com o feedback
necessario para visualizar seu desempenho e orientar o trabalho do professor.

v" AVALIACAO DA ESCOLA

A escola revé a cada semestre a sua pratica pedago6gica, de forma dialdgica, humanistica e
interdisciplinar, num processo participativo de todos os segmentos da Comunidade Escolar.

v EXPRESSAO DOS RESULTADOS DA AVALIACAO

A forma de expressdo dos resultados da avaliacdo é registrada através de parecer descritivo
semestral, com mencdes Promovido (PR) ou Permanecendo (PE) construido pelo conjunto da equipe de
trabalho dos educadores de todas as areas do conhecimento e do aproveitamento do educando.

A expressdo dos resultados da avaliacdo dos alunos incluidos € registrada através de Parecer
Descritivo, quando suas condi¢es assim o exigirem, apontando as competéncias e as habilidades
aprendidas.

v EXPRESSAQ DOS RESULTADOS DA AVALIACAO DOS ALUNOS RECEBIDOS POR
TRANSFERENCIA

Ao receber educandos transferidos durante o semestre letivo, a escola restringe-se a considerar apenas
os resultados que vierem a ser obtidos na escola.

Os resultados trazidos da escola de origem sdo respeitados, sem alteraces, conforme a legislacdo
vigente.

v ESTUDOS DE RECUPERACAO

A avaliagdo considerada como um processo cumulativo que proporciona a constante retomada dos
contetdos, atraves da recuperacao dentro do periodo normal de aula, com a retomada dos contetdos, através
do atendimento individualizado e a aplicacéo de trabalhos que supram a necessidade do aluno.

v ATIVIDADES COMPLEMENTARES COMPENSATORIAS DE INFREQUENCIA

Ao educando que ndo atingir 75% da frequéncia, serdo oferecidas atividades complementares
compensatorias de infrequéncia, presenciais, durante o semestre, com o objetivo de compensar 0s estudos
que a auséncia ocasionou.

As atividades sdo registradas em lista especifica em que se fard& mencdo ao nimero de faltas a que
correspondem.




DIRETOR DA ESCOLA

87

E o elo facilitador do trabalho de todos, incumbida das atividades técnicas, administrativas e

pedagdgicas da escola em consonancia com a legislacédo vigente.
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DESCRICAO DO PREDIO E INSTALACOES

v" BIBLIOTECA ESCOLAR

A biblioteca escolar é um espago para estudos, consultas, informacéo, cultura e lazer. Tem por
objetivo oferecer materiais bibliogréaficos que auxiliem na construcéo do conhecimento. Importante também
ressaltar que é um espaco para instrumentalizar praticas pedagogicas.

A biblioteca escolar esta ao encargo de um professor ou funcionario capacitado na area de bibliotecas.
v" SALA DE RECURSOS

O atendimento educacional especializado se da preferencialmente na Sala de Recursos
Multifuncional e esta se constitui em um espaco de aprendizagens, com mobiliario, materiais didaticos e
recursos pedagdgicos de acessibilidade, para a realizagdo do Atendimento Educacional Especializado,
complementar ou suplementar a escolarizagdo. Este atendimento intenciona atender com qualidade os
alunos incluidos na prépria escola.

v" ACESSIBILIDADE

A escola tem problemas de acessibilidade no segundar da escola com escadas, dificilmente uma crianca
ou adolescente portador de necessidades especiais conseguiria frequentar andar superior da escola, isso
prova uma certa dificuldade ja que saldo de atos da escola fica no andar superior.
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OBJETIVOS E METAS DA ESCOLA

Proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de atitudes e valores,
despertando potencialidades como elemento de busca de auto-realizacdo, preparando-o para o

exercicio consciente da cidadania;

- Desenvolver um trabalho participativo com os segmentos familia — escola - comunidade, para
atender a educacéo em sua realidade pessoal e contextual, visando a permanéncia e a continuidade

nos estudos;

- Oferecer estratégias de ensino diversificadas, visando o desenvolvimento do raciocinio, que
mobilize a reflexdo, a interpretacdo e a agdo, potencializando a interacdo entre educando -

educador e educando-educando, na construcao do conhecimento;

- Buscar o aprimoramento de competéncia e habilidades adquiridas, promovendo o
desenvolvimento da informacdo e sua interacdo no processo de aprender, como produtor de

cultura, sujeito consciente e atuante na sociedade;

- Despertar o posicionamento critico frente aos meios de comunicagdo social e construgdo de

formas alternativas para acesso da comunidade escolar a informagéo;

- Possibilitar a formacgédo de uma rede articulada de agdes que garantam processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, transtorno global do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, em todos os niveis e modalidades da educacao
béasica, apoiando, mediando, complementando e suplementando a escolarizacao de alunos, através
de recursos e estratégias especificas, viabilizando, desta forma, o processo de construcdo do

conhecimento.




SECRETARIA

Responsavel pela vida funcional da escola.
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CONCLUSAO DO PLANO GESTOR

A Proposta Pedagdgica para o Ensino de 9 anos e ensino médio politécnico e educacgdo
profissional é a identidade da escola. Nela estdo estabelecidas as diretrizes basicas e a linha de
ensino e de atuacdo na comunidade. Ela formaliza um compromisso assumido pelos educadores
(professores, funcionarios) e representantes de pais e alunos em torno do projeto educacional
pensado para a escola. Essa unidade harmoniza as diferencas entre 0s grupos que compdem este

estabelecimento de ensino. O bom resultado deve ser produto da coeréncia entre a teoria e a pratica.

A Proposta Pedagdgica vai se adaptando sempre que houver mudancgas no publico, na

realidade da comunidade e, com isso, nos objetivos do ensino.
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ACESSIBILIDADE ESCOLAR:

Na elaboracdo desse relatdrio, analisar essa estrutura sob uma avaliacdo geral sobre a
situacdo da acessibilidade fisica da escola, na educagdo ensino fundamental, médio e EJA —
Educacdo de jovens e adultos. Nossa area de estudo para investigacéo foi especialmente a Cidade
de Santa Maria - RS, mas langamos um olhar mais abrangente visando a acessibilidade em geral,
que perpassa por todo o territdrio brasileiro, e ndo exclusivamente por Santa Maria, mas nessa
situacdo vai ser sistematicamente descrita nesse relatorio, principalmente no que se refere a

legislagdo brevemente.

Segundo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT?, acessivel é “o espago,
edificacdo, mobiliario ou elemento que possa ser alcangado, visitado e utilizado por qualquer
pessoa, inclusive aquelas com deficiéncia”. O termo acessivel implica tanto em acessibilidade

fisica como de comunicacao.

Na quase totalidade dos municipios brasileiros, ainda ndo se incorporaram as normas
técnicas de acessibilidade as exigéncias para reformas de edificios escolares, seja em programas

governamentais amplos ou em iniciativas privadas.

A grande maioria das adaptacbes € pontual, originadas pela solicitagdo
para atendimento a determinados alunos, o que resulta em registros escassos ou inexistentes sobre
essas obras, e 0s setores responsaveis, cientes da expectativa quanto a incorporacdo da
acessibilidade, buscam proteger-se de possiveis criticas advindas de analises sobre a situacdo

existente.

No ambiente escolar em especial, um meio fisico acessivel pode ser extremamente
libertador e pode transformar a possibilidade de integracéo entre as criangas e 0 seu desempenho.
Os ambientes inacessiveis sdo fator preponderante na dificuldade de inclusdo na escola para as
pessoas com deficiéncia e podem determinar que alguns sejam excluidos também do mercado de
trabalho. O meio pode reforcar uma deficiéncia valorizando um impedimento ou torna-la sem

importancia naquele contexto. Pode tornar-nos mais eficientes, habeis ou independentes.

Lhttp://www.abnt.org.br/
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Na ultima década, com a reformulacdo de condutas nos meios de educacdo modernos,
incorporou-se o conceito de Educacao Inclusiva, que trouxe para as salas de aula do ensino regular,
muitas das criangas anteriormente educadas em escolas especiais, devido a deficiéncias fisicas e
sensoriais as mais diversas. A conjuncdo dos conceitos atuais de Educacéo Inclusiva e Desenho
Universal, nos leva a rever com preméncia a escola de hoje, ndo apenas como institui¢cao de ensino,

mas como espago arquitetdnico que a contém.

As escolas passaram entéo, a receber um contingente de alunos que apresentam diferentes
formas para caminhar, deslocar-se, escrever, brincar. E se espera das instituicbes, que seus
professores, seu espaco, seu mobiliario, estejam adequados a recebé-los. No entanto, ndo € essa a
realidade que encontram, por exemplo, criangas que apresentam algum comprometimento motor

ou que chegam em seu primeiro dia de aula em cadeiras de rodas.

Ao se receber os alunos com barreiras, que impedem alguns ao simples acesso a sala de
aula, ao computador ou a ida ao banheiro com autonomia, esta instaurado um poderoso fator
de exclusao social e ndo haveré inclusdo de fato, baseada unicamente na dedicacéo e boa vontade
dos professores e funcionarios, que se desdobram para que ela aconteca. E preciso que a
infraestrutura da escola seja coerente com os principios de incluséo, e espelhe o respeito a estes
alunos, através do cuidado com instalacdes aptas a recebé-los sem restricbes, em um meio-

ambiente atento as suas diferencas.

Concluimos que é necessario investir-se simultaneamente na formacdo dos futuros
profissionais, acompanhando junto as universidades, sobretudo nos cursos tecnoldgicos:
engenharia, arquitetura, informatica, desenho industrial, para que seja consolidada a inclusdo
de conteldos e disciplinas especificas de acessibilidade. Para tal, € indispensavel a capacitacdo
dos professores universitarios na questao, ja que em sua maioria, sentem-se desestimulados por

ndo dominarem o assunto.

Uma das causas do desconhecimento por parte dos profissionais do ensino regular e
gestores, quanto aos equipamentos e tecnologias necessarias para facilitar a inclusdo de alunos
com deficiéncia, se da por conta destes alunos virem sendo até a pouco, tratados a parte, em
instituicdes especiais de ensino. A medida que estes usuarios estejam por toda parte, suas
necessidades serdo reconhecidas e incorporadas as demais questfes nas escolas e em outros
ambientes. Com a prética da educac&o inclusiva, a demanda por acessibilidade sera deflagrada até

se tornar inquestionavel.
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INFORMACAO COMPLEMENTAR:

Legisla¢do?

Ja existem leis federais, estaduais e municipais que versam sobre os direitos de todos os
cidadédos. Bastaria que nossa Constituicdo Brasileira fosse cumprida para que todos os quesitos de
igualdade entre os cidaddos, em todos os niveis, fossem atendidos, uma vez que ali, todos estéo

contemplados.

Analisando as ac¢des voltadas para pessoas com deficiéncias, encontramos todo tipo de lei.
As que tornam acessiveis a cidade, os transportes, 0s estacionamentos, 0s estabelecimentos
comerciais, os edificios publicos, os edificios multi-familiares, os sanitarios e outras tantas. As que
preveem acesso e reservam locais em desfile de carnaval, em casas de diversdes publicas, nas
praias, em exposi¢Oes, em feiras e eventos, nos cinemas e teatros, em bares, lanchonetes,
restaurantes e similares e outras. As que concedem gratuidade em transportes, nos estadios, no

IPVA (imposto de veiculo) e outras tantas.

As que criam drgaos de politica de integracdo de pessoas com deficiéncia, de apoio aos
portadores de deficiéncia e outros. As que disponibilizam em Braille cardapios em bares,
restaurantes, lanchonetes, hotéis e motéis, que tornam obrigatéria a instalacdo de botoeiras de
cabina com sinalizacdo em braille nos elevadores nos edificios residenciais, comerciais e mistos,
que adaptam mesas telefonicas, a fim de permitir sua operacéo por cegos ou deficientes visuais e
outras tantas. A que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS, como meio de comunicacao

objetiva e de uso corrente da comunidade surda e mais outras tantas.

Consideramos como acdes prioritarias:

Reivindicar o cumprimento da Constituicdo Brasileira, das leis federais, estaduais e
municipais.

Recomendar a utilizacdo de todas as normas da Associacdo Brasileira das Normas
Técnicas, especialmente da NBR 9050/94, que garante aos arquitetos o respaldo legal para
trabalharem na direcdo de um ambiente inclusivo.

Incentivar a adequacdo das legislacbes municipais urbanisticas e dos codigos municipais

de edificacOes as exigéncias da acessibilidade.

2 http://cnotinfor.imagina.pt/inclusiva/report_acessibilidade_educacao_inclusiva_pt.html
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Normas Técnicas - ABNT- Associacdo Brasileira de Normas Técnicas?

Dispomos no Brasil de normas técnicas da ABNT- Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas, especificas sobre acessibilidade as edificacbes e aos transportes. H& comissdes quase
que constantes para estudos e revisdes dessas normas, que podem ser consideradas como bastante

atualizadas em nivel mundial, e avancadas em nivel latino americano.

A norma técnica, no entanto, tem carater de recomendacbes, sem a forca
da obrigatoriedade, a menos que incorporadas a legislacdo. Observamos ao lidar com
acessibilidade e suas varias formas de implantacdo, que quando por exemplo, se incorpora a NBR
9050- Norma de acessibilidade a edificacfes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, ao
Caodigo de Obras do Municipio, se garante a observancia completa das recomendacdes técnicas.

Tem-se encontrado bastante resisténcia a essa reformulacdo nos codigos de obras em
determinados municipios, tais como na cidade do Rio de Janeiro. Essa é uma diferenca
fundamental, que tem feito com que algumas cidades, como S&o Paulo e Niter6i garantam
rapidamente, uma grande vantagem em relacdo as edificacOes
acessiveis.

Relato: O processo de revisdao das normas de acessibilidade brasileiras, Eetamos anexando, um
relato sobre o atual processo de revisdo da norma NBR-9050- Acessibilidade a edificages,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos, que solicitamos as arquitetas Adriana de Almeida
Prado, Coordenadora da Comissdo de Estudos em Edificacbes e Meios da NBR-9050 e Beatriz
Barbosa, Secretaria da Comissdo de Estudos em Edificacdes e Meios da NBR-9050, para que

registrassemos nesse trabalho, os critérios de execucdo da norma, seu conteido e aplicacéo.

3 http://cnotinfor.imagina.pt/inclusiva/report_acessibilidade_educacao_inclusiva_pt.html
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