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O presente trabalho procura responder a seguinte questdo: por que, diante da socoibiodiversidade
brasileira, é necessaria a construgdo de um ensino juridico polifénico? Como pano de fundo para
nossa investigacdo, utilizaremos a abordagem sistémica-complexa, a qual busca dar voz a saberes
ndo fragmentados, nao redutores e ndao fechados, perspectiva essencial para que seja possivel a
compreensdo da sociobiodiversidade. A partir da analise bibliografica, percorremos 0s 192 anos
de historia do ensino juridico no Brasil, 0 que tornou possivel perceber o quanto, em grande
medida, ainda seguimos um modelo de formacdo muito proximo ao que surgira em 1827.
Avangamos muito em quase dois séculos, mas precisamos pensar em como seguir adiante
considerando a complexidade que o século XXI nos impde, sobretudo os desafios da
sociobiodiversidade. Em que pese podermos observar muitos avancos em termos de mudancgas
curriculares e até mesmo epistemolégicas, continuamos reproduzindo a légica patriarcal,
capitalista, colonial, de dominacéo e exploracdo da natureza — mulheres e animais ndo humanos,
sobretudo. O paradigma epistemoldgico dominante é identificado como a mais forte resisténcia as
mudancas no ensino juridico brasileiro, sendo considerado como insuficiente para dar conta de
uma formacdo de juristas comprometidos(as) com a sociobiodiversidade. Esta, por sua vez, é
concebida como a diversidade bioldgica e cultural existente no mundo, abrangendo, sobretudo, as
relagdes entre humanos e meio ambiente, entre saberes tradicionais, entre culturas, formas de vida
e relagbes de género. Entretanto, percebe-se que o paradigma que coloca o direito e 0 ensino
juridico em crise, qual seja o paradigma epistemol6gico dominante, € 0 mesmo que subalterniza
as relacdes sociobiodiversas, pois considera como conhecimento valido somente aquilo que
advém do homem branco, heterossexual, cis, classe média, universalizando identidades e
marginalizando tudo aquilo que ndo se enquadra no referido padréo, de acordo com a perspectiva
da colonialidade do saber. Diante disso, um novo paradigma epistemoldgico precisa emergir, para
que as vozes da sociobiodiversidade possam ser ouvidas. O ensino juridico, portanto, como
pressuposto de formacéo de juristas — os(as) quais ocupam um importante papel na promocao de
garantias de direitos aos grupos sociobiodiversos subalternizados — deve adotar uma perspectiva
transdisciplinar, na qual ndo ha hierarquia de saberes e fragmentacGes entre humanos e natureza.
Esse ensino é possivel a partir da perspectiva da polifonia, qual seja, a harmonia das diversas
vozes da sociobiodiversidade co-existindo. Assim, apresentamos como alternativa a crise
epistemologica que assola o ensino juridico a possibilidade de construcdo de um cenario
polifonico a partir da polifonia epistemoldgica.

Palavras-chave: Ensino juridico; Crise do paradigma dominante; Sociobiodiversidade; Polifonia.
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Through a hundred ninety-two years of history of legal education in Brazil we can see that we still
follow a model of formation very close to the one that appeared in 1827. This happens because, in
spite of the fact that we can observe many advances in curriculum changes and even epistemological,
we go on reproducing the patriarchal, capitalist, colonial logic of domination and exploitation of
nature, not human women and animals, about everything. Legal education continues contenting itself
with the mere reproduction of dogmatic, from a speech of disguised power of neutrality. The
dominating epistemological paradigm is identified as the strongest resistance to changes in Brazilian
legal education being considered insufficient to give account of the formation of jurists compromised
with biodiversity partnership. This, in its turn, is conceived as biological and cultural diversity existent
in the world encompassing, most of all, the relation between humans and environment, among
traditional knowledge, culture, life forms and relations of gender. We can see, however, that the
paradigm that puts law and legal education in crisis, which is the dominating epistemological
paradigm, is the same that subalterns biodiversity partnership for it considers as valid knowledge only
what comes from the white man, hetero normative, cis, middle class, universalizing identities and
marginalizing all that doesn’t fit in the referred pattern, according to the perspective of colonial
knowledge. Regarding to this, a new epistemological paradigm needs to emerge so that the voices of
biodiversity can be heard. Legal education, therefore, as an assumption of jurists formation which play
an important role promoting the guarantee of rights to social biodiversity subaltern groups-must adopt
a transdisciplinary perspective, in which there is no hierarchy of knowledge and fragmentation
between humans and nature. This teaching is possible from the perspective of polyphony, which is the
harmony of diverse voices of biodiversity co-existing. Thus, we give as an alternative to
epistemological crisis that plagues legal education the possibility of constructing a polyphonic scenery
from epistemological polyphony.

Key Words: legal education, crisis of dominant paradigm, biodiversity partnership, polyphony.
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1.

INTRODUCAO

Tem certos dias

Em que eu penso em minha gente
E sinto assim

Todo o0 meu peito se apertar
Porque parece

Que acontece de repente
Feito um desejo de eu viver
Sem me notar

Igual a como

Quando eu passo no suburbio
Eu muito bem

Vindo de trem de algum lugar
E ai me da

Como uma inveja dessa gente
Que vai em frente

Sem nem ter com quem contar
Sédo casas simples

Com cadeiras na calcada

E na fachada

Escrito em cima que é um lar
Pela varanda

Flores tristes e baldias

Como a alegria

Que ndo tem onde encostar

E ai me d& uma tristeza

No meu peito

Feito um despeito

De eu ndo ter como lutar

E eu que ndo creio

Peco a Deus por minha gente
E gente humilde

Que vontade de chorar
(Gente humilde, Chico Buarque)

Marielle Franco, mulher, negra, mée-solo, lésbica, socidloga, feminista, vereadora do Rio de

Janeiro pelo Partido Socialismo e Liberdade, engajada na luta pelos direitos humanos, pela

igualdade, por justica e pela ocupagéo de espagos publicos por mulheres negras, foi executada

em marco de 2018.

Um dos suspeitos de estar envolvido nesse barbaro crime politico é o atual presidente da

Republica Federativa do Brasil, empossado em 1° de janeiro de 2019, Jair Bolsonaro'. A

‘Estas e outras informacdes a respeito do possivel envolvimento de Jair Bolsonaro na morte de Marielle Franco
poderdo ser encontradas no site na rede de comunicagdo livre Midia Ninja, sob o endereco eletrnico
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existéncia dessa suspeita é devida a proximidade do presidente com os milicianos acusados de
executarem Marielle. Nosso chefe de Estado — eleito majoritariamente pelo voto da populagéo
— € homem, branco, heterossexual, pertencente a classe media alta, militar da reserva,
escancaradamente assumido como racista, homofdbico, xenofébico, machista e tem como idolo
um torturador da ditadura militar. A ele, principal autoridade do Poder Executivo, 0
representante maximo do povo, cabe as tarefas de chefe de Estado e de governo, sendo também
0 comandante em chefe das Forgas Armadas.

A morte de Marielle Franco representa a morte de milhdes de vozes da sociobiodiversidade
brasileira. Realidade essa da nossa cultura, nosso povo, nossa histdria, nossos saberes, nossa
natureza, nossa terra, nossa diversidade. A morte de Marielle Franco representa o silenciamento
da nossa realidade sécio-bio-diversa, que, por sua vez, representa o quanto essa realidade é
excluida e exterminada diariamente por aquilo que iremos chamar no decorrer do nosso trabalho

”2_ A morte de Marielle Franco representa o “epistemicidio”®

de “colonialidade de poder
conceituado como uma invisibilidade, uma recusa a legitimacédo e producdo de conhecimento,
sobretudo, dos povos negros e indigenas no Brasil.

Este é o cenario do qual emerge nosso estudo. Motivadas®, por uma indignacdo® com essas
situacBes (e outras que trataremos mais adiante) e por acreditarmos que o direito tem um
importante papel a desempenhar frente ao silenciamento da sociobiodiversidade e todas as
atrocidades sofridas por ela é que escrevemos esse trabalho. Nosso compromisso aqui é de

denuncia e critica a um direito — e ensino juridico — que, como veremos, permanece

http://midianinja.org/.

2Conceituaremos “colonialidade do poder” mais adiante, a partir das contribui¢des de Anibal Quijano.
3Conceituaremos “epistemicidio” mais adiante, a partir das contribuigdes de Sueli Carneiro e Boaventura de Souza
Santos.

“A utilizagdo termo “motivadas” em primeira pessoa do plural — em todo o texto — justifica-se pelo fato de, em
primeiro lugar, esse ter sido um trabalho construido por mim, Luana da Silva Seeger, e por minhas orientadoras,
Angela Araljo da Silveira Espindola e Janyne Sattler; e, em segundo lugar, porque também acredito na
potencialidade desse trabalho ser a voz de tantas outras mulheres, juristas ou ndo, que compartilham da mesma
indignacdo que nos.

®Respeito toda a seriedade e profissionalismo que a pesquisa cientifica exige, mas isso nio me impede de afirmar
que essa dissertacdo é o produto de quem me tornei, de tudo o que absorvi e tudo o que deixei para tras nesses
altimos dois anos. N&o faria sentido ser diferente. Nao faz sentido, para mim, Luana, escrever sobre algo que nao
acredito, sobre algo que néo acho importante, sobre algo que ndo me atravessa. Portanto, afirmo que a justificativa
da escolha desse tema — formac&o de juristas — é algo que ha muito me instiga. Desde as cadeiras da graduacéo
sinto-me desconfortavel com as coisas como elas estdo dadas. Um ensino juridico baseado em reproducéo de
técnica e dogmatica nunca me pareceu interessante, nunca me pareceu dar conta de tantos desafios que sédo levados
a (in)sensibilidade de juristas para serem resolvidos. Um ensino juridico e um direito que excluem muito mais do
que incluem ndo fazem parte do meu objetivo profissional. Para mim, o direito consiste em uma disciplina que
serve como ferramenta de inclusdo, de prote¢do e de cuidado. Se assim ndo for, algo precisa ser mudado. Por isso
0 meu anseio, aqui, é pela mudanca, pela quebra do padrdo e do modelo vigente que ndo da — e talvez nunca tenha
dado — conta daquilo que chamaremos de sociobiodiversidade.
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reproduzindo o silenciamento de milhdes de vozes.®

A partir disso, pensando na responsabilidade dos (as) juristas diante dessa realidade,
objetivamos responder a seguinte questdo: por que, diante da sociobiodiversidade brasileira, é
necessaria a construcdo de um ensino juridico polifénico? Para tanto, utilizaremos como pano
de fundo, o pensamento sistémico, o qual comporta todas as possibilidades de integracdo das
mais variadas formas de se ver um fendmeno, buscando sua compreensao completa.

Ao adotarmos essa perspectiva, acreditamos que ndo h& mais espaco para a falha
simplicidade do pensamento, onde ha desintegracdo e segregacdo. Nesse sentido, as diretrizes
do pensamento feminista interseccional, cunhado, sobretudo, a partir do feminismo negro, nos
d& o suporte necessario para fazermos uma critica ao direito, a0 mesmo tempo em que
reconhecemos a necessidade do recorte de género, raca e classe, para compreender e articular
as multiplas diferencas existentes na sociobiodiversidade.

Como procedimento, optamos pelos métodos historico e monograficos, em razdo de nosso
trabalho ter-se construido a partir da leitura de textos relacionados aos trés momentos da
pesquisa, quais sejam: a) Compreensdo e critica ao ensino juridico no Brasil; b) Compreensédo
da sociobiodiversidade e interlocucdo com o direito; ¢) proposta de alternativa a crise, a fim de
gue haja comunicacdo transdisciplinar entre sociobiodiversidade e direito.

Nosso objetivo aqui ndo € construir um trabalho exclusivamente sobre a educagdo, em que
pese utilizarmos autores extremamente importantes e classicos dessa area do saber. Nossa
intencdo é refletir e problematizar o processo de formacédo de juristas no Brasil, de forma a
denunciar e criticar o modelo segundo o qual essa formacdo existe, servindo muito mais como
forma de exclusdo dos saberes advindos da sociobiodiversidade do que de incluséo de suas
demandas.

Dividido em trés momentos, objetivamos apresentar um panorama geral acerca evolucao e
atual situacdo do ensino juridico no Brasil, compreender a abrangéncia do conceito de
sociobiodiversidade no Brasil e como se da a sua relagdo com/no o ensino juridico atualmente,
e por fim, apresentar uma proposta para que essa relacdo seja uma troca de saberes, e ndo uma

reproducéo da logica de exploracdo e dominagéo da sociobiodiversidade.

0 meu lugar de fala, aqui, € de uma mulher branca, dentro dos padrdes, bissexual, cis, classe média e cheia de
privilégios. E eu decidi usar os meus privilégios, dentre estes, pesquisadora financiada pela Capes em uma
universidade puablica, para problematizar as coisas como estao e dar voz. Dar voz a mim mesma e as minhas ideias
mas, sobretudo, dar voz aquelas pessoas que ndo tiveram a mesma oportunidade que eu, que estdo trabalhando
para sustentar o capitalismo, sendo exploradas e mortas pelo poder hegeménico. Estou aqui, portanto, porque
precisamos fazer epistemologia, porque precisamos falar de formac&o de juristas no Brasil e 0 quanto necessitamos
construir um ensino juridico polifonico, capaz de revolucionar!
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Nesse sentido, em um primeiro momento, entao, nos deteremos sobre a exposi¢do da evolucao
historica dos 192 anos de ensino juridico no Brasil e da consolidacdo do paradigma
epistemoldgico dominante, a fim de compreendermos o que esta por tras da chamada “crise
do ensino juridico”. Apds compreendermos que a “crise do direito”, na verdade, nao ¢ propria
apenas do direito, mas, sim, uma crise de paradigma — e isso funciona como uma espécie de
resisténcia a compreensdo da realidade sociobiodiversa por parte dos(as)’ juristas® —
entendemos por importante tratarmos do conceito de sociobiodiversidade.

Esta exposicdo ocorrera no segundo capitulo, o qual detém-se em conceituar
sociobiodiversidade a apresentar de a sua relacdo com ensino juridico. Para tanto,
apresentamos uma breve pesquisa investigando a presencga do termo “sociobiodiversidade”
nas areas de concentracdo dos Programas de Pds-Graduacdo em Direito do Brasil,
reconhecidos pelo Ministério da Educacéo. Isso, para em seguida, problematizarmos a relagdo
entre direito e sociobiodiversidade, evidenciando a necessidade de uma revolugdo no ensino
juridico.

No terceiro e ultimo capitulo, por fim, apresentaremos a proposta de um ensino juridico
polifénico como forma de darmos voz a sociobiodiversidade e todos os saberes e consciéncias
nela existentes. A partir disso trabalharemos, desde uma perspectiva transdisciplinar — propria
dos sistemas complexos — com as novas epistemologias como forma de tornar viavel a
proposta de um ensino juridico polifénico revolucionario e transformador da realidade.

Nesse sentido, nossa proposta de construcdo de um cenario polifénico justifica-se pela
necessidade de mudancas urgentes no atual cenério brasileiro. Além do mais, mostra-se em
harmonia com a Area de Concentragio — “Direitos Emergentes na Sociedade Global” —,
especificamente na Linha de Pesquisa “Direitos da Sociobiodiversidade e Sustentabilidade”,
do Programa de Po6s-Graduacdo em Direito da Universidade Federal de Santa Maria —
PPGD/UFSM.

A linguagem considerada cientifica é extremamente discriminatéria com relagdo ao género e raca, sobretudo.
Nesse sentido, gostariamos de poder construir o nosso trabalho com uma linguagem que fosse menos
discriminatdria e mais inclusiva; uma linguagem que ndo considerasse como padrdo universalizante 0 homem
branco heteronormativo. Entretanto, sobre pena de corrermos o risco de nosso trabalho ser deslegitimado,
opatamos pela “norma culta” aceitavel como cientifica, na esperanga de algum dia podermos transformar essa
realidade e utilizamos um vocabuléario mais inclusivo.

8 Uma outra nota imprescindivel é no sentido de o direito ser uma area do saber extremamente masculina e
machista, portanto. Além de nossa linguagem cumprir com esse papel discriminatorio, o direito reprodz fortemente
a logica patriarcal de exclusdo das mulheres. Ao utilizaremos a expressdo “os juristas” estaremos nos referindo,
exclusivamente, aos juristas homens. Sempre que quisermos nos referir as mulheres juristas, ainda que fique um
tanto repetitivo, usaremos as devidas flex8es de género — mesmo que essas se tornem, muitas vezes, também
discriminatdria ao considerar apenas géneros hinarios.
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E por Marielle Franco, pelas mulheres exploradas e dominadas pela cultura patriarcal, pela
devastacdo do meio ambiente, pelas vitimas de racismo, pelas vitimas dos crimes ambientais,
pelos indios que tiveram suas terras tomadas pelo agronegécio e pelo silenciamento de todas
as vozes da sociobiodiversidade que estamos aqui. E por acreditarmos na urgente possibilidade

de formacdo de juristas transformadores (as) da realidade que apresentamos o nosso trabalho.
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1. O ENSINO JURIDICO NO BRASIL E A CRISE DO PARADIGMA
EPISTEMOLOGICO

Para tornar possivel a compreensao da — ja ha muito discutida — crise do direito e as limitacdes
do atual modelo de ensino juridico do Brasil, precisamos fazer uma breve viagem até a origem
dos cursos de direito do pais, buscando na sua origem portuguesa informacgdes que
possibilitardo perceber que, ao fim e ao cabo, pouco se modificou de |4 para ca. Podemos dizer
que as perspectivas mudaram, mas os desafios continuam os mesmos de outrora. Nesse
sentindo, buscamos investigar o que esta “por tras” da formagdo das juristas e dos juristas na
atualidade, procurando identificar as mudancas que ocorreram durante essa historia.

Para tanto, é necessario situar a pesquisa no campo do direito ocidental apenas (e
infelizmente). Sabemos que é lamentavel perceber o mundo dividido em parte ocidental e parte
oriental. Entretanto, ndo vemos outra saida sendo abordar a questdo histérica do ensino juridico
brasileiro a partir de uma perspectiva ocidental. Mais adiante, entenderemos que a
ocidentalizacdo também pode ser encarada como um empecilho a formacgdo de juristas
comprometidos com a realidade sociobiodiversa.

O nosso objetivo ao tentarmos fazer uma breve passagem pelos 192 anos de ensino juridico no
Brasil ndo é fazer a histéria do ensino juridico como historiadoras; entretanto, acreditamos que,
dessa forma, teremos ferramentas mais contundentes para a compreensao mais adequada dessa
historia. 1sso porque, nosso comprometimento com essa tarefa se deve as criticas que
pretendemos fazer ao atual modelo de ensino juridico do pais, para que ao final do trabalho
possamos oferecer uma alternativa possivel aquilo que entendemos como “crise do ensino

juridico”.

1.1. 192 ANOS DE HISTORIA DO ENSINO JURIDICO NO BRASIL

A historiografia nos conta que as primeiras universidades do mundo ocidental surgiram na
Europa da baixa Idade Média, concomitantemente na Italia, Franca e Inglaterra: em 1088 a
Universidade de Bolonha, em 1096 a Universidade de Oxford, e em 1125 a Universidade de
Paris (OLIVEIRA, 2017). Em seguida, na America, a primeiras universidades surgiram,
respectivamente, em Santo Domingo no ano de 1538, no México em 1551, e no Peru em 1580
(TAGLIAVINI, 2017,).

Em Portugal, as primeiras universidades sediadas em Lisboa e Coimbra, comegaram seguindo
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o tradicional método das demais universidades europeias (FINCATO, 2001), qual seja, um
ensino empirista, disciplinar e abstrato, em contraponto aos modelos francés e alemé&o de ensino
universitario, o que implicou a formacdo de profissionais exageradamente
bacharelescos/académicos e sem qualquer capacidade de trabalhar com a realidade e seus
problemas concretos.
Em Lisboa, mais especificamente, comegou a surgir na universidade a criagdo dos estudos
juridicos no ano de 1290. Mais adiante, em 1308, a sede foi deslocada para Coimbra pela
primeira vez. Essa transferéncia delegou a universidade uma carta de privilégios, destacando-
se que a universidade era composta por simples cadeiras e ndo pelas faculdades no sentido
moderno.
A origem da universidade portuguesa, por 6bvio, ndo € diferente das demais universidades de
seu tempo, ou seja, estd ligada a Igreja Catdlica. Inicialmente, os estudos juridicos seriam
direcionados ao direito romano e ao direito candnico, sendo os professores vindos da
universidade de Bolonha, a qual é considerada como a primeira instituicdo de ensino juridico
(MOSSINI, 2010).
Em 1338, a universidade foi transferida novamente para Lisboa sob o argumento de que o rei
passaria a maior parte do ano nessa cidade. Entre 1354 e 1537, a universidade passou por
varias idas e vindas entre Coimbra e Lisboa, até que se fixou definitivamente em Coimbra,
onde também se realizava uma reforma no ensino superior, como um todo. Na época, existiam
duas faculdades juridicas, a de Canones, onde lecionavam o Corpus luris Canonice, e a de
Leis, onde lecionavam o Corpus luri Civilis (PETRY, et. al., 2017).

Nesse intervalo de tempo, em 1447, no reinado de D. Afonso V, foram aprovadas as
Ordenacbes Afonsinas, as quais estavam relacionadas ao fendmeno geral da luta pela
centralizagdo do poder politico. O fortalecimento e a independéncia do direito portugués eram
indispensaveis para a consolidagdo do Estado. O direito patrio devia sobrepor-se ao direito
comum.

Em 1539, o rei de Portugal, D. Jo&o Il insistiu pela Inquisic¢ao, a qual durou mais de 250 anos.
Nesse periodo, o conservadorismo religioso ndo permitia qualquer forma de conhecimento além
do conhecimento religioso e era ainda mais violento. O tribunal eclesiastico instituido pela
Igreja Catdlica tinha o objetivo de investigar e julgar sumariamente pretensos hereges,
feiticeiros e acusados de crimes contra a fé catolica.

Além do mais, € nesse periodo que ocorre a caca as bruxas tratada de forma brilhante no livro

Calibé e a bruxa: Mulheres, Corpo e Acumulagao Primitiva. Veja:
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A heresia era o equivalente a “teologia da libertagdo” para o proletariado medieval.
Selou um marco as demandas populares de renovagdo espiritual e justi¢a social,
desafiando, em seu apelo a uma verdade superior, tanto a Igreja quanto a autoridade
secular. A heresia denunciou as hierarquias sociais, a propriedade privada e a
acumulacdo de riquezas, e difundiu entre o povo uma concepc¢éo nova e revolucionaria
da sociedade que, pela primeira vez na Idade Média, redefinia todos os aspectos da
vida cotidiana (o trabalho, a propriedade, a reproducdo sexual e a situacdo das
mulheres), colocando a questdo da emancipacdo em termos verdadeiramente
universais. (FEDERICI, 2017, p. 253)

Dessa forma, a Inquisi¢éo foi uma forma de combater a emancipacdo de outros saberes
alternativos, os quais serviram para denunciar as mais diversas opressdes sofridas pelo
proletariado da época. Isso tudo é muito significativo, pois repercute diretamente no Brasil,
sobretudo na educacdo, uma vez que esses conhecimentos que questionavam e perturbavam a
ordem patriarcal imposta também eram, e sdo até hoje, silenciados no Brasil.

Além do mais, cabe lembrar que foi a ordem religiosa Companhia de Jesus, fundada em 1540,
por Inécio de Loyola, que determinou o destino de Coimbra, mantendo uma posicdo de
conservadorismo, negando outras vertentes de pensamento. Nesse tempo, poucas mudancas
aconteceram em Coimbra. Alias, esta cidade sequer foi influenciada pela Reforma Protestante,
em funcdo dessa resisténcia conservadora.

Na metade do século XVI o0s jesuitas enviados as coldnias portuguesas, tinham a missdo de
catequizar os nativos. O Brasil, por 6bvio, ndo ficou fora dessa empreitada. Com isso, podemos
dizer que os povos tradicionais brasileiros, ou seja, 0 povo indigena, passou por esse processo
de evangelizacdo, sendo obrigados e manipulados a abandonarem seus conhecimentos
tradicionais em nome da catequizacdo. Quer dizer, em nome da colonizag¢do, em nome de outros
saberes vindos da Europa, o povo indigena que habitava o Brasil a época, teve seu conhecimento
negligenciado e marginalizado.

Dessa forma, com o objetivo de evangelizar/catequizar, 0s Jesuitas eram o0s responsaveis
pela ensino na época. Observe que, segundo Olivio, 0s Jesuitas

(...) desempenharam um papel ideoldgico e burocratico de maior relevancia na coldnia
e 0s seus colégios cumpriam uma triplice fungdo, assim definida por CUNHA: a) de
um lado, formar padres para a atividade missionéria; b) de outro, formar quadros para
o aparelho repressivo, como oficiais de justica, da fazenda e da administracdo; c) por
fim, ilustrar a classe dominante local, fossem os filhos dos proprietarios de terra e de
minas, fossem os filhos dos mercadores metropolitanos aqui residentes. Em Coimbra,
a formagdo em Direito era um processo de socializagdo destinado a criar um senso de
lealdade e obediéncia ao rei. E bastante significativo que, durante os trezentos anos
em que o Brasil foi col6nia de Portugal, Coimbra fosse a Gnica Faculdade de Direito

dentro do império portugués. Todos os magistrados do império, tivesse ele nascido
nas coldnias ou no continente, passavam pelo curriculo daquela escola e bebiam seu
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conhecimento em Direito e na arte de governar naquela fonte. (OLIVIO, 2000, p. 55-
56)

No século XVII, Portugal ja ndo tinha mais capacidade econémica de gerir as suas
colonias e, por consequéncia, 0s portugueses limitavam-se em importar e vender, submetendo-

se as condicBes impostas pela Inglaterra. Pois,

(...) o Tratado de Methwen (1703), firmado com a Inglaterra, pais ja inserido no
capitalismo industrial, o processo de industrializagdo em Portugal é sufocado. Seu
mercado interno foi inundado pelas manufaturas inglesas, enquanto a Inglaterra se
comprometia a comprar os vinhos fabricados em Portugal. Canaliza-se, assim, para a
Inglaterra, o capital portugués, diante da desvantagem dos precos dos produtos
agricolas em relagdo aos manufaturados. Desta maneira, enquanto uma metropole
entrava em decadéncia (Portugal) outra estava em ascensdo (Inglaterra). (RIBEIRO,
2000, p. 29)

E no século XVI11 que ocorre um grande divisor de aguas em Portugal, inclusive na educacgo
superior, a partir da Reforma Pombalina, no ano de 1772. Com a reforma, procurou-se
recuperar a economia por meio de uma concentracdo do poder real, modernizar a cultura
portuguesa e inserir os métodos racionalistas e da ciéncia experimental no ensino, ja que o
iluminismo se espalhava pela Europa. Buscou-se transformar Portugal em uma metrdpole
capitalista, seguindo o exemplo da Inglaterra, além de tentar enquadrar a sua maior colénia —
0 Brasil —, na nova ordem pretendida. Devido a essa postura, 0 Marqués de Pombal foi o
primeiro a combater a influéncia conservadora da Igreja Catolica.

Além de extinguir a escraviddo dos indios brasileiros, Pombal expulsou os jesuitas das
coldnias e do controle da educacgdo portuguesa. Isso porque ele tinha interesse em implantar
os ideais iluministas em Portugal e em suas colbnias, sendo, por isso, completamente

dispensaveis 0s servicos dos jesuitas.

A educagdo jesuitica ndo mais convinha aos interesses comerciais emanados por
Pombal, com seus conhecidos motivos e atos na tentativa de modernizacdo de
Portugal, que chegariam também &s suas col6nias. Sendo assim, as escolas da
Companhia de Jesus, que tinham por objetivo servir aos interesses da fé ndo atendiam
aos anseios de Pombal, quais seja organizar a escola para servir aos interesses do
Estado. (MOSSINI, 2010, p. 249)

No Brasil, entretanto, a linguagem evangelizadora continuou apos a reforma. De acordo com

Puppi, essa situacao:

(...) aparentemente confirmava a relacdo de reciprocidade, porém nao livrou a
populacédo indigena de abusos, arbitrariedades e violéncias. Estas, que ao longo desse
periodo, através da lingua do colonizador, freqiientemente associada a educacdo
religiosa e, algumas vezes, a instrucdo nas primeiras letras, imp6s compulsoriamente
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novas formas de consumo e de producédo alterando, sobre maneira, o universo cultural
dessas populacGes. (PUPPI, 1996, p. 17)

Ou seja, embora a reforma tenha objetivado combater as influéncias conservadoras,
interromper com o projeto de catequizagdo dos povos, ndo quer dizer que tenha impedido a
colonizacdo e dominagdo dos povos indigenas e de seus saberes em nome de um saber
superior, vindo da metropole. A propésito, para Marqués de Pombal, a escola deveria ter
utilidade para o Estado, deveria modernizar-se e abandonar as tradicbes medievais,
aproximando-se das escolas juridicas europeias ligadas ao lluminismo, e “antes de servir aos
interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa” (PILETTI, 1997, p.136).

Ao contrario do que planejou Pombal, o lluminismo ndo chegou ao Brasil por via da
educacdo. Ele acabou chegando pela via politica imperial de racionaliza¢do e padronizacdo da
administragdo. A educacdo, nesse momento, passa a ser publica nas méos do Estado. Entretanto,
isso ndo significa que os cidaddos tivessem acesso a ela. 1sso porque, o interesse imediato do
Estado era, através da educacdo, garantir seu status absolutista, mantendo-se forte e
centralizado, sob comando de uns poucos preparados para tais tarefas. Esse é o ponto crucial
para pensarmos a estrutura dos cursos de direito do pais. Pois percebemos que desde a época
de Marqués de Pombal o ensino publico existe para atender aos interesses do Estado, reservado
apenas para algumas pessoas dotadas de infinitos privilégios.

O que Portugal buscava, ao fim e ao cabo, era 0 aumento de seus ganhos a partir da sua
industrializacdo e da exploragdo das riquezas do Brasil. Uma prova disso foi a criagdo, por
Pombal, de duas companhias de comércio: Grao-Para e Maranhdo e de Pernambuco e Paraiba,
a fim de financiarem a producéo de agucar, café e algod&o e depois comercializarem os produtos
com a Inglaterra.

O proximo evento importante € a chegada da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, a

qual, como se sabe, ndo foi por vontade prépria, mas, sim, em fuga a invasdo das tropas de

Napoledo Bonaparte, em Portugal.
Apenas em 1824, dois anos ap6s a Independéncia do Brasil com a promulgacdo da primeira
Constituicdo Brasileira, comegaram 0s primeiros movimentos para a criagdo das primeiras
faculdades de Direito. O principal responsavel pela criagdo das faculdades de Direito foi 0
Visconde de S&o Leopoldo, graduado em Direito por Coimbra, magistrado em Portugal e
politico no Brasil, e radicado politicamente no Rio Grande do Sul (ADORNO, 2001, p. 660).
Assim, os dois primeiros cursos de graduacgdo em direito foram criados, efetivamente, em 1827,

mais precisamente no dia 11 de agosto, quando o Imperador Pedro | assinou a lei para 0s cursos



19

de Direito instalados em S&o Paulo, no Convento de Sdo Francisco e em Olinda, no Mosteiro
de Séo Bento. Este, posteriormente, em 1854, transferida para Recife.
E interessante perceber que, por mais que o Brasil buscasse os seus proprios cursos, ainda
reproduzia muito o enfoque de Portugal. Segundo afirma Godoy, “os cursos juridicos montados
no Brasil a partir de 1827 mantiveram, na esséncia, a estrutura de Coimbra” (PETRY, et. al.,
2017, p. 236). Esses cursos de graduacdo surgiram de maneira isolada, despreocupados em
formar juristas comprometidos (as) com os direitos das minorias, pois tinham como objetivo
apenas formar as elites dirigentes brasileiras, em substituicdo a formacao até entdo recebida em
Coimbra. A institucionalizacdo do Império exigiu, portanto, a necessidade de o Brasil convocar
magistrados para ocupar os cargos do poder judiciario. Esses, por sua vez, eram 0s bacharéis
formados pela Universidade de Coimbra.
Nas bases do Iluminismo liberal, juntamente com o liberalismo, esta o racionalismo e o
desenvolvimento do pensamento cientifico. Esse novo paradigma possibilitou novas
perspectivas de pensar e de agir, uma vez que a razao era o que garantiria liberdade individual
e a realizacdo plena dos individuos, pois a partir dela supostamente chegariamos a verdade.
Desta maneira, os cursos de direito no Brasil surgiram em um contexto conturbado e de ruptura,
onde o absolutismo cedia lugar ao liberalismo e um novo modelo cientifico emergia. A
“homogeneizacdo da elite politica brasileira pds independéncia coincidiu com as primeiras
geragdes de juristas formados em cursos juridicos da terra brasilis, de matriz liberal”, conforme
dissemos em outro trabalho publicado na Revista de Direito da Faculdade de Guanambi
(ESPINDOLA, SEEGER, 2019, p. 95). Os estudantes brasileiros que estavam em Portugal e
puderam acompanhar as transformacdes liberais da Faculdade de Direito de Coimbra,
trouxeram consigo essa bagagem, essa forma de pensar e ver o mundo, pois as ideias do
lluminismo liberal foram semeadas em sua formacé&o. O ensino juridico amadurecia enquanto
também se fundia & matriz liberal, o que deixou marcas profundas na formacéo e na atuagéo
dos juristas e também da legislagdo, comprometidos com as bases ideoldgicas daquele momento
historico, com a afirmacdo do Estado liberal e com os ideais da livre economia (BASTOS,
2000).
Essa tendéncia liberal é confirmada pela estrutura curricular “una”, apresentada na Carta de
Lei de 11 de agosto de 1827, destacando-se que os dois Gltimos anos do curso de Direito
seriam destinados ao estudo do Direito civil e comercial (quarto ano) e ao estudo da economia
politica e pratica processual (quinto ano) (MOSSINI, 2007). N&o era somente o poder sobre

0 Estado que estava em modificacdo, pois um novo modelo cientifico também estava
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emergindo nessa época.

Contudo, a experiéncia do Brasil com universidades foi se dar somente no século XX, por volta
de 1920, no Rio de Janeiro e Minas Gerais. Ou seja, ainda que em 1808 tenham surgido cursos
de graduacéo no Brasil, apenas 112 anos depois € que surgiram as primeiras universidades. 1sso
evidencia o quanto, desde o inicio, o Brasil estd atrasado no que diz respeito a politicas de
educacgédo (TAGLIAVINI, 2017).

Nesse sentido, percebemos que os cursos de graduacao em direito sempre foram (e ainda sdo)
o lugar de formacdo das elites politicas e administrativas brasileiras, mantendo, assim, um

ensino dogmatico e distante da realidade do pais. Como disse Rodrigues,

Né&o de formag&o necessariamente no sentido de dar condigdes tedricas e praticas para
0 exercicio das fungdes publicas, mas muito mais no sentido de, através destes cursos,
conseguirem os filhos dos membros da elite nacional o titulo de bacharel que, somado
ao seu "status social" ja possuido, os faria ascender, quase automaticamente, a essas
posi¢fes dominantes. (RODRIGUES, 1987, p. 26)

Veja-se a estrutura curricular dos cursos de graduacdo em direito segundo a lei de 11 de agosto
de 1827, “Créa dous Cursos de sciencias Juridicas e Sociaes”, um na cidade de S. Paulo e outro
na de Olinda (BRASIL, 1827).

Art. 1.° - Crear-se-do dous Cursos de sciencias juridicas e sociais, um na cidade de S.
Paulo, e outro na de Olinda, e nelles no espaco de cinco annos, e em nove cadeiras, se
ensinardo as matérias seguintes:

1.° ANNO

12 Cadeira. Direito natural, publico, Analyse de Constituicdo do Império, Direito das
gentes, e diplomacia.

2.° ANNO

12 Cadeira. Continuacdo das materias do anno antecedente.

2% Cadeira. Direito publico ecclesiastico.

3.° ANNO

12 Cadeira. Direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito patrio criminal com a theoria do processo criminal.

4.° ANNO

12 Cadeira. Continuacéo do direito patrio civil.

22 Cadeira. Direito mercantil e maritimo.

5.2 ANNO

12 Cadeira. Economia politica.

2% Cadeira. Theoria e pratica do processo adoptado pelas leis do Imperio

No decreto de 7 de novembro de 1831 ¢ instituido provisoriamente um novo Regulamento dos
cursos juridicos, o qual procura abarcar a lei de criacdo dos cursos juridicos de 1827. Quase
duas décadas depois da alteracdo dos estatutos, o Decreto n° 608, de 16 de agosto de 1851,
dispde sobre novos estatutos, prevendo nova alteragéo curricular, a partir da criacdo de mais

duas disciplinas: Direito Administrativo e Direito Romano.
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Em 30 de marco de 1853, o Decreto n° 1.134, implementa novos estatutos aos cursos juridicos

do Império. Dessa forma, a estrutura curricular, passa a ser (BRASIL, 1853):

Art. 3° O curso de estudos, em cada uma das Faculdades, serd de cinco annos; sendo
distribuidas as materias do ensino pelas cadeiras seguintes:
1° anno
12 cadeira: Direito natural, e Direito publico universal.
22 cadeira: Institutos de Direito romano.
2°anno
12 cadeira: Continuagdo das materias da 1% cadeira do 1° anno; Direito das gentes;
Diplomacia, e explicagdo dos tratados em vigor entre o Brazil e outras na¢des.
2% cadeira: Continuacdo do ensino da 22 cadeira do 1° anno; Direito publico
ecclesiastico, e Direito ecclesiastico patrio.
3%anno
12 cadeira: Direito civil patrio com a analyse e comparagéo do Direito romano.
2% cadeira: Direito criminal incluido o militar, e o Processo criminal patrio.
4° anno
12 cadeira: Continuacéo das materias da 1% cadeira do 3° anno.
2% cadeira: Direito commercial, e maritimo patrio.
5% anno
12 cadeira: Hermeneutica juridica com applicagdo as Leis; analyse da Constituicéo;
processo civel, e pratica forense.
2% cadeira: Direito administrativo patrio.
3% cadeira: Economia politica.

Em 1895, com a lei n° 314 de 30 de outubro, um novo curriculo foi criado para os cursos de
direito do Brasil. Esse novo curriculo foi bem mais laico que os anteriores, pois foram excluidas
as cadeiras de direito eclesiastico e direito natural, evidenciando a forte influéncia do
positivismo europeu no movimento republicano brasileiro.

Com isso, no ano de 1891, surgem varios outros cursos de direito no pais. E, como referéncia

Venancio Filho,

O estabelecimento de novas escolas levou a tendéncia a um sentimento generalizado
de considerar que o aparecimento dessas escolas seria responsavel pelo declinio do
ensino juridico. A partir desta época, é cada vez mais frequiente a mengéao a decadéncia
do ensino, esquecendo-se sempre que s6 é possivel estar em decadéncia aquilo que
alguma vez j& foi melhor. (FILHO, 1982, p. 357)

Ora, ndo seria absurdo pensar gque, para a classe alta que até entdo dominava as faculdades de
direito do Brasil, seria um problema essa expansdo do ensino, sendo, inclusive, defendida a
ideia de declinio. Por ébvio, com a abertura e expansao das faculdades de direito, outras pessoas
poderiam acessar 0 curso, ou seja, a classe média passaria a frequentar as faculdades ao lado da
classe alta. Portanto, aos olhos desta, a abertura para os “inferiores” ¢ vista como declinio.

Ate 1920 ndo houveram modificag¢Oes significativas no ensino juridico do Brasil. Entretanto, é
nessa década que ocorre uma evolucdo do pensamento educacional no Brasil. Segundo de

Rodrigues,



22

Em 1927, ano em que se comemorava o centenario da criagdo dos cursos juridicos no
Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro instalou um Congresso de Ensino Superior.
Este congresso foi dividido em duas secBes, sendo que a segunda tratou
especificamente sobre o ensino juridico. Na analise do "método" de ensino juridico,
este congresso concluiu que ao Direito ndo cabia nem um "método” eminentemente
pratico e nem outro puramente teérico. Indicava que no ensino das disciplinas
juridicas se adotasse 0 ensino tedrico conjugado com o pratico — um "método” misto.
O que efetivamente ndo ocorreu. (FILHO, 1982, p. 357)

No final da década de 30, o Brasil passou, entdo, a uma outra realidade social. Com a crise de
29, a predominancia do poder econdmico das oligarquias agricolas perdeu espaco para uma
nova classe dominante urbana, centrada no comércio e na industrializacdo do pais. Com o fim
da Primeira Guerra Mundial, a América Latina passou a sofrer influéncia direta dos Estados
Unidos da América, o qual estava adotando, como forma de atuacdo do Estado sobre a
sociedade civil, o Welfare State (Estado de Bem Estar Social).

Ainda assim, mais de 100 anos depois do nascimento dos primeiros cursos de direito do pais,
quase nada havia mudado. O ensino juridico iniciava seu segundo século praticamente
estagnado, com apenas uma diferenca marcante: a mudanca do enfoque. Isso porque, nesse
periodo, a sociedade brasileira, sobretudo a classe média, passou a necessitar, além de
qualificacdo profissional, um instrumento de ascensdo social, o qual, acreditava-se, seria
possivel a partir de um curso superior. Nesse sentido, os cursos de direito acabaram adotando
um carater profissionalizante.

Com a reforma de Francisco Campos, houve o desdobramento do curso de direito em dois:
bacharelado e doutorado. O primeiro com o objetivo de formar o que hoje criticamos como
“operadores(as) do direito”, o segundo, por sua vez, tinha como objetivo a formacdo de
professores (as) e pesquisadores (as). Entretanto, essa proposta nao obteve éxito, justamente
porque ndo era esse 0 objetivo daqueles que ingressavam no ensino superior de direito.

San Tiago Dantas, no obra A educacéo juridica e a crise brasileira, entende que

E certo que na perda de poder criador da sociedade, a Universidade tem a confessar
grandes culpas. Se h& problemas novos sem solucdo técnica adequada: se ha
problemas antigos (anteriormente resolvidos, cujas solugdes se tornaram obsoletas
sem serem oportunamente substituidas: se apareceram novas técnicas, que 0 nosso
meio ndo aprendeu e assimilou, em grande parte isso se deve ao alheamento e a
burocratizacdo estéril das nossas escolas, que passaram a ser meros centros de
transmissdo de conhecimentos tradicionais, desertando o debate dos problemas vivos,
0 exame das questfes permanentes ou momentaneas de que depende a expansdo, e
mesmo a existéncia da comunidade. (...) Dai necessitarmos hoje, em todo o Ocidente,
de uma revisao da Universidade, para a recuperacdo plena de seu papel elaborador dos
novos instrumentos de cultura, que a vida social reclama. (...) Essa recuperagdo é
também essencial e inadidvel no campo da educacao juridica

(..)
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Esse movimento tem de langar raizes numa revisdo da educacéo juridica e é, portanto,
como programa de a¢do, um apelo a reforma do ensino do Direito nas nossas escolas
e universidades. O ponto de onde, a meu ver, devemos partir, nesse exame do ensino
que hoje praticamos, € a definicdo do proprio objetivo da educacéo juridica. Quem
percorre 0s programas de ensino das nossas escolas, e sobretudo quem ouve as aulas
que nelas se proferem, sob a forma elegante e indiferente da velha aula-douta coimbra,
vé que 0 objetivo atual do ensino juridico é proporcionar aos estudantes o
conhecimento descritivo e sistematico das institui¢des e normas juridicas. Poderiamos
dizer que o curso juridico é sem exagero, um curso de institutos juridicos,
apresentados sob a forma expositiva de tratado tedrico-pratico. (DANTAS, 1955, p.
58)

Essa descrigdo feita por San Tiago Dantas retrata o cenario da educacéo juridica no ano
de 1955. Curioso perceber que, ndo fosse a data da referéncia, poderiamos dizer que se trata de
uma descri¢édo do atual cenario do ensino juridico.

Ja década de 1960, com a pressdo por vagas no Ensino Superior, o Brasil fez sua reforma
do ensino, ampliando o espago da iniciativa privada. Em 1962, o parecer n° 215 trouxe uma
espécie de reforma elaborada pelo Conselho Federal de Educacéo, pela primeira vez na histéria
do ensino juridico no Brasil, a possibilidade de implantacdo de um curriculo minimo devendo
conter as seguintes disciplinas: Economia Politica, Medicina Legal, Introdugdo a Ciéncia do
Direito, Direito Civil, Direito Comercial, Direito Constitucional (incluindo Teoria Geral do
Estado), Direito Administrativo, Direito Financeiro e Finangas, Direito Penal, Direito do
Trabalho, Direito Internacional Privado, Direito Internacional Publico, Direito Judiciario Civil
(com Praética Forense), Direito Judiciario Penal (com Préatica Forense).

Em termos de educacdo, € importante lembrar que em 1961, tivemos a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961. Entretanto, em
termos de educacédo superior, ndo houve nenhuma mudancga. Esta foi ocorrer apenas 5 anos
depois, ja no periodo da ditadura militar no Brasil.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996) estabeleceu
dois niveis de ensino: basico e superior. Com relagdo a este, as mudangas mais significativas
consistiram na determinacdo de que um terco do corpo docente, pelo menos, tivesse titulagcdo
académica de mestrado ou doutorado. Além do mais, um ter¢o do corpo docente deveria atuar
em regime de tempo integral, dando destaque ao trabalho de pesquisa e investigacgéo cientifica,
proporcionando autonomia aos estabelecimentos de ensino publico e privado. Em termos de
politicas de inclusdo, temos a criagdo do Programa Universidade para Todos (ProUni) ProUni
e a criagdo do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies).

Por fim, criou a possibilidade de ensino a distancia, que ofertou a educacéo escolar bilingue e

intercultural aos povos indigenas com o objetivo de promover a recuperacdo de suas memorias
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histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacao de suas linguas e ciéncias e
garantir-lhes o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indigenas (CUNHA, 19 _?).

Em quase 140 anos de ensino juridico no Brasil - pais este, que teve seu povo e indigena
colonizado, escravizado e morto pelos portugueses -, somente em 1966 se fez referéncia a esse
povo nativo em uma legislacdo de ensino. Nao por acaso.

A respeito do periodo de 1930 a 1972,

As Unicas mudangas marcantes em relacdo ao periodo de sua criacdo foram: (a) a
proliferacdo dos cursos e 0 consequiente acesso a eles por parte da classe media; (b) a
fortificacdo da substituicdo do paradigma jusnaturalista vigente no inicio do
funcionamento dos cursos pelo paradigma positivista; e (¢) a tentativa de transforma-
lo em curso estritamente profissionalizante, com a reducéo - para nédo falar em quase
eliminacdo - das cadeiras de cunho humanista e de cultura geral substituidas por
cadeiras voltadas para a atividade técnica, do advogado no foro. Mudangas estas que
ndo foram introduzidas, na sua quase totalidade, durante o periodo 1930-72, mas que
na sua maioria ja haviam ocorrido, ou pelo menos iniciado, na Republica Velha.
(RODRIGUES, 1987)

No ano de 1972, a resolucdo n° 3, do do Conselho Federal de Educacdo estabeleceu um novo
curriculo minimo, mais flexivel e adequado ao mercado de trabalho. Apesar disso, a velha
historia se repetiu: nada mudou. O ensino juridico permaneceu dogmatico, distante da realidade
sociobiodiversa do Brasil.

Essa flexibilidade advinda com a resolucdo de 1972, fez com que os cursos de direito se
proliferassem ainda mais. Dessa forma, o ensino superior pdde ser acessado por muitos (as)
brasileiros (as), em razdo dessa expansao de ingressos nos cursos superiores até meados de
1990. Nessa década, houve outra grande expansao e, a partir disso, 0s cursos de direito saltaram
de 165, em 1991, para 1121, no ano de 2011.

Em 1988 nasceu, entdo, a nossa “Constitui¢cao Cidada” e, com ela, um campo democratico para
mudancas no ensino juridico, uma vez que ela trouxe em sua origem muitos direitos e garantias
diretamente ligados ao ensino do direito. Afinal de contas, essa foi nossa primeira constituigéo
engajada com a luta democréatica. A pergunta que aqui se faz, e que norteia esse trabalho, é:
nos, juristas, estamos sendo preparados (as) para sermos guardides (as), defensores (as) e
garantidores (as) desses direitos e garantias estabelecidos constitucionalmente? Eis, aqui, 0
questionamento mais importante e dificil de responder.

Em 1990, Warat ja anunciava que “a pratica dos juristas unicamente sera alterada na medida
em que mudem as crencas matrizes que organizam a ordem simbdlica desta pratica. A

pedagogia emancipatoria do Direito passa pela reformulacdo de seu imaginario instituido™
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(WARAT, 1980, p. 52).
Nesse mesmo ano, as estatisticas diziam existir mais de 186 cursos de direito no Brasil,
mantendo a mesma estrutura curricular de 1973. N&o por acaso, novamente, o ensino do direito,
em 1990, era um ensino reprodutor, deformador, defasado, distante da realidade
sociobiodiversa®. Atualmente, existem aproximadamente 1.517 Faculdades de Direito
autorizadas pelo MEC, mais de 1.116.339 (um milh&o cento e dezesseis mil trezentos e trinta e
nove) advogados registrados na Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) e aproximadamente
800 mil estudantes nos cursos de Direito no Brasil (GIESELER, 2018, s/n). O gque aponta para
uma grande procura pelos cursos juridicos.
O Brasil tem mais faculdades de direito que China, EUA e Europa juntos. E, como se nao
bastasse, existem mais 400 pedidos de abertura de instituicbes esperando o CNE se manifestar.
Existem 60 pedidos de cursos de Direito a distancia também esperando autorizacdo entrar em
funcionamento
Resumir e generalizar todas as institui¢cGes de ensino do direito € muito redutor e complicado.

Porém,

relagdo de dez caracteristicas do ensino juridico brasileiro, nas quais ja consta em si a
critica pela eleigdo das caracteristicas: 1°) educacdo bancéria; 2°) manutencdo da
ordem social, mesmo que injusta; 3°) professores despreparados (sem formacéo
pedagdgica); 4°) ensino colonizado; 5°) ensino e avaliagdo baseados na memorizag&o;
6°) pesquisa (ou ndo pesquisa) baseada na reproducgdo; 7°) ensino distanciado dos
problemas sociais; 8°) ensino e cultura juridica ainda centralizados na propriedade;
99 falta de interdisciplinaridade; 10°) ensino focado majoritariamente nas leis,
independentemente do seu teor (dos valores adotados). Essas caracteristicas refletem
um quadro negativo do ensino juridico brasileiro, pois 0 mesmo ndo promove uma
educacdo emancipadora e transformadora.

(PETRY, et. al., 2017, p.30)

Apesar dos pesares, a constituicdo de 1988 abriu espaco para que se falasse publicamente e se
debatesse sobre as mazelas do ensino juridico brasileiro, sobre a formacdo dos (as) bacharéis
(elas) em direito, questionando a fungéo social dos (as) juristas.
Sob a influéncia da Constituicdo de 88, a portaria n° 1.886, de 30 de dezembro de 1994, fixou
as diretrizes curriculares e o conteddo minimo do curso de graduagdo em direito, trazendo

algumas inovacdes e avancos. Com essa portaria, podemos afirmar que houve um pequeno

° O conceito de realidade sociobiodiversa, aqui, funciona como uma espécie de conceito normativo, regulador ou
até mesmo critério para aquilo que consideramos como um ensino juridico de qualidade. Nesse sentido, realidade
sociobiodiversa serd melhor explicada no segundo capitulo, reservado exclusivamente para demonstrar no que
consiste essa realidade. Por ora, basta entendermos que um ensino juridico que dé conta da aproximagdo com a
realidade sociobiodiversa ¢ um ensino juridico que ofereca aos futuros juristas ferramentas suficientes para
inclusdo dos saberes que foram, até agora, marginalizados.
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movimento em direcao a realidade social.
Além do mais, essa portaria criou duas espécies de curriculo. Na primeira parte temos as
matérias fundamentais, nas quais estdo elencadas Introducéo ao Direito, Filosofia, Sociologia,
Economia e Ciéncia Politica; e as matérias profissionalizantes ou juridicas, contendo Direito
Constitucional, Civil, Administrativo, Tributario, Penal, Processual Civil, Processual Penal,
Trabalho, Comercial.
Como essa resolucdo possibilitou uma maior flexibilizagdo para as instituicbes de ensino
remanejarem seus curriculos, a expressdo ‘“‘curriculos minimos” acabou se tornando
insuficiente, tendo que ser substituida pela expressdo “diretrizes curriculares nacionais” a
partir dos pareceres CES/CNE n° 776 de 1997, 583 de 2001 e 67 de 2003. Dai surge a
resolucéo n. 9 de 29 de setembro de 2004 do Conselho Nacional de Educacdo (MEC, 2004,
s/n)
Com essa resolucdo, podemos dizer que algumas caracteristicas do ensino juridico atual foram
finalmente se distanciando do modelo portugués. Séo elas todas as mudancas ocorridas nas
Gltimas décadas. Quais sejam: o estdgio curricular supervisionado, as atividades
complementares e o trabalho de conclusdo do curso, que representam, respectivamente, uma
preocupacdo com pratica, extensdo e pesquisa juridica, ainda que de forma precaria e limitada.
A resolugdo, estabelece, em um dos seus artigos mais importantes, qual o perfil “do (a)
graduando (a)”*° desejado para aqueles (as) que resolvem — e tém a oportunidade — de fazer um

curso superior na area do direito. Veja-se a integra do artigo:

Art. 3°. O curso de graduacdo em Direito devera assegurar, no perfil do graduando,
solida formacdo geral, humanistica e axiol6gica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacdo, interpretacdo e
valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura reflexiva e de
visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a aprendizagem auténoma e
dinamica, indispensavel ao exercicio da Ciéncia do Direito, da prestacdo da justica e
do desenvolvimento da cidadania. (MEC, 2004, s/n)

Para que se chegue a finalidade almejada com o artigo 3°, o artigo 5° da Resolucéo dispde que
o0s cursos de Direito devem trabalhar conteudos e atividades que atendam a trés eixos de
formagé&o interligados. Tais eixos sao:

1. Eixo de Formacdo Fundamental: objetiva integrar ao aluno no campo,

estabelecendo as relagBes do Direito com outras areas do saber;
Il. Eixo de Formacdo Profissional: abrangendo o enfoque dogmatico, o

10 A expressio “do graduando” est4 entre aspas para salientar a linguagem machista e sexista do direito, usando
apenas o género masculino.
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conhecimento e a aplicacdo dos diversos ramos, estudados sistematicamente e
contextualizados segundo a evolugdo da ciéncia do Direito e sua aplicacdo as
mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do Brasil;

I1l. Eixo de Formacdo Pratica: objetiva a integracdo entre a pratica e 0s conteldos
tedricos desenvolvidos nos demais Eixos. (MEC, 2004, s/n)

A (ltima novidade relacionada a historia do DNA dos cursos de direto do Brasil € a portaria n°
1.351, de 14 de dezembro de 2018, publicada pelo MEC no Diario Oficial da Unido,
homologando o parecer CNE/CES n° 635 de 2018, que institui as “novas” diretrizes curriculares
nacionais do curso de graduacdo em direito. Qual a novidade dessa vez?

O ponto mais interessante dessa nova legislacdo esta no artigo 5°, sobretudo na expressao
“interdisciplinaridade e articulagdo de saberes” no projeto pedagogico de curso. Veja-se 0 que
diz o referido artigo:

Art. 5°. O curso de graduacdo em Direito, priorizando a interdisciplinaridade e a
articulagdo de saberes, devera incluir no PPC, conteudos e atividades que atendam as
seguintes perspectivas formativas:

| - Formacéo geral, que tem por objetivo oferecer ao graduando os elementos
fundamentais do Direito, em diadlogo com as demais expressdes do conhecimento
filosdfico e humanistico, das ciéncias sociais e das novas tecnologias da informagéo,
abrangendo estudos que, em atencdo ao PPC, envolvam saberes de outras areas
formativas, tais como: Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia,
Historia, Psicologia e Sociologia;

I - Formagdo técnico-juridica, que abrange, além do enfoque dogmaético, o
conhecimento e a aplicacdo, observadas as peculiaridades dos diversos ramos do
Direito, de qualquer natureza, estudados sistematicamente e contextualizados segundo
a sua evolugdo e aplicacdo as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais do
Brasil e suas relacBes internacionais, incluindo-se, necessariamente, dentre outros
condizentes com o PPC, contetidos essenciais referentes as areas de Teoria do Direito,
Direito Constitucional, Direito Administrativo, Direito Tributério, Direito Penal,
Direito Civil, Direito Empresarial, Direito do Trabalho, Direito Internacional, Direito
Processual; Direito Previdenciario, Formas Consensuais de Solucdo de Conflitos; e
IIT - Formagdo pratico-profissional, que objetiva a integracdo entre a pratica e 0s
contelidos tedricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas, especialmente
nas atividades relacionadas com a prética juridicae o TC.

§ 1° As atividades de carater pratico-profissional e a énfase na resolucéo de problemas
devem estar presentes, nos termos definidos no PPC, de modo transversal, em todas
as trés perspectivas formativas.

§ 2° O PPC incluird as trés perspectivas formativas, considerados os dominios
estruturantes necessarios a formagdo juridica, aos problemas emergentes e
transdisciplinares e aos novos desafios de ensino e pesquisa que se estabelecam para
a formacéo pretendida.

§ 3° Tendo em vista a diversificagdo curricular, as IES poderéo introduzir no PPC
conteddos e componentes curriculares visando desenvolver conhecimentos de
importancia regional, nacional e internacional, bem como definir énfases em
determinado(s) campo(s) do Direito e articular novas competéncias e saberes
necessarios aos novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito, tais como:
Direito Ambiental, Direito Eleitoral, Direito Esportivo, Direitos Humanos, Direito do
Consumidor, Direito da Crianca e do Adolescente, Direito Agrario, Direito
Cibernético e Direito Portuario.(MEC, 2008, s/n)

Se essas perspectivas forem, de fato, adotas pelos curriculos dos cursos de graduacgéo em direito,
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mudancas significativas poderdo ocorrer. Entretanto, por mais pessimista que possam parecer
as nossas conclusfes, sabemos que para que essas perspectivas sejam implementadas nos
curriculos é preciso enfrentar a barreira da resisténcia dos cursos de direito do pais. Essa
resisténcia perpassa tanto as universidades publicas como as faculdades privadas.

Entretanto, para entendermos melhor o motivo pelo qual meras alteragdes curriculares ndo séo
suficientes para romper com o paradigma do atual modelo e ensino juridico brasileiro, é preciso
trazer para a discussdo questdes de ordem epistemoldgica. Esse debate se encontra naquilo que
podemos chamar de “crise do ensino juridico”, ou melhor, “crise do senso comum teérico dos
juristas”, para usar um conceito waratiano.

Acreditamos que uma possivel alternativa ao atual modelo de ensino juridico seja repensar a
epistemologia dominante que esta por tras da nossa formacéo. E, a porta de entrada para essa
reflexdo serd a tentativa de compreender o que estd nos bastidores desta “crise”, da qual

trataremos a seguir com a devida atencao.

12. A CRISE DO PARADIGMA EPISTEMOLOGICO

Apls a breve passagem pela histéria do ensino juridico no Brasil, abordada de forma
pragmatica, com o intuito apenas de nos situarmos no tempo e no espaco, percebemos que é
preciso adentrar um pouco mais a fundo naquilo que podemos chamar de aspecto
epistemoldgico do processo de formacdo de juristas em nosso pais.

Falar de epistemologia juridica e ensino juridico parece um tanto quanto ousado, exigindo,
portanto, muita responsabilidade. Primeiro, porque esse € um terreno quase estritamente
ocupado por juristas homens. Raras sdo as mulheres que adentram neste campo. Na verdade, €
mais provavel que raras sejam as mulheres que tenham seus trabalhos sobre epistemologia
juridica publicados.!

N&o podemos dizer que em termos curriculares nada mudou. E evidente que evoluimos;
algumas disciplinas de cunho mais humanista foram adicionadas ao curriculo, sobretudo pos
constituicdo de 88, como podemos notar na portaria n° 1886 de dezembro de 1994 e na

resolugéo de setembro de 2004.

0ra, sou mulher e sinto na pele a deslegitimagao das minhas ideias pelos meus colegas homens. Segundo, porque
0 que se conhece como epistemologia juridica € tdo raso que ndo da conta das tantas formas de conhecimento que
existem no Brasil — sobretudo. Foi em cima desses dois desafios que construimos nossas ideias sobre a formacédo
de juristas no Brasil.
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O que ocorre é que, com essa resisténcia em incorporar as perspectivas humanistas aos
curriculos dos cursos de graduacdo em direito, percebemos que ndo se pode esperar que a
mudanca do atual paradigma de ensino venha das proprias grades curriculares. Afinal de contas,
dai ndo adveio de fato, até agora, quase nenhuma mudanca significativa que impactasse a
realidade do ensino. Na verdade, porque as regulacfes tocaram apenas aspectos curriculares,
nunca epistemologicos. Talvez, conforme Espindola e Seeger (2019), seja este o limite da
legislacdo: regular, ndo refundar.

Sobre isso, Boaventura de Sousa Santos, € preciso ao afirmar que:

O paradigma juridico-dogmatico que domina o ensino nas faculdades de direito ndo
tem conseguido ver que na sociedade circulam vérias formas de poder, de direito e de
conhecimento que vdo muito além do que cabe nos seus postulados. Com a tentativa
de eliminacdo de qualquer elemento extra-normativo, as faculdades de direito
acabaram criando uma cultura de extrema indiferenga ou exterioridade do direito
diante das mudangas experimentadas na sociedade. (SANTOS, 2008, p. 7)

Por isso, ainda que em termos de curriculo possamos identificar varios avangos, na préatica a
resisténcia da qual falamos acima acaba imperando, impedindo que esses avancos possam ser,
de fato, vivenciados na formacdo de juristas. Podemos dizer, entdo, que existe uma espécie de
“resisténcia epistemoldgica”, a qual nos impede de ter uma formagdo condizente com nossas
praticas sociais e nossas vivéncias culturais, ou seja, condizente com a sociobiodiversidade que
compde o Brasil.

Podemos dizer, neste sentido, que desde o nascimento dos cursos de direito do pais carregamos
em nossa formacao os ideais da modernidade e nos tornamos meros (as) consumidores (as) dos
modos instituidos da semiotizagdo juridica.

Por isso, nos, juristas, acabamos desenvolvendo uma representacéo precéria e limitada
sobre o que € o direito e a sua integracdo a sociedade, limitando-nos somente a reprodugéo da
boa técnica e da dogmatica juridica (ESPINDOLA; SEEGER, 2019). Com relac&o a esta tltima,
devemos reservar atencdo especial.

Antes de adentramos na discussao epistemoldgica e irmos a fundo nas entranhas da dita “crise
do senso comum teorico dos juristas”, precisamos entender o que ¢ “dogmatica juridica”, como
ela esta presente na nossa formacao e quais as consequéncias sociais que ela nos traz.

Quando falamos em “ciéncia juridica”, logo fazemos referéncia a dogmatica juridica como um
conceito tradicional. A dogmatica juridica, dessa forma, “se apresenta como a tentativa de

construir uma teoria sistematica do direito positivo, sem formular nenhum juizo de valor sobre
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0 mesmo convertendo-a em uma mera ciéncia formal” (WARAT, 1995, p. 16)*2.
Nesse contexto, a dogmatica pode ser entendida como uma atividade despretensiosa de emitir
juizos de valor ao direito positivo vigente. Ou seja, a atividade cientifica € o estudo
inquestionadvel do direito positivo. Para citar Warat mais uma vez, “a dogmatica juridica ¢ uma
atividade que ndo s acredita produzir um conhecimento naturalizado ideologicamente mas
também desvinculado de toda preocupacdo seja de ordem socioldgica, antropoldgica,
econdmica ou politica” (WARAT, 1995, p. 42).
Esse comprometimento com a neutralidade, a partir da dogmatica juridica, sob o argumento de
que o direito positivo — a lei — € o0 que realmente importa, denuncia o grave problema de se
renunciar a consciéncia critica das vivéncias sociais dos sujeitos de direitos. Por isso, a ciéncia
juridica institui verdades juridicas que formam o discurso de poder, sendo algo completamente
obscuro e secreto, muito distante da realidade social. Ao direito € reservado um discurso que
determina um espaco de poder, pois, “respaldada na funcionalidade de suas proprias ficcdes e
fetiches, a ciéncia do direito nos massifica, deslocando permanentemente os conflitos sociais
para o lugar instituido da lei, tornando-os, assim, menos visiveis” (WARAT, 1995, p. 57).
Nesse sentido, encontramos nas palavras de Boaventura de Souza Santos, questionamentos

que também sdo nossos aos quais procuramos respostas no presente estudo. Ora,

Por que razdo, nos dois Ultimos séculos, dominou uma epistemologia que eliminou da
reflexdo epistemoldgica o contexto cultural e politico da producédo e reproducédo do
conhecimento? Quais foram as consequéncias de uma tal descontextualizacdo? Sao
hoje possiveis outras epistemologias? (SANTOS; MENESES, 2009, p. 9.)

Defendemos, aqui, a urgente necessidade de reflexdes epistemoldgicas no direito.

A definicdo necessaria aqui passa a ser o conceito de epistemologia, evidentemente. De todas
as linhas de pensamento sobre o tema, adotamos aquela de Boaventura de Souza Santos, pois €
com a qual mais nos identificamos e, também, a que possibilita trazermos nossa hipotese de

polifonia. Segundo ele,

Toda a experiéncia social produz e reproduz conhecimento e, ao fazé-lo, pressupde
uma ou varias epistemologias. Epistemologia é toda a noc¢éo ou ideia, reflectida ou
ndo, sobre as condicdes do que conta como conhecimento valido. E por via do
conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna intencional e

12 Cabe ressaltar que Luis Alberto Warat, apesar de ser reconhecido pelas suas criticas ao ensino juridico e direito,
inclusive, ser o precursor — a histdria ndo nos da indicio de que outras pessoas problematizaram a tematica antes
disso — ele ndo faz as devidas inclusdes de género. Acreditamos que isso ocorre devido ao fato de que o direito
sempre foi — e continua sendo — um espago quase que exclusivamente masculino e machista. As mulheres ndo séo
incluidas nos discursos e na producdo de conhecimento, por exemplo, sendo reservado a nés somente o papel de
vitima. Na sequéncia do trabalho desenvolveremos melhor essas evidéncias.
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inteligivel. Ndo ha, pois, conhecimento sem préaticas e actores sociais. (SANTOS;
MENESES, 2009, p. 9)

Quando adotamos a perspectiva de que ndo h& conhecimento sem atores sociais, estamos
colocando em xeque a nocdo de epistemologia dominante. Ora, entendemos que ndo deva
existir uma — ou apenas uma — epistemologia dominante. S&o varias as epistemologias
existentes, e elas precisam ser consideradas.

Sobre isso, a obra Epistemologias do Sul, organizada por Boaventura de Souza Santos e Maria
Paula Menezes, seré nossa ancora. Nela, logo na introducdo, os organizadores, ja alertam para

o conceito de “epistemologia dominante”, dizendo que

Primeiro, a epistemologia dominante é, de facto, uma epistemologia contextual que
assenta numa dupla diferenca: a diferenca cultural do mundo moderno cristdo
ocidental e a diferenca politica do colonialismo e capitalismo. A transformag&o deste
hiper-contexto na reivindicacdo de uma pretensdo de universalidade, que se veio a
plasmar na ciéncia moderna, é o resultado de uma intervengéo epistemoldgica que s6
foi possivel com base na forga com que a intervencg&o politica, econdmica e militar do
colonialismo e do capitalismo modernos se impuseram aos povos e culturas nao-
ocidentais e ndo-cristdos.

[]

A segunda ideia € que esta dupla intervengdo foi de tal maneira profunda que
descredibilizou e, sempre que necessério, suprimiu todas as praticas sociais de
conhecimento que contrariassem 0s interesses que ela servia. (SANTOS; MENESES,
2009. p. 10)

Nessa busca pela universalidade, incutida nos ideais da ciéncia moderna, ao se suprimir todas
as praticas sociais que ndo estdo de acordo com tais ideais, acabamos cometendo o0 que Santos
(1998) denomina de “epistemicidio”. Isto €, a supress@o dos conhecimentos locais perpetrada
por um conhecimento alienigena, sob o pretexto da missédo colonizadora, buscando
homogeneizar o mundo e acabar com as diferengas culturais.

Foi exatamente isso 0 que aconteceu quando o0s portugueses chegaram ao Brasil, os quais
procuravam catequisar 0s povos indigenas, pois queriam suprimir a cultura local e colonizar
nosso povo com o conhecimento europeu. Com a cria¢do dos cursos de direito no Brasil essa
espécie de “marginalizagdo” cultural ficou ainda mais acentuada. Dai a forga dessa
epistemologia dominante no Brasil.

Além do mais, cabe destacar que a colonizacao da qual falamos aqui réplica também, sobretudo,

a ideia de “colonialidade do poder”, de Anibal Quijano. Este, por sua vez, nos diz que:

A elaboracéo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento e um modo de produzir conhecimento que demonstram o caréater do
padrdo mundial de poder: colonial, moderno, capitalista eurocentrado.

()

Eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragao
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sistematica comecou na Europa Ocidental antes de mediados dos século XVII, ainda
que algumas de suas raizes sdo sem ddvida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos
séculos seguintes se tornou mundialmente hegeménica percorrendo o mesmo fluxo
do dominio da Europa burguesa. (QUIJANO, 2005, p. 115).

O resultado disso, como falamos, foi a marginalizacdo de muitas experiéncias sociais, pois a
diversidade epistemoldgica, cultural e politica foi reduzida na medida em que foi submetida a
epistemologia dominante. Essas diversidades, foram definidas ou, at¢é mesmo, acabaram se
auto-definindo, como saberes locais e contextuais apenas utilizaveis em duas circunstancias: a)
como matéria prima para 0 avanco do conhecimento cientifico; e b) como instrumentos de
governo, projetando nos povos e praticas dominadas a ilusdo de que seriam auto-governados.
A epistemologia que delegou a ciéncia a detentora exclusiva do conhecimento véalido traduziu-
se num vasto aparato institucional (universidades, por exemplo) o qual tornou mais dificil ou
mesmo impossivel o didlogo entre a ciéncia e as outras formas de saber. Com isso, 0
conhecimento cientifico ocultou o contexto sdcio-politico da sua producdo subjacente a
universalidade descontextualizada. (SANTOS; MENESES, 2009)
Dito de outro modo, somente aquilo que era considerado cientifico — “saber superior” —, poderia
ser considerado como conhecimento valido. Ou seja, sO interessava 0 conhecimento
supostamente universal, o qual era ensinado nos bancos das universidades do pais. Podemos até
mesmo afirmar que ainda é ensinado nos cursos de direito espalhados pelo territério brasileiro,
desprezando e desperdi¢ando tudo aquilo que estd a margem da epistemologia dominante, a
margem da ciéncia e, por isso, ¢ considerado como “saber inferior”.
Apesar do “fim” do colonialismo politico que dominou povos e nagdes subjugados, ndo
podemos dizer que findaram, também, as desigualdades geradas pelo mesmo (SANTOS;
MENESES, 2009). Além disso, o colonialismo continuou sobre a forma de colonialidade de
poder e de saber, como diz Quijano (2009), ou seja, continuou como epistemologia dominante.
No mundo e, — para dar o recorte especifico da nossa pesquisa — no Brasil, existe uma imensa
gama de vivéncias sociais, culturais e biologicas, ou seja, de diversidade epistemoldgica, a qual
chamaremos nos capitulos seguintes de sociobiodiversidade. 1sso porque entendemos que ja
ndo é mais suficiente falar de diversidade social. Precisamos falar sobre diversidade social,
cultural e bioldgica, devido a nossa constante interacdo com a terra que habitamos e tudo aquilo
que carregados da nossa ancestralidade.
Isso quer dizer que, dentro da imensiddo sociobiodiversa brasileira existem conhecimentos
diferentes dotados de critérios diferentes de validade, o que nos permite acessar realidades de

forma muito mais proxima das agdes dos (as) agentes sociais. Nao quero dizer, com isso,
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apoiada nas palavras de Santos e Meneses, que exista uma “espécie de relativismo
epistemoldgico ou cultural, mas certamente obriga a analises e avaliacbes mais complexas dos
diferentes tipos de interpretacéo e de intervengdo no mundo produzidos pelos diferentes tipos
de conhecimento” (2009, p.11).

Diante disso, podemos dizer que o processo de coloniza¢do do Brasil provocou o
empistemicidio das diversas formas de saber locais aqui existentes, caracterizado pela supressao
destruidora dos saberes locais, pela desvalorizagéo e hierarquizacdo do conhecimento europeu,
desperdicando, assim, a rica variedade de perspectivas presentes na sociobiodiversidade
produzida no Brasil.

Pensando em quais conhecimentos sdo desperdicados em um contexto de
sociobiodiversidade no Brasil, encontramos na obra O que € lugar de fala?, de Djamila Ribeiro
(2017), o exemplo que consideramos o mais evidente acerca da marginalizagdo dos saberes
locais, qual seja, a perspectiva das mulheres negras. Na condi¢cdo de mulher e filésofa negra,

Djamila entende que:

Pensando num contexto brasileiro, o saber das mulheres de terreiros, das lalorixas e
Babalorixas, das mulheres do movimento por luta por creches, liderancas
comunitarias, irmandades negras, movimentos sociais, outra cosmogonia a partir de
referéncias provenientes de religiGes de matriz africana, outras geografias de razdo e
saberes. Seria preciso, entdo, desestabilizar e transcender a autoriza¢do discursiva
branca, masculina cis e heteronormativa e debater como as identidades que foram
construidas nesse contexto. (RIBEIRO, 2017, p. 27-28).

Assim como Djamila Ribeiro, a filésofa panamenha Linda Alcoff tem nos oferecido
importantes reflexfes acerca da imposicdo de uma epistemologia universal. No texto Em uma

epistemologia para a proxima revolucgao, ela afirma:

A epistemologia tem sido a teoria protocolar para o dominio da discursividade no
ocidente, situada numa posic¢do de autoridade que Ihe permite um julgamento bem
além dos ciclos filosoficos. A epistemologia presume o direito de julgar, por exemplo,
0 conhecimento reivindicado por parteiras, as ontologias de povos origindrios, a
prética médica de povos colonizados e até mesmo relatos de experiéncia em primeira
pessoa de todos os tipos. E realistico acreditar que uma simples “epistemologia
mestre” possa julgar todo tipo de conhecimento originado de diversas localizagdes
culturais e sociais? As reivindicacbes de conhecimento universal sobre o saber
precisam no minimo de uma profunda reflex&o sobre sua localizagéo cultural e social
(ALCOOF, 2016, p. 131).

O modelo de epistemologia dominante, como dito por Djamila Ribeiro, tem cor, género, classe
social e lugar: é branco, masculino, cis, rico, heternormativo e europeu. Todas as demais
identidades estdo excluidas e sdo, portanto, marginalizadas.

Essa necessidade em ndo perceber e discutir como as identidades foram forjadas no berco das
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sociedades coloniais, levou as pessoas brancas a insistirem no fragil argumento de que pensam
na coletividade. E, em razdo disso, as pessoas negras, ao reivindicarem a sua existéncia e
sobrevivéncia, seus saberes e modos de vida, acabaram (e acabam) sendo vistas como
separatistas ou egoistas ao pensarem somente em si e seu povo. Nisso, as pessoas brancas ao
insistirem na ideia de que sdo universais e representam a vontade de todos, ndo percebem que,
na verdade, estdo falando apenas de si mesmas. (RIBEIRO, 2017)

Como nosso objetivo é apenas compreender o que esté por trés da insuficiéncia do atual modelo
de formacdo de juristas no Brasil, ndo nos debrucaremos efetivamente sobre o conceito de
identidade, infelizmente, uma vez que ele merece um estudo mais aprofundado. O colonialismo,
além de criar as identidades, as transforma como meio de administrar os povos e implementar
as hierarquias entre eles. A despeito disso, de forma breve, utilizaremos as explica¢6es de Linda
Alcoff sobre identidades, conforme segue:

A critica da politica indenitaria tem mantido muitos “escravos” da acusagdo de um
essencialismo politico grosseiro e de falta de sofisticacdo tedrica. Acredito que a
inclinacdo anti-identidade tdo prevalente na teoria social hoje é outro obstaculo para
0 projeto de decolonizacdo do conhecimento, uma vez que isso debilita nossa
habilidade de articular o que esta errado com a hegemonia teérica do Norte global.
(ALCOFF, 2016, p. 137-138)

As brilhantes colocagdes dessas pensadoras sdo como um “soco no estdmago” de quem, assim
como eu, branca, cis, classe média, dentro dos iniUmeros padr@es, julguei-me “universal”.
Quando assim o fiz, reproduzi aquilo que estamos chamando de “epistemologia dominante”. O
que a fildésofa nos trouxe no trecho acima pode ser perfeitamente identificado na préaxis juridica.
Ora, ndo sdo — quase que totalmente — homens brancos, cis, heterossexuais aqueles que
escrevem o0s manuais de direito?

Onde estdo os homens e mulheres negras nessa histéria? Onde estd 55% da populacdo
brasileira? Onde estdo o0s povos indigenas tradicionais do Brasil? Mais uma vez, Djamila
Ribeiro nos da as respostas ao fazer referéncia a outra pensadora brasileira — e negra — Lélia
Gonzalez, a qual procurou, ja em 1984, desestabilizar a epistemologia dominante a partir da

forma como escrevia seus textos. Nas palavras de Djamila Ribeiro:

A pensadora feminista negra Lélia Gonzalez nos d& uma perspectiva muito
interessante sobre esse tema, porque criticava a hierarquizacdo de saberes como
produto da classificacdo racial da populacdo. Ou seja, reconhecendo a equacgao: quem
possui o privilégio social possui o privilégio epistémico, uma vez que o0 modelo
valorizado e universal da ciéncia é branco. A consequéncia dessa hierarquizacéo
legitimou como superior a explicacdo epistemoldgica eurocéntrica conferindo ao
pensamento moderno ocidental a exclusividade do que seria conhecimento valido,
estruturando-o como dominante e, assim, inviabilizando outras experiéncias de



35

conhecimento.

(..)
Essa reflexdo de Lélia Gonzalez nos da uma pista sobre quem pode falar ou ndo, quais
vozes sdo legitimadas e quais ndo sdo. (RIBEIRO, 2017, p. 23)

As perturbacdes epistemologicas causadas pela coragem e ousadia de Lélia Gonzalez séo
extraordinérias, pois relatam uma realidade completamente subalternizada pelo conhecimento

dominante. E imprescindivel cita-la:

E por essa via que da pra entender uma série de falas contra o negro e que s&o como
modos de ocultacdo, de ndo assuncdo da propria castragdo. Por que sera que dizem
que preto correndo é ladrdo? Ladrdo de que? Talvez de uma onipoténcia félica. Por
que sera que dizem que preto quando ndo caga na entrada, caga na saida? Por que sera
que um dos instrumentos de tortura utilizados pela policia da Baixada é chamado de
“mulata assanhada” (cabo de vassoura que introduzem no anus dos presos?). Por que
sera que tudo aquilo que o incomoda é chamado de coisa de preto? Por que sera que
ao ler o Aurélio, no verbete negro, a gente encontra uma polissemia marcada pelo
pejorativo e pelo negativo? Por que sera que “seu” Bispo fica tdo apavorado com a
ameagca da africanizacdo do Brasil? Por que sera que ele chama isso de regressdo? Por
que vivem dizendo pré gente se por no lugar da gente? Que lugar € esse? Por que sera
que o racismo brasileiro tem vergonha de si mesmo? Por que sera que se tem “o
preconceito de ndo ter preconceito” e a0 mesmo tempo se acha natural que o lugar do
negro seja nas favelas, corticos e alagados? (GONZALEZ, 1984, p. 238)

Retornando ao que trouxemos acima com Boaventura de Souza Santos e Warat ap6s a
exposicdo das ideias de Linda Alcoff, Djamila Ribeiro e Lélia Gonzalez, entendemos que o
modelo hegeménico da ciéncia moderna é oriundo do modelo de racionalidade, este, por sua
vez constituido a partir da revolucdo cientifica do século XVI, e que alcancou seu apogeu no
século XIX. Esse modelo de conhecimento tem como base a formulagdo de leis gerais, e 0
campo de atuacdo acaba ficando reservado apenas ao ambito das ciéncias naturais.

Por esse motivo, sobretudo, é que um dos maiores equivocos do lluminismo foi querer
compreender o direito como se fosse uma ciéncia natural, transformando-o em uma ciéncia dura
e, em nome do método, procurando encontrar solugdes para os problemas sociais e de
conhecimento. Essa é a maior heranga que o direito carrega das revolucGes liberais que
aconteceram entre os séculos XVII e XIX, das quais podemos perceber a hegemonizagéo do
positivismo juridico® — direito positivo.

Na medida em que o conhecimento ¢ “purificado” pela razao, ele limita a percepcéo dos efeitos

politicos, econdbmicos e sociais dos fatos. Tais efeitos apenas podem ser percebidos quando

13A perspectiva aqui adotada de positivismo juridico é no sentido amplo do conceito, isto &, o direito € um conjunto
de normas formuladas e postas em vigor por seres humanos. Nas palavras de Hans Kelsen, um dos nomes mais

importantes quando o assunto é positivismo juridico, “somente o direito posto por seres humanos ¢ direito positivo”
(KELSEN, 2015, p. 45).
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consideramos outras formas de conhecimento valido, outras epistemologias e ndo somente
aquilo que se entende por “cientifico”.

Quando se fala em “ciéncia juridica”, a0 menos neste texto, queremos dizer que se trata de um
conjunto de técnicas de “fazer crer”, para usar as palavras de Warat (1995, p. 58). A ciéncia
juridica toma como conhecimento valido apenas aquilo que considera como dogmatica.
Lembrando que a dogmatica juridica se apresenta como “la tentativa de construir una teoria
sistemética del derecho positivo, sin formular sobre el mismo ningin juicio de valor,
convirtiéndola en una mera ciencia formal”, retornando as contribui¢des waratianas ja referidas
nos paragrafos anteriores (WARAT, 1997, p. 25). Quer dizer, se a epistemologia dominante
considera como conhecimento valido apenas aquilo que é cientifico e, se aquilo que é cientifico,
para a ciéncia do direito é a dogmatica, entdo podemos dizer que no campo do direito, 0 que
domina é a dogmatica.

A ciéncia juridica é, portanto — dentro da critica que se pretende fazer a partir de nosso trabalho
— um discurso que determina um espaco de poder, sendo sempre muito obscura, repleta de
segredos e siléncios, cada vez mais distante de realidade e inacessivel para aqueles (as) que ndo
fazem parte do “mundo dos (as) juristas”. Além do mais, ela ¢ constitutiva de multiplos efeitos
magicos e fortes mecanismos de ritualizacdo, ou seja, 0 comportamento de dominio da
dogmatica e técnicas de fazer crer presentes no discurso dos (as) juristas contribui para a
ocultacdo de técnicas de manipulacgdo social, por exemplo.

As técnicas de fazer crer, nesse sentido, “com as quais se consegue produzir uma linguagem
oficial do direito que se integra com significados tranquilizadores, representacdes que tém como
efeito impedir uma ampla reflexdo sobre nossa experiéncia sécio-politica” (WARAT, 1995,
p.57). Ou seja, o discurso cientifico da ciéncia juridica, no campo simbdlico do direito, o qual
é de poder e sobre o poder, tem “o poder”, portanto, de ocultar o que esta por tras desse discurso.
Esse campo simbolico do direito consiste no poder mistificado em um discurso unitarista que
encarna a autoridade sob a promessa de promover seguranga. Além do mais, ndo bastasse esse
discurso de negar a divisdo social, como se houvesse uma universalidade que diminuisse as
desigualdades de todos (as) perante a lei, coloca o Estado, enquanto ordenamento juridico,
representante do interesse geral, a luz de uma homogeneidade, a qual ndo passa de um mito.

Sobre isso, Warat afirma:

A razdo de Estado fica identificada com a racionalidade do saber juridico e da lei
positiva, como uma forma de impor-nos interesses e desejos legalizados, quer dizer,
gue estes passando a ser os mesmos desejos e interesses que outorgam consisténcia
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simbolica ao Estado. Esse obscuro e discreto “objeto” de desejo e submissao.

()

Sobre essas bases 0 pensamento juridico de corte liberal articula as representacdes do
Estado e do direito, apresentando o primeiro como sujeito externo a sociedade que
encarna o bem comum, fundamentando sua acdo e existéncia racionalizadora do
direito. (WARAT, 1995, p. 60)

Essa dimensdo simbdlica das relagbes de poder, vigilancia e disciplina das condutas esta
vinculada a producdo da linguagem oficial de um povo a qual estd por sua vez vinculada ao
processo de constituicdo do sistema de representaces que constitui o Estado. Isto é, o Estado
pode ser semiologicamente caracterizado como um modo simbdlico de apreensao e integracao
do mundo social. Assim, o Estado pode ser concebido como um discurso de poder que legitima
a existéncia de uma lingua legitima que censura e manipula o imaginario dos sujeitos para
construir a cultura oficial. (WARAT, 1995, p. 61)

Com isso, podemos dizer que esse modo simbdlico de apreenséo e integracdo do mundo social
pelo qual o Estado se caracteriza, acaba produzindo de forma autoritéria as subjetividades, pois
cria a ilusdo — a partir do discurso de que todos (as) sdo iguais perante a lei — de um espago
homogéneo, onde todos 0s seres se sentiriam pertencentes a uma nacao.

Portanto, quando nos referimos ao direito como ciéncia juridica, estamos fazendo o que Warat
chamou de recorte liberal, acima. Dessa forma, as bases do pensamento da ciéncia do direito,
fazem com que juristas pertencam a uma comunidade cientifica chamada por Warat (1995), de
“monastério dos sabios”.

Warat assim o chama porque entende que:

Se organizou o ensino porque existia a clara necessidade de converter, evangelizar
para que o povo de Deus pudesse produzir. E esta necessidade, com outras roupagens,
continua hoje comandando a producdo social da subjetividade. A universidade
contemporanea, todavia, sente a necessidade de converter, de evangelizar.
Unicamente existem verdades incorporadas a uma instituicdo, vinculadas a um
sistema de interdicBes, segredos, e privilégios. De outra forma, o exercicio do
pensamento ndo se faz sendo através do exercicio de autoridade de forma articulada
com a producéo e difusdo do poder. Falar, escrever, comunicar implica pertencer a
uma comunidade cultural simultaneamente linguistica e politica. Ndo ha linguagens
inocentes, cada uma cristaliza uma relagdo historica de forgas. (WARAT, 1995, p. 69)

Esse sistema de producdo da subjetividade cientifica, para o caso especifico da producéo de
verdades juridicas foi chamado, por Warat (1995, p. 69) de “sentido comum teoérico dos
juristas”. Quer dizer, senso comum tedrico dos (as) juristas ¢ o sistema de producdo de
subjetividade que coloca os (as) juristas na posicao de meros (as) consumidores (as) dos modos
instituidos da semiotizacéo juridica. (WARAT, 1995, p. 69)
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Dito de outro modo, ainda que o colonialismo'* tenha “acabado”, os monastérios continuam
existindo sob a forma de uma comunidade cientifica. Nessa comunidade cientifica, no campo
do direito, habitam os (as) juristas. E impossivel que outros padrdes epistemoldgicos nela
penetrem, uma vez que, nessa comunidade, estdo presos (as) os (as) juristas.

A hipotese que nos guia € aquela segundo a qual foram os compromissos historicos e
ideoldgicos que forjaram o ensino a partir de uma racionalidade subjacente, que opera sobre 0s
discursos da verdade das ciéncias humanas (ESPINDOLA, SEEGER, 2019). A isto, Warat,
(1995, p. 69) denominou-se de “senso comum teorico dos juristas”. Este, por sua vez, é
responsavel por prender os (as) juristas em seu monastério.

Esse conceito é tratado por Luis Alberto Warat em diversas de suas obras, mas € em Introducdo
Geral ao Direito: A Epistemologia Juridica da Modernidade, de 1995, que podemos encontrar
a precisdo dessa expressao. Ela designa condi¢des implicitas de producao, circulagdo e consumo
de verdades nas diferentes praticas do direito. E um neologismo proposto para que se possa
pensar a partir de um conceito operacional que sirva para mencionar a dimensdo ideoldgica das
verdades juridicas.

Em outras palavras, em nome da boa técnica, da ideologia, das verdades, da raz&o cientifica se
consegue a infantilizagdo dos atores sociais e dos (as) juristas, os (as) quais “ndo conseguem
mais pensar por si, pensam a partir da mediacdo que o Estado exerce sobre a producdo,
circulagdo e recepcao de todos os discursos de verdade” (WARAT, 1995, p. 7).

O que estamos querendo dizer aqui, quando falamos em ‘“sentido comum teodrico” dos (as)
juristas, é que estamos presos (as)*® (n)aquilo que consideramos como “a verdade” recebida em
sala de aula durante a nossa formacao. Esta, por sua vez, limita-se a nossa presenca em sala de
aula com os ouvidos servindo de depdsito para o falatério expositivo dos (as) nossos (as)
professores (as) que também reproduzem o mesmo discurso.

Para citar mais uma vez Warat (1995, p. 71):

O sentido comum te6rico precisa, assim, ser entendido como uma racionalidade
subjacente, que opera sobre os discursos de verdade das ciéncias humanas. Esta
racionalidade tem multiplos modos de emergéncia (surge como comportamento/
modos de sensibilidade, percepcdo e de sexualidade/ habitos e fantasmas éticos,
religiosos e gnoseoldgicos/relagBes estereotipadas ou preconceituosas/ dispositivos de
vigilancia e disciplina/ mitos, fetiches e operadores totémicos/ etc.) e configura a

14 0O conceito de “colonialismo” difere do conceito de “colonialidade” na medida em que este, segundo Anibal
Quijano (1997) é algo que transcende as particularidades do colonialismo histérico e que ndo desaparece com a
independéncia ou descolonizacdo. A colonialidade é a negacdo da existéncia de outros mundos com diferentes, é
constitutiva da modernidade, a qual s6 se tornou possivel a partir da dominacéao e opressao pelo poder colonial.
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instancia de pré-compreensdo do conteldo e os efeitos dos discursos de verdade das
ciéncias humanas, assim como também incide sobre a pré-compreensao que regula a
atuacdo dos produtores e usuarios desses discursos.

A trajetoria epistemoldgica tradicional concebe 0 mundo social como sendo um sistema de regularidades
objetivas e independentes. Esta proposta sugere a coisificagdo das relacbes sociais, 0 que permite
concebé-las em seu estado ingénuo. E precisamente a perda dessa ingenuidade que vai permitir a
formacdo de uma histéria das verdades, que nos mostre os efeitos politicos das significacdes na

sociedade. (WARAT, 1982). Dai entendermos que a ideia de ingenuidade esta diretamente relacionada

com a ideia de senso comum teorico.

No momento em que o discurso epistemolégico, em nome do método, pretende buscar
a solucéo dos conflitos do conhecimento, de modo imanente a0 mesmo conhecimento,
transforma-se em um discurso facil de ser estereotipado, que serve para reivindicar,
miticamente, um lugar neutralizado para a prépria atividade profissional. A
epistemologia tradicional procura resolver, idealmente, as relacdes conflitantes entre
a teoria e a praxis juridica, ignorando, fundamentalmente, o valor politico do
conhecimento na praxis. Prop8e um saber que seja puro como teoria e, com isso,
facilita que a dita proposta seja ideologicamente recuperada, servindo agora para que
0s juristas contaminem a préxis de pureza, criando a ilusdo de uma atividade
profissional pura. Assim, os critérios de purificacdo metodolégica ganham um novo
sentido: de uma crenga vinculada a uma atividade profissional. Os juristas de oficio,
apoiados na ideia de um conhecimento apolitizado, acreditam que o advogado é um
manipulador das leis, descompromissados politicamente, um técnico neutro das
normas. (WARAT, 1982, 52)

Para Warat (1982, p. 49), o0 senso comum tedrico dos (as) juristas funda-se na ortodoxia epistemologica
e, portanto, sedimenta-se na auséncia de deslocamento epistémico, no ndo reconhecimento dos limites,
siléncios e fungdes politicas da epistemologia juridica oficial (WARAT, 1982, apud ESPINDOLA;
SEEGER, 2019). Nas palavras de Warat (1982, p. 49), tem-se que:

E importante ressaltar que o deslocamento epistemoldgico ndo deve ser realizado nem
pela supremacia da razdo sobre a experiéncia, tampouco da experiéncia sobre a razéo,
mas sim, pelo primado da politica sobre ambas. Portanto, a analise das verdades
juridicas exige a explicitacdo das relagdes de forca, que formam dominios de
conhecimento e sujeitos como efeitos do poder e do proprio conhecimento (WARAT,
1982, p. 49).

Nesse sentido, apontamos o senso comum teodrico dos juristas como principal sintoma e,
simultaneamente, principal produto da crise do direito e do ensino juridico. Entretanto,
ressaltamos que essa crise ndo é exclusiva do direito, mas sim uma crise do paradigma
epistemoldgico dominante.

O conceito de paradigma, na concepgao de Thomas Kuhn, (1998, p. 29), o qual conceituou essa
palavra no campo cientifico, pode ser compreendido como um “conjunto de crengas, valores e

técnicas comuns a um grupo que pratica um mesmo tipo de conhecimento”, ou seja, sdo padroes
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ou modelos seguidos por uma sociedade. O termo “paradigma”, para o referido autor, esta
estreitamente relacionado com “ciéncia normal”, cujo significado consiste em considerar a
existéncia de um paradigma ou padrdo estabelecido para nortear o pensamento cientifico
dominante. E desse paradigma que emergem as observacdes e resolucdes de problemas de
cientistas. Esse paradigma, podemos dizer, esta presente nas escolas, nos laboratérios, nas
indUstrias, nas universidades, etc. Por isso ndo é exclusivo do direito, mas, sim, de tudo aquilo
que, a partir da modernidade, pode ser considerado como ciéncia.

E, nesse sentido, que Thomas Kunh (1998, p. 91) afirma que “essa profissionalizagdo leva a
uma imensa restricdo da visdo do cientista e a uma resisténcia consideravel a mudanca de
paradigma. A ciéncia torna-se sempre mais rigida.” Por isso o atual paradigma dominante existe
e resiste ha tanto tempo, com tanta rigidez aquilo que nao é considerado como cientifico. Os
saberes tradicionais, a diversidade de vivéncias e culturas existentes na sociobiodiversidade, os
quais serdo melhor desenvolvidos no capitulo seguinte, sdo um exemplo daquilo que ndo é
considerado cientifico.

Entretanto, o referido autor afirma que quando esse paradigma entra em crise, significa que ja
ndo apresenta mais as solucdes satisfatorias para os problemas apresentados. Quer dizer, as
crises de paradigmas atestam a faléncia dos mesmos, pois, segundo Kuhn (1998, p. 115), “uma
crise pode terminar com a emergéncia de um novo candidato a paradigma e com uma
subsequente batalha por sua aceita¢do”.

As construcbes de Thomas Kuhn acerca do conceito de paradigma fortalece aquilo que
dissemos até agora: o paradigma epistemologico dominante estd em crise, pois apresenta-se
como insuficiente para resolver os problemas sociais. E, este em crise, precisa dar lugar a outro
paradigma capaz que dé conta desses problemas. Nossa proposta, portanto, solidifica-se na
urgente necessidade de mudanca paradigmatica no campo do direito, para que este possa

construir juristas aptos a compreender as demandas da sociobiodiversidade.

2. A SOCIOBIODIVERSIDADE E A FORMACAO DE JURISTAS NO BRASIL

A crise do paradigma epistemologico acima retratada mostra o quanto, para além das mudancas
curriculares nos cursos de graduacdo em direito no Brasil, é necessaria uma mudanca de
pensamento, de reconhecimento daquilo que consideramos como sendo ciéncia e
conhecimento. Essa mudanca, portanto, reside no rompimento com o paradigma

epistemoldgico vigente.
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Muito embora nosso espaco de investigacdo seja 0 campo juridico, podemos dizer que essa
crise do paradigma dominante ndo € uma crise do direito estritamente apenas, mas uma crise
que permeia todas as areas do conhecimento. Isso porque, no coracao desse paradigma em crise
estd a busca pela universalizacdo das identidades e das experiéncias, como se pudessem ser
resumidas pelas experiéncias de homens, cis, heterossexuais, brancos e de classe média —aquilo
que podemos chamar de “eurocentrismo” (QUIJANO, 2009. p. 75), para usar a expressao de
Anibal Quijano.

Com isso, como ja trazido acima, varias outras formas de vida e praticas sociais sdo
marginalizadas. E nessa margem, portanto, que, segundo nosso entendimento, reside a
sociobiodiversidade. E 0 que tentaremos mostrar, a0 menos, nesse capitulo, procurando
responder, em dois sub-capitulos, duas perguntas principais: i) qual é a realidade
sociobiodiversa brasileira?, e, ii) de que maneira nds, juristas, encaramos essa realidade
sociobiodiversa do Brasil? O nosso objetivo é denunciar o modo como a nossa formacéo
enquanto juristas esta desconectada desta realidade, tendo em vista a crise do paradigma
dominante.

Nesse momento, optamos por trabalhar com os programas de pos-graduacdo em especifico,
porque no Brasil poucos sdo os cursos de graduacdo em direito que admitem em seu corpo
docente juristas que ndo tenham, no minimo, o grau de mestra ou mestre em direito. Além do
mais, como vimos no capitulo anterior, ainda que as mudangas curriculares sejam um vetor para
mudangas de pensamento, elas acabam encontrando uma barreira de resisténcia no atual

paradigma de pensamento.

2.1. Sociobiodiversidade brasileira

O PODER DO ...QUE PROMETEM O PARAISO -..EM NOME DO
DINHEIRO, E SEUS ENQUANTO ENGOLEM ViDAS,  PROGRESSO", DO MERCADO
FABRICANTES DE FLORESTAS E CONSCIENCIAS... E DO LUCRO DE ALGUNS...

“VERDADES"...

Figural

A “tirinha” acima é de criagdo do ilustrador catarinense Alexandre Beck, e traz consigo uma

questdo paradoxal, pois ao mesmo tempo em que para alguns faz parte de uma triste obviedade
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— degradacdo ambiental em funcdo da exploracdo econdmica — para outros, € marginalizada, ou
melhor, naturalizada e, até mesmo, fomentada. Isso porque, seguindo a linha do que foi dito até
agora, estamos sob o dominio de um paradigma que legitima a exclusdo, a opressdo, a
exploracdo humana e da natureza em nome da industrializacdo e do capital. Nesse cenario
residem algumas pistas do que trataremos daqui em diante.

A marginalizacdo pode ser entendida a partir da concepgéo instrumentalizada e hierarquizante
do saber tal como reforcada, sobretudo, desde a modernidade. A partir da Revolugéo Industrial,
principalmente, seres humanos e ndo humanos acabam sendo distanciados um do outro, em
decorréncia da domesticacdo da natureza.

Com certeza essa exploracdo da natureza — e da mulher, inclusive — j& existia antes do advento
da modernidade. Mas foi a partir desta que esse comportamento se intensificou. Em outras
palavras, podemos dizer que “o0 homem”, a partir da modernidade, intensificou a busca por um
“um total controle e dominio sobre 0s recursos naturais, pelo desenvolvimento do método
cientifico e pela difusdo de tecnologias” (JUNGES, 2010, p. 69-70), a fim de obter sucesso no
desenvolvimento industrial.

Para usar as palavras de Ost, podemos dizer que o “homem” moderno, “liberto de todas as
amarras cosmoldgicas transforma descomedidamente o mundo natural com a sua tecnologia”
(OST, 1995, p. 31). Além disso, cabe observar o que Descartes em Discurso do Método, uma
das obras mais importantes e que melhor retrata e é até hoje representativa dos ideais da
modernidade, afirma. Veja-se:

[...] conhecendo a forca e as a¢des do fogo, da &gua, do ar, dos astros, dos céus e de
todos 0s outros corpos que nos cercam, tdo distintamente quanto conhecemos os
diversos oficios de nossos artesaos, poderiamos emprega-los do mesmo modo em que
todos os usos a que se aplicam tais oficios, e assim nos tornamos como que mestres e
possuidores da natureza. O que é desejavel ndo apenas para a invencdo de uma
infinidade de artificios, que nos fariam usufruir sem nenhuma dificuldade os frutos da
terra e todas as comodidades que nela se encontram, mas principalmente também para
a conservacao da satde. (DESCARTES, 2009, p. 102).

Esse trecho reforca aquilo que queremos dizer quando afirmamos que a relacdo entre humano
e natureza € uma relacdo de exploracdo daquele sobre esta. Portanto, nosso objetivo e,
justamente, desmistificar essa relacdo, a fim de que, de fato, haja um equilibrio nesse vinculo
entre seres humanos e ndo-humanos. O mundo-natureza na verdade ndo € um objeto
manipulavel de acordo com as “necessidades” humanas, a partir da técnica que potencializa a
producdo industrial, gerando tantos problemas de degradagdo ambiental, entre outras coisas.

Nas palavras de Ost, é como se fosse necessario que a natureza primeiro tivesse de “morrer para
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poder revelar os seus segredos e assim ter alguma utilidade” (OST, 1995, p. 48).

Percebemos, com isso, um traco importante advindo do processo de industrializa¢éo: o
vinculo entre humanos e natureza acaba sendo reduzido, entdo, a técnica e a ciéncia. Este
comportamento sustentando por uma visdo antropocéntrica do mundo € o que torna
insustentavel o referido vinculo. A fé na razdo acabou potencializando uma espécie de
reducionismo do conhecimento da natureza a partir daquilo que concebemos como ciéncia.
Essa é mais uma consequéncia do que vimos no capitulo anterior. O paradigma dominante, em
se tratando da relacdo entre humanos e natureza, € 0 mesmo que impera no campo da
epistemologia, quer dizer, um paradigma que parece ser muito proprio da modernidade. Dentre
0s seus principais tracos, podemos destacar o racionalismo, a técnica, a universalizacdo de
identidades e saberes, o antropocentrismo, a exploracdo de mulheres, negros, indigenas e
animais ndo humanos — ainda que esse tipo de exploracdo ndo tenha se originado com a
modernidade. Com isso, incorremos naquilo que Boaventura de Souza Santos denominou de
“epistemicidio” conceito este — para relembrar — que quer dizer a aniquilagdo de conhecimentos
tradicionais em nome de um conhecimento estrangeiro que se impde e se pretende universal.
Pois bem, ainda que estejamos falando da modernidade, a mentalidade colonizadora nédo deixou
de imperar, pois a industrializacdo e o capitalismo mundial emergente na Europa moderna
passaram a dominar, sobretudo, a América Latina. Dessa vez, para usar a expressdo cunhada
por Anibal Quijano, fala-se em “colonialidade”. Segundo ele, a colonialidade é um dos

elementos basilares do padrdo mundial do poder capitalista. Quer dizer:

Sustenta-se na imposi¢do de uma classificacdo racial/étnica da popula¢do do mundo
como pedra angular do referido padréo de poder e opera em cada um dos planos, meios
e dimensdes, materiais e subjectivos, da existéncia social quotidiana e da escala
societal.

()

No decurso da evolugao dessas caracteristicas do poder actual foram-se configurando
novas identidades societais da colonialidade — indios, negros, azeitonados, amarelos,
brancos, mesticos — e as geoculturais do colonialismo, como América, Africa,
Extremo Oriente, Proximo Oriente (as suas Ultimas, mais tarde, Asia), Ocidente ou
Europa (Europa Ocidental, depois). E as relacBes intersubjectivas correspondentes,
nas quais se foram fundindo as experiéncias do colonialismo e da colonialidade com
as necessidades do capitalismo, foram-se configurando como um novo universo de
relagBes intersubjectivas de dominagdo sob hegemonia eurocentrada. Esse especifico
universo é o que sera depois denominado como a modernidade. (QUIJANO, 2009, p.
73)

A colonizacdo da América Latina se deu, no mesmo momento e movimento historico em que o
capitalismo, emergente da Europa, tornou-se mundial. Dai advém o novo padrédo de dominagéo
estabelecendo, sobretudo, “a colonialidade e a modernidade” (QUIJANO, 2009, p.73). Assim,
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podemos dizer que “eurocentrismo”, outra expressao de Quijano, nao ¢ apenas dos europeus, ¢
“perspectiva cognitiva durante o longo tempo do conjunto do mundo eurocentrado do
capitalismo colonial/moderno e que naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrdo de
poder” (QUIJANO,2009, p. 73). Em outras palavras, esse padréo faz com que entendamos todas
as experiéncias como naturais da forma como séo dadas, ndo sendo, portanto, passiveis de
questionamentos.

O poder, portanto, é manifestado a partir de relacfes sociais de:

(...) exploragdo/dominacédo/conflito articuladas, basicamente, em funcdo e em torno
da disputa pelo controlo dos seguintes meios de existéncia social: 1) o trabalho e os
seus produtos; 2) dependente do anterior, a ‘natureza’ e os seus recursos de produgao;
3) 0 sexo, 0s seus produtos e a reproducdo da espécie; 4) a subjectividade e os seus
produtos, materiais e intersubjectivos, incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e 0s
seus instrumentos, de coercdo em particular, para assegurar a reproducéo desse padrdo
de relacGes sociais e regular as suas mudangas. (QUIJANO, 2009, p. 73)

Nisso temos uma espécie de mistificacdo dos padrdes de producéo de conhecimento europeu,
impostos pelos colonizadores. Com relacdo a esses padrdes, os colocaram primeiro longe do
acesso dos dominados, como se fosse algo inatingivel por eles. Em seguida, os ensinaram de
modo parcial e seletivo, para cooptar alguns dominados em algumas instancias do poder dos
dominadores. Nesse sentido, entdo a cultura colonizadora se transformou converteu em uma
ferramenta de seducéo e fetichizacao, pois representava a chave de acesso ao poder. Ora, para
além de toda repressdo, podemos dizer que o instrumento mais poderoso do poder é sua
seducdo. Anibal Quijano, para cita-lo mais uma vez, afirma que:
A europeizacdo cultural se converteu em uma aspiracdo. Era um modo de participar
no poder colonial. Mas também podia servir para destrui-lo e, depois, para alcancar
0s mesmos beneficios materiais e 0 mesmo poder que 0s europeus para conquistar a
natureza. Finalmente, para o “desenvolvimento”. A cultura europeia passou a ser um

modelo cultural universal. As formas e os efeitos dessa colonialidade cultural foram
diferentes segundo os momentos e os casos. (QUIJANO, 2006).

Pensando dessa forma, Vandana Shiva, estudiosa indiana, fisica, ecofeminista, ativista

ambiental e anti-globalizacdo, ao fazer a distincdo entre norte e sul social*, traz uma

18 De acordo com Boaventura de Souza Santos e Maria Paula Meneses: “0 Sul é aqui concebido como um campo
de desafios sistémicos, que procuram reparar os danos e impactos historicamente causados pelo capitalismo na sua
relacdo colonial com o mundo. Esta concepcao do Sul sobrepde-se em parte com o Sul geogréfico, o conjunto de
paises e regides do mundo que foram submetidos ao colonialismo europeu e que, com excecBes como, por
exemplo, da Austrélia e da Nova Zelandia, ndo atingiram niveis de desenvolvimento econdmico semelhantes ao
Norte global (Europa e América do Norte). A sobreposicdo nao é total porque, por um lado, no interior do Norte
geogréafico classes e grupos sociais muito vastos (trabalhadores, mulheres, indigenas, afrodescendentes,
muculmanos) foram sujeitos a dominacdo capitalista e colonial, e por outro lado, porque no interior do Sul
geografico houve sempre as ‘pequenas Europas’, pequenas elites locais que beneficiaram da dominagéo capitalista
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interessantes perspectiva, qual seja:

Depois de séculos em que o Sul geneticamente rico contribiu com recursos biol6gicos
gratuitos para o Norte, os governos do Terceiro Mundo ndo estdo mais dispostos a ver
sua riqueza bioldgica ser levada de graca e revendida ao Terceiro Mundo por pregos
exorbitantes sob a forma de sementes “melhoradas” e pacotes de remédio. Do ponto
de vista do Terceiro Mundo, é extremamente injusto que a biodiversidade do Sul seja
tratada como “heranca comum da humanidade” e o fluxo de mercadorias biologicas
gue volta para ca seja de artigos patenteados, cotados e tratados como propriedade
privada de grandes empresas do Norte.

(...)

No entanto, muito mais séria € a erosao total da soberania das comunidades locais,
guardides originais da biodiversidade, e da soberaria e da diversidade de seres vivos
que sdo nossos companheiros de co-evolugdo, e ndo simples minas de genes a serem
explorados a vontade para a aquisigédo de lucros e controle. (SHIVA, 2003, p 113)

Desta maneira, ao nos apoiarmos na pesquisa de Francielle Benini Agne Tybusch, podemos
traduzir este embate como um “conflito entre o conhecimento verdadeiro (cientifico) e o
conhecimento nativo (tradicional), que nas palavras de Boaventura de Sousa Santos séo
denominados de conhecimentos rivais” (TYBUSCH, 2016, p. 25). Essa divisdo entre norte e
sul social quer dizer, em outras palavras, que o Norte (social) tem o poder de negar a validade
e, inclusive, a existéncia dos conhecimentos alternativos ao conhecimento legitimado como
cientifico — conhecimentos populares, indigenas, camponeses — para transforma-los em matéria-
prima para o desenvolvimento cientifico.

A América Latina foi, podemos dizer com certeza, a regido mais afetada por essa repressao
cultura causada pela colonizagcdo. Como se ndo bastasse, com isso, houve um gigantesco
exterminio dos indigenas, o0s quais foram usados como méo de obra descartavel. Segundo o

supracitado autor:

A escala desse exterminio (se se considera que entre a area asteca-maia-caribe e a area
tawantinsuyana foram exterminados em torno de 35 milhdes de habitantes em um
periodo inferior a 50 anos) foi tdo vasta que implicou ndo somente uma grande
catastrofe demografica, mas a destruicdo da sociedade e da cultura. A repressao
cultural e o genocidio massivo levaram a que as prévias culturas da América fossem
transformadas em subculturas camponesas iletradas, condenadas a oralidade. Isto €,
despojadas de padrBes préprios de expressao formalizada e objetivada, intelectual,
plastica ou visual. Mais adiante, os sobreviventes ndo teriam outros modos de
expressdo intelectual ou plastica formalizada e objetivada, mas através dos padrdes
culturais dos dominantes, mesmo subvertendo-os em certos casos, para transmitir

e colonial e que depois das independéncias a exerceram e continuam exercer, por suas proprias maos, contra classes
e grupos subordinados”. SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula G.; NUNES, Jodo Arriscado.
Introducdo: Para ampliar o cdnone da ciéncia: a diversidade epistemolégica do mundo. In: SANTOS,
Boaventura de Sousa [org.] Semear outras Solugdes: os caminhos da biodiversidade e dos conhecimentos rivais.
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2010, p. 19
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outras necessidades de expressdo. (QUIJANO, 2006).

Nesse contexto configura-se, entdo, o poder relacionado ao saber. Ou seja, dos paises
desenvolvidos, detentores de tecnologias de ponta, que detém o dominio econdmico, também
advém o dominio epistemologico. A partir dessa configuracdo, incontaveis parcelas sociais
séo excluidas.
Dentro dessa parcela, identificamos, sobretudo, a sociobiodiversidade refletida na emergéncia
da questdo ambiental desse cenario, sendo também um “espago de resisténcias, de confrontos e
de proposices alternativas quanto ao futuro do planeta” (ARAUJO; TYBUSCH, 2009, p. 93).
Assim, as lutas contra a devastacdo do meio ambiente apresentam-se como fundamentais diante
dessa conjuntura de excluséo, silenciamentos, marginalizacdo, dominacéo e colonizagdo do
meio ambiente, envolvendo humanos e 0 ndo-humanos, cultura e sociedade, portanto.
De acordo com o ideal capitalista, salientam Araujo, Tybusch e Aradjo:
(...) tal regra tem como base os primérdios do colonialismo e, posteriormente, do
neocolonialismo. Nas reflexdes acerca dos recursos naturais € possivel fazer uma
analogia com a questdo da apropriacdo da biodiversidade. Se observarmos esse
raciocinio biopolitico, essa racionalidade do Homo Oeconomicus, a biodiversidade
dos paises “coloniais” do hemisfério sul € como o novo mundo para as metrépoles do
hemisfério norte. Através do patenteamento da utilizagdo desses recursos, conquista-
se e explora-se a0 maximo no intuito de descobrir o desconhecido e altamente rentavel

para as industrias farmacéuticas e de cosméticos. (ARAUJO; TYBUSCH, 2009, p.
93)

Podemos dizer, além disso, de acordo com Hessel e Morin, que € necessaria a superacao desse
modelo estandardizado de desenvolvimento que ‘“ignora as solidariedades, habilidades e
saberes das sociedades tradicionais”, sendo necessario “repensar e diversificar o
desenvolvimento de maneira que ele preserve as solidariedades préprias aos envolvimentos
comunitarios” (HESSEL; MORIN, 2012, p. 13).

Concordamos com Leonardo Boff (2005, p. 26), nesse sentido, pois, segundo ele:

[...] O que importa hoje, é ultrapassar o paradigma da modernidade, expresso na
vontade de poder sobre a natureza e 0s outros, e inaugurar uma nova alianca do ser
humano com a natureza, alianca que os faz a ambos aliados no equilibrio, na
conservagado, no desenvolvimento e na garantia de um destino e futuro comuns.

E nesse contexto que podemos — e devemos, pois, trata-se de uma conquista muito importante
— destacar a promulgacdo da Constituicdo Federal da Republica do Brasil, em 1988. Ela foi a
sétima constituicdo do Brasil desde a sua Independéncia, em 1822, e foi elaborada pela
Assembleia Nacional Constituinte, eleita democraticamente em 1986, e presidida por Ulysses
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Guimardes, durante o governo de José Sarney.

Conhecida como a “Constituicao Cidada”, ela traz consigo uma grande “guinada” na garantia
de direitos ao povo brasileiro. Nesse aspecto, podemos destacar os direitos trabalhistas, os
direitos humanos e direitos a populacédo indigena e quilombola, por exemplo. Além do mais, no
que interessa ao presente trabalho, a Constituicdo Federal estabeleceu que todos tém direito ao
meio ambiente equilibrado e ao exercicio pleno dos direitos culturais, sendo que os bens de

natureza material constituem o patrimonio cultural brasileiro, de acordo com os artigos'’ 225,

17 Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional,
e apoiara e incentivara a valorizagdo e a difusdo das manifestagGes culturais. (EC no 48/2005)

§ 1o O Estado protegera as manifestacbes das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros
grupos participantes do processo civilizatério nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixacao de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes segmentos étnicos
nacionais.

8 3° A lei estabeleceré o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual, visando ao desenvolvimento cultural
do Pais e a integracdo das a¢des do poder publico que conduzem &a:

| — defesa e valorizacéo do patrimdnio cultural brasileiro;

Il — producéo, promocéo e difusdo de bens culturais;

111 — formacéo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas maltiplas dimensoes;

IV — democratizacdo do acesso aos bens de cultura;

V — valorizacéo da diversidade étnica e regional.

Art. 216. Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, & acdo, a memdria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: (EC no 42/2003)

| —as formas de expressao;

Il — 0s modos de criar, fazer e viver;

111 — as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edifica¢fes e demais espagos destinados as manifestacGes artistico-culturais;

V —0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontolégico, ecolégico
e cientifico.

§ 1° O Poder Publico, com a colaboragéo da comunidade, promovera e protegera o patriménio cultural brasileiro,
por meio de inventarios, registros, vigilancia, tombamento e desapropriacao, e de outras formas de acautelamento
e preservacao.

§ 20 Cabem a administragdo publica, na forma da lei, a gestdo da documentagdo governamental e as providéncias
para franquear sua consulta a quantos dela necessitem.

8§ 30 A lei estabelecerda incentivos para a producdo e o conhecimento de bens e valores culturais.

§ 4° Os danos e ameacas ao patrimonio cultural serdo punidos, na forma da lei.

§ 50 Ficam tombados todos os documentos e 0s sitios detentores de reminiscéncias histdricas dos antigos
quilombos.

§ 6° E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular a fundo estadual de fomento & cultura até cinco décimos
por cento de sua receita tributéria liquida, para o financiamento de programas e projetos culturais, vedada a
aplicacdo desses recursos no pagamento de:

| — despesas com pessoal e encargos sociais;

I — servico da divida;

111 — qualquer outra despesa corrente ndo vinculada diretamente aos investimentos ou a¢Ges apoiados.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geragdes.

8§ 1o Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Pdblico:

| — preservar e restaurar 0s processos ecoldgicos essenciais e prover o manejo ecoldgico das espécies e
ecossistemas;

Il — preservar a diversidade e a integridade do patrimdnio genético do Pais e fiscalizar as entidades dedicadas a
pesquisa e manipulacdo de material genético;
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215 e 216 da respectiva Constituicao.

Dessa relagdo entre o ser humano e a natureza, regulamentada pela Constituicdo Federal,
deveriam resultar praticas sociais de producdo ou vivéncia comunitaria, as quais evidenciam
modelos préprios e especificos na forma de experiéncias com a biodiversidade. Para isso, é
necessaria uma convivéncia harménica e sustentavel com o meio ambiente, nos termos do artigo
225 da Constituicéo e relativamente ao direito de todos ao meio ambiente equilibrado.

Ora, essa relacdo entre humanidade e meio ambiente é inquestionavel. N6s — humanos —
estamos o tempo todo em conexdo com o0 meio ambiente, € nossa condicdo de existéncia,
independentemente da percepcdo de cada pessoa acerca dessa relacdo. Neste trabalho,
ocupamos um lugar de fala comprometido com as relac6es entre humanidade e meio ambiente.
A proposito, a necessidade de um ambiente ecologicamente equilibrado se da, também, em
funcdo dos seres ndo-humanos como, por exemplo, 0s animais e as plantas, muitas vezes
desconsiderados por quem busca se desconectar, cada vez mais, dessa complexa e dinamica
relacao.

A definicdo de alguns conceitos, portanto, torna-se crucial a essa altura do trabalho. Dessa
forma, iremos definir nossa linha de pensamento a partir de dois “conceitos-chaves™:

sociobiodiversidade e sustentabilidade®®, dos quais outros conceitos emergirao.

I11 — definir, em todas as unidades da Federagdo, espacos territoriais e seus componentes a serem especialmente
protegidos, sendo a alteragdo e a supressdo permitidas somente atraves de lei, vedada qualquer utilizacdo que
comprometa a integridade dos atributos que justifiquem sua protecao;

IV — exigir, na forma da lei, para instalacdo de obra ou atividade potencialmente causadora de significativa
degradacao do meio ambiente, estudo prévio de impacto ambiental, a que se dara publicidade;

V — controlar a produgdo, a comercializacéo e o emprego de técnicas, métodos e substancias que comportem risco
para a vida, a qualidade de vida e 0 meio ambiente;

VI — promover a educacdo ambiental em todos 0s niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacao
do meio ambiente;

VII - proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as préaticas que coloquem em risco sua fungdo ecoldgica,
provoquem a extingdo de espécies ou submetam os animais a crueldade.

8 20 Aquele que explorar recursos minerais fica obrigado a recuperar o meio ambiente degradado, de acordo com
solucdo técnica exigida pelo 6rgdo publico competente, na forma da lei.

§ 30 As condutas e atividades consideradas lesivas ao meio ambiente sujeitardo os infratores, pessoas fisicas ou
juridicas, a sancfes penais e administrativas, independentemente da obrigacéo de reparar os danos causados.

8 40 A Floresta Amaz6nica brasileira, a Mata Atléantica, a Serra do Mar, o Pantanal Mato-Grossense e a Zona
Costeira sdo patrimodnio nacional, e sua utilizagdo far-se-4, na forma da lei, dentro de condic8es que assegurem a
preservacdo do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais.

§ 50 Sao indisponiveis as terras devolutas ou arrecadadas pelos Estados, por a¢fes discriminatorias, necessarias a
protecdo dos ecossistemas naturais.

8§ 6° As usinas que operem com reator nuclear deverao ter sua localizagdo definida em lei federal, sem o que néo
poderdo ser instaladas.

18 Esses conceitos irdo adequar nosso trabalho & area de concentragdo — “Direitos Emergentes da Sociedade Global”
— e linha de pesquisa — “Direitos da Sociobiodiversidade” — do programa de poés-graduacdo em direito da
Universidade Federal de Santa Maria, ao qual estamos vinculadas.
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O bidlogo alemédo Ernst Haeckel, em 1866, definiu ‘ecologia’ como o “estudo do inter-
retrorrelacionamento de todos os sistemas vivos e ndo-vivos entre si com 0 seu meio ambiente,
entendido como uma casa, donde deriva a palavra ecologia (oikos, em grego = casa)” (BOFF,
2005, p. 10). Como visto acima, esse termo foi mencionado no artigo 225 da Constituicdo
Federal, ao assegurar a todos o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado.
Ao refletirmos sobre a expressdo “ecologicamente equilibrado”, entendemos que esse equilibrio
significa ou deveria significar a harmonia entre todos os seres vivos e ndo-vivos. Esse vinculo
é essencial para a existéncia do e no planeta, pois ha uma espécie de interdependéncia e
interacdo entre os seres.
Pensar em um ambiente ecologicamente equilibrado é pensar, consequentemente, nas inter-
relacOes entre todas as formas de vida e, também, no elementos abio6ticos que compdem nosso
ecossistema. Precisamos aceitar as diversas formas de vida que existem no meio ambiente,
respeitando a sua importancia. Dessa forma sera possivel superar o antropocentrismo e
compreender a totalidade da natureza, sem que esta seja vista como um objeto de
industrializacdo, como vem acontecendo, sobretudo, a partir da modernidade e que ainda
sustenta o paradigma vigente.
A partir da leitura do dispositivo constitucional acima referido, qual seja, artigo 225, podemos
perceber — ainda que formalmente — os avancos no sentido de se considerar como legitimas
todas as formas de vida existentes no meio ambiente. Entretanto, os artigos 215 e 216 nos levam
a pensar que ndo basta “aceitar a natureza”, reduzindo-a as plantas, animais e seres humanos.
Precisamos dar um passo adiante e considerar, além do meio ambiente natural, o0 meio ambiente
cultural. Dessa relacdo surge o que chamaremos, entdo, de “sociobiodiversidade”.
A sociobiodiversidade esta consolidada sobre dois pilares: biodiversidade e sociedade-cultura.
A esse respeito, Luiz Ernani Bonesso de Araujo, professor da Universidade Federal de Santa
Maria, uma das referéncias no pais quando o assunto é sociobiodiversidade e sustentabilidade,
a respeito do conceito de biodiversidade®®, afirma que:

[...] a relagdo entre o0 ser humano e seu entorno, isto é, a biodiversidade, propicia o

surgimento de culturas que sdo transmitidas de geracGes em geragdes, formando um

ethos cultural com especificidades bem particulares, isto é, sua sobrevivéncia no

sentido comunitario € pressuposto do uso e conservacao da biodiversidade de forma
sustentavel. (ARAUJO, 2013, p. 278)

19 Sobre esse tema, Vandana Shiva, em 2003, ja dizia que: “Ecologia, justica e eficiéncia convergem na
biodiversidade, mas se contrapdem umas as outras nas monoculturas e nos sistemas homogéneos. A diversidade
assegura a estabilidade ecoldgica. A diversidade assegura o sustento de muitos e a justica social. A diversidade
também assegura eficiéncia num contexto multidimensional.”
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Trazendo essa discussdo para o Brasil, recorte espacial optado por nos, € imprescindivel a
leitura da Convencao sobre a Diversidade Bioldgica (CDB), ocorrida em 1992. Segundo a CDF,
biodiversidade é a diversidade biologica, “a variabilidade de organismos vivos de todas as
origens, compreendendo, dentro outros, 0s ecossistemas terrestres, marinhos e outros
ecossistemas aquéticos e os complexos ecoldgicos de que fazem parte” (CDB, 1992, s/n). Essa
variedade torna o Brasil o principal pais megabiodiverso do mundo.

No mesmo sentido, Aradjo e Cavalheiro nos dizem que:

(...) decorre das caracteristicas da biodiversidade brasileira, que comp&e um cenario
de imenso valor ambiental distribuidos na sua dimenséo continental com 8,5 milh&es
de km2 — quase metade da América do Sul. Consequéncia desta extensdo territorial
pode ser percebida no clima, pois abarca diferentes zonas climéticas — trépico imido
no Norte, o semi-arido no Nordeste e as areas temperadas no Sul, por exemplo. Das
diferengas climaticas, delineiam-se diferentes biomas, dentre eles a Floresta
Amazénica — maior floresta tropical tmida do mundo —; o Pantanal — maior planicie
inundavel —; o Cerrado de savanas e bosques; a Caatinga de florestas semi-aridas; 0s
campos dos Pampas; e a floresta tropical pluvial da Mata Atlantica. Nao bastasse esta
riqueza terrestre, 0 Brasil possui uma costa marinha de 3,5 milhdes kmz2, onde se
encontram ecossistemas como recifes de corais, dunas, manguezais, lagoas, estuarios
e pantanos. Em decorréncia destes dados, constata-se que o Brasil abriga a maior
biodiversidade do planeta, composta por 20% do nimero total de espécies da Terra,
justificando o citado titulo. (ARAUJO, CAVALHEIRO, 2017, p. 4)

Cada regido do Brasil tem suas peculiaridades culturais e sociais que ultrapassam os limites do
conhecimento formal, uma vez que se manifestam de forma dindmica, mudando a todo
momento. Nao podemos, considera-las de forma isolada, pois existe uma mutua dependéncia
entre humanos e natureza. Dessa dependéncia é que surge o conceito de sociobiodiversidade.

Dessa forma, entendemos que sociobiodiversidade enfatiza que a relacdo entre o ser humano e
a natureza e as praticas sociais de producdo ou vivéncia comunitaria revelam modelos proprios
e especificos no trato com a biodiversidade. Sobre sociobiodiversidade, novamente Aradjo e

Cavalheiro, afirmam que:

Dessa percepcdo, desenvolve-se a relacdo entre diversidade cultural e diversidade
biologica, sendo ambas necessarias para o equilibrio ecoldgico, devendo ser
valorizadas para além de um conhecimento dominante, que traz consigo a crise
civilizacional e a incerteza do futuro, por ser alheio a racionalidade ambiental. E dessa
racionalidade que se entende a dindmica do ambiente, composto por diversidades
formadoras da Vida (...). (ARAUJO; CAVALHEIRO, 2015, p. 123)

Podemos dizer que sociobiodiversidade diz respeito também aos conhecimentos dos povos
tradicionais atrelados & biodiversidade, sendo transmitidos de geracdo a geracgdo, a partir de
valores, costumes e usos compartilhados por toda a coletividade de um povo. Ou seja, trata-se
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de uma diversidade bioldgica e cultural-social.
Ao recorrer a outro dispositivo legal integrante da nossa Constituicdo Federal, percebemos que
a diversidade cultural dos povos tradicionais do Brasil necessitou de protecdo legal para que
fosse legitimada. 1sso mostra que em um nivel formal, ao menos, o Estado reconhece a
existéncia dessa diversidade. Veja-se o que dispde o artigo 231 da CF:
Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente

ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens. (BRASIL, 1988)

Segundo Santilli, esse dispositivo indica a necessidade de ‘“valorizagdo da rica
sociobiodiversidade brasileira, e o reconhecimento do papel das expressfes culturais de
diferentes grupos sociais na formacdo da identidade cultural brasileira” (2005, p. 75). Nesse
sentido, existe uma tentativa, ao abordar o meio ambiente cultural, de se romper com o
paradigma insustentavel, uma vez que ele fomenta a desigualdade, pois seguindo a l6gica
econdmica de mercado, tanto em relacdo a biodiversidade, quanto as culturas, predominam os
interesses econdmicos dos paises desenvolvidos em detrimento da sociobiodiversidade.

Pensar a partir da sociobiodiversidade é pensar “a relagao entre o ser humano e a natureza, na
qual as praticas sociais de producdo ou vivéncia comunitaria revelam modelos préprios e
especificos no trato com a biodiversidade” (ARAUJO, 2013, p. 279). Isso deixa em evidéncia
a necessidade de uma convivéncia harmoénica e sustentavel com o meio ambiente. Em outras
palavras, dentro do contexto biodiversidade-sociedade-cultura, existem infinitos saberes,
vivéncias sociais e culturais vinculados a biodiversidade. Essa relagdo, portanto, precisa ser
protegida e equilibrada.

Partindo desta realidade percebida em diferentes regides do Brasil a percepcdo de
sustentabilidade pode ser desenvolvida. Nisso reside o desafio ambiental do qual o Brasil pode
transformar em oportunidade de romper com esse modelo de desenvolvimento alheio a sua
realidade, considerando as suas caracteristicas socioambientais por ser um pais megabiodiverso,
dotado de tantas culturas (PENA-VEGA, 2009, apud ARAUJO; CAVALHEIRO, 2015).

Em um primeiro momento, pensemos: um ambiente ecologicamente equilibrado € um ambiente
sustentavel. Para que esse ambiente sustentavel se sustente, & necessario que haja equilibrio na
relacdo humano-natureza. Ou seja, sO ha equilibrio se houver sustentabilidade. Este conceito
foi sendo definido ao longo dos anos em encontros internacionais que tinham por objetivo

debater da teméatica ambiental como, por exemplo, ECO-92 e RIO+20. A tentativa de definir
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esse conceito estrutura-se em uma questao polémica, podemos assim dizer, que perdura até o0s

dias atuais: a relacdo entre economia e o equilibrio ambiental.

De acordo com Freitas, a sociobiodiversidade é:
[...] principio constitucional que determina, com eficécia direta e imediata, a
responsabilidade do Estado e da sociedade pela concretizagdo solidaria do
desenvolvimento material e imaterial, socialmente inclusivo, duravel e equéanime,
ambientalmente limpo, inovador, ético e eficiente, no intuito de assegurar,

preferencialmente de modo preventivo e precavido, no presente e no futuro, o direito
ao bem-estar. (FREITAS, 2012, p. 41)

A Convencao sobre Diversidade Bioldgica?’, em seu artigo 10, prevé a utilizaco sustentavel
de componentes da diversidade bioldgica, estabelecendo na sua alinea c, que cada Parte
Contratante, dentre elas o Brasil, deve “proteger e encorajar a utilizacao costumeira de recursos
biol6gicos de acordo com préticas culturais tradicionais compativeis com as exigéncias de
conservacdo ou utilizagdo sustentavel” (CDB, 1992).

Por fim, quer dizer que a sustentabilidade — enquanto principio constitucional, conforme
afirmou Freitas —, fornece o devido reconhecimento aos direitos da sociobiodiversidade acima
conceituados, oferecendo contribuicBes indispensaveis para a supera¢do do paradigma de
desenvolvimento capitalista, industrial que domina os paises do Sul.

Entretanto, analisar de forma isolada os problemas ambientais € incorrer em grosseiros erros de
percepcdo da realidade sociobiodiversa e dos problemas que a ela estdo ligados, pois estes
encontram-se num contexto sistémico, interligado e interdependente de outros fatores como a
economia e o desenvolvimento das relagdes humanas, por exemplo. Encontramos sintonia

suficiente entre o que pensamos e o que afirma Felix Guattari. Veja-se:

[...] a futura tomada de consciéncia ecolégica ndo devera somente se preocupar com
fatores ambientais, como a poluicdo atmosférica, as conseqiiéncias previsiveis do
reaquecimento do planeta, o desaparecimento de numerosas espécies vivas, mas
também com as devastagdes ecoldgicas relativas ao campo social e ao dominio

20 Convencdo da Diversidade Bioldgica. Artigo 10 - Utilizacdo Sustentavel de Componentes da Diversidade
Bioldgica Cada Parte Contratante deve, na medida da possivel e conforme o caso:

a) Incorporar 0 exame da conservacdo e utilizagdo sustentavel de recursos bioldgicos no processo decisério
nacional;

b) Adotar medidas relacionadas a utilizagao de recursos biolégicos para evitar ou minimizar impactos negativos
na diversidade biologica;
c) Proteger e encorajar a utilizacdo costumeira de recursos bioldgicos de acordo com préaticas culturais tradicionais
compativeis com as exigéncias de conservacao ou utilizacdo sustentavel;
d) Apoiar populagdes locais na elaboracdo e aplicacdo de medidas corretivas em areas degradadas ande a
diversidade bioldgica tenha sido reduzida; e
e) Estimular a cooperacéo entre suas autoridades governamentais e seu setor privado na elaboracdo de métodos de
utilizacdo sustentavel de recursos biol6gicos.
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mental. Sem a transformacdo das mentalidades e dos habitos coletivos, ndo havera

condicBes de “ultrapassagem” no que diz respeito ao ambiente material.
(GUATTARI, 1994, p. 9-26)

A partir disso, entendemos que uma outra questdo que nao pode ficar de fora do nosso debate
sobre sociobiodiversidade diz respeito a exploragdo das mulheres e animais ndo humanos
“pelo” paradigma dominante. Para tanto, adotamos aqui as contribui¢des do “ecofeminismo”,
tendo em vista que, segundo essa corrente, a predominancia de formas patriarcais na
estruturagéo ocidental sustenta a existéncia de uma interconexao entre a dominagéo da natureza
pelos seres humanos e a sujei¢do feminina aos homens € o que remete o papel da mulher apenas
a reproducéo social.

O ecofemisnismo?! tem como uma de suas tarefas expandir sua capacidade de diagndstico
interseccional, de modo a pensar e atuar levando-se em consideracdo o cruzamento entre as
diferentes opressdes. Analisa os impactos que a destruicdo ambiental pode provocar sobre as
mulheres, uma vez que estas sdo consideradas como seres destituidos de meios materiais e
simbolicos para interagir com a sociedade. Nesse contexto, as limitacGes as liberdades das
mulheres, a quase exclusdo do ambito politico, a inter-relacdo entre a divisdo sexual do trabalho,
a desigual distribuicdo do poder, e meios de producdo também sdo questdes problematizadas
dentro da discussdo sobre sociobiodiversidade.

Em um texto intitulado Mulheres e animais ndo humanos como objetos de violéncia
publicitaria, apresentado no “13° Mundos de Mulheres & Fazendo Género 11, transformagdes,
conexoes, deslocamentos”, Janyne Sattler, reflete sobre os diversos abusos “dos meios artisticos
e publicitarios sobre os corpos femininos e sobre os corpos dos animais, equiparando as
violéncias infringidas sobre ambos como provenientes de uma mesma cultura patriarcal,
propondo uma luta de resisténcia que seja necessariamente feminista e vegana” (SATTLER,
2017, p. 1). Quer dizer, a interconex&o entre a dominagdo da natureza — nesse caso, dos animais
e das mulheres, uma vez que somos parte da mesma natureza — também pode ser percebida nos
meios publicitarios. Os animais sdo tratados como meros objetos de consumo, e esse mesmo
comportamento é desenvolvido com relagdo as mulheres.

A objetificacdo das mulheres e animais ndo humanos pelos meios de comunicacgéo subjuga-os

2INosso objetivo ao mencionar as contribuicGes do ecofeminismo é demonstrar de que maneira a dominagéo da
natureza e a sujeicdo das mulheres estdo conectadas, mas ndo fazer um estudo aprofundado das vertentes do
ecofemismo ou adotando uma delas como Unica ou absoluta. O ecofeminismo ndo se fundamenta, simplesmente,
numa conexdo entre a exploracdo da natureza e a subordinacdo das mulheres, mas denuncia todas as formas de
opressdo ao relacionar as dominagdes por raga, género, classe social, dominacdo da natureza, buscando sempre
uma convivéncia diversa sem dominacoes.
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aquilo que pode ser usufruido, comprado, consumido e ingerido. Assim, trata-se de uma

reflexdo acerca da violéncia simbodlica e suas consequéncias e, a partir disso, se ¢ “permitido

comer uma mulher com os olhos, também se pode estupra-la; este é o convite; e se é permitido

comer uma mulher, ela ndo passa de um pedaco de carne; este ¢ o rebaixamento” (SATTLER,

2017, p. 4).

Por fim, afirma a autora, conforme o trecho a seguir:
O que eu estou afirmando é que faz-se necessario o reconhecimento da opressao
compartilhada e das estratégias conjuntas e continuas de manipulagdo dos corpos
femininos e dos corpos animais em vista da manutencéo destas coisas que, me parece,
devem ser aqui tomadas como sinénimas: a supremacia masculina branca e a
supremacia capitalista — esta Gltima a graxa que franqueia a continuidade de um
patriarcado datado obviamente de mais longa data. O que eu estou afirmando,
portanto, é que faz-se necessario o reconhecimento daquilo que Carol Adams chama

uma politica sexual da carne — e que deve, a partir disso, ser exercida como politica a
nosso favor e a favor dos animais ndo humanos. (SATTLER, 2017, p. 8)

O patriarcado pode ser compreendido como o poder que “admitiria entdo a dominagao e
exploragdo das mulheres pelos homens, configurando a opressdo feminina”, segundo a jurista
Gabriela Perez (2016, p. 15). Essa construcdo sociocultural da identidade feminina condena as
mulheres a papéis definidos para uma figura passiva e submissa, criando um espaco propicio a
opressao masculina. A logica do patriarcado, portanto, esta profundamente ligada aos nossos
habitos, moldando nossa cultura e nosso comportamento na premissa de que 0s homens detém
0 poder.

Sobre isso, cabe citarmos Fritjof Capra, o qual reforca que o patriarcado:

Tem influenciado nossas ideias mais basicas acerca da natureza humana e de nossa
relagdo com o universo — a natureza do “homem” e a relagdo “dele” com o universo,
na linguagem patriarcal. Era o Unico sistema que, até data recente, nunca tinha sido
abertamente desafiado em toda a histdria documentada, e cujas doutrinas eram tao
universalmente aceitas que pareciam construir leis da natureza. (CAPRA, 2006, p. 40)

Diante disso, € evidente que as relacdes de exploracdo e objetificacdo de mulheres e animais
ndo humanos também compdem a pauta de debates acerca da sociobiodiversidade. Essa
perspectiva trazida, sobretudo, a partir da vertente ecofeminista oferece uma perspectiva
complexa da sociobiodiversidade, uma vez que trata das relagcGes culturais da identidade
humana e sua interacdo com a natureza ndo-humana, ao invés de isolar o debate
sociobiodiverso.

Dentro dessas discussdes, o recorte racial também precisa ser deixado em evidéncia. A realidade
de submisséo das mulheres brancas sempre foi diferente daquela das mulheres negras. Se
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retornarmos a época do Brasil Republica, por exemplo, percebemos que a submissdo das
mulheres brancas estava atrelada ao casamento e ao lar, ao passo que as mulheres negras eram
submetidas, além de tudo, ao trabalho escravo e sua completa objetificacdo, sendo consideradas
apenas como instrumento de trabalho e dominacao sexual.
Apesar de ja ter se passado muitos anos desse periodo, essa diferenca entre opressdes ainda
persiste atualmente, pois as mulheres negras continuam sofrendo a dupla violéncia: racial e de
género. bell hooks afirma que a condicao social das mulheres negras é inferior a de qualquer
outro grupo, tendo de suportar “o fardo da opressao machista, racista e sexista” (HOOKS, 2015,
p. 15). A tedrica feminista, ao referir-se a homens negros e mulheres brancas, afirma que:
Os homens negros podem ser vitimados pelo racismo, mas o sexismo lhes permite
atuar como exploradores e opressores das mulheres. As mulheres brancas podem ser

vitimizadas pelo sexismo, mas o racismo lhes permite atuar como exploradoras e
opressoras de pessoas negras. (HOOKS, 2015, p. 199)

Com isso, percebemos o quanto os saberes produzidos por grupos que foram
subalternizados pelos territérios coloniais ndo tém voz diante dos fundamentos da
epistemologia dominante. Ou seja, aqueles grupos que foram subordinados, inferiorizados,
marginalizados e explorados ndo tém suas vivéncias e seus saberes considerados — mulheres,
negros, pobres, indios, pessoas trans, etc. Desses grupos, podemos dizer que todos estdo
incluidos naquilo que chamamos de sociobiodiversidade.

Acerca desse silenciamento, a tedrica indiana Gayatri Spivak, argumenta:

O subalterno ndo pode falar. Nao ha valor algum atribuido a “mulher-negra, pobre”
como um item respeitoso na lista de prioridades globais. A representacdo néo
definhou. A mulher como uma intelectual tem uma tarefa circunscrita que ela ndo
deve rejeitar com um floreio (SPIVAK, 2010, p. 126).

Sobre isso, recordemos o episédio que ocorreu em setembro de 2018, quando a advogada
Valéria Santos foi algemada durante uma audiéncia enquanto tentava ter acesso a peca de uma
cliente, no 3° Juizado Especial Civel, no Rio de Janeiro. O caso causou revolta em virtude do
racismo explicito contra Valéria Santos, mulher negra. A advogada teve seu direito de acessar
0 processo de sua cliente tolhido. N&o bastasse isso, ainda passou pela exposicdo e
constrangimento de ser presa enquanto exercia a profissao.

Nas palavras da propria advogada, em uma entrevista ao site GELEDES Instituto da Mulher
Negra, afirma “que o Brasil ¢ um pais machista”, “onde a mulher nao tem muito poder de fala”.

“A mulher negra sempre serd subjugada. SO queremos respeito para exercermos nhosso

trabalho”. Sobre isso, pensemos: se, no lugar de Valéria Santos, estivesse um homem branco,
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isso teria acontecido? A resposta é ébvia e autoexplicativa.

Carolina Maria de Jesus, em sua obra intitulada Quarto de despejo, diario de uma favelada,
serve para ilustrar esse comentério em ato. Nessa obra, a escritora revela a triste realidade da
mulher, negra, pobre e favelada no Brasil, apontando, também, o carater miségino e as
violéncias de género — violéncia doméstica, estupros, abusos e assédios — que a deixa em
posicdo extremamente mais vulneravel do que os homens em todas as esferas sociais (Jesus,
1963, p. 48):

Quando eu era menina 0 meu sonho era ser homem para defender o Brasil, porque eu
lia a histdria do Brasil e ficava sabendo que existia guerra, s6 lia os nomes masculinos
como defensores da patria entdo eu dizia para minha mae:

— Porque a senhora ndo faz eu virar homem?

Ela dizia:

— Se vocé passar por debaixo do arco iris vocé vira homem.

Quando o arco iris surgia eu ia correndo na sua dire¢do mas o arco iris estava sempre
distanciando. lgual os politicos distante de povo. Eu cangava e sentava, depois comega
a chorar. Mas o povo ndo deve cancar, ndo deve chorar, deve lutar para melhorar o
Brasil para nosso filhos ndo sofrer o que estamos sofrendo. Eu voltava e dizia para
minha mée:

— O arco iris foge de mim.

Por isso, ha uma necessidade de reconhecimento de outros saberes e a importancia de entendé-
los como “localizados”, para utilizarmos a expressdo de Djamila Ribeiro. Segundo ela,
todos(as) n6s temos um lugar de falar. Segundo a autora:
Numa sociedade como a brasileira, de heranca escravocrata, pessoas negras vao
experenciar racismo de quem é objeto dessa opressdo, do lugar que restringe
oportunidades por conta desse sistema de opressdo. Pessoas brancas vdo experenciar
do lugar de quem se beneficia dessa mesma opressao. Logo, ambos 0s grupos podem

e devem discutir essas questdes, mas falardo de lugares distintos. (RIBEIRO, 2017, p.
86)

Diante disso, percebemos como o racismo, as relag0es patriarcais, a opressao de classe e outros
eixos de poder e discriminacédo criam as desigualdades. A exploracéo da natureza e a dominagéo
das mulheres, a subalternizacao de diversos grupos, evidencia o quanto precisamos de um novo
paradigma para a inclusdo dessas vozes sociobiodiversas nos debates e na formacéo de juristas.
N&o é mais possivel buscar a universalizacdo dos saberes e a dicotomia entre sociedade e
natureza, ambas fazem parte de um todo complexo e dindmico, onde se fazem e refazem as
relacdes sociobiodiversas. O mundo natural e cultural e o seres humanos sdo partes
interdependentes, que se complementam na relagdo sociobiodiversa.

A sociobiodiverisdade reflete a realidade brasileira e 0 seu potencial natural e cultural para se

construir, assim, um desenvolvimento realmente sustentavel que rompa com o paradigma
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dominante do poder e do saber. Entretanto, entendemos que para que esse rompimento seja
possivel, € necessaria uma mudanca de pensamento e de concepgdo da realidade brasileira, uma
vez que, como vimos a partir de tudo o que foi dito até agora, essa realidade é marginalizada —
estd a margem do poder e do saber dominante.

Nesse sentido, questionamos 0 nosso papel enquanto juristas. De que forma nos, juristas,
podemos contribuir para que esses conhecimentos que hoje sdo marginalizados possam emergir

da margem para o centro, trazendo a tona os saberes tradicionais do nosso povo?

2.2. A SOCIOBIODIVERSIDADE NA FORMACAO DE JURISTAS NO BRASIL

Desde que comecamos a pensar a tematica do presente trabalho, ja imagindvamos o que
poderiamos encontrar pelo caminho. Afinal de contas, foi identificando as mazelas do ensino
juridico que nossa proposta se mostrou importante. Entendemos que repensar a formacdo de
juristas é tdo importante quanto urgente para 0 momento em que nosso pais esta. Sao desastres
ambientais provocados pelas grandes empresas; é o genocidio do povo indigena e de sua cultura
pelo agronegocio; é o genocidio do provo negro provocado pela seletividade do direito penal;
sdo mulheres mortas e violentadas a todo minuto; populacdo LGBT é atacada a todo momento
por conservadores preconceituosos; poluicdo matando pessoas todos os dias; xenofobia contra
migrantes e refugiados que chegam nas nossas fronteiras.

Em 2018, elegemos um presidente declaradamente machista, racista, homofébico que promete
privatizar as universidades e impor as escolas a volta do ensino civico-militar. Em meio a tudo
iISso temos a proibicdo do aborto, este que mata tantas mulheres pobres e negras; temos
resisténcia a criminalizacdo da homofobia — Projeto de Lei n° 122 de 2006, discutido
recentemente no STF, com julgamento temporariamente suspenso; temos a chamada “Cura
Gay” com o Projeto de Lein® 4.931 de 2016; a fixagdo da heteronormatividade na conceituacao
de familia com o Projeto de Lei n° 6.583 de 2013; o Projeto de Emenda Constitucional de n° 6
de 2019 — PEC da previdéncia — o qual ignora as multiplas jornadas de trabalho das mulheres.
Enfim, todos esses exemplos estdo dentro do quadro que conceituamos acima como pertencente
a sociobiodiversidade. Apesar de ja estarmos dotadas de algumas pistas iniciais relativamente
ao que seria trabalhar com a sociobiodiversidade quando comegamos a nossa pesquisa, ndo
imaginavamos que o0 cenario seria tdo drastico quanto se mostra hoje.

Entendemaos, assim, que enquanto juristas precisamos repensar a nossa formacéo, pois estamos

cada vez mais distantes da realidade sociobiodiversa e mais proximos da realidade que explora



58

e detona as riquezas naturais e culturais do nosso pais. Precisamos, urgentemente, trazer para o
debate e reflex&o essas questoes.

Pensando nisso e a fim de fundamentar nossas ideias, nessa se¢do iremos trazer algumas noticias
que retratam e confirmam o quanto nossa formacéo e nosso papel enquanto juristas precisa ser
revisto. Além do mais, traremos também um levantamento dos programas de pds-graduacdo em
direito do Brasil. Esse levantamento consiste, na verdade, em uma breve pesquisa das areas de
concentragdo dos programas, para verificar, a partir dos seus nomes, quais sdo 0s temas mais
recorrentes e pesquisados nesses programas. Ao fim e ao cabo, nosso objetivo € verificar se ha
algum programa comprometido com a tematica da sociobiodiversidade.

Escolhemos os programas de p6s-graduacgdo porque acreditamos que é nesse momento da vida
académica que o pensamento e a formagéo dos docentes se solidificam. Nao podemos pensar
que a mudanca deve ocorrer a partir da graduacdo se os docentes ndo tém em sua formacéo os
elementos minimos para a compreensdo da sociobiodiversidade. Entendemos que, a curto
prazo, a mudanca deve ocorrer de modo mais impactante na pos-graduacdo, na formacao de
docentes, aqueles que irdo formar outros juristas. Somente assim teremos um resultado mais
eficaz.

A resisténcia as mudancas e evolucdes ocorre devido a forca do paradigma epistemoldgico
dominante, o qual precisa ser rompido para que possamos contar com juristas capazes de dar
conta dos desafios da sociobiodiversidade. O que demonstraremos, entdo, nesse momento da
nossa pesquisa € de que forma a crise do paradigma epistemoldgico dominante se apresenta na
pratica, para, em seguida, apontarmos uma possivel alternativa.

Comecamos com 0 seguinte caso: no sdbado, dia 2 de setembro de 2017, segundo o jornal
Estadao, Diego Ferreira de Novais foi preso apos assediar uma mulher por volta das 8h30, em
um Onibus que passava pela Avenida Brigadeiro Luis Antonio, na regido do Jardim Paulista,
em S&o Paulo. O juiz responsavel pelo caso ordenou que o réu fosse solto sob o argumento de
que ndo viu possibilidade de enquadra-lo por estupro por ndo ter havido constrangimento
violéncia ou grave ameaca, segundo o que foi narrado pela vitima. Desde a divulgacédo do caso,
diversos discursos a respeito do fato se multiplicaram, sendo parte deles discussdes a respeito
do enquadramento penal da acdo deste homem, e a consequente possibilidade de punig&o.

Em outro site de artigos juridicos chamado Empdrio do Direito, Camila Cardoso de Mello
Prando, professora da Universidade Federal de Brasilia, traz reflexdes importantes a respeito
do tema. Segundo ela, mulheres, em geral, vém apontando para o horror deste ato, o que nédo

pode ser desconsiderado em nome da “boa técnica dogmatica” (PRANDO, 2017, s/n). Muito
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pelo contrario, este € um discurso que proporciona sinais importantes para que se possa situar
— ou até mesmo questionar — o lugar da “boa técnica dogmatica”. Despreza-lo é sinal de
incompreensdo sobre os processos de construcdo das categorias dogmaticas que visam o
controle e 0 minimo de racionalizac¢éo do processo decisorio.

Em nome da “boa técnica dogmatica”, prossegue Camila Prando, “a sentenca esta dada: se 0s
elementos do tipo penal do art. 213 exigem a argumentacéo e comprovagao do constrangimento
de alguém ‘mediante violéncia ou grave ameaca’, qualquer imputacéo tipica que ndo apresente
tais elementos ndo é valida”. E, em nome das garantias do Direito Penal acaba-se por ignorar o
discurso de muitas mulheres que sofrem esse tipo de violéncia.

A referéncia a este caso que ilustra de forma Unica o problema do apego a “boa técnica
dogmatica”, como disse Camila Prando. Quando falamos dos problemas do paradigma
dominante, no campo do direito, é a esse tipo de situacdo que estamos nos referindo, também.
Veja-se que em nome da dogmatica, a violéncia contra uma mulher foi silenciada e naturalizada.
Outro caso emblematico a ser recordado é o de Rafael Braga, Unico brasileiro condenado pelos
protestos de junho de 2013 — por portar um frasco de desinfetante Pinho Sol —, e que recebeu,
dois anos depois, uma condenacao por trafico de drogas e associacdo para o trafico.
Relembrando: apds ser detido e cumprir prisao preventiva de cinco meses, Rafael foi condenado
em primeira instancia. Em setembro, a Defensoria Publica pediu a revogacdo da prisdo
preventiva, julgada improcedente pelo juiz.

Segundo narra revista Carta Capital,

No dia 2 de dezembro de 2013, Rafael Braga foi condenado a 5 anos e 10 meses de
reclusdo. Em outubro de 2014, o catador progrediu para o regime semiaberto, e passou
a trabalhar como auxiliar de servigos gerais em um escritério de advocacia. No final
de 2015, Rafael conseguiu acesso ao regime aberto, o que lhe permitiu voltar ao
convivio familiar na Vila Cruzeiro, com o uso de uma tornozeleira eletrénica. Um més
depois, no entanto, quando saia para comprar mantimentos, foi preso novamente por
policiais da UPP da Penha por supostamente portar drogas e um rojéo.

No dia 20 de abril de 2017 o Tribunal de Justica do Rio de Janeiro condenou Rafael a
11 anos e trés meses de prisdo por trafico e associagdo ao trafico de drogas. A priséo
foi considerada arbitraria pela defesa, bem como a primeira na época das
manifestacBes, por so levar em conta depoimentos dos policiais envolvidos.

Em depoimento durante audiéncia de instrucdo, Rafael Braga chegou a dizer que os
policiais tinham plantado provas contra ele, forcando-o. A defesa do ex-catador entrou
com um pedido de habeas corpus para que ele respondesse o processo em liberdade.
Também pediu o0 acesso ao GPS da tornozeleira usada no momento da segunda prisao
e 0 acesso as imagens da camera da viatura da Policia Militar e da UPP Vila Cruzeiro,
local parna onde foi conduzido antes de ser levado a delegacia. Entretanto, o juiz do
processo negou o pedido da defesa, sob o argumento de que o registro do GPS e as
imagens das cadmeras seriam desnecessarias para o seu desfecho. (MELO, 2017, s/n)

Ainda, a mesma revista, no dia 26 de abril de 2017 publicou uma entrevista feita pela jornalista
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Débora Melo a sociologa Nathalia Oliveira — coordenadora da Iniciativa Negra por Uma Nova
Politica sobre Drogas (INNPD) —, ocasido na qual foi perguntado a socidloga: “de que forma

a guerra as drogas atinge os moradores das periferias e os negros?”, e ela responde:

Os crimes pelos quais os moradores das favelas respondem estdo geralmente
relacionados ao trafico de drogas. E como se o tréafico estivesse restrito as regides
pobres do Brasil, quando na verdade a gente sabe que o consumo de drogas atinge
todas as camadas sociais.
As pessoas sdo condenadas pelo CEP de onde moram, pela cor da pele e pelo
testemunho do policial. E um instrumento de controle social das periferias. Aos olhos
da sociedade e do Judiciario, qualquer periferia ¢ uma regido de trafico, e é isso que
esta sendo reforgado todos os dias na televisdo e nos meios de comunicacéo.
A arbitrariedade da lei permite que todo mundo seja preso como traficante, inclusive
guem ndo € sequer usuario. Basta a cena: sujeito periférico, de cor preta. Se a policia
disser que ele é traficante com base em um objeto forjado, essa cena sera facilmente
aceita pela Justica. E uma lei que d& muita liberdade para o policial e para o juiz.
A Lei de Drogas também tem poucos critérios de diferenciacdo (entre usuarios e
traficantes), entdo se a pessoa € negra e pobre e estd portando uma quantidade de
droga, essa pessoa ¢é traficante. Dificilmente ela vai ser vista como usuario. Qualquer
qsuério na periferia tem medo de ser associado ao trafico, porque isso é muito comum.
E como se o olhar do juiz estivesse treinado para olhar para o sujeito que se encontra
nessa situacdo como traficante. Esta na periferia e tem droga? E traficante. E uma
Justica que reforca a segregacéo racial no Brasil. (MELO, 2017, s/n)
Essa visdo estritamente técnica do direito atribui a lei, em sua frieza, distancia, impessoalidade
e abstratividade, a responsabilidade de conduzir e pautar o convivio social, a parti de uma
perspectiva individualista e de uma l6gica de igualdade essencialmente formal, o que leva a um
distanciamento do direito em relacdo as varias particularidades da sociobiodiversidade.
Uma outra situacdo que evidencia o distanciamento dos juristas da realidade sociobiodiversa
brasileira pode ser encontrado no texto de Marilia De Nardin Budd, no qual ela traz algumas
contribuicdes importantes sobre o tema. A partir da leitura de seu artigo intitulado Danos
silenciados: a banalidade do mal no discurso cientifico sobre o amianto, publicado em 2016
na Revista Brasileira de Direito, podemos ir um pouco além quando pensamos no nosso papel
enquanto juristas diante dos desafios da sociobiodiversidade. A autora traz em seu texto um
importante questionamento que muito se aproxima daquilo que apresentamos aqui: “de que
maneira a ciéncia contribuiu e contribui para a grandiosidade dos danos sociais resultantes dos
genocidios praticados por Estados e Mercados, a partir desse olhar de autora, mas mirando a
atualidade?” (BUDO, 2016).
O que a jurista Marilia De Nardin Budo (2016) vem nos mostrar por meio de sua pesquisa é o
quanto os discursos académicos devem ser objeto da criminologia, porque eles “servem a
manutencio das relagdes de poder, perpassando a justificagdo da opressio” (BUDO, 2016, p.

2). Isso quer dizer que, ao pensarmos a partir do nosso objetivo que é problematizar a formagéo
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de juristas, o que foi dito pela autora reforca a ideia de que aquilo que hoje é considerado como
discurso cientifico esta muito distante da realidade.

Percebemos que o direito como discurso de poder acaba legitimando também os crimes das
grandes corporacdes para alem das acdes individuais, uma vez que estes ainda ndo sao objetos
de estudo da criminologia critica ou do direito, por exemplo. Podemos dizer que esse
comportamento estd por tras daquilo que desde o inicio chamamos de paradigma
epistemoldgico dominante, calcado no avango econdmico. Isso quer dizer, nas palavras da

autora:

Sabendo que o interesse das grandes corporagdes € o lucro, perceber que setores tdo
importantes como salde, alimentacdo e informagdo estdo nas médos de uns poucos
gigantes globais &, no minimo, preocupante. Torna-se, entdo, fundamental investigar
de que maneira as suas agdes impactam o meio ambiente e os animais, humanos e ndo
humanos. (BUDO, 2016, p. 3)

O ponto chave desse texto, no nosso ponto de vista, € a proposta trazida pela autora de que
“ultrapassar o conceito de crime para o de dano social permite a criminologia compreender o
impacto das acdes que ndo alcancam a definigdo de proibidas, ilegais ou criminosas” (BUDO,
2016, p. 3). Isso porque, a definicdo de crime é aquela utilizada pelo direito penal e ndo engloba
esses comportamentos de mercado como, por exemplo, a degradacdo ambiental.

A titulo de exemplo, podemos citar dois casos emblemaéticos de desastre ambiental ocorridos
no Brasil, cometidos pela “A Vale”, uma das maiores mineradoras do Brasil e do mundo.
Atualmente, essa empresa tem natureza privada e esta a lista da Bolsa de Valores, devido ao
seu trabalho com mineracéo, energia e siderurgia. Os desastres provocados por essa empresa
ficaram conhecidos como “O caso Mariana” e “O caso Brumadinho”, e consistiram no
rompimento de duas barragens da referida usina, provocando mortes e polui¢do de grande parte
do territorio do estado de Minas Gerais.

E por isso que concordamos com as afirmacdes de Marilia Budo no sentido de que é preciso
que o discurso cientifico seja “objeto” da criminologia. E, para além disso, do direito. Isso
porque, quem financia as grandes pesquisas séo as grandes corporacdes, portanto, elas é que
decidem o que sera publicado e acessado pelas pessoas.

Para citar mais uma vez a referida autora:

O dano social aparece como um objeto de profundas possibilidades analiticas quando
se pensa epistemologicamente a criminologia. Trata-se de permitir que as mortes mais
numerosas e invisiveis possam aparecer, além de as vozes que estdo silenciadas por
detras delas — de familiares de vitimas, de associacdes de afetados, de organizagoes
ndo-governamentais, e mesmo de cientistas contrapostos a I6gica do mercado —
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possam recuperar a capacidade de emitirem um grito de resisténcia perante 0s gigantes
sem nome e sem face que provocam tanto sofrimento. Garantir que a criminologia ndo
perca os poderosos de vista sobretudo na relacdo entre Estados e Mercados, é o
primeiro passo na compreensdo desses danos gigantescos por eles causados, e,
simultaneamente, na busca pelas alternativas a esse sistema. (BUDO, 2016, p. 7)

Ora, parece que os crimes cometidos pelas grandes corporacGes sdo a forma mais rapida de
acabar com a sociobiodiversidade brasileira. No caso de Brumadinho e Mariana, indigenas,
quilombolas, populagdes ribeirinhas e outros povos tradicionais séo os principais atingidos por
esses projetos e os maiores afetados pela destruicdo da natureza e de seus territérios.

A proposito, cabe lembrarmos 0 Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) que ha mais
de 20 anos luta nacionalmente em defesa dos direitos dos atingidos e atingidas pelas barragens,
em defesa da agua e da energia e pela constru¢cdo de um Projeto Popular. O MAB vem
chamando a atencdo para as consequéncias dos crimes acima referenciados. Entretanto, parece
que até agora, ninguém o escutou, o que revela um grande descaso do direito — sobretudo na
pesquisa e extensdo juridica — para com as pessoas atingidas.

E a partir desse cenario que percebemos que o Direito cada vez mais se distancia da realidade
sociobiodiversa brasileira, legitimando essas relacdes de poder e exploracédo da biodiversidade
que compde o pais e, também, o exterminio dos povos tradicionais que aqui habitam.
Realizamos uma breve pesquisa no site da Plataforma Sucupira e encontramos a informacao de
que, atualmente, no Brasil, temos 117 cursos em 109 programas de p6s-graduacdo em direito,
avaliados e reconhecidos pela Capes. Desses 117 cursos, 106 sdo mestrados académicos, 11 sdo
mestrados profissionais e 42 sdo doutorados académicos. Esses sdo os dados coletados em 06
de marco de 2018.

Em 2017 foi publicada a avaliagcdo do quadriénio 2013-2016. Nessa ocasido, existiam no Brasil
99 programas de pds-graduacdo, 33 em instituices publicas e 66 em instituices privadas; 4
programas na Regido Norte, 16 na Regido Nordeste, 8 na Regido Centro-Oeste, 30 na Regido
Sul e 41 na regido Sudeste.

Dos 109 programas de pos-graduacgédo em direito, 107 foram criados depois de 2010, 1 em 2005,
2 em 2003, 1 em 2000, 1 em 1999 e 1 em 1971. O que nos leva a pensar que até 2010
praticamente ndo existiam po6s-graduados em direito no Brasil. Por um lado, € interessante
perceber que ha cerca de 9 anos a qualificacdo dos juristas tem melhorado. Isso porque, na pés-
graduacédo abandona-se aquela busca apenas pela boa técnica dogmatica. As grades curriculares
das pos-graduacdes, em sua maioria, permitem que os juristas possam voltar-se a reflexdo, a

problematizacdo; permite que os juristas possam voltar-se aos problemas epistemoldgicos do
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direito, que ultrapassam os limites das grades curriculares da graduacao. Isto parece formar um
horizonte de possibilidades mais positivo.

No entanto, a partir da analise do nome das &reas de concentra¢do, nenhum programa apresenta
o termo ‘“‘sociobiodiversidade” especificamente, ¢ apenas 8 apresentam um ou mais dos
seguintes termos: “direito ambiental”, “desenvolvimento sustentavel”, “globalizacao”, “direito
agrario”, “direito e sustentabilidade” e “direito agroambiental”. Isso quer dizer que, ainda que
essa tenha sido uma andlise superficial, apenas 7,3% dos programas de pds-graduacdo em
direito tratam, em suas areas de concentracdo, de temas préximos ao conceito de
sociobiodiversidade. Por fim, quanto aos demais programas, as areas de concentracao estdo
alicercadas em temas como direito privado, direito empresarial, direito processual e direito
internacional.

Esses dados evidenciam que, de longe, a sociobiodiversidade ndo é um tema central nas
pesquisas académicas dos (as) juristas. E 0 que tracamos acima serve como justificativa para
isso: a sociobiodiversidade, ou seja, a diversidade cultural e bioldgica ainda ndo compGe a pauta
dos debates académicos e ndo ¢ “objeto de pesquisa” do campo do direito.

Por outro lado, € interessante perceber que 43 dos 109 programas tem, nos titulos das areas de
concentracdo, os termos: ‘“constituicdo”, ‘“direitos fundamentais”, ‘“direitos humanos”,
“politicas publicas”, “democracia”, “direitos individuais, coletivos e difusos”, “acesso a
justica”, “cidadania” e “direitos da personalidade”. Embora esses temas ndo tenham uma
relagdo “direta” com a sociobiodiversidade, € possivel que muitas pesquisas realizadas dentro
desses programas tenham uma relacdo muito comprometida com a sociobiodiversidade
brasileira. A propdsito, cumpre lembrar que é na Constituicdo Federal que est4 positivado o
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e a diversidade cultural, por exemplo.
Disso podemos tirar trés conclusdes: em um primeiro momento, € lamentavel que apenas 7,3%
das areas de concentracdo dos programas de pds-graduagdo em direito no Brasil tratem da
sociobiodiversidade, sobretudo diante de todos os problemas relacionados a diversidade
cultural e bioldgica; e em um segundo momento, € positivo perceber que a grande maioria das
areas de concentracdo estdo comprometidas com os temas ligados a constituicdo; entretanto,
isso nos leva a uma terceira conclusdo: ter a maior parte dos programas de pos-graduacdo em
direito relacionados a temas constitucionais, ndo é garantia de que tenhamos um ensino juridico
comprometido com a formacao de juristas aptos a compreensdo da sociobiodiversidade. Isso
porque, a cultura dominante da técnica continua como hegemonica, impedindo que os (as)

juristas desempenhem um papel que ndo seja o descaso, a “neutralidade” e a indiferenca diante
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dos problemas da sociobiodiversidade.

Dessa forma, parece que 0s mesmos entraves epistemologicos que impedem que as mudancas
curriculares da graduacao provoquem o rompimento do paradigma epistemoldgico dominante,
s80 0s mesmos entraves que impedem que as mudancas ocorram na pos-graduacao, pois, apesar
de os programas terem suas areas de concentracdo voltadas para as tematicas constitucionais,
em sua maioria as mudancas ndo parecem estar ocorrendo. Basta relembrar as citagcdes que
acima elencamos. Isto é, as mudancas ocorrem apenas em termos formais, no discurso; na
pratica, as coisas parecem continuar as mesmas, sem nenhum indicio de mudanga, revelando a
insuficiéncia da formacdo de juristas.

Nesse contexto, € importante lembrar que os concursos publicos e o proprio exame da Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB) alimentam essa logica de reproducdo de conteldos
extremamente dogmaticos nas salas de aula dos cursos de graduacdo em direito. N&o se estuda
para conhecer algo, se estuda para ser aprovado, 0 que parece ser um atestado de faléncia do
ensino juridico, até mesmo porque, o referido exame parece muito mais uma ldgica de reserva
de mercado para advogados (as) do que uma verificagdo de quem possui capacidades minimas
para ser considerado com advogado (a), sendo esta uma das Unicas categorias profissionais que
exige prova como forma de obter prerrogativas para o exercicio da profissdo

Formam-se juristas sem reflexdo critica, preocupados em decorar conceitos e procedimentos
técnicos. A l6gica dos concursos esta presente nas salas de aula exigindo determinadas
abordagens conteudistas ¢ um modelo de professor “piadista”. Se aqueles que procuram os
cursos de Direito o fazem com a intencao de aprovacdo em concursos, lamentavelmente, afirma-
se que o ensino juridico esta sendo vendido e, sobretudo, procura atender as necessidades dos
consumidores desse mercado.

Esses problemas do ensino juridico acabam, invariavelmente, desencadeando uma jurisdi¢éo
precaria e também insuficiente e em crise. I1sso tem repercussao direta nas causas gque Sao
levadas a justica para serem tratadas por juristas despreparados, reprodutores da logica liberal

iluminista. Angela Espindola descreve muito bem essa situagéo. Veja-se:

O pensamento filoséfico ocidental delineou a jurisdicdo e o Direito Processual
modernos. A forca do paradigma racionalista, com o respaldo da firme presenca do
principio da separagdo dos poderes, do normativismo legalista e dos ideais liberais
iluministas, revela o perfil da ciéncia juridica e a sua resisténcia para conceber tutela
qgue tenha natureza puramente preventiva, para além da funcdo ressarcitoria,
reparadora e repressiva, voltada preponderantemente a atuacdo de direitos privados
violados. N&o ha duvidas de que tal resisténcia denuncia a distancia abissal entre dizer
o Direito e fazer o Direito, ou seja, entre a dogmatica juridica e a praxis juridica, tdo
insistentemente denunciada por Baptista da Silva (2004). (ESPINDOLA, 2013, p. 70)
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Uma forma mais “pratica” de perceber essas mazelas sdo as decisdes judiciais completamente
distantes da realidade. Uma deciséo judicial que renuncia a historicidade, que representa 0s
ideais de um racionalismo focado na satisfacdo do bindmio certeza/seguranca em prol de uma
sociedade excludente e concentradora do poder e continua a buscar, como bem expde Cristiano
Isaia, “em pleno século XXI, um paradigma estatal que se expressa enquanto Meio
transformador da realidade, o desvelar de verdades eternas” (ISAIA, 2012, p. 94.).

Essa crise ndo traduz exclusivamente as circunstancias negativas que assolam o direito e o
ensino juridico como um todo — graduacdo e pés-graduacdo — mas, traduz também e, em
especial, a consumacdo historico-cultural de um sistema, ou seja, de um paradigma que domina.
Em outras palavras, a crise representa o cenario de um paradigma que, antes em vigor, agora se
esgotou, e reza por um novo paradigma, por um novo modelo de pensamento.

Nesse sentido, novamente, Angela Espindola questiona:

Conhecemos as causas da crise da Jurisdicdo ou apenas sofremos os sintomas no
Direito Processual, sem identificar as causas? A resposta tera como balizador a
democratizacdo do processo, a defesa de concretizacdo dos direitos fundamentais e a
cidadania democratica e participativa. A democratizacdo do processo passa pela
idealizacdo de uma jurisdicdo sustentavel. Nao é suficiente reformar os codigos ou
substituir 0s atuais por novos para que essa democratizacdo acontega. Um novo
movimento de codificacdo ndo basta, ndo resolve os problemas (de estrutura) ligados
ao acesso a Justica, a concretizacdo dos principios e garantias constitucionais, a
exclusdo social e concentracao de riquezas, para citar alguns. A refundacdo do Direito
Processual e sua democratizacdo envolvem a edificacdo de novas estruturas politicas,
juridicas e sociais mais adequadas aos desafios impostos pela sociedade do século 21.
(ESPINDOLA, 2013, p. 70)

Podemos pegar como exemplo a propria histdria do ensino juridico no Brasil. A mera alteracéo
da grade curricular, da carga horaria, inclusao e exclusdo de disciplinas sdo insuficientes para
causar uma ruptura epistemoldgica. O mesmo acontece, por exemplo, no caso da Constitui¢do
Federal em garantir a todos o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado. Estar na lei
ndo é suficiente para que haja mudanca paradigmatica. Precisamos, na verdade, causar uma
revolugéo que gere um novo paradigma, mais consciente e proximo da realidade.

A atual perspectiva da jurisdigdo precisa adotar uma postura em que 0s seres humanos possam
compreender a propria realidade e a realidade do outro também, reconhecer-se ndo somente na
sua individualidade, mas um reconhecimento comunitario da propria pessoa e de sua dignidade.
Necessita-se de uma concepc¢do da jurisdicdo, da funcdo judicial e do papel do juiz que
atravesse, necessariamente, pela compreensdo da propria realidade sociobiodiversa do pais;
uma jurisdicdo que coloque os juristas a par de seus compromissos sociais, passando pelo
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reconhecimento comunitario (ESPINDOLA, 2013).
Angela Espindola apresenta uma importante alternativa a essa situa¢éo, no &mbito jurisdicional:
refundar a jurisdi¢do. Segundo ela:

Desse modo, mais que reformar o direito processual, € preciso repensar. Quica,
refunda-lo. E s6 é possivel repensar algo, ndo partindo do acervo das certezas ja dadas
e das questBes e principios que as produziram, mas a partir do questionamento. S6
assim o direito processual podera despertar do sono dogmatico e ver-se para além de
mera técnica, simples procedimento, ver-se para além das suas escolhas e de seus
compromissos. (ESPINDOLA, 2013, p. 2115)

A ideia de refundacdo da jurisdicdo da autora referida vai ao encontro da nossa proposta de
revolucao do ensino juridico. Entendemos que, antes de pensarmos a refundacédo da jurisdicéo,
precisamos pensar na transformacdo da formacéo de juristas, pois somente assim seré possivel
refundar a jurisdicdo. Precisamos mudar o atual paradigma epistemol6gico que esta por tras de
todas essas insuficiéncias apontadas até agora. E preciso pensar em uma transformacéo da
consciéncia para uma consciéncia humanistica e responsavel, que valorize os saberes
tradicionais, a biodiversidade e a diversidade cultural, a fim de que esses saberes marginalizados
sejam acessados pelos juristas. Por isso acreditamos que o berco dessa mudanca deve ser a
formacdo dos juristas.
O papel do (a) professor (a) e os cuidados com a formacao dos (as) mesmos (as), é vital nesse
processo. Como vimos, o problema ndo esta apenas nos cursos de direito, mas também no nivel
da p6s-graduacdo lato e stricto sensu e, sobretudo, refletido no processo judicial.
Paulo Freire traz uma importante reflexdo a esse respeito. Veja-se:
E preciso insistir: este saber necessério ao professor — de que ensinar ndo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendido por ele e pelos educandos nas suas
raz0es de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica -, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido. Como professor num curso de
formacéo docente ndo posso esgotar minha pratica discursando sobre a Teoria da nao
extensdo do conhecimento. Nao posso apenas falar bonito sobre as razdes ontologicas,
epistemoldgicas e politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o
exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagdo. Ao falar da construcdo do

conhecimento, criticando a sua extensdo, ja devo estar envolvido nela, e nela, a
construgdo, estar envolvendo os alunos. (FREIRE, 1996, s/n)

Ao compactuarmos com as ideias de Paulo Freire, afirmamos que é preciso, sobretudo, que 0s
estudantes, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeitos
também da producdo do saber, tenham para si que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 1996).

Entendemos que a formacdo de juristas ndo deve ser voltada para somente uma possibilidade
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de exercicio da profissdo. E preciso pensar na formag#o de jurista juiz, jurista advogado, jurista
promotor, jurista defensor e jurista docente — aquele que contribuiu para a formacéo de todos
0s outros. Por isso, 0 seguinte questionamento aparece como uma grande questdo a ser
repensada: quem educa os educadores?

Vimos, ao analisar os programas de pds-graduacdo, que os educadores — docentes do campo do
direito — estdo sendo formados a partir das teméticas das &reas de concentracdo, ou seja, quase
gue em sua maioria a partir de tematicas relacionadas ao direito constitucional. Isso é 6timo,
porém tem sido insuficiente para dar conta dos desafios que a sociobiodiversidade delega aos
juristas.

A promocdo do ambiente ecologicamente equilibrado representa um mecanismo para a
concretizacao da dignidade da pessoa humana. Cabe ao Poder Judiciario assegurar qualidade
nas suas decis@es, tornando a prestacdo jurisdicional mais democrética, socialmente eficaz e
comprometida com a realidade da sociedade brasileira. O Poder Judiciario desempenha posi¢édo
essencial na democracia do pais, na medida em que serve de instrumento para que a sociedade
exerca controle da atuacdo da Administragdo, inclusive com o fim de tutelar o ambiente,
culminando em um Judiciario proativo e protetivo.

A esse respeito, podemos afirmar que enquanto o direito e o ensino juridico estdo no centro, a
sociobiodiversidade estd na margem. O centro, como dito no capitulo primeiro, é 0 monastério
dos sabios. E nesse lugar onde ficam os juristas e o direito, presos pelo paradigma
epistemoldgico dominante, pela dogmatica, desconhecedores da realidade, meros consumidores
da lei. O monastério dos sabios pode ser entendido como uma espécie de comunidade cientifica
onde habitam os juristas. SO estes conhecem o discurso do monastério, ou seja, somente 0s
juristas conhecem as verdades que estao por tras do discurso juridico.

Os exemplos concretos aqui trazidos a fim de evidenciar como o imaginario dos (as) juristas
opera sdo dramaticos, e os seus efeitos extremamente negativos. Como vimos, a maioria dos
juizes assume o0 mito da democracia racial, criando uma grande barreira de resisténcia aos
avangos na conquista de direitos por parte das minorias. Em outros casos, ainda, como vimos,
0S juizes criminais estdo presos a uma mentalidade de que a prisdo é a melhor resposta ao crime,
raramente condenam réus a qualquer das chamadas penas alternativas, apesar da terrivel
realidade das prisdes brasileiras. Além disso, podemos perceber o quanto os crimes cometidos
por poderosos permanecem sem solugdo, como € o caso da execucdo de Marielle Franco,
desastre de Brumadinho, etc. Os casos que envolvem feminicidio também servem como

exemplo, pois sdo raras as situacbes em que o homicidio de mulheres é percebido como uma
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violéncia de género e, portanto, feminicidio.

Diante dessas barbéries, o que precisamos é de uma espécie de revolugdo epistemoldgica para
que os juristas saiam do centro, libertem-se do monastério e passem a transitar pela margem,
onde se encontra a sociobiodiversidade. Isto é, ao sairem do centro e transitarem pela margem,
possibilitardo que essas barreiras que separam o centro da margem sejam destruidas a partir de
um movimento de harmonia entre os saberes existentes nesses locais que, ao fim e ao cabo,
poderdo ocupar um mesmo espago de debate.

E nesse contexto que a proposta de um ensino juridico polifénico emerge. As varias vozes da
sociobiodiversidade, por ndo se enquadrarem no padrdo, portanto, acabam sendo
marginalizadas. Nesse sentido, a proposta de um ensino juridico polifénico recupera as vozes
marginalizadas, trazendo-as para 0 centro, legitimando-as. Essa proposta sera melhor

desenvolvida no capitulo seguinte.

4. A POSSIBILIDADE DE CONSTRUCAO DE UM CENARIO POLIFONICO

VEM VER /
TAMBEM,
PUDIM!

NAO CONHECIA
SEU PONTO DE
ViSTA, CAMILOI

Beck 2552/17

\ EU e

A GENTE VE 7 L ESTOU
AS COISAS DE MUITO BEM <
OUTRA FORMAI AQUIl

Figra 2

Tudo o que vimos até agora nos faz compreender no que consiste a crise do ensino juridico no
Brasil. Podemos afirmar que os motivos da dita crise existem desde que 0s primeiros cursos de
direito surgiram no pais. Na verdade, podemos dizer, inclusive, que essa crise ndo € prépria e
exclusiva do direito, trata-se de uma crise do paradigma epistemoldgico dominante, o qual ja
nédo é mais suficiente e nunca foi suficiente para dar conta da realidade.
Muito pelo contrario, na intencéo de universalizar e singularizar saberes e experiéncias culturais
e biodiversas acabou por marginalizar pontos de vista distintos do paradigma, para fazer
mencdo a tirinha de Alexandre Beck acima trazida e que muito bem ilustra e anuncia o que
trataremos nesse ultimo capitulo.

Com isso, podemos dizer que nos juristas ndo estamos preparados para enfrentar os
desafios colocados pela realidade brasileira, mais especificamente pela sociobiodiversidade.

Isso porque, na nossa formacéo, ndo somos levados a refletir sobre essa realidade e, também,
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quase ndo temos contato com o que chamamos de “humaniza¢do”. Somos formados a partir de
disciplinas extremante dogmaéticas e técnicas, ministradas por professores que s6 reproduzem
aquilo que esta nos manuais de direito.

Dessa forma, ao questionarmos nosso papel nesse cenario, entendemos que precisamos
trabalhar a nossa formacgdo. E na formacdo de juristas preparados para os desafios da
sociobiodiversidade que a crise do ensino juridico poderé trazer um novo paradigma para a
formagé&o de juristas engajados e comprometidos com a sociobiodiversidade, com a diversidade
cultural e bioldgica e com os inimeros saberes que existem em nosso pais. Para tanto,
entendemos que isso podera acontecer a partir de um ensino juridico polifonico, onde ndo haja
vozes que se sobressaiam, mas onde todas as vozes, juntas, componham uma nova forma de ver
e encarar a realidade.

E sobre isso que trataremos nesse Ultimo capitulo sem, contudo, pretendermo-nos absolutas e
Unicas na tentativa de encontrar alternativas plausiveis para essa mudanca paradigmatica que
h& muito tempo ja € pauta de discussdo e trabalhos cientificos. Em um primeiro momento
trataremos do conceito de polifonia e, em seguida, da possivel relagdo deste conceito com as

“epistemologias do Sul”.

4.1. ENSINO JURIDICO POLIFONICO

Os indices de desigualdade, exclusédo social e degradacdo ecoldgica mostram que herdaremos
herdamos da modernidade somente promessas. Os ideais de igualdade, liberdade e fraternidade
ndo passam de mais uma fantasia juridica, assim podemos dizer, para usarmos a expressado de
Warat (1992). Essa nova forma de hierarquia estabelecida, de uma sociedade extremamente
individualista, coloca todos (as) juridicamente iguais, pois assim podem ser igualmente
dominados (as), facilitando o exercicio do poder de poucos sobre muitos.

O rompimento do senso comum tedrico dos (as) juristas requer o alargamento dos horizontes
de interpretacdo dos (as) juristas, para que as vozes da sociobiodiversidade sejam, de fato,
ouvidas e ndo somente — e quicd — exploradas. Isto é, romper com o atual paradigma que assola
a formacéo de juristas, motivados (as) pela esperanca de que o direto possa ser um caminho
para a transformacao social, € voltar o olhar para grupos e classes socialmente oprimidas, que
lutam contra a opressdo, a exclusédo, a discriminacéo, a destruicdo de biodiversidade. Essa é
uma tarefa urgente para o direito, pois, como diz Boaventura de Souza Santos, “a medida que

recorrer a lutas juridicas, a atuacdo desses grupos tem devolvido ao direito o seu carater
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insurgente e emancipatéorio” (SANTOS, 2007, p.7). Nesse momento, cabe-nos questionar se o
direito pode ser emancipatério. Para Boaventura de Souza Santos (2010, p. 59) “a
caracterizacao da crise do paradigma dominante traz consigo o perfil do paradigma emergente”.
Isto é, os sintomas da crise do direito e ensino juridico — crise do paradigma dominante — ja
trazem consigo o perfil do paradigma emergente, qual seja: inclusivo, mais justo, que possa dar
voz aos saberes tradicionais, que ndo invizibilize as identidades, que rompa com a logica da
exploracdo da biodiversidade — plantas, animais, mulheres, negros, indigenas — e que possa,
sobretudo, preparar os (as) juristas para a compreensdo da sociobiodiversidade. Além do mais,
a dicotomia entre ciéncias naturais e ciéncias sociais ndo faz mais sentido, segundo o autor
(SANTOS, 2008, p. 61). Isso porque, a partir do paradigma emergente, o desenvolvimento das
ciéncias naturais demonstra que os obstaculos ao conhecimento cientifico da sociedade e da
cultura sdo condicbes do conhecimento em geral, transcendendo a essa dicotomia, a qual é
caracteriza marcante do paradigma vigente, como vimos anteriormente. A superacdo dessa
dicotomia, portanto, tende assim a revalorizar os estudos humanisticos.

Nesse sentido, nossa proposta — e acreditamos muito nela — tem sua origem na
transdisciplinariedade. Esta, em um primeiro momento, pode ser considerada como um passo
além da interdisciplinariedade, a qual é considerada um passo além da multidisciplinariedade.
Hoje, o que temos nos cursos de graduacdo em direito € a multidisciplinariedade — ou seja, cada
disciplina permanece com a sua metodologia e sua independéncia perante as outras. Trata-se,
em outras palavras, da fragmentacdo do conhecimento, tipico do paradigma epistemoldgico
dominante, advindo com a modernidade.

A interdisciplinariedade, por sua vez, diz respeito ao intercdmbio mutuo e interacdo de diversos
conhecimentos de forma reciproca, permanecendo 0s interesses proprios de cada disciplina, as
quais buscam as solucGes atraves do dialogo com outras disciplinas. Alcancar a
interdisciplinariedade é o primeiro passo para se chegar a transdisciplinariedade. Como vimos
anteriormente, o “ensino juridico interdisciplinar” e a articulagdo de saberes sdo os pilares da
ultima resolucdo do CNE/CES, que trata do ensino de graduacdo em direito, sob 0 n° 635 de
dezembro 2018.

A transdisciplinariedade, nesse contexto, parece ser mais préxima daquilo que esperamos e pelo
que lutamos quando falamos em formacdao de juristas no Brasil, ainda que essa ndo seja uma
tarefa facil. Podemos dizer que a transdisciplinariedade é uma etapa além da
interdisciplinariedade porque nédo atinge apenas os dialogos entre as disciplinas. Ao contrario

disso, ela situa essas relag0es no interior de um sistema de total interagdo entre os saberes e as
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varias ciéncias, ndo havendo fragmentacao do conhecimento.

Segundo Edgar Morin,
A complexidade e a transdisciplinaridade permitem reencontrar os problemas
fundamentais e globais. Eles sdo cada vez mais globais por terem uma dimenséao
planetaria. Mesmo um acontecimento local tem repercusséo sobre o planeta e aquilo
que acontece no planeta repercute no particular. Além disso, todos esses problemas,
que sdo fundamentais e globais, agravam-se. O conhecimento que nos foi ensinado
ndo nos torna capazes de trata-los. Ao contrario, permite-nos separar coisas que devem
estar ligadas. Logo, ha uma necessidade vital para cada um, para todos, de seguir esse
caminho que pode nos levar a uma reforma do pensamento, inseparavel de uma
reforma do ensino. (...) Na realidade, nds sabemos que a transdisciplinaridade nao é o
saber total, é uma aspiracdo a um saber menos particular. (...) Dito de outra maneira,

precisamos de uma cultura que permita abrir-se aos diferentes tipos de conhecimento.
(MORIN, 2007, p. 26-27)

A definicdo de transdisciplinariedade de Edgar Morin tem raizes no pensamento complexo, o
qual funciona como uma espécie de lente pela qual estamos percebendo os sistemas e as
situacOes relacionadas a formacéo de juristas no Brasil. Além do mais, cabe destacar, que nosso
objetivo ndo é fazer um estudo aprofundado acerca dos conceitos de “transdisciplinaridade”,
muito embora defini-lo brevemente seja crucial para darmos seguimento a nossa proposta.
Nosso didlogo com Edgar Morin pode, portanto, ser compreendido como essencial para que
possamos entender e, também, fazer “epistemologia transdisciplinar”. Uma vez que ¢
imprescindivel referenciar o autor ao falar de transdisciplinariedade e ensino, tendo em vista
suas ricas contribuicdes. Nesse sentido, o referido autor afirma que é necessario, para promover
a transdisciplinaridade, um novo paradigma que permita romper com os dominios cientificos
vigentes, fazendo com que os saberes se comuniquem entre si, sem que sejam reduzidos,
marginalizados e silenciados (MORIN, 2000, p. 40).

A transdisciplinaridade, portanto, pode ser entendida, segundo Pépe e Hidalgo

especificamente para o direito como o:

(...) locus privilegiado, onde os saberes se encontram em uma significagdo no mundo,
o0 qual estd sempre em transformagdo, com a construcao de sentidos auténticos que,
no Direito, exige que o ensino juridico volte o seu olhar a sua capacidade de
transformac&o. (PEPE; HIDALGO, 2013, p. 248)

Transformacéo esta para “projetar no mundo pratico uma transformacgéo social de respeito aos
valores comunitarios de solucdo de conflitos, e ndo seu acirramento, numa microrrevolugdo a
partir de n6s mesmos, atores do processo/projeto educacional” (PEPE; HIDALGO, 2013, p.
248.

Na Carta da Transdisciplinaridade, adotada no Primeiro Congresso Mundial de
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Transdisciplinaridade, ocorrido no Convento de Arrabida, em Portugal, em 1994, em seu artigo

3°, esta escrito o seguinte:

A transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar; ela faz emergir
novos dados a partir da confrontacéo das disciplinas que os articulam entre si; oferece-
nos uma nova visao da natureza da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura a
mestria de varias disciplinas, mas a abertura de todas as disciplinas ao que as une e as
ultrapassa. (CETRANS, 1994, p. 2)

Podemos dizer que a transdisciplinaridade é um estagio posterior a interdisciplinaridade, pois
ndo se apresenta como um simples conjunto de conhecimentos ou um novo modo de organiza-
los. Ao contrério disso, consiste ndo apenas na interacdo existente entre duas ou mais
disciplinas, mas em uma postura de respeito pelas diferencas culturais, de solidariedade e
integracdo a natureza; € o caminho a ser percorrido para a emergéncia de um novo paradigma
epistemoldgico e, dessa forma, um novo modelo de ensino juridico comprometido com a
realidade sociobiodiversa do Brasil.

Dito isso, com o intuito de demonstrar a importancia da transdisciplinariedade e, sobretudo,
fazer transdisciplinariedade aqui e agora, é que encontramos, na obra do linguista Mikhail
Bakhtin uma possivel alternativa a crise do paradigma epistemoldgico dominante na area do
direito. Essa, com toda a certeza, ndo é a Unica e nem a mais importante alternativa, trata-se
apenas de uma aposta, a partir daquilo que nos move, daquilo que acreditamos e daquilo que
sentimos fazer sentido no momento. Dessa forma, nos cabe fazer a ressalva de que nossa
proposta ndo se pretende absoluta. E, por fim, ressaltamos que ndo pretendemos fazer uma
andlise enquanto pesquisadores de estudos linguistas, trata-se de um recorte feito de um
conceito com aplicabilidade em outra area. Nossa missao e objetivo aqui € mostrar o quanto a
concepcao de polifonia pode contribuir para a formagdo de juristas no Brasil, como uma
possivel alternativa a crise epistemoldgica.

Mikhail Bakhtin € um pensador russo reconhecido mundialmente por suas contribui¢cbes no
campo dos estudos linguisticos por volta dos anos 1960. Ele é considerado o criador de uma
nova teoria sobre o romance a partir do conceito de “romance polifénico”, ao analisar
criticamente a obra de Dostoiévski no texto de titulo Problema da poética de Dostoiévski,
publicada em 1929 e cuja versdo definitiva ¢ de 1963, dedicando-se a demonstrar a grande
contribuicéo dos escritos de Fiodor Mikhailovich Dostoiévski. Este, por sua vez, foi um escritor
russo do século XIX, considerado um dos maiores romancistas de todos os tempos. E
considerado, também, um dos precursores do existencialismo. Escreveu novelas, contos e

romances que sao lidos e estudados até hoje devido a sua maneira peculiar de retratar a realidade



73

particular de cada uma de suas personagens, provocando identificacao entre elas e os leitores
de suas obras.

E na obra Problema da poética de Dostoiévski, especificamente, que entendemos o conceito de
“polifonia” cunhado pelo autor. Esse conceito passou a ser usado pelo autor para compreender
Dostoiévski. O chamado “canto polifonico”??, ganhou forca na Idade Média tardia e no
Renascimento, “transcendendo a esfera profana e invadindo os rituais sacros, diferencia-se do
canto monofonico, em que ha apenas uma voz”, segundo André Karam Trindade e Henriete
Karam (2018, p. 53).23

De acordo com as palavras do proprio autor,

No romance polifénico de Dostoiévski, o problema ndo gira em torno da forma
dialégica comum de desdobramento da matéria nos limites de sua concepcédo
monoldégica no fundo sélido de um mundo material uno; o problema gira em torno da
altima dialogicidade, ou seja, da dialogicidade do ultimo todo. Ja dissemos que, nesse
sentido, o todo dramético € monoldgico; o romance de Dostoiévski é dialégico. Ndo
se constréi como todo de uma consciéncia que assumiu, em forma objetificada, outras
consciéncias, mas como o todo da interagdo entre varias consciéncias, dentre as quais
nenhuma se converteu definitivamente em objeto da outra. Essa interacdo ndo da ao
contemplador a base para objetificacdo de todo um evento segundo tipo monoldgico
comum. (BAKHTIN, 2018, p. 2)

Relacbes dialogicas sdo um fenémeno mais amplo do que relacdes de dialogo. Essa
concepcao dialdgica da lingua, linguagem e até mesmo da vida, é essencial no campo da
linguagem, a interacdo com o outro € inevitavel. Diante disso, compreender no que consiste
essa relacdo dialdgica é fundamental para compreender a obra de Mikhail Bakhtin.

O pensamento desse autor é desenvolvido sob a Gtica da alteridade para conceituar o
dialogismo, o qual alude ao permanente dialogo entre os diversos discursos que circulam na
sociedade, devendo, por isso, ser visualizado e reconhecido como elemento responsavel pela
instauracao da natureza interdiscursiva da linguagem.

Para Fiorin (2008, p. 25), os dialogos podem ser contratuais ou polémicos, apresentar
divergéncia ou convergéncia, aceitacao ou recusa, conciliagdo ou luta, concerto ou desconcerto.

Segundo esse autor, para Bakhtin, “(...) os enunciados sdo sempre 0 espaco de luta entre vozes

22Em sua origem, designa uma técnica de composicdo musical que combina duas ou mais vozes preservando a
melodia e o ritmo, de forma harménica, de cada uma delas.

23 André Karam Trindade e Henriete Karam sdo juristas que dedicaram alguns estudos considerando a relacdo
entre direito e o conceito de polifonia. No direito esses estudos emergem do chamado “Movimento de Direito e
Literatura”, o qual compromete-se com pesquisas que fomentam a relacdo entre o direito e outras areas do saber,
como forma de alargar os horizontes de interpretacdo dos(as) juristas. A esse respeito, escrevi, em parceria com o
jurista Santiago Artur Berger Sito, o artigo intitulado O ativismo judicial a partir de o Alienista, de Machado de
Assis, fruto do meu trabalho final de graduacéo, publicado na revista eletrénica da Rede Brasileira de Direito e
Literatura. Disponivel em: <http://rdl.org.br/seer/index.php/anacidil/article/view/272/pdf>
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sociais, o que significa que sdo inevitavelmente o lugar da contradi¢ao” (FIORIN, 2008, p. 25).
Quer dizer, nas relacdes dialogicas ha sempre uma multiplicidade de consciéncias e vozes que
participam do didlogo com as outras vozes em pé de absoluta igualdade, ndo sao objetificadas,
ndo perdem o seu “ser” como vozes e consciéncias autbnomas.

Essas relagcdes dialdgicas estdo totalmente presentes na literatura de Dostoiévski, pois, a
catéstrofe tragica dele sempre tem por base a desagregacéo solipsista da consciéncia do heroi.
Conforme Mikhail Bakhtin, “dentro do plano artistico de Dostoiévski, suas personagens
principais sdo, em realidade, ndo apenas objetos do discurso do autor, mas 0s proprios sujeitos
desse discurso diretamente significante” (BAKHTIN, 2018, p. 5). Por isso as obras desse autor
sdo o fundamento para o conceito bakhtiniano de “polifonia”.

Podemos dizer que Mikhail Bakhtin deu o nome de “romance polifénico” a uma criagao que €
prépria de Dostoiévski. Foi este quem criou 0 mundo polifénico, a partir de seus herois, que,
em vez de se destacarem de forma autdnoma, afirmam a existéncia do outro, a individualidade
do outro, sem que ela seja fundida com a sua propria realidade.

A polifonia acontece, entdo, quando hd um equilibrio entre as vérias e diferentes vozes
e consciéncias em dialogo. Para Bakhtin (apud TODOROQV, 1981, p. 149), “a vida ¢ dialdgica
por natureza. Viver significa participar de um didlogo, interrogar, escutar, responder, estar de
acordo etc.” NOs, humanos, ndo somos seres isolados, o tu é condicdo de possibilidade para a
existéncia do eu, o qual s6 existe enquanto abertura para o outro. Em outras palavras, podemos
dizer que o romance polifénico permite a ocorréncia do dialogismo; o romance polifonico é
dialdgico.

E nesse sentido que podemos perceber o quanto a ideia de polifonia de Bakhtin pode
contribuir para a transformacéo do ensino juridico. Ao trazermos esse conceito para 0 campo
da formagdo de juristas, podemos entender o quanto nosso modelo tradicional de ensino é
insuficiente para dar conta de todas as vozes que existem na sociobiodiversidade, e o quanto
precisamos de um modelo de ensino juridico polifénico.

Romper com esse modelo capitalista de ensino juridico ndo € uma tarefa facil. SO é possivel a
partir de uma mudanca na estrutura epistemoldgica da formacao de juristas. Inclusive, a respeito

do capitalismo, é importante destacar que, para citar mais uma vez Mikhail Bakhtin:

(...) o mundo de Dostoiévski é a expressdo mais pura e mais auténcia do espirito do
capitalismo. Os mundos, os planos — sociais, culturais e ideoldgicos — que se chocam
na sua obra tinham antes significado autossuficiente, eram organicamente fechados,
consolidados e interiormente conscientizados no seu isolamento. N&o havia uma
superficie plana material, real para um contato real e uma interpretagéo entre eles. O
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capitalismo destruiu o isolamento desses mundos fez desmoronar o carater fechado e
a autossuficiéncia ideoldgica interna desses campos sociais. Em sua tendéncia a tudo
nivelar, que ndo deixa quaisquer separacdes exceto a separacao entre o proletario e o
capitalista, o capitalismo levou esses mundos a colisdo e os entrelagou em sua unidade
contraditoria em formacédo. (BAKHTIN, 2018, p. 20)

Nesse sentido, a proposta aqui levantada é tdo possivel quando necessaria. O capitalismo, como
0 proprio autor disse, destruiu as identidades dos povos tradicionais, na intencdo de
universalizar as identidades. Isso é um dos grandes problemas enfrentados pela
sociobiodiversidade atualmente, como mostramos nos capitulos anteriores.

Na obra de Dostoiévski, os elementos sumamente incompativeis sao distribuidos entre si por
varios mundos, varias consciéncias e varias vozes plenivalentes. Sdo dados ndo em uma, mas
em varias perspectivas equivalentes e plenas. Esses mundos, essas consciéncias e essas vozes,
com seus horizontes que se combinam numa unidade superior de segunda ordem a qual
chamamos de polifonia (BAKHTIN, 2018, p. 20).

Dessa maneira, a polifonia ndo exclui identidades e saberes préoprios de cada ser, ao contrario,
seu ideal preza pela autonomia de casa singularidade em harmonia com as demais. N&o ha,
aqui, exclusdo e marginalizacdo de sujeitos — transformados em objetos. H4, por outro lado, a
sua legitimacao.

Pensar em um direito polifonico é pensar ao contrario da logica atual, é pensar contra o atual
paradigma que sustenta o ensino juridico e o direito atualmente. A polifonia é o contrario do
epistemicidio do qual falamos acima. Quer dizer, na polifonia ndo ha supressdo dos
conhecimentos por um conhecimento alienigena; na polifonia ndo ha misséo colonizadora, que
busca homogeneizar o mundo e acabar com as diferencas culturais.

Em 2005, em uma conferéncia na Universidade Sdo Marcos, S&o Paulo, intitulada Educagdo

para a era planetaria, Edgar Morin afirmou que:

Educar para a era planetéaria significa que devemos nos questionar para saber se nosso
sistema educacional esta baseado na separagdo dos conhecimentos. Conhecimentos
estes que as disciplinas separam, e ndo somente elas as separam, como tampouco
comunicam. Nos aprendemos a analisar, a separar, mas ndo aprendemos a relacionar,
a fazer com que as coisas comuniquem. (MORIN, 2005, s/n)

Podemos pensar, a partir disso, 0 quanto nosso sistema educacional é inadequado. No direito,
principalmente, podemos parar alguns segundos para refletir sobre como séo nossas aulas e
logo vamos identificar que a separacdo dos conhecimentos se da de diversas maneiras. A
primeira delas pode ser a separagéo das disciplinas. Direito penal ndo se comunica com direito

civil ou com direito tributario, por exemplo. As disciplinas mais técnicas se fundam no “seu
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mundo” e na “sua realidade” ignorando que fazem parte de uma grande disciplina que ¢ o direito
do qual faz parte, ainda, de uma grande realidade social. Como se ndo bastasse essa separagéo
dos saberes das areas de conhecimento — por exemplo, direito ndo se comunica com medicina,
gue ndo se comunica com as artes, e por ai vai — ainda, dentro da propria area, ha outra separagédo
de conhecimento. As propedéuticas seriam uma Gtima oportunidade para, dentro das salas de
aula de direito, propor o didlogo com outras areas do saber. Entretanto, ao seguirmos essa légica
do ensino de mercado, estritamente técnico e dogmatico, desvalorizamos as riquezas dos
saberes que as disciplinas propedéuticas como filosofia, sociologia, economia, etc, podem nos
proporcionar. Estas sdo vistas como meros preenchimentos de grade curricular, desimportantes.
Os (as) alunos (as) entram na faculdade ja querendo ter o famoso contato com a “pratica” que,
para eles e para muito docentes, reside nas disciplinas técnicas, como se isso fosse, de fato, uma
prévia da vida profissional dos (as) juristas p6s faculdade. Obviamente, isso faz parte da
fetichizacdo do direito. E comum encontrarmos alunos (as) ja nos semestres iniciais buscando
comportar-se com o excesso de formalidade tipico do direito. E como se isso proporcionasse
certa autoridade, status de saber-poder. Também tipico do direito.

Esses comportamentos estdo dentro daquilo que acima referimos como “sentido comum tedrico
dos juristas”. Essa linguagem fetichizada do direito molda a auto-compreenséao dos juristas. E,
retomando Warat (1995, p.69), entendemos que “o exercicio do pensamento ndo se faz sendo
através do exercicio de autoridade de forma articulada com a producdo e difusdo do poder”.
Falar, escrever, comunicar implica pertencer a uma comunidade cultural simultaneamente
linguistica e politica, chamada, nesse caso, de monastério dos sabios. Os estudantes de direito,
desde o inicio da graduacdo, buscam pertencer a essa comunidade.

Nessa busca, acabam acumulando as informacg6es que lhes sdo passadas nas disciplinas mais
técnicas, de forma distante da sua realidade. E, o que Ihes resta € a repeticdo da dogmatica
“apreendida” em sala de aula, significando a demonstracdo de que aprenderam e que o objetivo
do ensino foi alcangado. Dessa forma, o “bom aluno” do Direito se torna aquele que melhor
repete a técnica e a dogmatica. Com certeza, depois de graduado e ja exercendo profisséo,
repetem o mesmo comportamento. Ou seja, sdo juizes (as), promotores (as), advogados (as),
defensores (as) que contentam-se com repeti¢des daquilo que receberam em sala de aula. N&o
hé reflexdo e pensamento critico. Nao ha abertura para outros saberes.

O papel dos (as) docentes (as) aqui também é fundamental. Afinal de contas, se os (as) alunos
(as) contentam-se em repetir aquilo que recebem, cabe, quem sabe, aos (as) docentes mudar

aquilo que transmitem aos (as) alunos (as). Até mesmo porque, podemos dizer, 0s (as) docentes
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(as) também encaram as disciplinas ndo-técnicas como desimportantes. Sentem-se ““juristas
melhores” quando dominam a técnica. E a mesma légica do “bom aluno” de direito. Nesse caso,
cabe a no6s problematizarmos também o papel dos (as) docentes.

Por isso nossa pesquisa em programas de pos-graduacdo em direito se justifica tdo importante.
Os (as) educadores (as) sdo formados (as) na pds-graduacéo, portanto é na pos-graduacdo que
estd o ponto sensivel da nossa formacdo. Como esperar que 0s (as) docentes dos cursos de
graduacdo em direito, por exemplo, transmitam a seus (suas) alunos (as) os saberes da
sociobiodiversidade se, em sua formacao, eles ndo tiveram contato com esses saberes?

A realidade das pessoas que podem ter acesso a cursos de pos-graduacdo em direito no Brasil é
uma realidade extremamente privilegiada. Salvo nas raras situagdes em que 0s programas de
acOes afirmativas permitem que pessoas pertencentes as minorias acessem a pés-graduacao, o
“publico” que frequenta o ensino superior publico de direito no Brasil, sabemos qual é: branco,
heternormativo, classe média (no minimo), morador do centro, sem ter, sequer, no¢do da
realidade que reside na margem. Isso explica, em grande parte, porque o direito muito mais
exclui do que inclui.

Diante disso, Edgar Morin resume essa questdo. Veja-se:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os efeitos
cada vez mais graves da compartimentacao dos saberes e da incapacidade de articulé-
los, uns aos outros; por outro lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e
integrar é uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida,
e ndo atrofiada. (MORIN, 2012, p. 16).

A universidade, por exceléncia, ndo deve ser um espaco de excluséo, de poder e desvalorizacéo
de saberes. A universidade deve ser um espaco plural, onde haja 0 movimento de todos os
saberes, onde estes co-existam e possam sair da margem e vir para o centro e, onde o centro
possa se abrir e transitar pela margem. N&o apenas um saber que seja dominante, mas todos
saberes que sejam legitimados.

O direito, em especial, ndo pode ser uma disciplina de excluséo e reproducéo técnica. O direito
¢ ferramenta de luta, de inclusdo, de dar voz, de proteger e assegurar direitos
constitucionalmente estabelecidos. Por isso, ndo ha como mudarmos a realidade do direito e do
ensino juridico sem pensarmos, sobretudo, na formacao de docentes. Aqueles que transmitem
0 conhecimento ndo o devem fazer de maneira a, simplesmente, reproduzir o que leram nos
manuais.

Assim como a polifonia, a educacdo também é dialdgica. A respeito disso apoiamo-nos nas
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ideias do educador Paulo Freire?* (1982, p. 53), ao afirmar que a “educagao ¢ dialdgica, ¢ 6bvio
que o papel do professor, em qualquer situacdo, é importante. Na medida em que ele dialoga
com os (as) educandos (as), deve chamar a atengéo destes para um ou outro ponto menos claro,
mais ingénuo, problematizando-os sempre”?. Por isso, educadores, nesse caso, docentes de
cursos de graduacao em direito, precisam preocupar-se sempre com a sua formacéo permanente.
O lugar privilegiado que ocupam dentro da organizagdo de construgdo e producdo do
conhecimento é propicio para a conquista de espacos onde as vozes da sociobodiversidade
possam entrar e dialogar.

E pelo didlogo que se acessa a dimens&o critica e transformadora do ensino juridico. E pelo
didlogo que os saberes véo se entrelacando, harmonizando e, consequentemente, é pelo didlogo
que a sociobiodiversidade passa a ser pauta de discussdes académicas, compondo a esséncia
das (os) juristas, como fundamento de uma educagdo emancipadora.

A educacdo, para Paulo Freire, € um processo pelo qual as pessoas estao sempre em construcao
de si, a partir das relacBes que mantém entre si e 0 mundo. Essas relac6es, a partir do dialogo
entre educador (a) e educando (a), vao construindo a consciéncia socioambiental, pela qual o
aluno pode ir se percebendo como sujeito do processo educativo como também da sociedade
em que vive. Assim, para Loureiro (2003, p. 43), uma educacao socioambiental transformadora
tem intima relacdo com o processo de conscientizacdo dos sujeitos: “busca compreender e
teorizar a atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que constituimos
e pela qual somos constituidos”.

O que importa, ao fim e ao cabo, é transformar a atual realidade do ensino juridico no Brasil.
Isso é possivel pela consciente tarefa de aproximacao com a realidade sociobiodiversa do pais,
modificando a materialidade e revolucionando a subjetividade das pessoas. Numa sociedade
democratica como € o Brasil — ao menos, pretende-se — a administragdo da justica so sera, de
fato, legitimada pelas pessoas, se for conhecida e reconhecida por elas. Essa aproximacao, por
exemplo, pode fomentar programas de cunho pedagdgico, debates sobre temas juridicos
importantes para a sociedade e dialogos entre os 6rgdos de justica e 0s varios atores sociais
(SANTOS, 2007, p. 83).

2Em que pese ndo ser 0 nosso foco estudar educagdo em um sentido amplo, as contribuicdes de Paulo Freire vém
muito bem a calhar quando pensamos a formacé&o de juristas.

%5 Cabe deixarmos registrado que utilizarmos a palavra “claro” no sentido de “tornar claro”, “esclarecer”, “tornar
nitido” alguma “coisa”, estariamos utilizando uma palavra um tanto quanto racista, uma vez que, se nao esta
“claro”, ndo ¢ inteligivel, é obscuro e negativo. Entretanto, por entendermos importantes as palavras de Paulo
Freire na referida situacdo, mas, também, para ndo passar despercebida a reflexdo sobre o quanto nossa linguagem
é racista, deixamos aqui o registro.
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E nesse sentido que, para se atingir a proposta de um ensino juridico polifénico, os (as) docentes
precisam ser ousados (as) e assumir a historia de sua formacéo, redimensionando a sua pratica
cotidiana. E, assim, buscar um ensino juridico polifénico que seja capaz de construir uma nova
epistemologia, transdisciplinar, comprometida com a realidade sociobiodiversa.

Nas palavras de Paulo Freire (1980), exercer a relacdo dialdgica entre professores (as) e alunos
(as) a, numa préxis rica em criticidade, criatividade, problematizac6es e curiosidades. Na obra
Pedagogia da autonomia, o referido autor ndo objetiva construir um tratado sobre a autonomia
ou pedagogia, mas trazer algumas reflexdes a respeito da pratica educativa. A partir dessa obra
podemos dizer que ha um conjunto de saberes que sdo fundamentais para a constitui¢do da
autonomia, em primeiro lugar, dos (as) proprios (as) educadores (as) e educadoras. 1sso porque,
segundo o referido autor, a partir dessa pratica é possivel que os alunos e alunas se tornem
autdbnomos (as). Para tanto, como ja referido acima, ndo devemos pensar a partir de uma
dicotomia entre natureza, mundo humano e cultura. Ndo sdo conceitos em o0posicdo, ao
contrario, nds, humanos, com nossa cultura, fizemos parte da natureza. Essa premissa,
inclusive, recordemos, esta no conceito mesmo de sociobiodiversidade.

Para citar, mais uma vez, Paulo Freire (1980a, p. 84):

O diélogo ndo pode existir sem esperanca. A esperanc¢a esté na raiz da inconclusao
dos homens, a partir da qual eles se movem em permanente busca. Busca em
comunhdo com os outros. [...] O verdadeiro didlogo ndo pode existir se 0s que
dialogam ndo se comprometem com o pensamento critico; pensamento que, ndo
aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade; pensamento que percebe a realidade como um processo em evolugéo,
de transformacéo, e ndo como uma entidade estatica; pensamento que ndo se separa
da acdo, mas que se submerge, sem cessar, na temporalidade, sem medo dos riscos.

Nesse sentido, ent&o, necessitamos de uma formacéo de juristas para a sociobiodiversidade
baseada no didlogo de saberes — um ensino juridico polifonico, portanto. Uma educacédo para a
construcdo de um direito sustentavel, diverso e transformador da realidade; uma educacao para
a participagéo, a autodeterminacdo e a autotransformacao; uma educacgao que permita recuperar
a ideia de que os seres humanos estdo inseridos na natureza enquanto parte desta, ndo dela
separados.

NOs, juristas, ndo temos uma posi¢do neutra no mundo. Ao contrario disso, SOmos sujeitos
historicos e temos um compromisso com a sociedade. Freire (2004, p. 99) chama a atencao para
o discurso ideoldgico da neutralidade educativa e do risco da postura neutra dos (as)
educadores: “Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje

em face da esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educa¢do”.
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Sabemos que a escola é um dos principais aparelhos ideologicos do Estado. Nesse aspecto,
podemos destacar que as escolas de Direito podem ser consideradas como um desses principais
instrumentos tendo em vista que sdo nessas escolas que foram-se os (as) integrantes de um dos
trés poderes basilares do Estado, qual seja o poder judiciario. Ora, é nesses espacos que deve
haver o dialogo entre os diversos saberes, para que as injusticas ndo continuem sendo
reproduzidas pelos (as) juristas e o direito possa, entdo, ser transformado e transformador dessa
realidade.

Deste ponto de vista, nossa posicao privilegiada para transformar a realidade, para nela intervir,
recria-la deve ser, de fato, muito bem aproveitada, pois devemos usa-la para dar voz aqueles e
aquelas que ndo podem estar aqui hoje falando da sua histéria, das suas dores, dos seus desejos
e suas necessidades. O direito precisa, urgentemente, de juristas comprometidos com sua
missdo de dar voz, de incluir e fazer a diferenca frente a tanta desigualdade e opressao que — s

cresce — no Brasil atualmente.

4.2. POLIFONIA EPISTEMOLOGICA

Quando afirmarmos que o direito tem um importante papel na transformacéo da realidade,
podendo, inclusive, ser uma via para a emancipacdo da prépria sociobiodiversidade, dissemos
que esse movimento seria possivel a partir de um direito e ensino juridico polifonico. A
concepgdo de polifonia ora adotada pressupde a transdisciplinariedade, a harmonia entre
saberes e consciéncias advindos da sociobiodiversidade. Isso porque, entendemos que devido
as resisténcias epistemolégicas do paradigma epistemolégico dominante, o atual processo de
formacé&o de juristas tem sido insuficiente para preparar os (as) juristas para a compreensdo da
sociobiodiversidade. Quer dizer, juristas sdao meros reprodutores da logica de mercado, da
exploragdo, da repeti¢do daquilo que ¢ considerado como sendo “cientifico”, completamente
despolitizados e distantes da realidade sociobiodiversa do Brasil.

Sobre isso, recorremos, mais uma vez, a Boaventura de Sousa Santos (2007), o qual coloca o
ensino juridico como requisito para a revolugdo democratica da justica, pois a complexidade

social estabelece um novo contexto que exige novas reflexdes para a préatica e a teoria juridica.

% Boaventura de Souza Santos, em seu livro intitulado Para uma revolucdo democratica da justica, trata
especificamente do ensino juridico como elemento fundamental para que uma revolucdo democrética seja possivel.
Reconhecemos que, conforme pode-se perceber no decorrer de nosso texto, o referido autor, a partir de muitas de
suas obras, oferece o aporte tedrico para sustentarmos nossas ideias e alternativa aos problemas do direito e ensino
juridico.
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Segundo o autor, a formagéo juridica “assume uma importancia central, ndo s6 no aumento da
eficacia do sistema judicial como na transformagao do mesmo” (SANTQOS, 2007, p. 54), e que
venha a gerar uma “consciéncia complexa, feita da dupla aspiragdo de igualdade e de respeito
da diferenca” (p. 55).

Recordemos que os cursos de direito estdo marcados por uma prética educacional que Paulo
Freire denominou de “Educagdo Bancaria”. Nesta, os (as) alunos (as) sdo ‘depdsitos’ nos quais
os (as) professores (as) vao debitando as informacdes, que, em seguida, serdo arquivadas. Nesse
contexto, os (as) discentes ndo passam de receptores (as) das informacdes, devendo repeti-las
literalmente, como forma de demonstrar que se “aprendeu” o conteudo, recebendo o status de
bom (oa) aluno (a) (SANTO, 2007, p. 58).

Ao compreendermos que cada elemento de uma totalidade histdrica € uma
particularidade a qual se move dentro de um conjunto, mas tém ou melhor, deveria ter, uma
autonomia, podemos afirmar que esse movimento deve articular os elementos heterogéneos e
descontinuos numa estrutura historico-social. Quer dizer, essa estrutura ndo pode ser fechada e
individualista, portanto. Sendo assim, € necessario considerar que esses elementos da totalidade
tém necessidades, desejos, intencdes, opcles, decisdes e agdes constantemente em jogo.
(SANTQOS, 2008, 79). Dai a necessidade de um ensino juridico polifénico e transdisciplinar. E
a questdo que se apresenta diante disso é: de que maneira o ensino juridico pode ser polifénico?

Para respondermos a essa questdo, a qual carrega a responsabilidade de ser a nossa
proposta de alternativa a crise do ensino juridico, precisamos relembrar que o cerne dessa crise
— cuja existéncia ndo € exclusiva ao direito, mas, sim, a epistemologia como um todo — reside
no paradigma epistemoldgico dominante, universalizande, explorador, excludente,
considerando somente como saber legitimo e valido aquilo que parte do — relembrando a
expressdo utilizada por Anibal Quijano — eurocentrismo, do homem, branco, cis, heterossexual
e de classe media.

Nesse sentido, o paradigma epistemologico em crise deve dar lugar ao paradigma
epistemoldgico emergente, cujo objetivo é a transdisciplinariedade para a inclusao das diversas
vozes da sociobiodiversidade. Vozes, estas, que devem co-existir em harmonia, como na
polifonia. Por isso, a proposta de uma “epistemologia polifonica” apresenta-se COMo uma — nao
a Unica ou absoluta — alternativa. E necessaria a construcdo de um cenario polifonico a partir

do ensino juridico para que o direito possa ser uma via para a transformacéo social e, assim,
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abandonar o insustentavel e insuficiente tradicional modelo de formagcéo de juristas.?’

Esse novo paradigma deve conceber o mundo como um todo integrado, e ndo como
partes dicotbmicas ou desconectadas. Da mesma forma, um novo paradigma deve acabar com
a légica do patriarcado a qual é exercida pelas formas de exploracdo da natureza e dominacao
das mulheres, bem como néo deve ser fundado em valores que subalternizem grupos e silenciem
seus saberes.

O direito, pela via do ensino juridico polifonico, deve abrir-se a ideia de que existem
varios campos de saber e modos de conhecer que dialogam entre si, hipotese em que a voz de
um nao silencia a voz de outro. Podemos falar, aqui, em pluralizacdo dos lugares e contextos, a
fim de identificar a diversidade epistemolédgica do mundo e valorizar conhecimentos até agora
desvalorizados.

Segundo a concepgao de “ecologia profunda”, de Fritjof Capra, deve-se reconhecer a
interdependéncia fundamental de todos os fendmenos, individuos e sociedades. Quer dizer,
estamos todos (as) encaixados nos processos ciclicos da natureza, co-existindo e sendo
interdependentes. O fisico afirma que o uso do termo “ecologia” est4 associado a uma escola
filosofica especifica, a qual foi fundada pelo fildsofo noruegués Arne Naess, no inicio da década
de 70, com sua distin¢do entre "ecologia rasa" e "ecologia profunda". (CAPRA, 1997, p. 17)

Ecologia rasa seria aquela antropocéntrica, a qual centraliza o ser humano como acima
ou fora da natureza, fonte de todos os valores, sendo atribuido a natureza apenas 0 uso € a
exploracdo. A ecologia profunda, por outro lado, ndo separa os seres humanos da natureza,
reconhecendo o valor de todos os seres, sendo atribuido aos humanos apenas um dos fios que
compdem a teia da vida. (CAPRA, 1997, p. 17)

A esséncia da ecologia profunda, portanto, consiste em questionarmos o ‘““velho

paradigma”. Para mencionar o proprio Fritjof Capra (1997, p. 17):

Portanto, a ecologia profunda faz perguntas profundas a respeito dos proprios
fundamentos da nossa vis&o de mundo e do nosso modo de vida modernos, cientificos,
industriais, orientados para o crescimento e materialistas. Ela questiona todo esse
paradigma com base numa perspectiva ecoldgica: a partir da perspectiva de nossos
relacionamentos uns com os outros, com as geracfes futuras e com a teia da vida da

27 No mesmo sentido, Leonardo Boff, afirma: “Hoje estamos entrando num novo paradigma. Quer dizer, esta
emergindo uma nova forma de dialogacdo com a totalidade dos seres e de suas relagdes (...) em razéo da crise
atual, esta se desenvolvendo uma nova sensibilizagdo para com o planeta como um todo. Daqui surgem novos
valores, novos sonhos, novos comportamentos, assumidos por um nimero cada vez mais crescente de pessoas e
de comunidades. E desta sensibilizag&o prévia que nasce um novo paradigma. (...) Comega ja uma nova dialogago
com o universo” (BOFF, 2000, p. 27).
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qual somos parte.

A ecologia profunda, portanto, € capaz de transcender a racionalidade humana na
origem limitada, determinista, autossuficiente e manipuladora herdada, sobretudo, do
paradigma dominante. Isto &, pode ser compreendida como alternativa aos problemas de
percepcdo da realidade sociobiodiversa, pois considera que a mudanca do comportamento
humano diante da natureza depende do reconhecimento se sua integralidade indissociavel a
natureza.

Outra escola filos6fica mencionada pelo autor é o ecofeminismo, anteriormente mencionado
guando tratdvamos da sociobiodiversidade, o qual encara o conhecimento advindo das
vivéncias femininas como uma das principais fontes de uma percepc¢éo ecoldgica da realidade.
“As ecofeministas veem a dominacdo patriarcal de mulheres por homens como o prot6tipo de
todas as formas de dominacéo e exploracdo: hierarquica, militarista, capitalista e industrialista”
(CAPRA, 1997, p.18). Com isso, os estudos ecofeministas denunciam que a exploracdo da
natureza, em particular, tem marchado de maos dadas com a dominacéo das mulheres, ligando
a histdria das mulheres com a histéria do meio ambiente.

Ecologia profunda e ecofeminismo estdo em harmonia com aquilo que chamamos de “polifonia

28 a qual também anda de maos dadas com as “epistemologias do Sul” que

epistemologica
Boaventura de Souza Santos e Maria Paula Meneses apontadas como alternativa a
epistemologia dominante. A propdsito, sobre o conceito de “epistemologias do Sul”, afirmam

que:

(...) as alternativas a epistemologia dominante partem, em geral, do principio que o
mundo é epistemologicamente diverso e que essa diversidade, longe de ser algo
negativo, representa um enorme enriquecimento das capacidades humanas para
conferir inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais. A pluralidade
epistemoldgica do mundo e, com ela, o reconhecimento de conhecimentos rivais
dotados de critérios diferentes de validade tornam visiveis e crediveis espectros muito
mais amplos de acc¢Bes e de agentes sociais. (SANTOS; MENESES, 2009, p. 12)

O uso do termo epistemologias no plural, decorre do fato de concebermos a possibilidade de os
varios campos de saberes e modos de conhecer comporem uma heterogeneidade de formas de
conceber as relagdes sociobiodiversas. O conceito de “polifonia epistemoldgica”, portanto,

pressupde a existéncia de uma harmonia em as mais diversas epistemologias existentes no

28 «“polifonia epistemoldgica” é um neologismo criado no presente trabalho, a partir dos estudos delineados, a fim
de dar conta de uma pluralidade de epistemologias alternativas a epistemologia dominante, as quais consideram
como legitimos todos os saberes existentes na sociobiodiversidade, sem que a existéncia de um signifique a morte
de outro. Pretendemos melhor desenvolver esse conceito em uma futura tese de doutorado.
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mundo sociobiodiverso.

Pensar em um ensino juridico polifénico exige que pensemos na existéncia uma polifonia
epistemoldgica. Esta concepgdo, por sua vez, deve funcionar, assim como o conceito de
“realidade sociobiodiversa”, como uma espécie de conceito normativo, norteador daquilo que
buscamos e imaginamos ser um ensino juridico polifénico, e 0 mais adequado dentro de um
novo paradigma epistemologico.

Para tanto, precisamos pensar de que maneira o ensino juridico tradicional transforma-
se em polifénico a partir da perspectiva de uma polifonia epistemologica. Como possibilidade
para isso, pensemos, por exemplo, na concepcdo de uma educacdo que manifeste uma visao
plena sobre as questdes do mundo, entendida como algo profundo, capaz de grandes
transformagoes.

Nesse caso, podemos considerar a dimensdo ambiental inserida na educacdo,
promovendo uma percep¢do de mundo de forma integrada, e ndo como uma colecao de partes
individuais. Dessa maneira, podemos falar em “educagio ambiental”®® como forma de
compreender os problemas da sociobiodiversidade, ou seja, relacionados aos saberes
subalternizados, de forma a incluir os proprios grupos subalternizados na resolugdo desses
problemas. A perspectiva da educacdo ambiental ndo considera apenas os saberes sobre a
problematica ambiental, mas, também, o reconhecimento de transformacdes dos seres que
existem na natureza, as relagcdes de poder, dominacgdo e exploracdo seja da propria natureza,
seja dos grupos subalternos.

Quando falamos em educacdo ambiental, ndo devemos compreendé-la como uma
disciplina isolada no curriculo das graduacGes em direito, mas, sim, uma dimensao
transdisciplinar do conhecimento. Talvez essa hipotese, a curto prazo, somente seja possivel
em um nivel de pds-graduacdo, tendo em vista que os (as) educadores (as) de graduacdo em
direito passam pela pos-graduagdo em seu processo de formacdo. Dessa maneira, poderdo
transmitir para os (as) discentes essa dimensdo transdisciplinar, polifénica, inclusiva dos
saberes produzidos pelas identidades existentes na sociobiodiversidade.

De acordo com bell hooks, “é evidente que um dos muitos usos da teoria no ambiente académico
é a producdo de uma hierarquia de classes intelectuais onde as Unicas obras consideradas
realmente teorias sdo as altamente abstratas, escritas em jargdo, dificeis de ler e com referéncias

obscuras” (HOOKS, 1994, 89). Nesse sentido, é necessario pensar em uma educacao que tenha

29 O conceito de educacéo adotado refere-se a uma concepgéo de educagdo no sentido amplo, sem fazer distingGes
metodoldgicas sobre educagdo, ou os recortes especificos de ensino, pesquisa e extenséo.
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uma pratica libertadora, que ndo reproduza o status quo, que traga o pensamento critico,
reflexivo e desconstrutivo para a sala de aula. No campo do direito, percebemos o quanto as
contribui¢des da referida autora fazem sentido, basta lembrarmos do perfil “do bom aluno”.
Este, por sua vez, que recebe esse status é reconhecido pelo seu desempenho no exercicio de
repeticdo da letra da lei.

Todas as pessoas levam algum conhecimento para a sala de aula, ha uma troca, por isso os (as)
professores (as) ndo devem exercer o autoritarismo®, devem participar da troca de
conhecimento a partir de debates abertos. Num contexto de sociobiodiversidade, os (as) alunos
devem ser incluidos em uma aula dialogada, a fim de que conhecam a diversidade
epistemoldgica, em um espago que o0s (as) proprios docentes criardo em sala de aula.

Isso € o que bell hooks chama de educacdo que liberta aos (as) alunos (as) como pessoas
meramente passivas e engessadas. Segundo ela, s6 com uma “pedagogia engajada” sera
possivel visualizar como as relagdes de poder interferem na educacdo. Perceba-se que o
conceito de “pedagogia engajada”. Entende bell hooks, que a partir de uma pedagogia engajada
“os professores devem ter o compromisso ativo com um processo de auto-atualizagdo que seu
préprio bem-estar. S6 assim poderdo ensinar de modo a fortalecer e capacitar 0s alunos”
(HOOKS, 2013, p. 28).

Ainda sobre o papel dos (as) educadores (as), sob influéncia das obras de Paulo Freire,

prossegue bell hooks:

Os educadores tém de reconhecer que qualquer esforgo para transformar as
instituicGes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve levar em
consideracdo o medo dos professores quando se Ihes pede que mudem de paradigma.
E preciso instituir locais de formag&o onde os professores tenham a oportunidade de
expressar seus temores e a0 mesmo tempo aprender a criar estratégias para abordar a

sala de aula e o curriculo multiculturais. (HOOKS, 2013, p. 52)

Pensando em formacdo de juristas, entendemos a partir do que disse bell hooks, a
importancia de se reconhecer e pensar sobre essa relagio entre docentes e discentes. E preciso
considerar, também, dentro da ldgica do ensino juridico, os (as) docentes, por apenas
reproduzirem a dogmatica, ndo expressam suas criticas e ndo se comprometem com o0

pensamento reflexivo capaz de questionar a ordem posta. Isso porque, apenas reproduzem

30 Entendemos que o conceito de autoritarismo ndo deve ser confundido com autoridade, a autoridade pode ser
exercida até mesmo dialogicamente e participativamente. Sem autoridade, o (a) professor (a) corre o risco de
perder o seu lugar. Autoridade pode significar simplesmente que a presenca do (a) professor (a) existe no sentido
de facilitar ou mediar uma reflexao coletiva, sem que isso seja autoritario.
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aquilo apreenderam em sua propria formacdo enquanto juristas e enquanto docentes. Ou seja,
podemos dizer que docentes do ensino juridico funcionam como porta-voz da dogmatica e da
técnica.

Por isso, apostamos que as transformacdes no ensino juridico e direito devem partir das
pos-graduacdes. E preciso comecar transformando a realidade de formagéo de professores do
ensino juridico. Como vimos a partir do diagnostico obtido com a breve investigacdo que
fizemos das areas de concentracdo dos programas de p6s-graduacdo em direito do Brasil, ndo
h& uma total discrepancia entre as areas e as garantias constitucionalmente estabelecidas, ¢é
verdade. E isso implica dizer que, formalmente — assim como nas grades curriculares dos cursos
de graduacdo — ndo temos grandes problemas, pois parece que as mudancas legislativas
ocorreram.

Entretanto, ndo podemos dizer que observamos na préatica de juristas essas mudancgas, pois cada
vez mais as desigualdades sociais aumentam e o direito, como um todo, coloca-se cada vez
mais em busca da “neutralidade” a qual causa um distanciamento com a realidade,
condicionando os (as) juristas a ficarem presos (as) em sua “comunidade cientifica”, aqui
chamada de “monastério dos sabios”.

A responsabilidade do ensino juridico atualmente ndo deve ser com a formacéo de juristas que
saibam decorar a legislacao, que saibam os tramites e a técnica de convencimento de juizes, que
dominem a retdrica ou que tenham um bom desempenho no exame da OAB. O direito é muito
mais que isso, e sua importancia ndo deve ser reduzida a fabricacdo de meros reprodutores da
lei. A fung@o social que ¢ “reservada” para 0s (as) juristas na sociedade vai muito além disso.
A formacao de juristas deve se responsabilizar por um ensino que passe pelo dialogo de saberes
entre docentes e discentes, procurando superar esse modelo tradicional em crise, sustentado por
relaces desprovidas de curiosidade e sensibilidade. Isso acaba instalando uma espécie de
“burocracia” de ensino.

Esses didlogos, permitem que a o ensino juridico possa tornar-se um processo dinamico,
preparador de juristas que possam perceber além da sua responsabilidade social, a realidade
social das outras pessoas, capazes de interagir com 0 mundo e permitir que as diversas vozes
possam eclodir na construgéo de uma sociedade mais harmonica.

N&o h& como prosseguir com um modelo de ensino juridico que anule as relacfes entre
seus sujeitos. O processo de formacéo de juristas deve ser compreendido como sendo uma acéo
concreta no mundo, feita por sujeitos concretos a partir de uma reflexdo sobre a realidade para

transforma-la. Por isso, antes de mais nada, € preciso pensar na conscientizacdo dos (as)
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docentes.

Para usar as palavras de Paulo Freire (1997, 105), “a conscientizacdo supde superar 0
estado de consciéncia semiintransitiva ou transitiva ingénua, e uma melhor insercao critica da
pessoa conscientizada numa realidade desmitologizada”. Por isso, a perspectiva do dialogo
entre os saberes é tdo importante. E a partir dela existe a possibilidade de termos consciéncia
do nosso lugar de fala, como disse Djamila Ribeiro, e, tambeém, tomaremos consciéncia das
tantas outras particularidades de cada pessoas da natureza.

Nesse sentido, conforme afirma Paulo Freire:

S6 na medida em que o educando se torne sujeito cognoscente e se assuma como tal,
tanto quanto sujeito cognoscente € também o professor, é possivel ao educando tornar-
se sujeito produtor da significagio ou do conhecimento do objeto. E neste movimento
dialético que ensinar e aprender véo se tornando conhecer e reconhecer. O educando
vai conhecendo o ainda ndo conhecido e o educador reconhecendo, o antes sabido
(FREIRE, 1993, p. 119).

E a partir desse movimento dialético mencionado por Paulo Freire que podemos pensar
a sua “teoria da dialogicidade” para uma educacgao libertadora em oposi¢ao ao “antidialogico”,
subsidiado por uma “educacgao bancaria”. Isso porque, nas palavras do proprio autor, “ensinar
ndo é transmitir conhecimento mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua
construcao” (FREIRE, 2007, p.47).
E dentro dessa relagio dialégica que o (a) professor (a) ensina e aprende
simultaneamente, de acordo com o que afirma Paulo Freire:
S6 na medida em que o educando se torne sujeito cognoscente e se assuma como tal,
tanto quanto sujeito cognoscente é também o professor, € possivel ao educando tornar-
se sujeito produtor da significacdo ou do conhecimento do objeto. E neste movimento
dialético que ensinar e aprender véo se tornando conhecer e reconhecer. O educando

vai conhecendo o ainda ndo conhecido e o educador reconhecendo, o antes sabido
(FREIRE, 1993, p. 119)

Na educacéo dialogica docentes e discentes trocam conhecimento, compartilnam saberes. N&o
ha hierarquia entre um saber e outro, ou o silenciamento entre sujeito os sujeitos da relacdo. Ao
contrario disso, ocorre a co-existéncia desses saberes, bem como nas relagdes polifonicas.
Diante disso, podemos afirmar que a hipotese de uma educagdo dialogica é possivel dentro de
um ensino juridico polifénico, uma vez que todas as relagdes polifénicas sdo dialdgicas, de
acordo com aquilo que foi dito por Mikhail Bakhtin quando tratamos desse conceito.

Nas relacGes dialdgicas hd uma multiplicidade e vozes que participam do dialogo, essa € a

principal caracteristica da polifonia. Do mesmo modo, na educac&o dialdgica, hd multiplicidade
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de vozes que se conectam com as outras vozes em pé de absoluta igualdade. 1sso leva as partes
dessa relacdo pensarem criticamente, e a considerarem outras formas de saber.

E a partir dessas relacdes dialogicas, que surge a necessidade de uma relagio dialdgica que dé
conta da diversidade social-cultural-bioldgica existente em nosso pais. Nesse mesmo sentido,
portanto, é possivel pensar na necessidade de um ensino juridico dialégico, ou melhor,
polifénico. Isso tudo s6 é possivel se o paradigma epistemoldgico dominante der lugar a um
novo paradigma, qual seja investido de uma polifénica epistemoldgica, a qual deve,
essencialmente, considerar o didlogo entre as diversas epistemologias existentes.

Essas diversas epistemologias existentes, formadoras da polifonia epistemoldgica, podem ser
chamadas de “epistemologias do Sul”, para usar a expressao de Boaventura de Souza e Maria

Paula Menezes. Em suas palavras:

As epistemologias do Sul sdo o conjunto de intervencdes epistemoldgicas que
denunciam essa supressao, valorizam os saberes que resistiram com éxito e investigam
as condiges de um dialogo horizontal entre conhecimentos A esse didlogo entre
saberes chamamos ecologias de saberes (Santos, 2006). De uma ou outra perspectiva,
os autores incluidos neste livio comungam dos objectivos das epistemologias do Sul
mesmo que ndo designem como tal as suas investigacOes. Quase totalidade deles
provém do Sul geografico, da Africa, da América latina e da Asia e, dentro de cada
uma destas regides, posicionam-se do lado do Sul metaférico, ou seja, do lado dos
oprimidos pelas diferentes formas de dominagdo colonial e capitalista. (SANTOS;
MENEZES, 2001, p. 13)

Essa proposta parte da constatacdo de que muito embora haja uma multiplicidade de culturas
no mundo, a partir da modernidade imperou apenas uma forma de producéo de conhecimento,
a qual teve como base o modelo epistemoldgico da ciéncia moderna, ocasionando uma
soberania epistémica. 1sso é o0 que chamamos de epistemocidio.

O epistemicidio, acabou silenciando esses diversos saberes suprimindo e desvalorizando as
culturas. Nesse sentido, as epistemologias do Sul apresentam-se como uma proposta de
superacdo do modelo moderno de pensamento, qual seja abissal.

Sobre isso, no texto intitulado Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes, Boaventura de Souza Santos afirma que, através de uma linha imaginaria,
polarizou-se 0 mundo entre Norte e Sul. Nisso, a divisdo passou a ser entre o que existe do lado
de cé da linha e o que existe do lado de la da linha, sendo que, o outro lado da linha é sempre
inexistente. Segundo SANTOS (2011, p. 24) “este lado da linha sé prevalece na medida em que
esgota o campo da realidade relevante. Para além dela ha apenas inexisténcia, invisibilidade e
auséncia ndo-dialéctica”. Quer dizer, como caracteristica fundamental do pensamento abissal

temos a impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha, o ndo dialogo entre um lado e
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outro.
Podemos dizer que a manifestacédo estabelecida do pensamento abissal consiste no direito e no
pensamento modernos. No primeiro, ha uma linha de pensamento que separa o legar do ilegal,

sendo estas as duas formas de existéncia diante da lei, no segundo, Veja-se:

Existe, portanto, uma cartografia moderna dual: a cartografia juridica e a cartografia
epistemoldgica. O outro lado da linha abissal é um universo que se estende para além
da legalidade e ilegalidade, para além da verdade e da falsidade. Juntas, estas formas
de negacéo radical produzem uma auséncia radical, a auséncia de humanidade, a sub-
humanidade moderna (SANTOS, 2010, p. 38).

A principal caracteristica do pensamento abissal é, portanto, a l6gica da exclusdo, uma vez que
se ndo ha a possibilidade de co-presenca dos dois lados da linha, um deles é excluido em prol
da prevaléncia do outro. Ou seja, nega-se a existéncia de um dos lados da humanidade na
medida em que afirma a existéncia de outro. Essa realidade, podemos dizer, é tdo verdadeira
hoje quanto no periodo colonial, perdurando por toda a modernidade, ainda que tenham
ocorrido movimentacGes dessas linhas.

O Sul sempre foi o lado da linha a excluido, em prol da existéncia do lado Norte da linha. Com
1sso0, tudo aquilo que tratamos nos capitulos anteriores sobre “pertencentes” ao sul, também fora
excluido. Isto €, tudo aquilo que vimos até agora como objeto de exploracdo do Norte, s6 tem
sua existéncia considerada para esta finalidade. Nisso, incluimos a sociobiodiversidade e todas
as relacdes por ela permeadas.

Como forma de superacdo de superacdo da ldgica abissal, Boaventura da Souza Santos

apresenta a emergéica de um pensamento pds-abissal, conforme segue:

O pensamento pos-abissal parte da ideia de que a diversidade do mundo é inesgotavel
e que esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia adequada. Por
outras palavras, a diversidade epistemolégica do mundo continua por construir.
(SANTOS, 2010, p. 51).

Nesse sentido, o pensamento pos-abissal reconhece a exclusdo social no seu sentido mais
amplo, a qual tem diferentes formas de se manifestar na sociedade. Além do mais, “o
pensamento pds-abissal pode ser sumariado como um aprender com o Sul usando uma
Epistemologia do Sul” (SANTOS, 2010, p. 53). Para tanto, ao compreender a diversidade
epistemoldgica dos dois lados da linha, 0 pensamento pds-abissal, deve transformar-se em um
“ecologia dos saberes”.

Essa expressdo, para Boaventura de Souza Santos, “designa um conjunto de epistemologias

que partem da possibilidade da diversidade e da globalizacdo contra-hegeménicas e
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pretendem contribuir para credibilizd-las e fortalecé-las” (SANTOS, 2006, p. 154).
Entretanto, para que seja possivel uma ecologia dos saberes, é necesséria a satisfacdo de dois
pressupostos: “1) ndo ha epistemologias neutras e as que reclamam sé-lo sdo as menos
neutras; 2) a reflexdo epistemolodgica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstrato, mas
nas praticas de conhecimento e seus impactos noutras praticas sociais” (SANTOS, 2006, p.
154).
Podemos dizer, dessa forma, que a principal contribuicdo social para a ecologia dos saberes é
a compreensdo da intelectualidade, destacando o carater inovador, contestador e do
conhecimento e das praticas produzidos na brasileira. Trata-se, portanto, de uma discussao
sobre a pluralidade interna da ciéncia.
Essa discussdo, portanto, é marcada pelas contribuicdes das perspectivas feministas, pos-
coloniais, multiculturais, as quais elencamos nos capitulos anteriores. De acordo com Santos
(2006) essas perspectivas buscam uma espécie de “terceira via” entre a epistemologia
dominante da ciéncia moderna e outras epistemologias emergentes, alternativos ao modelo
dominante. Nisso, podemos destacar, por exemplo, as contribui¢fes da corrente ecofeminista
e feminismo interseccional, ja evidenciadas no presente trabalho.
Diante disso, a adocdo da ideia de uma polifénica epistemoldgica demonstra-se adequada para
a existéncia harmonica das diversas epistemologias que permeiam o mundo. No que tange ao
ensino juridico, é evidente a necessidade que seja polifénico, uma vez que, sem isso, nao é
possivel pensar em uma educacdo que transmita uma visao pela do mundo.
Essa visdo plena do mundo permitira que os (as) juristas tenham uma compreensdo mais
adequada da realidade, diversa da qual estdo acostumados (as) a conviverem. Somente assim
poderdo compreender todas as dimensdes da sociobiodiversidade e, por consequéncia, dar voz
aos saberes que dela emergem. Sem isso, ndo serd possivel pensar em um ensino juridico

transformador a da realidade e inclusivo.

5. CONCLUSAO

Durante a construcdo do nosso trabalho procuramos responder por que, diante da
sociobiodiversidade brasileira, € necessaria a construcdo de um ensino juridico polifénico.
Para tanto, comecamos nossa investigacao pela histéria do ensino juridico no Brasil. A

comecar pela sua origem, qual seja a Portugal na Baixa ldade Média. O ensino juridico existia
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com base no tradicional modelo empirista, disciplinar e abstrato, implicando na formacéo de
profissionais sem capacidade de trabalhar com a realidade dos problemas concretos de seu
tempo.

Com aascensao do iluminismo, o modelo de ensino juridico de Portugal passou a existir
sob um novo paradigma, qual seja o paradigma da modernidade, o qual possibilitou novas
perspectivas de pensar e de agir, pois a razdo a garantiria liberdade individual e a realizagéo
plena dos individuos. Nesse cendrio, em 1827, surgem 0s primeiros cursos de graduacdo em
direito do Brasil, despreocupados em formar juristas comprometidos (as) com os direitos das
minorias, tinham como objetivo apenas formar as elites dirigentes brasileiras.

Percebemos que durante os 192 anos de ensino juridico no Brasil, em termos epistemologicos,
quase nada mudou. As mudancas curriculares, legislativas, formais sdo consideradas como
importantes, entretanto, ndo causaram grandes transformacdes na préatica. Isso porque, 0
paradigma epistemologico da modernidade, continuou dominando a producdo de
conhecimento, mesmo sendo incompativel e insuficiente para dar conta da realidade brasileira.
E o que constatamos na segunda sec¢&o desse primeiro capitulo. Isto €, o principal entrave para
que as mudancas curriculares e legislativas referentes ao ensino juridico pudessem ser mais
préximas da realidade € o paradigma epistemol6gico dominante. O qual esta em crise e faz com
gue o ensino juridico e o direito, por consequéncia, também estejam em crise.

Em um segundo momento, dedicamo-nos a compreensdo do conceito de sociobiodiversidade
para, entdo, percebermos sua relagdo com/no o direito e ensino juridico. Nisso, destaca-se que
a chegada dos jesuitas enviados as col6nias portuguesas, com a missdo de catequizar 0s nativos,
fez com que esses povos tradicionais fossem forgados a abandonarem seus conhecimentos em
prol do colonialismo que subjugou povos e nacdes. Mesmo que o Brasil tenha conquistado sua
independéncia perante Portugal as desigualdades geradas pelo colonialismo continuaram sob a
forma de colonialidade do poder e saber.

O paradigma epistemolégico dominante permaneceu 0 mesmo, universalizando as identidades
na figura do homem branco, cis, heterossexual e classe média, caracterizando aquilo que
chamamos de eurocentrismo. Com isso, tudo o que ndo estivesse dentro desse padrdo, foi
marginalizado e subalternizado. As relacdes contempladas pela sociobiodiversidade
escancaram essa situagéo.

A sociobiodiversidade, nesse sentido, pode ser compreendida como a relagéo entre diversidade
cultural e diversidade biologica. No Brasil, ha uma grande diversidade biologica e cultural a

gual, com o colonialismo e posteriormente com a colonialidade, foi e é cotidianamente
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silenciada. Nesse aspecto, destacamos a exploracdo da natureza, a dominacdo das mulheres, o
silenciamento dos povos tradicionais, a marginalizacdo de negros e indios, a naturalizacdo da
devastacdo ambiental por parte das grandes empresas, 0 encarceramento em passa do povo
negro, etc.

A relacéo entre direito e sociobiodiversidade é caracterizada pelo completo distanciamento
entre juristas e a realidade sociobiodiversa do Brasil. 1sso porque, o paradigma epistemologico
dominante, ndo permite que o ensino juridico transcenda o seu apego a técnica e a dogmatica.
Ou seja, a crise do direito ndo € prépria apenas do direito, pois assola o conhecimento como um
todo. O mesmo paradigma que estd em crise frente ao ensino juridico, por ser insuficiente para
formar juristas aptos ao enfrentamento da realidade, € 0 mesmo que estad em crise frente a
sociobiodiversidade, condicionando-a a mera exploragao industrial.

Nesse sentido, concluimos que é tdo urgente quanto necessario o surgimento de um novo
paradigma para ocupar o lugar do velho. Esse novo paradigma, por sua vez, deve estar
consolidado na transdisciplinariedade, tendo em vista a complexidade das relacdes
sociobiodiversas; deve, também, possibilitar que os saberes da sociobiodiversidade tenham voz
e sejam considerados como saberes.

A alternativa aqui apresentada, a qual ndao se pretende Unica ou absoluta, é no sentido de que
esse novo paradigma emergente deve ser polifénico, ou seja, possibilitar que haja uma polifonia
epistemoldgica. O conceito Bakhtiniano de “polifonia” suscita que, a partir de relagdes
dialdgicas, € necessaria a harmonia entre as consciéncias e as vozes que compdem os multiplos
didlogos. A partir disso, entdo, pensamos na possibilidade de constru¢cdo de um cenario
polifénico no ensino juridico, a fim de formar juristas transformadores (as) da realidade,
capazes de incluir muito mais que excluir.

Embora nosso objetivo ndo fosse estudar a fundo questbes relacionadas a educagdo, mas
especificamente o0 ensino, no ambito juridico, como ja mencionado, foi imprescindivel
dialogarmos com textos de pesquisadores (as) da area da educacdo. Diante disso, percebemos
que a educacdo deve ser dialdgica, ou seja, deve pressupor didlogos entre os diversos saberes
que habitam nas salas de aula. Os (as) docentes, nesse sentido, ndo séo os (as) unicos (as) a
“ensinarem”, eles (as) também aprendem a partir dos ensinamentos de seus (suas) alunos (as).
Diante disso, a construcdo de um cenério polifonico se da a partir do dialogo harménico entre
as diversas epistemologias existentes na sociobiodiversidade. Somente assim nos, juristas,
poderemos compreender a realidade sociobiodiversa a fim de incluir as suas préaticas as vozes

das epistemologias sociobiodiversas.
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A construcdo desse cenario justifica-se por tudo aquilo que observamos no decorrer de nosso
trabalho. Isto é, o silenciamento das vozes da sociobiodiversidade atraves do epistemicidio
causado pelas permanentes exclusdes dos saberes que foram subalternizados com a
colonizacdo, a exploracdo da natureza e dominacdo das mulheres, os crimes contra 0 meio
ambiente, o silenciamento e exclusdao das mulheres nas producgdes epistemoldgicas, o genocidio
do povo negro, o exterminio do povo indigena, a marginalizacdo, a fome, e todas as vidas que
foram tiradas a partir da logica capitalista, industrial, patriarcal e dominadora.

NoOs, juristas, ndo podemos continuar caladas (0s) diante dessa barbarie. Nosso papel a ser
desempenhado diante da atual conjuntura brasileira exige muita responsabilidade e
engajamento de nossa parte. Precisamos nos comprometer com uma formacao condizente com
a realidade do nosso pais muito mais do que continuar reproduzindo a letra da lei ou a dogmatica
escrita por autores homens, brancos e pertencentes ao outro lado da linha, qual seja o Norte
social. O temos feito até agora, apegados (as) ao paradigma epistemologico dominante, €
ridiculo e precisa dar lugar ao novo. Néo basta que tenhamos identificado as mazelas do ensino
juridico, precisamos comecar a mudanga agora; arregacar as nossas mangas e dar voz a
sociobiodiversidade, ndo mais compactuando com o silenciamento dela, como aconteceu de
forma escancarada com a execucao de Marielle Franco, com o desastre de Brumadinho, com a
advogada Valéria Santos, para retomar apenas alguns casos.

O nosso papel de transformar a realidade é cotidiano, ndo podemos esperar que grandes
mudancas partam dos poderes legislativo ou executivo, pois caso venha destes, ja sabemos que
sera no sentido de fortalecer a permanéncia do atual paradigma epistemologico. Dessa forma,
nos, quando poder judiciario, necessitamos fazer a nossa parte e viabilizar a inclusdo de todas

as vozes existentes na sociobiodiversidade.
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