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RESUMO

Artigo Monografico de Pés Graduacéo
Programa de Pés Graduacé&o em Educacgao

Universidade Federal de Santa Maria

CENTRO EDUCACIONAL E ESCOLA REGULAR:
UMA PARCERIA A FAVOR DA INCLUSAO DE CRIANCAS

COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
AUTORA: ALINE CARLA FERREIRA TEIXEIRA DOS SANTOS GHRARDI
ORIENTADORA: GIOVANNA MATTEI
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 17 de jamnkr2011.

Este trabalho apresenta alguns dilemas vividosmotos educadores frente ao processo
de inclusdo de alunos com necessidades educaciesésiais nas escolas de ensino regular
abordando a importancia da preparacao tanto deafaraterial quanto de forma pessoal de todos
envolvidos no processo de ensino — aprendizageata-fe de um estudo utilizando como
fundamentacao, a teoria de diferentes autores @podes de diferentes professores. O presente
trabalho tem como objetivo analisar o pensamentalglens educadores da rede regular ensino
sobre a inclusdo. A inclusdo trabalhada numa petispequalitativa, em consonancia com o
processo de ensino-aprendizagem, faz com que ngsaiprendem a conviver com a diferenca e
se tornarem cidad&os solidarios. A finalidade destado € permitir aos envolvidos com o
sistema educacional; uma reflexdo a respeito dassi&ade de se tornar realidade a inclusédo em
cada sala de aula, transformando o ambiente essmlarm espaco genuinamente democrético,
onde todos partilharam o conhecimento e a expeai@rdre eles de maneira que seus direitos

fundamentais sejam respeitados.

Palavras chave: Incluséo, praticas pedagogicaslaesgular e escola inclusiva.



ABSTRACT

Artigo Monografico de Pés Graduacéo
Programa de Pds Graduacé&o em Educacgao

Universidade Federal de Santa Maria

CENTRO EDUCACIONAL E ESCOLA REGULAR:
UMA PARCERIA A FAVOR DA INCLUSAO DE CRIANCAS

COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
AUTORA: ALINE CARLA FERREIRA TEIXEIRA DOS SANTOS GHRARDI
ORIENTADORA: GIOVANNA MATTEI
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 17 de jamnkr2011.

This paper presents some dilemmas for many edwscaggarding the process of inclusion
of pupils with special educational needs in mageetn schools, addressing the importance of
preparing both materially and personally involveall of the teaching - learning. This is a study
using such reasoning, the theory and conceptsfigireint authors from different teachers. This
study aims to analyze the thinking of some of thgutar education teachers on inclusion. The
inclusion crafted a qualitative perspective, irelwith the teaching and learning, makes students
learn to live with differences and become citizansolidarity. The purpose of this study is to
allow those involved with the educational systendistussion about the need for the inclusion
becomes a reality in every classroom, making theacenvironment in a genuinely democratic
space where everyone shared the knowledge and iexperbetween them so that their

fundamental rights are respected.

Words key: Inclusion, pedagogic practices, regatat inclusion school.



Introducéo

Com base no reconhecimento da diversidade existenpopulacdo e na necessidade de
respeitar e atender a essa diversidade, o presam@ho buscou direcbes no caminho do
aprimoramento do atendimento aos alunos com neleetes educacionais especiais.

A inclusdo é um processo em constantes modificap@@sbases instaveis que necessita
aprimoramentos. Inclusdo procura adquirir novasifsogcdes no conceito de integracéo, onde a
necessidade educacional especial deve ser suppemdaque o0 aluno chegue o mais perto
possivel da aprendizagem. A segregacao possuiifoegele separam as diferencas, norteando-
se pelo principio da normalizacdo, que privilegiagaeles alunos que estivessem preparados
para se inserirem no ensino regular; o seja, quaais proximo da normalidade, mais apto para
frequentar o ensino regular, ao contrario dos pecaela inclusdo eu valoriza a diversidade
existente em cada ser humano.

A inclusdo dos alunos com NEEs na classe regwardae a viabilizacdo do modelo da
escola inclusiva priorizando a qualificacdo dosfipstonais de educacdo juntamente com o
estudo das possibilidades de intervencbes pedagdgee precisam ser efetivados na prética
educativa neste ambiente educacional. Torna-seasafid garantir o éxito da inclusdo escolar,
ainda mais quando implicam novos desafios e inguresteis demandas socioculturais.

De acordo com Sassaki (1997, p. 35), “a inclus&cduwerrubar a visdo integradora,
defendendo a ideia de que o ensino se constrolunalidade e na certeza de que os alunos nao
sao capazes de construirem sozinhos, seu conhégideemundo”.

A Educacéo Inclusiva é um produto histérico de @paca e de realidades educacionais
contemporaneas, uma época que exige o abandonstetedtipos e preconceitos, buscando o
respeito e a tolerancia as diferencas individuais.

O presente trabalho teve como objetivo compreengeocesso de inclusdo das criancas
com necessidade educacionais especiais. Analiggatesso de inclusdo de uma criangca com
necessidades educacativas especiais. A mesmartitagaeo Centro Educacional Municipal de
Inclusdo e no ano de 2009 foi incluida em uma esegular publica de Conselheiro Lafaiete.
Pretende-se, através deste estudo, responderuistesgjuestionamentos: Como esta aluna com
necessidades educacionais especiais foi incluidsecaa regular? Quais os métodos de ensino



mais adequados para o atendimento ao aluno esp€&uaho o docente percebe e trabalha com
alunos com deficiéncia? A escola esta preparada pEreber o aluno especial? Qual foi a

formacédo pedagdgica do professor para trabalharabamos NEES?



Metodologia

O presente estudo possui como referenciais metgidak) a pesquisa bibliografica e a
pesquisa qualitativa.

A pesquisa bibliogréafica foi realizada com o estulds teorias de autores que fizeram
pesquisas referentes ao assunto proposto como SNSBANTOAN, e também a Constituicdo
Federal, LDB, a Declaracdo de Salamanca e a R&sold2/05, entre outros, possibilitando
assim, um conhecimento tedrico que serviu comeraicpara a fundamentacéo de conceitos que
envolviam a pratica educativa com alunos portaddeesiecessidades educacionais especiais
juntamente com as leis que regem a educacao wnalusi

A pesquisa qualitaiva constituiu aplicacdo de qaeétios enviados aos profissionais da
educacao da 02 escolas publicas da cidade de Gemsdlafaiete.

A escola publica “A” esta localizada na area pedé&da cidade com aproximadamente
150 alunos onde a pesquisada frequentou 04 anos.amdimento educacional especializado
com os seguintes profissionais: fisioterapeutacgbsgo, reeducadora pedagoégica e terapeuta
ocupacional, fonoaudidlogo.

A escola publica “B” esta localizada na area geidh da cidade de Conselheiro Lafaiete
com aproximadamente 800 alunos onde a referidadtirmncluida no ano de 2009.

Apés a coleta das respostas dos questionariosedtizada a organizacdo e analise do

material.



Revisdo de Literatura

Concepcoes e finalidades da Educacgao

A Educacédo € o principal alicerce da vida soci@d. &nplia o conhecimento, e é a base
para o aprendizado sobre a cidadania e traballhce Ehpaz de ampliar as margens da liberdade
humana, a medida que a relacdo pedagdgica adatey compromisso a solidariedade e a
emancipacao.

A instituicdo social educativa € um espac¢o de husecastrucdo, dialogo e conforto,
prazer, desafio, conquista de espaco, descober@ifelentes possibilidades de expressédo e
linguagens, aventura, organizacdo cidada, afirmagaimensdo ética e politica de todo o
processo educativo. (CANDAU, 2002, p.18).

A educacdo é um tipo de atividade que se caraatdtindamentalmente por uma
preocupacdo, por uma finalidade a ser atingida.dédca&cdo dentro de uma sociedade é um
instrumento de manutencéo ou transformacao s¢claCKESI, 2001, p.30)

Segundo Saviani (1983), em face da realidade ctandee homem brasileiro, tem-se 0s
seguintes objetivos gerais da educacéo.

Educacao para subsisténcia. Ensinar ao homem assid@mee de tirar de situacdes
adversas, meios para que possa sobreviver.

Educacdo para a libertacdo. O homem precisa apreeseolher e ampliar as
possibilidades de acdo diante de uma intervencamaetnal para que possa assumir a
responsabilidade de cidadao.

Educacio para a comunicagdo. E necessario que enhaprenda adquirir instrumentos
aptos para que sua comunicacao seja intersubjétivdencao de intervir em situacdes que haja
a necessidade de uma comunicacao deve estar embesadnsciéncia de suas possibilidades e
dos seus limites.

Educacdo para a transformacdo. Os objetivos adimgeio atingidos se houver uma
mudanca significativa no processo educacional,aemmo principal objetivo a transformacao
pessoal através da educacéo.

Por isso pode-se afirmar que a educacédo tornassemento de luta e de emancipagéo

associando a luta social com a luta pedagdgica.
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Conceito de Inclusao

A inclusdo defende a construcdo de uma sociedael@mvé adaptacdes e/ou mudancas
como a melhoria da acessibilidade a todos nos amesidisicos; a modificacdo dos padrdes de
normalidade impostos; a consequente insercao des tosl seus membros; uma maior e mais
precisa informacédo sobre os direitos e deveregidasdos com a garantia do exercicio pleno da
cidadania; a implementacéo de préticas educat@asliscriminatérias e que saibam lidar com a
diversidade humana. A inclusdo perpassa a acédad®| a inclusdo é uma mudanca nos valores,
concepcoes e olhares que temos sobre os outrdee deiras.

De acordo com Sassaki (1997, p. 41),

A inclusdo social consiste no processo pelo quab@edade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas mecessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumipagéis na sociedade. A inclusédo
social constitui, entdo, um processo bilateral nal @s pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam, em parceria, equacionar problelmeidir sobre solucdes e efetivar

a equiparacgéo de oportunidades para todos

Sassaki (1997) estabelece, ainda, quatro fasesogugdem o longo caminho da incluséo:

A primeira denomina-se fase da “exclusao”. Corradpa um periodo no qual a familia e
a sociedade tinham uma visdo e uma atitude deerdnpimento doesviantes”, impondo aos
mesmos uma vida segregada. Sua imagem era a deapdssdlidas, socialmente indteis e
permanentemente incapazes.

Nessa fase, nenhuma atencéo educacional foi dgusasas com necessidades especiais.
Estas eram consideradas indignas de educacdo restalmbém neste periodo, a pessoa
deficiente n&o tinha nenhum acesso ao mercadoabeliio, uma vez que, de acordo com a
perspectiva desta época, empregar deficientesdaracomo uma forma de exploracéo, a qual
deveria, inclusive, ser condenada por lei.

A segunda fase denomina-se “segregacao”. Estaal@noa mobilizacdo por parte das
familias de criancas e jovens portadores de dafi@éno sentido de criar escolas especiais.
Hospitais e residéncias eram, também, utilizadosodocais de educacédo especial. Isso decorreu
da absoluta impossibilidade de acesso as escatlasnsopor parte dessas criangas e jovens. Com
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relacdo ao mercado de trabalho era possivel olva@rvaentimento paternalista da empresa para
com o deficiente. Eram oferecidos trabalhos aodcidetes no interior das instituicoes
especializadas e filantropicas. As empresas objdiv minimizar os gastos, usando mao-de-
obra barata e sem vinculo empregaticio.

O processo de segregacdo ainda € muito recentgasil, Bnde empresas utilizacdo a
contratacdo de deficientes para receber algum ioemdb governo.

A ‘“integracdo” corresponde a terceira fase e comcero periodo onde as criancas e
jovens com deficiéncia, mais aptos, eram encamo®as escolas comuns e la ficavam se
conseguissem acompanhar as aulas. As escolasaspamitinuaram a existir e outras novas
foram criadas. Nesta fase, surgiram as classesiaispe as salas de recursos dentro das escolas
comuns. No que diz respeito ao mercado de tralmlboia que os funcionarios com deficiéncia
dificilmente eram envolvidos em programas de deslemento de recursos humanos e/ou
promovidos. As empresas também néo tinham um d¢in@avel a integracéo social.

No processo de integracdo os alunos eram insemiolggocesso educacional para que o
principio da normalizacdo seja norteado, buscandwmiar proximidade com aquele aluno que
ndo possui necessidade especial. O aluno com rdadss especiais deveria possuir
caracteristicas parecidas com os alunos ditos ‘aisiinele estaria apto a freqientar o ensino
regular.

A quarta e Ultima, chamada “inclusdo”, correspoadéase em que todas as pessoas
devem ser incluidas em salas comuns. Os ambidstessfe os procedimentos educativos sao
adaptados para acomodar a diversidade humana. édagslevam em consideragdo as
necessidades de todos os alunos. Surge, tambénemasga de que a familia e a sociedade
devem se adaptar as necessidades de todas asspessoam elas deficiéncia ou nao.

Na fase da inclusdo, o mundo do trabalho tendeodardmais dois lados. Surge a figura
da empresa inclusiva. Estas empresas, hoje, piopam as condigcdes necessarias e suficientes
para o desempenho profissional de seus traballldgue tém necessidades especiais
diversificadas. Uma escola inclusiva € aquela quedita no valor da diversidade humana e faz
0 possivel para que os individuos que tém neceEsdaspeciais possam se adaptar ao seu
ambiente de trabalho.

Essa valorizag8o e esse respeito fazem com queiealade reorganize sua importancia

no processo de desenvolvimento pessoal estabetecelatdes que possibilitem a criacdo de
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espacos inclusivos, bem como a superacédo da escq@eocesso de resgatar os alunos com suas
necessidades.

Segundo Gémez - Paladio (apud):

O problema da integracdo ou inclusdo como a chaatgums, ndo € um problema facil
de resolver, embora sem divida, precisemos avaiessa tarefa. H4 muitos caminhos
e muitas modalidades na integracdo. Querer estaalen sistema Unico de integragao
escolar seria 0 maior dos erros.

Nos tempos atuais fala-se muito em inclusdo. Avaneata tarefa ndo é nada facil, mas
também n&o € impossivel.

As escolas que buscam a incluséo sao escolas gcisgm estar preparadas para receber
os alunos ditos portadores de necessidades ednamcespeciais.

N&do é possivel estabelecer um Unico sistema d@rag®&o, pois tantos os alunos
considerados “normais”, quantos os alunos espesaaisiiferentes e buscam objetivos diferentes.
Seria um erro generalizar os alunos como normdifeeentes. Direito a igualdade néo significa
gue somos iguais e, sim, igualdade de oportunidddesndo a diferenca no ser, conviver e
fazer.

Como parte integrante desse processo e contrdbb@gdencial para a determinacédo de
seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional.

Mantoan (2004, p.13) afirma que:

Mesmo sob a garantia do direito de todos a educacédiderenca pode ser langada na
vala comum dos preconceitos, da discriminacdo exadusado. Inimeras propostas
educacionais que defendem e recomendam a inclesdiowam diferenciar alunos pela
deficiéncia.
Isso significa que apesar dos direitos garantidnden a verdadeira inclusdo ndo se
consolidou na forma desejada. Onde o ser humaadegge ao novo processo, entendendo que

h& necessidade de um novo olhar para os portadenescessidades educacionais especiais.
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A Incluséo na Escola Regular de Ensino

A inclusédo é a base de toda a fundamentacdo legalrttho 208 da Constituicdo da
Republica do Brasil quando se refere ao direitadcacdo de qualidade com equidade. E um
atendimento aos estudantes com necessidades éspeciaomunidade préximos a escola. E
propiciar a ampliacdo do acesso desses alunosaasesl comuns. Permitir que as criangas
apreendessem juntas, embora 0s objetivos e pracesperados sejam diferentes. E orientar e
esclarecer aos professores a necessidade de es@bfirmas criativas de atuacdo com as
criancas portadoras de deficiéncia. E propiciaratemdimento integrado ao professor de classe
comum.

O uso dos termos necessidades especiais e edunal@iva parte-se da implicacédo de
mudancas significativas no processo educacional.s&gpensar em um aluno, parte-se do
proposito de deixar de se pensar que ele é a oxdgenm problema, forcando-o a se ajustar nos
padrbes impostos pela sociedade no ambito de nidadal passando a enxerga-lo de modo
diferente criando o desafio da construcdo de céedipara atender a diversidade desses alunos
especiais.

O conceito de inclusdo néo é colocar as criangasnexessidades educativas especiais as
classes comuns sem 0 acompanhamento do profepsaiadizado. N&ao significa que as criancas
precisam seguir um padrao Unico de desenvolvimél&to.€ separar o atendimento especializado
com o processo educativo de uma escola regulesp&ar que os professores de classe regular
ensinem as criancas com necessidades especiaisuparie técnico e com a sensibilidade que
trata todas as outras criangas.

A politica de inclusdo de alunos com necessidasiescéis na rede regular de ensino é a
ousadia e a permanéncia de rever concepc¢des dgmasgd bem como desenvolver o potencial
dessas pessoas, respeitando suas diferencas eralersdias necessidades.

Durante muito tempo, o aluno considerando “difeefai colocado a parte em relacéo a
educacado: o aluno com deficiéncia era atendidoradamente ou era excluido do processo
educativo e a educacao especial era mantida de semirado em relagcdo a organizacdo e
provisdo de servicos educacionais.

E de muita valia a contribuicdo de Mittler (20031p) quando afirma que:
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N&ao ha nenhuma estrada de realeza para a inchum@won ha um consenso de que ela é
um processo e uma jornada, e ndo um destino. Ngtardb, os estudos de escolas em
acao tornam claro que algumas delas viajaram nalétm de outras (...) ndo somente
porque elas tém mais alunos com necessidades @xcaiscou até mesmo porque
oferecem bons servigos de apoio para tais estuglante

O autor se refere a ndo existéncia de uma estradéapara a inclusao, deve-se construir
0 proprio caminho buscando sempre respeitar asedifas e as necessidades tanto dos alunos
gue ja frequentam a escola regular quanto dos slcorm necessidades educacionais especiais.

Toda e qualquer escola pode se tornar inclusivededgue, seus funcionarios sejam
sensibilizados sobre a diversidade humana existéhtsucesso sera resultado da jornada da
dedicacao e da aprendizagem.

Os professores tendem a ficar mais préximos dasajuna medida em que conseguem
fazer com que eles vivenciem o processo de engirendido na sala e associa ao processo
educacional fora da escola. Por isso conduzir um suporte aos professores da classe comum é
essencial para o bom andamento do processo ernmi@odizagem. A infra-estrutura de servigcos
em um estabelecimento é um ponto muito importantarde o processo de inclusdo, pois a
escola necessita de uma equipe de suporte pan@eeaséo das maiores dificuldades. A escola
inclusiva € uma escola integrada a sua comunidatabém como ponto primordial, a parceria
da familia na escola.

A escola tem o intuito de possuir um ambiente eclopal visando o processo de ensino-
aprendizagem com estratégias baseadas em pesquisabilitando modificacbes em sua
estrutura introduzindo discussfes sobre o0 assuaip sua equipe técnica, alunos, pais,
professores. Sua forma de avaliacdo pode seragwasa possibilitar mudancas de acordo com as
necessidades de atender os alunos com defici@Dciesso fisico a escola seré facilitado na
medida em que os alunos com necessidade espeaigcem a circular no estabelecimento
educacional e com isto, o ambiente educacionaliljligsd a ele uma circulagdo com mais
facilidade. E para que haja uma continuidade noath®, o rigoroso processo de permanéncia
dos bons profissionais proporcionara resultado d@da com uma sequéncia nos estudos,
aprofundando-os.

De um lado, a escola como qualquer instituicdoiaso@xpressa 0s valores, as

possibilidades e os interesses das pessoas derspa,tsobretudo, daquelas que tém o poder
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politico e econdmico, que tem condi¢cdes para datamo que julgam melhor para si mesmas e
para os representantes de sua classe.

Do outro lado, a escola aceitou ser — e de fatalépositaria daquilo que é fundamental
ou compulsério a qualquer ser humano, mesmo guefetraas de expressao variem no espaco e
no tempo.

Mantoan (2003, p.14) afirma que:

A inclusao nao prevé a utilizagdo de praticas dgnenescolar especificas para essa ou
aquela deficiéncia/e ou dificuldade de aprenderal@sos aprendem nos seus limites e
se o0 ensino for, de fato, de boa qualidade, o psofelevara em conta esses limites e
explorard convenientemente as possibilidades de wad

A citacao se refere que néo é possivel localizapnendiz as causas de suas dificuldades
de aprendizagem, mas € importante conhecer e anals dificuldades para que se possam
planejar programas de apoio que supram essasldédrs.

Temos que reconhecer e aceitar as dificuldadescododeficiéncia, e se caso for ndo
devemos negéa-las, mas possibilitar o desenvolviorgmtada um de forma positiva.

O ensino de boa qualidade é da equidade, isto queo oferece oportunidades e
proporciona o direito de aprender, € aquele queabasgualdade de oportunidades, o que néo
significa que as oportunidades sejam as mesma&neads para todos.

Segundo Freire (1986 p.19):

O grande problema do educador ndo é discutir skieaedo pode ou ndo pode, mas &
discutir onde pode, com quem pode, quando podecénhecer os limites que sua
pratica imp&e. é receber que o seu trabalho nédi¢idual, é social e se da na pratica
de que ele faz parte.

O professor tem que ter consciéncia de que sealli@pode acarretar sérios danos se ele
ndo estiver capacitado para lidar com o desconbetidbalhar com a inclusdo requer toda uma
capacitacdo profissional ndo apenas teorica, mescigmlmente na pratica por isso, a
importancia de se discutir quem pode, quando pantele pode.

Na visdo de Maturana (2001) a educacdo é um pmeasque a crian¢a ou o adulto
convive e essa convivéncia proporciona espontanganteinsformacdes. Por ser um processo
continuo a educacgdo nunca se esgota. A questaalceatconvivéncia humana € o amor, que

constitui 0 outro com respeito e aceitacao dedsl eutro. A visdo de Maturana de amor remete a
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cooperagdo, a ética, ao outro. Nesse sentido,izalaropcdo pelos valores humanos, por uma
ética da alteridade
Os professores terdo a necessidade de possuipaim@ara realizarem o projeto politico

pedagdgico com esses alunos; assegurar que a dqaipea que se dedica ao projeto tenha
condicbes adequadas de trabalho; monitorar coestante o projeto dando suporte técnico aos
participantes, pessoal da escola e publico em ;gassistir as escolas para a obtencdo dos
recursos necessarios a implementacéao do projetiaaa criacdo de novas formas de estruturas
0 processo de ensino-aprendizagem mais direciomadoecessidades dos alunos; oferecer
oportunidades de desenvolvimento para os membrtisipantes do projeto através de grupos de
estudos, cursos, etc.; fornecer aos professoresladse comum, informacdes apropriadas a
respeito das dificuldades e deficiéncias de ca@daga, dos seus processos de aprendizagem, do
seu desenvolvimento social e individual; fazer cpua os professores entendam a necessidade de
ir além dos limites que as criancas colocam, ntidede leva-las a alcangar o maximo de suas

potencialidades.

Diferentes tipos de necessidades especiais

Na educacao inclusiva ndo se espera que os alonosieficiéncia se adaptem a escola,
mas que esta se transforme de forma a possilalitaclusao. Para isso, algumas orientagdes sao
Uteis. As que estdo a seguir mesclam informacdeKitd&scola Viva, criado pelo MEC em
conjunto com a associacao Sorri Brasil, com indieaglaboradas pela Procuradoria Federal dos
Direitos do Cidadao. Vale lembrar que os servigagagbio ndo substituem o professor da escola
regular.

Os diferentes tipos de deficiéncias exigem cuidadiésrenciados com cada aluno.
Devido a isso, o Kit Escola prop6e que, com osadwom deficiéncia auditiva, é importante que
o educador sempre fale de frente para eles. Seehaypossibilidade, a escola deve providenciar
um instrutor para auxiliar o professor regente imgua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Para os alunos que possuem deficiéncias visuagsessg que a escola solicite a entidade
mantenedora o material didatico necessario — egyleégua para escrever em Braille) e soroban
-, além da presenca de um profissional para enaicganca cega, 0s colegas e os professores a

ler e escrever em Braille. O aluno precisa cortan tratamento oftalmoldgico e receber, na rede
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ou em instituicbes especializadas instrucdes solmigilidade e locomoc¢do nas ruas. Também
necessita aprender a utilizar ferramentas de caac@o, como sintetizadores de voz que
possibilitam ao cego escrever e ler via computalion. termos de acessibilidade, o ideal é
colocar cercados no chéo, extintores de incéndietalar corrimao nas escadas.

Para os alunos que com deficiéncia fisica sugemgisea escola elimine as barreiras
arquitetbnicas. As adaptacfes do edificio inclueampas de acesso, instalacées de barras de
apoio e alargamento das portas. No caso de hafieledee fisico nas classes, a modelagem do
mobiliario deve levar em conta as caracteristiedesd Entre os materiais de apoio pedagdgicos

necessarios estédo pranchas ou presilhas para prepdpel na carteira.

Leis que Regem a Educacéo Inclusiva

De acordo com a Constituicdo Federal, artigo 208eadimento educacional as pessoas
com deficiéncia devera ser realizado de preferémeigede regular de ensino. Este artigo implica
a escolha dos familiares em ingressar a criancaneanescola regular ou nao.

Segundo a Lei n° 10.172/01, o Plano Nacional dec&gho estabelece vinte e sete
objetivos e metas para a educacdo das pessoas ecessiades educacionais especiais.
Realizando uma sintese dessas metas pode-se pegoebem relacdo ao desenvolvimento dos
programas educacionais ha uma necessidade de g#aplila oferta de atendimento desde a
educacao infantil até a qualificacéo profissiorabkdijeito envolvido no processo educativo. A lei
trata da realizacdo de acbes preventivas nas @igaEs e auditivas até a generalizacdo do
atendimento aos alunos na educacgédo infantil e sme@rfundamental, trata do atendimento
extraordinario em classes e escolas especiaisesuliatento preferencial na rede regular de
ensino e da educacgdo continuada dos professoresesifie no exercicio a formacdo em
instituicdes do ensino superior.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente tambénupossartigo que se refere a punicédo
na forma de lei a quaisquer pessoas a que ventramdigar, violentar, realizar atividades cruéis
por atos ou omissdes aos direitos fundamentaisndectianca ou adolescente.

Desde 1990 tenta-se a realizacdo de um processoom&rucdo de um sistema

educacional onde foi regulamentado a partir da&dale uma Declaragdo Mundial de Educagéo
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para todos e Declaracdo de Salamanca que garanf@eadores de necessidade educacionais
especiais o direito de frequientar o ensino regular.

O Brasil fez a opc¢éo pela construgcdo de um sistanaacional inclusivo ao concordar
com a Declaracdo Mundial de Educacao para todog,aiandia em 1990 e ao afirmar sua
posicdo em relacdo ao assunto em Salamanca (Esgd@89¥ na Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: Acesso edadeli

No que diz respeito a legislagdo mais recenteesabincluséo escolar, fala-se sobre a
Resolucdo n® 02, de 11 de setembro de 2001, egsdad¢dio fundamenta a aceitacdo e
permanéncia de alunos com necessidade especiaisarascola regular.

Esta resolucéo regulamenta o atendimento escotaaldoos com necessidades especiais
gue terd inicio na educacéo infantil, nas crechpgescolas, assegurando-lhes os servigcos de
educacao especial sempre que se evidencie, mediaatiacdo e interagdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educbespeializado.

Em relacdo ao profissional da educacdo a lei peev@apacitacdo e especializagao,
respectivamente, para o atendimento as necessidddescionais dos alunos.

Em relacdo ao atendimento educacional especializadecreto 6.751 de 17 de setembro
de 2008, dispbe sobre o atendimento educaciona&cidigado, regulamentando o paragrafo
Gnico do art. 60 da Lei°9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenisposilivo ao
Decreto A6.253, de 13 de novembro de 2007.

Haverd uma distribuicdo dos alunos com necessidatigsacionais especiais pelas varias
classes do ano escolar para que nao haja exclas@scola regular; uma adaptacédo do curriculo
em prol do processo educacional dos alunos em apesista deve estar adequada ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidaducacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola.

Esses dispositivos legais politicos e filosofigosssibilitam estabelecer metas nas
politicas educacionais, partindo do ponto que éserio assegurar a igualdade de oportunidades
e a valorizacdo da diversidade no processo edocddurtanto, essa estratégia estabelecida
nesses dispositivos legais sugere a criagdo de nmjet@ educativo e social de carater
cooperativo e em relacdo a emancipacao do estabhelgo Educacional e também de quem faz

parte desse processo.
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A escola se posiciona em relacdo ao seu comproro@® uma educacado de qualidade
para todos os seus alunos a partir do momentoiagiiorde um projeto politico pedagdgico que
visa estabelecer sua importancia no processo pgidagdesses alunos. Assim a escola necessita
assumir o papel de propiciar acbes que favorecaerndmados tipos de interacdes sociais em
seu curriculo. De acordo com o Artigo 13 da LDB, esus incisos | e Il, ressalta-se a
necessidade da atuacdo dos professores no prodessmonstrugdo coletiva do projeto
pedagdgico.

O Brasil tem leis que garantem direitos como: ajdithanceira, integracdo social e
assisténcia educacional, além de fim de discrindioago trabalho e cotas para deficientes nas
reparticbes publicas. Uma lei especifica sobreessilgilidade, lei n°® 10.098, de dezembro de
2000, estabelece normais gerais e critérios bagiams a promoc¢ao da acessibilidade reduzida
mediante a supressao de barreiras e obstaculogasra gspacgos publicos, no mobiliario urbano,
na construcéo e reforma de edificios e nos meidsadsporte e comunicacao.

Dessa forma néo € o aluno que se adapta a es@dag escola que se coloca a disposicao
do aluno, partindo da consciéncia de sua funcdocedAcacdo especial € concebida para
possibilitar que os alunos com necessidades edunzasi especiais atinjam 0s objetivos da

educacdao geral.

Sindrome de Down: Do que estamos falando?

Segundo Pueschel (2003), a Sindrome de Down € idanée genético, uma alteracdo
cromossdmica. Sabe-se que, ao invés de 46 cromosstivididos em 23 pares, nas pessoas
com essa sindrome existem 47 cromossomos. No parodessomos nimero 21, ao invés de
dois cromossomos, ha trés, por isso, € conheciodp&m como trissomia 21.

Por que o nome sindrome de Down?

Sabe-se que sindrome “é um conjunto de sinaistens@s que caracterizam um quadro
clinico” (NAHAS, 2004, p.13) e Down € o sobrenoneerdédico inglés, John Langdon Down,
gue, em 1866, identificou alguns sinais fisicos elbamtes em um grupo de pessoas com
deficiéncia mental. Entdo, “sindrome de Down & wmjunto de estigmas fisicos, causados por
uma alteragdo genética, e que tem seu nome em hgsmanao primeiro médico que a
descreveu” (NAHAS, 2004,p.13).
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De acordo com a revista brasileira de educacaaciedmen edicdo de dezembro de 2008,
a Sindrome de Down (SD) é uma condicao cronicamgpée multiplos desafios ndo sé a crianca
acometida, mas também a toda sua familia.

As criancas com sindrome de Down apresentam nuatasteristicas fisicas semelhantes
(fenotipo). No entanto, vale lembrar que o mesnm oddrre em relagdo ao desenvolvimento e
ao comportamento.

As alteracBes fenotipicas do ser humano sédo detadas pela carga genética. Na
sindrome de Down, a presenca de material genétitta, edo cromossomo 21, resulta nas
caracteristicas peculiares que essa sindrome tna.cRar tais caracteristicas buscamos alguns
autores como: Nahas (2004), Pueschel (2003), SX@B). Vejamos, assim, algumas dessas:
MAaos e pés pequenos e dedos curtos: Os dedos tarslem mais grossos, também, o 5° dedo
pode ser levemente curvado para dentro; espaconsamioeentre os dedos dos pés; prega
horizontal Unica na palma das méaos (linha simieduaptonia muscular; olhos amendoados,
com linhas ascendentes e dobras de pele nos dateosos; nariz pequeno e pouco achatado;
cavidade bucal diminuida; orelhas: pequenas, amdattas e de baixa implantacdo; lingua
protusa; pescoc¢o: curto, com pele abundante.

Como ocorrem com todos 0s seres humanos, as e¢&tcas variam muito. Assim, nas
pessoas com sindrome de Down, nem todas as cétctsr descritas estdo presentes em todos
os individuos.

As pessoas com sindrome de Down possuem uma raardcteristicas, sobretudo
fisicas, que as diferem das demais pessoas e gueesdliares da sindrome. Porém, cabe
destacar que nenhuma dessas caracteristicas fisit@sfere, definitivamente, no
desenvolvimento das pessoas com sindrome de Dowstilulacdo e a interacdo com o meio
sao fatores que colaboram com o desenvolvimento.

Essa estimulacdo e interacdo tém inicio em casa, &@ropria familia. As criangas
nascem com capacidades em potencial, que precisatesgnvolver. A estimulacdo essencial
tem o objetivo de proporcionar a crianga condigiga isso. A partir da estimulacéo essencial é
mais facil saber o momento de ingresso, na educaddtil, respeitando as potencialidades,
habilidades e limites de cada crianca.
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E importante lembrar que a preparacéo para o conmds escolas comuns n&o envolve
somente a crianca, mas os pais, familiares e todananidade escolar (professores, equipe
gestora, alunos, funcionérios).

A educacgédo € um fator fundamental na transformdgdimdividuo e pode ocorrer tanto
em situacdes informais quanto em situagcdes formais

A familia se constitui o primeiro grupo social d#&nca, e € através do relacionamento
familiar que a crianga vivera a primeira insercéonmundo. E no seio da familia que a crianca
terd suas primeiras experiéncias, sendo, portasta, a unidade basica de crescimento do ser
humano e sua primeira matriz de aprendizagem. Alquais de bebés, vitimas de um (pré)
conceito internalizado, muitas vezes, enraizado aeitot retraem-se do contato social
aparentemente por temor ao preconceito alheioddesae dédo conta de que através dos olhos de
outros possam ver o reflexo de seus proprios sentos, que frequentemente despertam-lhes
sentimentos de vergonha e culpa.

Os primeiros anos de vida de uma crianca constituen periodo critico em seu
desenvolvimento social, emocional e cognitivo,gapel que a familia desempena nesse periodo
é de fundamental importancia.

Parceria: Centro Educacional e Escola Regular a pdr da inclusdo de uma

crianca com Sindrome de Down na Escola Regular

A parceria entre o Centro Educacional Municipalofessor Olavo Mendes Brandao e
Escolas Regulares Municipais acontece desde o an@085. O Centro de Apoio oferece
matriculas para pessoas com necessidades eduda@sepaciais que precisam de estratégias de
apoio para se ingressar nas instituicdes regutiEressino.

Durante a permanéncia destas pessoas nestaigastjtas profissionais abordam questoes
sobre a aprendizagem e o desenvolvimento educadiomamente com o desenvolvimento
fisico e psicoldgico.

A educacdo das pessoas com necessidades espaciag@ye das pessoas com Sindrome
de Down, pode ser oferecida nas escolas regulpoes(FAVERO, PANTOJA E MANTOAN,2004,
P.8)..
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...este é ambiente escolar mais adequado pararaeatipa relacionamento dos alunos
com seus pares de mesma idade cronolégica e pestinaulacdo de todo o tipo de
interac@o que possa beneficiar seu desenvolvinoamgfioitivo, motor, afetivo.

Nesta perspectiva de educacéo inclusiva, o Cdtfdrucacional passa a ter uma funcao
importante, a de dar suporte para a efetivaca@a@es®. Assim sendo, a atividade oferecida pelo
Centro Educacional comeca a ser entendida comcegsocfundamental perpassando como
complemento para todas as etapas de ensino.

Entdo, o objetivo principal do Centro Educacionabaantir, ndo s6 o acesso, mas
também a permanéncia de todos os alunos nas eseglalsres. Para isso tem a fungcdo de
remover as barreiras que impedem a frequéncia tlowsa sejam elas arquitetdnicas ou
comportamentais. A falta de informacéo e de comhegios, provavelmente, € uma das maiores
barreiras da educacéo inclusiva.

Nesse sentido, cabe aos profissionais do Centrod€dinal elaborar estratégias de apoio,
colocando-se a disposicdo ndo sO das pessoas amessitades educacionais especiais, mas
também de toda a comunidade escolar, proporciondifei@ntes alternativas para a efetivacéao

da incluséo, de acordo com a necessidade presartada momento.

Historico do Centro Educacional Municipal “Professor Olavo Mende Brandao

O Centro Educacional Municipal “Professor Olavo es Branddo que neste estudo sera
chamado de “Escola “A” teve sua origem em mar¢@Q@l funcionando, a principio, como um
anexo do Centro de reabilitacdo Professora Mari&rdor Divino Pereira, situado a Rua Alfredo
Urbano, 69 — Bairro Sdo Dimas, nesta. Recebeuneste em homenagem ao emérito professor
Geraldo Magela, natural de Conselheiro Lafaietéicidate fisico, 0 qual em nada o impediu o
exercicio de sua profissdo com competéncia e dgibica

E mantida pela prefeitura Municipal da cidade Ctmse Lafaiete - MG. Teve sua
inauguracdo no dia 16/03/2001, na administracdent&o prefeito. Surgiu em conseqiéncia da
dificuldade de deslocamento de criancas e adolesc@ara a cidade de Ouro Branco, a fim de
serem atendidos na APAE, da referida cidade, hsja gue em Conselheiro Lafaiete ndo existia,

na época, uma escola especializada.
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No ano de 2005, apés a eleicdo do prefeito, rept@ade pelo Senhor Secretério de
Educacdo e Esporte, a escola foi transferida pegdiq proprio, situado a Rua Bernardo
Guimarédes, 76 — Bairro Queluz. Um prédio com estast arquitetdnicas apropriadas para
atender a clientela com necessidades educacispesiais.

Atualmente, a escola encontra-se ampliada para omedtender aos alunos com
necessidades educacionais especiais, apds adaptaeBessarias em condicbes fisicas e
estruturais, tendo seu corpo de funcionarios

Passou no ano de 2005, por um processo de regsagal de sua postura enquanto
espaco que busca o respeito a diversidade e o lmanpara a inclusdo do individuo com
necessidades educacionais especiais, transforns@néoa escola de ensino regular. Apds o0s
tramites legais, passou a denominar-se “Centro d&mwcal Municipal “Olavo Mendes
Brand&o”, segundo ato de criacdo n.° 173/2006 852006, ministrando além das Classes de
Ensino Especiais, Educacao Infantil, (1° e 2° pesd e o Ensino Fundamental ( os cinco anos
iniciais), com anos em progressao, sendo que nadar009 completou a 12 etapa do ensino
fundamental com o 5° ano.

A escola a partir do ano de 2008, apos a transferédos alunos adultos com
necessidades educacionais especiais que atingiramarna@inalidade especifica para outra
instituicdo constitui uma clientela basicamentestituida por criancas e adolescentes com ou

sem deficiéncia, em turmas de Ensino Especial en&if&egular.

Historico da Escola Municipal “Jalia Miranda Nogueira”

A Escola Municipal “Julia Miranda Nogueira” que teegstudo sera chamada de “Escola
B” esta situada a Rua Alexandrina de Queirds, 2&ir® Sao Jodo. Prédio préprio, composto de
11 salas de aula, secretaria, diretoria, sala diegsores, biblioteca, recep¢do, quadra coberta,
sanitarios, cozinha, despensa, vestiario, consult@ontoldgico e sala de video/brinquedoteca.

Atualmente a Escola atende cerca de 790 alun@sal&0 anos de idade, da Educacéo
Infantil ao 5° ano.

A Escola desenvolve varias atividades educatives vigsam 0 entrosamento cada vez
maior entre a familia e a Escola por acreditar @gga parceria constréi a educacao publica de
gualidade a qual todos tém direito.
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S&o realizadas também as reunifes pedagoégicatvemyo professores regentes como
uma forma a mais de valorizar e capacitar aquelesdgsenvolvem a missdo de verdadeiro
professor que educa para a vida cidadad. Tambémeafpados encontros mensais com a equipe
multidisciplinar itinerante da Escola “A” e os pesbores da escola para juntos elaborarem
estratégias para superar as dificuldades de eagimmdizagem dos alunos incluidos.

Seu lema é “Conhecimento é para sempre”. Estbadstamento educacional tem o dever
de orientar o ser humano para a vida no sentideaglem todos os aspectos, atingindo valores
culturais, capacitando-o para que tenha iguaistopidades, tornando-se um membro Gtil a

sociedade e principalmente a si mesmo, participasikegre, desbravador de novos horizantes
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Analise do Questionario

O tipo de pesquisa utilizada foi a pesquisa gqualdatendo como estratégias, o
guestionario e a observacdo dos profissionais para a referida aluna. Estes mesmos
profissionais atendem também a professora da alueasino regular.

Foi perguntado aos profissionais multidisciplinafeguipe multidisciplinar) sobre como
era realizado o atendimento a essa aluna quandesemanchegou a escola. De acordo com

informacdes:

Apresenta boa nocdo de esquema corporal e orien@gdtempo e
espaco. O que favoreceu na aquisicdo de novos itmn¢Bsicéloga —
Escola A).

A mesma apresenta dificuldade de aprendizagem, ssita@do o
trabalhado com a leitura corrente e as trocas qakza na escrita e
algumas omissdes de silabas, mas sua maior ddidelld na mateméatica
(Fonoaudidloga — Escola A).

O trabalho realizado com a aluna matriculada nadEBsA” teve como objetivo seu
desenvolvimento integral para que sua entrada c@aesegular fosse tranquila e voltada para
uma educacdao significativa.

Pode-se constatar isso de acordo com os depoinsgwgqeesquisados:

Na psicomotricidade € trabalhado a definicdo derdéitlade (direito-
esquerda), esquema corporal e nocdo espacial. ekpeeslificuldade
numérica e nas operacdes fundamentais; para taabmalio com
materiais concretos para desenvolver o raciociégicd mateméatico
(Fonoaudidloga — Escola A).

As estratégias desenvolvidas para atingir o0s caomestos e

capacidades no processo de aprendizagem significastn coordenacao
motora fina foram: movimentos de pinga, como sepgn@s, massa de
modelar, jogos com corda, passar a bola, transpstaculos, imitar

movimentos de animais, movimentos executados jgonas profissdes
como: bater martelo, escrever no quadro, nadargwacozinhar etc

(Professora — Escola A).
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A aluna possui muita dificuldade na abstracdo di@glades de raciocinio matematica,
tendo que a professora elaborar estratégias espscffara que a aprendizagem significativa

aconteca. Pode-se perceber esta dificuldade capanrdento abaixo:

Descricdo de atividades que possam auxiliar o alananelhor
desenvolver operagbes com simbolos matematicosnufar idéia,
representar, interpretar e associar o conteud@l@ade. Jogos como:
material dourado para separar cubinhos, placagad)atampinhas,
abacos, palitos de picolé. Expor situacdes do dimale forma que a
aluna possa elaborar o pensamento matematico.aBignara trabalhar
conjuntos e sua classificacdo. Nocéo de reverddoié. Apresentacédo do
numeral e sua relacdo de quantidade (ProfessaeoteEA).

No ano de 2009, a aluna foi matriculada na “Es&jlaSua matricula foi normal como

todas as outras deste referido ano; de acordo aepamento abaixo:

Nao houve nenhum problema durante o processo deutatda aluna,
sendo matriculada normalmente como as outras (déerela Escola B).

Foram questionadas quais as dificuldades que a alam necessidades educacionais
especiais (Sindrome de Down) e a escola estaonéarficlo com a inclusao escolar.

De acordo com as respostas de todos os profissienablvidos na pesquisa de campo
pode-se perceber que existe uma dificuldade tamt@arte da aluna quanto pelos professores e
pela escola. Esses por ndo possuir preparos, tagariespecializada. Aquela esbarra nas
dificuldades de comunicacdo, locomocao, dificuldad#e aprendizagem, problemas de
ensinagem e principalmente o raciocinio mateméatgge € sua maior dificuldade, conforme

depoimento da coordenadora pedagdgica da escola B.

A maior dificuldade €& na Matematica devido ao nivde
desenvolvimento para o ano em curso (Coordenadedagdgica -
Escola B).

A escola (capital humano) enfrenta a falta de coinfento sobre a sindrome e também

sobre as especificidades inerentes a aluna. Magpgsar de todas essas barreiras tanto a escola
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guanto os professores tentam diminuir esses pralslerpois estd comprometido com a

aprendizagem da aluna, de acordo com o depoimento.

O professor procura dar um atendimento individuafezecer material
concreto, favorecendo o manuseio, e explorandeatividade, trabalha
com musica para despertar sua atencédo e desenenteirda oralidade
(Vice-diretora - Escola B).

Apés a inclusdo da aluna na escola regular houwmstaote apoio dos profissionais
especializados da Escola “A”.

Entrou em discussao qual seria o papel dos paismaiasdo da aluna e 100% dos
guestionados enfatizaram sobre a importancia diipacao dos pais durante todo o processo

educacional fazendo com que os direitos de sénssfdejam respeitados.

“Ha a necessidade de pais presentes, mostrandapalimente o amor
gue sente pela crianca.” (Diretora — Escola B)

O papel dos pais na inclusdo da aluna é o apaagab e interesse no
desenvolvimento da crianca além de procurar ediatg| para

atendimento educacional especializado nas demaisessidades

requeridas pela aluna (Vice-diretora — Escola B).

Para encerrar o questionario foi colocado em goestéino é a média de desempenho
escolar da aluna e as respostas foram um poucsific@das. Alguns profissionais responderam
gue o rendimento é fraco com baixo nivel de apeaggim devido a defasagem que a sindrome
proporciona.

Outros afirmaram que realmente houve uma veracidadgrocesso inclusivo dentro da
escola e também um comprometimento do professoe @grendizagem a aluna é significativa e

prospera.

Em relacdo a turma, seu desenvolvimento é lentab@pbmas esta de
acordo com as suas caracteristicas (Vice-diret&scela B).

A média de desempenho escolar da aluna é boa.n& éleomunicativa
e muito expressiva (Diretora — Escola B).
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Com as intervencgOes realizadas pela professorasendelvimento da
aluna melhorou e esta muito estimulada para apre&sdeovos conceitos
(Coordenadora Pedagdgica — Escola B).

Algumas vezes, resiste quando desafiada a exetatafas mais
elaboradas. Porém, no geral, cumpre as ativid&t®®s. progresso em
Portugués (Professora — Escola B).
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Consideractes Finais

Pode-se concluir que em relagédo a inclusdo da®ges®m necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino ndo consist@agma sua permanéncia junto aos seus pares,
nem na negacao dos servigos especializados aguededeles necessitam. Ao contrario, implica
numa reorganizacao do sistema educacional, o cureete a revisdo de antigas concepcoes e
paradigmas educacionais na busca de possibilitsenvolvimento cognitivo, cultural e social
de todos, respeitando suas diferencas e atendsrsima necessidades.

Os direitos individuais e coletivos garantidos pétmstituicdo da Republica Federativa
do Brasil impdem as autoridades e a sociedade aomdodo, a obrigatoriedade de atingir a
efetividade dessa politica publica, para o qualrezsirsos humanos e materiais devem ser
canalizados, atingindo, necessariamente, todaGagda basica.

Inclusdo ndo é apenas colocar uma criangca comiétefia em uma sala de aula ou em
uma escola. Esta é apenas a menor peca do quélegacécluir € humanizar caminhos.

Para que a inclusédo aconteca efetivamente em nussicipio € visivel a importancia da
parceria entre o Centro Educacional e as Escolgal&es Inclusivas para que juntos encontrem
a melhor maneira de compreender todas as pessdas, @e que facam parte do sistema
educacional como um todo. Foi percebida durantstade e nas consideracdes individuais no
guestionario a importancia de se trabalhar comgpacque possuem o0 mesmo objetivo que o da
escola inclusiva, a promoc¢éo de uma educacdao iguale acessivel a todos.

E para isso que nés, educadores, pesquisamos,ésparque trabalhamos. E nisso que
acreditamos. E principalmente, é isso que desejabhos educacdo baseada nos principios e

praticas de uma concepcao inclusiva.
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ANEXO

Questionario usado na pesquisa qualitativa

Escola:

Professora:

Coordenadora Pedagdgica:

Aluna:
Idade:
Ano de matricula na escola regular:

Cargo na referida escola:

Que tipo de deficiéncia a referida aluna apresenta?

1- Que tipo de apoio a escola esta recebendo paralitembcom essa aluna (financeiro

material e humano)?

2- Quais as dificuldades que esta aluna com défighitwo apresenta ao se matricular na
escola regular?

3- E quais as dificuldades que a escola esta apresientam o ingresso dessa aluna?

4- Qual é o papel dos pais na inclusdo dessa alunalébait cognitivo?

5- Qual é a média de desempenho escolar dessa aluna?

6- Quais tipos de intervencdes pedagodgicas sdo ugstesque esta aluna aprenda os
conteudos regulares? Ha alguma adaptacao de rhaferiale estratégia?

7- Além do atendimento educacional especializado querianca possui, ha algum

atendimento realizado pela coordenacdo pedagodgieaabla?
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