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RESUMO

Artigo de Especializagcao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO INC LUSIVA

AUTOR: NOABA MARIA PAIM GOLIN
ORIENTADOR: ANDREA TONINI
SAO GABRIEL

O presente artigo propOe fazer uma reflexdo sobre a atuagcédo dos professores na
educacado inclusiva, e também, contempla questdes sobre a escola inclusiva na
diversidade, seus enfoques tedricos e legais, entendendo-o como imprescindivel ao
desenvolvimento dos sujeitos que apresentam necessidades especiais. A
metodologia utilizada para a elaboragéo do referido artigo é a pesquisa bibliografica
embasada em documentos ja editados sobre o assunto. O tema formacédo de
professores em educacao inclusiva delineou-se em torno das muitas inquietagbes
vividas por mim enquanto vice-diretora de uma escola inclusiva, com varios alunos
com necessidades educacionais especiais, como a deficiéncia mental. Além da falta
de apoio de profissionais especializados e despreparo dos professores que
acompanham a pratica inclusiva. Portanto, pergunta-se se uma nova politica de
formacéo de professores faria a diferenca na efetivagdo do comprometimento para
uma educacéo inclusiva? Assim, objetiva-se buscar a compreensédo da necessidade
de uma politica voltada para a formacdo de professores que atuam na educacéo
inclusiva. Entendendo que as discussbes da reforma do ensino se encontram no
vies da atuacdo e da formacdo dos professores, € necessario entdo, promover
pratica concreta, mobilidade na dindmica do saber e do fazer, sustentar um plano
educacional compartilhado e reposicionamentos sociais e éticos, pesquisas, cursos
e relacdo teorico-pratica, abordando questdes sobre a escolarizacdo inclusiva. Essa
viséo integrada do processo de educacéo inclusiva na diversidade de seus enfoques
tedricos e legais entende-se como imprescindivel ao desenvolvimento dos sujeitos
gue apresentam necessidades especiais, como seres unicos, em suas formas de
sentir, pensar e agir. E fundamental a preparacéo dos professores no que tange uma
formacao continuada assentada em préaticas concretas e informacdes significativas
de aprender sempre a partir dos encadeamentos de formacao e de trabalho.

Palavras - chaves: Pratica Pedagogica. Educacéo Inclusiva. Formacao.
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1. APRESENTACAO

O presente artigo propde fazer uma reflexdo sobre a atuacdo dos professores
na educacéo inclusiva, e também, contempla questdes sobre a escola inclusiva na
diversidade, seus enfoques tedricos e legais, entendendo-o como imprescindivel ao
desenvolvimento dos sujeitos que apresentam necessidades especiais. A
metodologia utilizada para a elaboracéo do referido artigo € a pesquisa bibliografica.

O tema formacéo de professores em educacéo inclusiva delineou-se em torno
das muitas inquietagbes vividas por mim enquanto vice-diretora de uma escola
inclusiva, que possui varios alunos com necessidades educacionais especiais,
principalmente a deficiéncia mental. Além da falta de apoio de profissionais
especializados e do despreparo dos professores que acompanham a pratica
inclusiva.

A proposta desafiadora da tematica inclusdo, assegurada pela LDBEN
9394/96 e por um conjunto de leis, diretrizes e orientacdes oficiais que compdem a
reforma da educacgao, confronta-se com a realidade das escolas regulares onde os
professores foram preparados para outro tipo de curriculo, contetdo e metodologia.

Entendendo que as discussdes da reforma do ensino se encontram no viés da
atuacdo e da formacédo dos professores, € necessario entdo, promover pratica
concreta, mobilidade na dindmica do saber e do fazer, sustentar um plano
educacional compartilhado e reposicionamentos sociais e éticos, pesquisas, cursos
e relacdo teorico-pratica, abordando questdes sobre a escolarizacao inclusiva.

Essa visdo integrada do processo de educacao inclusiva na diversidade de
seus enfoques tedricos e legais entende-se como imprescindivel ao
desenvolvimento dos sujeitos que apresentam necessidades especiais, como seres
anicos, em suas formas de sentir, pensar e agir.

Diante das dificuldades implicadas nesse processo e principalmente com a
pressdo do imperativo discurso da inclusdo, percebe-se a importdncia e a
emergéncia significativa da preparacao dos professores. Isso implica uma jornada
com um propésito de impulsionar e ampliar oportunidades nos espacos educativos,
bem como em ofertas de escolas inclusivas que tenham interesse de fomentar o

respeito matuo.



Com base na realidade atual, nos confrontamos com a falta de formacao de
professores que mesmo tendo boa vontade e interesse ndo se sentem preparados
para acolher alunos com necessidades especiais nas classes comuns do ensino
regular. Bem como, que tenham interesse em fomentar o respeito mutuo,
reconhecendo e respondendo as diversas dificuldades de seus alunos, acomodando
os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem, assegurando e provendo uma
educacdo de qualidade para todos, mediante curriculos apropriados, modificacdes
organizacionais de ensino, recursos e parcerias com suas comunidades. Isso
implica, ainda, um esforgo para a atualizacdo e reestruturacédo das condi¢oes atuais,
para que o0 ensino seja adaptado a diversidade e as acfes pedagogicas dos
aprendizes.

Cabe entdo, a educacédo organizar espacos e tempos para uma formacao
plena, calcada nos valores tedrico-praticos. Importa nesse momento histérico da
inclusdo, além da formacg&o de professores, que 0s mesmos se comprometam com
sua funcéo social e ética e com um desenvolvimento profissional reflexivo sendo
capaz de introduzir novas idéias, novas praticas. Dessa forma, numa escola
inclusiva o repertério de cada professor é considerado um recurso rico para trocas
de experiéncias com o objetivo de aperfeicoamento da pratica docente de todos os
envolvidos.

Entende-se que dentre as inumeras mudancas adotadas na remocéo das
barreiras na inclusédo, a escola deve também aperfeicoar a sua acdo pedagogica,
sem considerar a Educacéo Especial uma parte separada da Educacao.

Portanto, o presente artigo tem o objetivo de contemplar questdes pertinentes
a educacao inclusiva, uma vez que é um movimento mundial e uma jornada que
envolve escolas, professores e comunidade. Recusando desse modo 0S processos
de exclusao, segregacédo e ampliando espacos educativos que auxiliem alunos com
diferentes ritmos, capacidades e necessidades, exercendo plenamente a cidadania.

E fundamental a preparacdo dos professores no que tange uma formac&o
continuada assentada em praticas concretas e informacdes significativas de
aprender sempre a partir dos encadeamentos de formacao e de trabalho.

Com a insercao de alunos na educacgao inclusiva, vislumbra-se refletir a
tematica da formacdo de professores e da preparacao destes para acolher alunos
com necessidades educacionais especiais em classes comuns de escolas regulares.
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Portanto, pergunta-se se uma nova politica de formacdo de professores faria a
diferenca na efetivagdo do comprometimento para uma educagéao inclusiva?

Assim, objetiva-se buscar a compreensdo da necessidade de uma politica
voltada para a formacao de professores que atuam na educacéo inclusiva

E nesse discurso que se insere os professores da Escola onde atuo como
vice-diretora. Na escola dita inclusiva, freqientam a classe regular, alunos com
necessidades educacionais especiais, da educacédo infantil a 52 série. Alunos com
baixa visdo, com deficiéncia mental (DM), com deficiéncia auditiva (DA), com
sindrome do panico, com esquizofrenia e os ditos normais com sérios problemas de
conduta.

O que na realidade acontece € gque existem professores despreparados para

lidar com a diversidade e as diferencas de aprendizagem de seus alunos.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO

Para Zamboni (2006, p. 51) pesquisa “é a busca sistematica de solu¢cdes, com
o fim de descobrir ou estabelecer fatos ou principios relativos a qualquer area do
conhecimento humano”. Norteada por este pensamento a pesquisa realizada para
compor este trabalho, quanto a natureza, sdo de conhecimentos tedricos. Quanto
aos procedimentos técnicos a pesquisa pode ser bibliografica, que segundo Leal e
Souza (2006, p. 23) “é aquela elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de livros, artigos de periédicos e atualmente em material
disponibilizado na Internet”.

Entdo, o presente artigo propde especialmente fazer uma reflexdo a partir da
andlise e compreensao, que a literatura apresenta sobre formacdo de professores e
as praticas pedagdgicas de ensino para alunos com necessidades educacionais

especiais.



3. REFERENCIAL TEORICO

A formacdo profissional inclusiva deve acontecer de forma continua,
priorizando o desejo do educador em desenvolver um trabalho com os alunos,
respeitando suas limitagdes no processo de aprendizagem e buscando informagdes
que irdo subsidiar sua pratica pedagogica e refletindo sobre a mesma com vistas a
responder as diversidades existentes nas salas de aula.

Para a realizacdo da formacao continuada de professores inclusivos a escola
deve dispor de um nuamero suficiente de horas para esse trabalho no planejamento
anual e calendario escolar, pois assim sera possivel prever durante o ano letivo o
tempo indispensavel para a atualizacao teorica, o estudo e discussédo dos casos.

De acordo com Sa-Chaves (2001, p. 89) a formag¢édo do educador inclusivo
esta ligada:

[...] & reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de
conscientizacao progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado,
de persisténcia na investigacdo constante, enquanto fontes de novos
informes, de crengas, de algum modo sublime, na hipétese de o homem vir
a descobrir-se e a encontrar-se com a sua prépria humanidade.

Portanto, a escola enquanto formadora de cidaddos, no contexto social,
demanda novas producdes em educacao para que contribuam essencialmente na
formacao de um novo tipo de professor e, consequentemente, na sua préatica. Sendo
assim, para a implantagcdo da educacdo inclusiva, faz-se necessario uma nova
dimensdo do papel do professor. Assim, tanto a formacdo inicial, quanto a
continuada, vao a procura de estudos com o propésito de reestruturar e, até mesmo
edificar processos de formacao do professor, compativeis com novos tempos.

Na questdo da formacdo de professores inclusivos o diadlogo podera
consolidar/integrar saberes, sensibilidade e intencionalidade que emergem da
pratica educacional onde o repertério de cada professor é considerado um recurso
rico para trocas de experiéncias com o objetivo de aperfeicoamento da pratica
docente de todos os envolvidos, com vistas a responder a diversidade existente nas
salas de aula.

Diante dessas circunstancias a formacdo vai além dos aspectos

instrumentais, pois h& exercicios constantes de reflexdo do questionamento da

7



propria pratica em busca de caminhos pedagogicos da inclusdo e, ainda o
compartilhamento de idéias e a¢cBes das experiéncias concretas.

Num primeiro momento, a nova perspectiva da diversidade no ambito da
educacdo inclusiva, progressivamente, foi expandindo-se em todo o contexto
educativo como tentativa de que a educacéo de qualidade alcangasse a todos.

Considerando os paradigmas da inclusdo a perspectiva é a garantia do
acesso a educacao, a melhoria das condi¢cées de aprendizagem e a participacao de
todos os alunos. Destaca-se entéo, a politica de Inclusdo Educacional do Ministério
da Educacao, fundamentada no principio de atencdo a diversidade e na educacao
de qualidade para todos e enfatiza que para avancar no processo de incluséo
educacional € necessario que o0s sistemas educacionais organizem projetos
pedagogicos voltados para a atencao as especificidades dos alunos.

Para tal, a educacéao inclusiva pressupde a formacao docente e a organizagao
das escolas para garantia do direito de todos a educacao. Observa-se entédo, que
professores e gestores procuram elevar a qualidade da educacado inclusiva
redimensionando a viséo tradicional de sistemas paralelos da educacéo especial e
ensino regular.

Partindo desse pressuposto, observa-se que todos os membros da escola,
requerem ajuda. A responsabilidade de dar e receber apoio nos remete ao respeito
de confiabilidade e seguranca no desempenho do auxilio mutuo tdo necessario para
desenvolver habilidades, contribuindo assim, para o bem estar de todos os
envolvidos no processo escolar.

Com muita frequéncia as diferencas entre alunos s&o vistas como um
problema e sabe-se que € uma visao inconveniente e prejudicial ao processo de
aprendizagem e que 0 processo promove valores e oportunidades inclusivas para
todos os alunos.

Entendendo que a inclusdo defende uma educacgéo eficaz para todos e que
as escolas devem satisfazer as necessidades educacionais dos alunos, sejam quais
forem as suas caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais, 0s professores nao
devem sO levar em conta as capacidades intelectuais e os conhecimentos dos
alunos, mas seus interesses e suas motivagdes e seu tempo.

Nessa perspectiva a escola visa a melhoria da qualidade do ensino e
aprendizagem, bem como ao desenvolvimento e a socializacdo dos alunos que a
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frequentam. A educacdo de criangas com necessidades especiais requer acoes
especializadas da escola e dos professores, simultaneas ao emprego de alternativas
e procedimentos pedagogicos variados sempre abertos para hovas experiéncias.

A participacao do aluno, a interacao e a aprendizagem interdependente sédo o
foco principal do saber fazer. Os recursos e as técnicas para fornecer informacoes e
dirigir o curriculo e conteados de uma maneira que os alunos tenham ndo somente
as habilidades e as oportunidades, mas também a motivacao e o foco para dirigirem
as suas necessidades de aprendizagem, sdo os desafios dos professores.

Entdo, os professores necessitam ser cada vez mais capazes de achar
alternativas frente as habilidades basicas tradicionais e recursos disponiveis, para
atender as necessidades originais de cada um dos seus alunos dentro da sala de
aula.

O educador inserido no contexto da inclusdo passa a ter como objetivo um
conhecimento adequado para assumir uma postura relevante na constru¢cao de um
novo paradigma, que destaque a valorizacdo especifica do ser como um todo
fortalecendo experiéncias e oportunizando a construcdo de um fazer inclusivo, por
meio de uma formagé&o continua, tedrica e pratica.

Segundo Mercado (1999, p. 100), a formacdo necessaria de um professor
demanda:

Busca por novos conhecimentos utilizando-se de recursos tecnologicos nas
atividades educacionais; Formacéo continuada; Valorizacdo da interacdo e
da aprendizagem colaborativa; reflexdo critica e elaboragdo de pensamento
autbnomo; Valorizacdo da pratica pedagdgica docente como fonte de
reflexdes, de pesquisa e de conhecimento.

Assim como a vida, as escolas e salas de aula sdo muito complexas. Até
certo ponto, o professor sempre foi visto como a fonte e o distribuidor do
conhecimento, porém isso ndo tem mais lugar na nossa sociedade. As mudancas
estdo acontecendo cada dia mais, isso implica ainda, um esfor¢o para a atualizagéo
e reestruturacdo das condi¢cfes atuais, para que o ensino seja adaptado, ampliando
0S espacos educativos.

Professores do ensino regular afirmam que ainda néo estdo preparados para
receber alunos com necessidades educacionais especiais em sala de aula.

Pesquisas recentes vém indicando que esses alunos vivenciam processos cognitivos
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semelhantes aos das criangas ditas normais, embora o ritmo da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia se diferencie por requerer um periodo mais longo para a
aguisicao do conhecimento.

O atendimento de alunos inclusivos na escola regular é obrigatoriedade legal,
apesar de ainda encontrar grande resisténcia pelos gestores, comunidade escolar e
até mesmo pelos professores. Esse fato constata-se pela falta de conhecimento e
despreparo dos 0rgaos responsaveis pelo sistema de ensino da escola.

Embora a Constituicdo Federal estabelegca como fundamentos da republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1° inc. Il, e 1ll), e como um de seus
objetivos fundamentais a promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e credo, também preconiza o direito a igualdade (art. 5°) e a
educacdo para todos indistintamente. Esses direitos devem visar o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (art. 205).

Além disso, determina como um dos principios para o0 ensino:

[...] a igualdade de condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola (art. 206,
inc. I) acrescentando que o dever do Estado com a educacéo seréa efetivado
mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados de ensino, da
pesquisa e da criacdo artistica segundo a capacidade de cada um (art. 208,
V).

Portanto, a constituicdo garante a todos, educagdo e acesso a escola.
Embora a educacao especial tenha o amparo da referida lei, ressaltando mais uma
vez a LDBEN n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu capitulo V, Da
Educacdo Especial, art. 58: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
dessa Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos portadores de necessidades educacionais
especiais”.

Entende-se, portanto, que o aluno precisa receber um ensino especializado
dentro do contexto regular de ensino. O processo de inclusdo de pessoas com
necessidades especiais causa extremas mudancas e, por vezes, para alguns,
desconforto na sala de aula.

Ercolin (2003, p. 01) descreve a situacao da educacéao Inclusiva no Brasil:
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Escolas e espacos deveriam ser adaptados, professores capacitados e este
processo vém se desenvolvendo lentamente. Dados do Censo 2000
mostram que 24% dos alunos portadores de deficiéncia, freqlientam classes
comuns em escolas regulares e 75, 3 % em escolas especiais e classes
especiais. A lei é importante no sentido de garantir um direito, porém e
trabalho com professores no sentido de se informarem, capacitarem-se e
acolherem a todos os alunos.

Verifica-se a partir do texto acima o relato de uma das principais dificuldades
de implantar com eficiéncia a Educacéo Inclusiva. Sabe-se que em funcdo do
despreparo da comunidade escolar e principalmente dos professores, em atender as
diversidades e aceitar as diferencas, a questdo tem sido alvo de grandes
preocupacdes da escola inclusiva que visa a construcdo da cidadania no
desempenho escolar de todos os seus alunos.

Sabe-se que o professor que atua com alunos deficientes na classe regular
tem muito que aprender para postular o real significado da diversidade.

Verifica-se que a luz do debate sobre inclusdo, o papel ocupado pelo
professor denota a real importancia no desempenho escolar de todos seus alunos.
Como possibilidade de transformacéo dessa realidade, aponta-se para a necessaria
superacdo de uma pratica educacional tradicional onde o professor era visto como
detentor do saber.

Na medida em gue a sociedade avalia 0 avanco em relacdo a diversidade, a
educacdo avanca no aperfeicoamento e formagao dos profissionais da educagéo
para atuarem no atendimento educacional especializado. A promocao na formacao
continuada do professor da educacao especial se efetiva por meio de apoio do MEC
com extensdo a cursos especificos da area, os quais dao énfase ao atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos no sistema regular de ensino.

Essa perspectiva da diversidade no ambito educacional é vista como uma
inovacdo da educacéao especial que se expande em todo o contexto educativo como
tentativa para que uma educacdo de qualidade alcance a todos, sendo
fundamentada nos principios do respeito aos direitos humanos, valorizando as
diferencas de cada um no processo educacional.

Sendo assim, a educacao inclusiva envolve os professores num amplo
processo de mudancas, com implantacdo de novas propostas, criando programas

especiais para atender de forma inclusiva alunos com deficiéncia
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Podemos destacar que nunca antes foi tdo discutido o acesso e permanéncia
em iguais condigbes de alunos deficientes em classes regulares, revertendo os
velhos conceitos de normalidade e padrdes de aprendizagem, afirmando novos
valores nas escolas que contemplam a cidadania.

Percebe-se que neste aspecto educacional, essa politica gera conflitos,
provocando reflexdes polémicas a cerca das idéias e caminhos na busca de um
novo paradigma de professores, na redefinicdo do curriculo, do modelo pedagadgico,
do conteudo e da metodologia.

Vale dizer, que tudo contribui para a formagéo dos professores, que atuam na
educacio inclusiva. E fundamental na vida profissional de cada docente que ocorra
um processo continuo alicercado em cursos, artigos, projetos e tudo mais que
produza conhecimento, experiéncia e principios que ressignifiquem conceitos e
praticas para atuar com alunos deficientes.

O Projeto Politico Pedagogico precisa estar comprometido com a educagéo
inclusiva embasado na modificacdo qualitativa visando a realizacdo dinamica do
saber, levando o professor a uma continua reciclagem investigativa na teoria e na
pratica. “Ao ressignificar sua pratica pedagogica para a diversidade o professor
estard comprometido com os principios da Educacgéo Inclusiva e de seu papel como
profissional da educacéo (BURIGO, 2002, p.08)".

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial oferece
alternativas para a escola regular no aspecto em que o trabalho com o aluno incluido
receba alternativas na troca de experiéncias entre os profissionais da educacao
oportunizando a descoberta de novos caminhos para a aprendizagem dos alunos.

Vendo os desafios acontecerem na atualidade e com a evolugcdo da
sociedade, € impossivel permanecer reproduzindo modelos. Entdo devemos criar
meios para a aprendizagem de todos os alunos de maneira coletiva, com o
envolvimento e colaboragéo de toda a comunidade escolar.

Sabe-se da dificuldade que o professor enfrenta na escola regular no
atendimento de alunos com dificuldades educacionais especiais devido ao
despreparo do educador em relacdo a inclusao.

Em busca da construcdo de uma nova realidade, é necesséria a procura de

novas praticas pedagodgicas, dentro de um curriculo adequado, que valorize as
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diferencas encontradas em sala de aula, de forma que se torne um ambiente que
nao classifiqgue e nem discrimine.

Acredita-se que a formacédo de professor deve ser hoje um dos principais
focos da inclusédo. As politicas publicas ofertam, na area da Educacdo Especial,
cursos para que os professores possam em sala de aula, desenvolver uma pratica
mais adequada que envolva os interesses dos alunos com necessidades especiais.

Os cursos de extensdo ou aperfeicoamento para a formacédo continuada de
professores que atuam nas classes regulares buscam objetivamente a eliminacéao de
barreiras no processo ensino-aprendizagem, participagdo e construcdo do
conhecimento para concretizacao do saber.

Outros cursos séo disponibilizados na area da Educacdo Especial para
professores da educacédo basica, como cursos de extensdo e aperfeicoamento e
especializacdo para a formacdo continuada de professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Em consonancia com essas acdes, o Ministério da Educacéo apresentou em
2008 o decreto n° 6.571 que dispbe sobre o AEE. Através desse documento o
governo estrutura oficialmente o AEE, apresentando-o como “um conjunto de
atividades, recursos de  acessibilidade e  pedagogicos  organizados
institucionalmente, prestando de forma complementar ou suplementar a formacao
dos alunos no ensino regular” e devendo integrar a proposta pedagogica da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas.

Pelo Decreto fica estabelecido que o AEE deverd acontecer em salas de
recursos multifuncionais. Nesses espacos 0s alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo seréo atendidos.

Nas referidas salas ndo serdo trabalhados contetdos especificos, mas sim
habilidades necessarias para que o aluno, em sala de aula, possa construir
conhecimentos nas disciplinas como orientacdo espacial e temporal e capacidade de
classificacéo e seriacao.

Com relacdo as salas de recursos multifuncionais é preciso considerar uma
série de orientacdes determinadas como essenciais para que o0 aluno desenvolva

sua capacidade de interacao e participacédo da vida escolar.
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E importante ressaltar que, em nosso municipio, apesar das leis, artigos e
decretos continuamos ainda em base embrionaria e as escolas, ditas inclusivas
recebem alunos com necessidades educacionais especiais em todas as seéries.
Porém, esses alunos recebem um curriculo que ndo esta adaptado para atender
suas necessidades, um professor despreparado e uma comunidade escolar
preconceituosa.

Essas circunstancias levam a repensar o que se entende por inclusdo, no que
ela realmente implica, que modalidade de trabalho exige, enfim, quais alternativas
precisamos para a constru¢ao do ser humano em sua potencialidade e dimensé&o.

Muitas vezes se insere a politica publica imposta de maneira ilegitima de
pouca qualidade e fragmentada na sua esséncia, diante da exigéncia de uma pratica
integra embasada no respeito, na qualidade e nos valores éticos, causando assim,
certa insatisfacao por parte da maioria dos professores.

A Politica de Educacdo Inclusiva proporciona a escola repensar sua
estruturacdo enquanto instituicdo de ensino. Isto acarretara mudancas e uma nova
organizacdo do sistema educacional, visto que esse processo encontra-se em fase
inicial diante da longa caminhada que a instituicdo escolar ainda tem que percorrer
para se tornar verdadeiramente inclusiva.

O primeiro ponto a ser mencionado diz respeito & exacerbada preocupacgao
em incluir, principalmente para reparar a atitude excludente que a propria escola tem
com as mais diversas formas de diferencas. E preciso ter muito cuidado com as
armadilhas que surgem junto com a proposta de educacéo inclusiva.

E sabido que a construcdo de uma escola inclusiva, assim como o
desenvolvimento de um processo educativo, que abranja uma proposta de inclusédo
€ uma responsabilidade que ndo depende apenas de formulacdo de politica
inclusiva. E muito mais, pois tem relagdo com todo um anseio da sociedade em
querer desenvolver agdes que atinjam a todos 0s segmentos sociais.

Outro aspecto que também merece destaque como pressuposto para prever o
que se pode compreender como responsabilidade na formacédo do professor de
educacéo inclusiva quanto sua competéncia é a clareza de quem séo 0s sujeitos de
sua acgdo, pois cada aluno demanda curriculo e metodologia condizentes com suas

necessidades.
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Cabe por fim ressaltar que a formacéo do professor inclusivo na perspectiva
atual tem como pressupostos um compromisso com uma formacdo inicial e
continuada, bem como comprometimento no exercicio da docéncia, assim como
conhecimentos especificos da area. Somente dessa forma o professor de educacéo
especial, tem entdo, competéncia para atuagcdo em atendimento educacional
especializado, interagindo interdisciplinarmente quando em atuacdo nas salas de
ensino regular.

Portanto, pensar e propor a formacao do professor inclusivo constituiu-se um
grande desafio, porque é mais do que tudo apostar no profissional, que imbuido dos
conhecimentos minimos para atuar com os alunos com necessidades educacionais
especiais buscara uma pratica consciente e responsavel, capaz de transformar o
contexto educacional. E assim, influido em mudancas de idéias, de atitudes com as
diferencas individuais e com o0 modo como cada um se constitui.

N&o apenas os professores precisam estar capacitados para enfrentar esse
novo desafio, mas principalmente, alunos, pais e comunidade precisam
compreender como a convivéncia com alunos incluidos podera enriquecer a
formacéo humana de seus membros.

O momento atual apresenta muitas davidas e questionamentos, no entanto,
concorda-se que, apesar de todas as mudancas que se mostram indispensaveis, a
importancia do papel do professor no processo de construcdo do conhecimento
pelos alunos permanece inquestionavel, apesar de ressignificada. Nesse contexto,
faz-se cada vez mais imprescindivel que esse sujeito desenvolva uma pratica critica
atualizada e planejada. Como afirma Vasconcellos (2005, p. 13), “guando ndo ha
exercicio critico de planejamento, a tendéncia é: improviso, repeticdo/producao”.

Coloca-se, nesta dinamica discursiva uma pratica qualificada com
conhecimentos tedrico-praticos e também necessita da compreensdo do professor
guanto ao seu papel de agente de formacao, com a necessidade de aprimoramento

pessoal e profissional. Como se refere Vasconcellos (2005, p. 14):

O sentido do planejamento esta em ajudar a sofrer menos [...] descobrir e
ocupar o espaco de autonomia relativa; realizar mais, resgatar a poténcia, a
alegria; qualificar o trabalho (a educacéo é importante demais para ser feita
na base do improviso ou da mera repeticéo).
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Diante dessas constatacfes é preciso compreender que a profissdo docente
na contemporaneidade exige um novo perfil, baseado em estudo, reflexdo e
desenvolvimento de competéncias praticas realmente significativas. Perrenoud
(2001) destaca que uma condicéo para transformacédo escolar é a “profissionalizacao
do profissional” da educacdo e para tanto, ele elenca trés aspectos que precisam
estar presentes: a responsabilidade, o investimento e a criatividade.

Todavia para alcancar éxito na referida formacéo coloca-se a consolidacao e
a interacdo dos saberes, a sensibilidade que emergem da pratica profissional, bem
como valorizagdo da prépria profissédo, estabelecendo relacdes com o conhecimento
e adaptando-se para oferecer servicos educativos de qualidade facilitando o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia.

E importante nesse momento, voltar & atencdo a promocédo da formacio
continuada de professores da educacao basica, aos cursos especificos da area de
educacgdo especial, na 6tica da educacao inclusiva dando énfase ao atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos nos sistemas educacionais. Para
elevar a qualidade da educacdo na perspectiva da implantacdo da politica da
educacéo inclusiva, a formacéo de professores passa a ser um elemento central,
sem, no entanto, a pretensdo dos mesmos obter receitas prontas.

Quando o professor ndo tem acesso aos cursos oferecidos devido ao alto
custo ou mesmo por vagas limitadas em cursos gratuitos, onde Ihe € negado a
formacdo inclusiva, isso |he causa insatisfacdo deteriorando suas condi¢cdes de
trabalho e sua atuacdo como docente, obstruindo sua afirmacgéo para educar na
classe regular com alunos incluidos.

Por isso, faz-se necessario a preparacdo da comunidade escolar para o apoio
do professor que possui a boa vontade e muitas vezes a teoria, mas para poder
firmar seu momento e sua lida com a realidade precisa de profissionalizagdo para
entdo poder racionalizar e analisar a propria pratica, revisando-a, fundamentando-a
na construcdo do crescimento da unidade de ensino como um todo.

“A inclusdo ndo é somente para os alunos com deficiéncia, mas para todos 0s
alunos, educadores, pais e membros da comunidade” (FALVEY et al, 1995, p. 1.9).

Sob este prisma circunstancial e para que se possa alcancar o designio de
formar professores para uma escola de qualidade o que se almeja € novos papéis e
responsabilidades, visando promover uma modalidade na dindmica de saberes e
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firmada na diversidade de enfoques tedricos e legais, entendendo-o como
imprescindivel ao desenvolvimento dos sujeitos que apresentam necessidades
especiais, como seres unificados, em suas formas de sentir, pensar e agir.

O tipo de formacdo de professores que a inclusdo implica remete a
alternativas de novas préaticas pedagdgicas oportunizadas pela troca de
experiéncias, pela pesquisa, pela aprendizagem ativa em novos papéis e
responsabilidades implicando estratégias na efetiva capacidade de responder as
diversas dificuldades de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de

aprendizagem, assegurando e promovendo uma educacgéo de qualidade para todos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Através das leituras realizadas e reflexdes sobre o tema considerou-se
essencial ressaltar que a formagdo do professor de educacgédo inclusiva na
perspectiva atual tem como pressupostos um compromisso com uma formacao
inicial e continuada, bem como uma responsabilidade na sua competéncia e a
clareza de quem serao os sujeitos de sua acao.

Objetivou-se buscar a compreensdo das necessidades de uma politica
voltada para a formacao de professores que atuam na educacéo inclusiva.

A formacéo docente para a inclusao contribui para o processo de melhoria da
qualidade de ensino e da equidade na educacao, por meio do desenvolvimento da
escola inclusiva e da formacdo docente para a inclusdo, com vistas a responder a
diversidade educacional dos alunos, possibilitando a superagdo das barreiras a
aprendizagem e a participacao social.

A formacéo atual do professor ndo deve apenas restringir-se a uma simples
atualizagéo cientifica dos conteudos formais de ensino, mas sim, criar espagos de
participacdo e reflexdo para que esse profissional aprenda a adaptar-se a nova
realidade da inclusdo. O professor devera procurar parcerias, respeito mutuo,
procedimentos pedagogicos variados e assumir com autonomia e competéncia o
comando do seu trabalho da melhor forma possivel.

Nesse sentido, conclui-se que ha necessidade de um maior investimento no
sistema educacional e na formacao de professor para educacao inclusiva. Pode-se
dizer que os educadores precisam refletir sobre as questdes de alunos inclusivos,
para assim encontrar estratégias capazes de provocar uma mudanca educacional
onde haja respeito a diversidade e uma educacdo mais humanitaria com

oportunidades para todos.
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