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RESUMO

A QUALIFICACAO DA PROGRESSAO TEXTUAL EM OFICINAS DE PRODUCAO
DE TEXTO

AUTORA: Paola Tassinari Groos
ORIENTADOR: Prof. PG6s-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros

O trabalho com o texto, na Educacdo Bésica, é fundamental para que os alunos
ampliem conhecimentos e habilidades textuais para atuarem em sociedade. Diante
disso, esta dissertacdo, vinculada ao Programa de PoOs-Graduacdo em Letras, na
area dos Estudos Linguisticos, na linha de pesquisa Linguagem e Interacdo, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), objetiva investigar, através da
metodologia da pesquisa-acdo, o processo de qualificacdo da producédo textual dos
alunos da Educacao Basica, com foco na progressao textual. O referencial tedrico
esta sustentado na nocao da linguagem como forma de interacdo social, proposta
por Bakhtin (1997; 2014); na perspectiva sociointeracionista de ensino, defendida
por Vygotsky (1984; 1991), na Linguistica Textual, baseado em Charolles (1978),
Beaugrande e Dressler (1983), Koch (2014; 2015) e no estudo da progressao
textual, postulado por Koch (2006) e Koch e Elias (2016). A metodologia esta
ancorada na pesquisa-acdo, proposta por Thiollent (1996) e Tripp (2005), que
possibilita a interacdo entre os sujeitos da pesquisa e o0 pesquisador. Além disso,
essa metodologia oferece aos sujeitos envolvidos subsidios para a transformacao de
sua realidade, ja que amplia a compreensao sobre caracteristicas, potencialidades
ou necessidades existentes no meio. A pesquisa foi realizada em oficinas semanais
de producdo textual, entre setembro e dezembro de 2016, com alunos voluntarios do
2° ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual de Santa Maria (RS, Brasil). A
analise do corpus esta baseada a Linguistica Textual. Como resultado, destacamos
gue, com tal pesquisa, constatamos beneficios relacionados a qualificacdo das
produgbes textuais, com foco no desenvolvimento da progressdo textual,
principalmente, no que se refere a progressao referencial e a progressao tematica.

Palavras-chave: Linguistica textual. Producdo textual. Progressdo textual.
Pesquisa-acdao. Interacao.



ABSTRACT

QUALIFICATION OF TEXT PROGRESSION IN TEXT PRODUCTION
WORKSHOPS

AUTHOR: Paola Tassinari Groos
ADVISER: Gil Roberto Costa Negreiros

Teaching in Basic Education, focused on the development of textual production, is
fundamental for students to qualify their texts in the school context and also to
increase knowledge and textual skills to act in society. Therefore, this dissertation,
linked to the Postgraduate Program in Letters, in the area of Linguistic Studies, in the
research line Language and Interaction, of the Federal University of Santa Maria
(UFSM), proposes to investigate, through methodology of action research, the
qualification process of the textual production from Basic Education students,
focusing on textual progression. The theoretical framework is based on the notion of
language as a form of social interaction, proposed by Bakhtin (1997; 2014); in the
socio-interventionist perspective of education, defended by Vygotsky (1984; 1991), in
Textual Linguistics, based on Charolles (1978), Beaugrande and Dressler (1983),
Koch (2014; 2015) and on the study of textual progression, postulated by Koch
(2006) and Koch and Elias (2016). The methodology is anchored in the action
research, proposed by Thiollent (1996) and Tripp (2005), that allows the interaction
between the research’s subjects and the researcher. In addition, this methodology
offers to the subjects involved subsidies for the transformation of their reality, since it
broadens the understanding about characteristics, potentialities or needs existing in
the environment. The research was carried out in weekly workshops of textual
production, between September and December of 2016, with volunteer students of
the High School’s 2nd year from Santa Maria’s (RS, Brazil) State School. The corpus
analysis is based on Textual Linguistics. As a result, we highlight that, with such
research, we found benefits related to the qualification of textual productions,
focusing on the development of textual progression, especially, referential
progression and thematic progression.

Keywords: Textual linguistics. Text production. Textual progression. Action
research. Interaction.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Um ensino de qualidade de Lingua Portuguesa precisa estar articulado em
torno de trés praticas de linguagem: leitura, producdo de textos e analise linguistica.
Geraldi (1997) é um dos autores a defender essa articulacdo. As Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio vdo ao encontro dessa posi¢ao, pois defendem
que “as agdes realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino
médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita,
de fala e de escuta” (BRASIL, 2006, p. 17).

Considerando isso e, também, nossa experiéncia no ambiente escolar, ao
notarmos que essas habilidades relacionadas a escrita sdo pouco exploradas,
concordamos com 0 que constata Marquesi (2014, p. 135): “o estudante do ensino
médio ainda tem extrema dificuldade para escrever e, entdo, na maioria das vezes,
ele reproduz, em sua escrita, frases, clichés ou trechos de textos lidos, escrevendo
um texto que nao revela um fio condutor orientador de sua escrita”.

Ademais, o desenvolvimento da producao textual dos alunos da Educacéo
Basica é fundamental ndo s6 para que os discentes qualifiguem suas producdes
para avanco no ambito escolar, mas também para que desenvolvam conhecimentos
e habilidades textuais para atuarem em sociedade, nas suas diferentes relacées
sociais e em diferentes etapas de suas vidas.

Desse modo, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Letras, na area
dos Estudos Linguisticos, na linha de pesquisa Linguagem e Interacdo, sob
orientacdo do professor POs-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros, da Universidade
Federal de Santa Maria®, esta dissertacdo apresenta o desenvolvimento, a andlise e
os resultados da pesquisa que investiga, atraves da metodologia da pesquisa-acao,
0 processo de qualificacdo da producdo textual de um aluno da Educacéo Basica,
com foco na progressao textual.

O que justifica o desenvolvimento deste estudo é o interesse em amenizar
dificuldades relacionadas a progressao textual, percebidas durante nossa formacgéo
académica, nos estagios do Ensino Fundamental e Médio, em atividades que
envolviam a producdo de textos. Além disso, é fundamental pesquisar sobre os

! Doravante UFSM.
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avancgos que podemos realizar para o ensino de producao textual ndo sé para a
formacdo de futuros profissionais da area de Letras como também para a
aprendizagem dos discentes da Educacéao Basica.

Para isso, propomos a seguinte questdo de pesquisa: é possivel desenvolver
e qualificar o processo de producéo textual dos alunos da Educacéo Basica através
da exploracéo da progressao textual?

Diante disso, destacamos que o objetivo geral da pesquisa é:

e Qualificar, através da pesquisa-acdo, a producao textual de alunos da
Educacao Basica, trabalhando com a progressao textual.

Ja os objetivos especificos séo:

e |Investigar como o estudo dos critérios de textualidade coesédo e
coeréncia podem contribuir com avancos na progressao textual em dissertacoes-
argumentativas;

e Pesquisar como o estudo dos diferentes tipos de progresséao textual
pode colaborar para o desenvolvimento e para a qualificacdo dos textos
pertencentes ao corpus da pesquisa.

Para desenvolvermos tais objetivos, ministramos treze oficinas de producéao
textual, realizadas uma vez por semana em uma Escola Estadual do municipio de
Santa Maria, entre os meses de setembro a dezembro de 2016. Os alunos
envolvidos na pesquisa frequentavam o 2° ano do Ensino Médio e participaram de
maneira voluntaria, no turno vespertino, inverso ao das disciplinas obrigatorias.

A metodologia utilizada para a realizacdo da pesquisa é a pesquisa-acao,
embasada em Thiollent (1996) e Tripp (2005), visto que possibilita a interagao entre
0 pesquisador e os sujeitos da pesquisa. Além disso, através da pesquisa-acao, 0
pesquisador pode desempenhar papel ativo na realidade observada, o que se
enquadra com a perspectiva do professor como profissional reflexivo, proposta por
Perrenoud (2002), e mediador do conhecimento. A pesquisa foi desenvolvida em
dois momentos: oficinas de producgdo textual para investigacdo do processo de
escrita dos alunos e, depois da escolha do sujeito de pesquisa, com base no
desenvolvimento de seus textos, andlise desses textos conforme critérios de
investigacao.

O aporte tedrico primordial desta pesquisa estd ancorado: na interagdo

verbal, proposta por Bakhtin (1997; 2014); no interacionismo social, defendido por
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Vygotsky (1984; 1991); e na perspectiva da Linguistica Textual, cujos representantes
sao, por exemplo, Charolles (1978), Beaugrande e Dressler (1983), Koch (2014;
2015) e Koch e Elias (2016).

Esta dissertacdo esta constituida por trés capitulos, além das consideragdes
inicias e finais, das referéncias e dos apéndices. Nas consideragdes iniciais,
procuramos apresentar o tema, a justificativa, a questao de pesquisa, 0s objetivos, 0
referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa.

No segundo capitulo, Referencial tedrico, tratamos das perspectivas tedéricas
abarcadas pela pesquisa. Para isso, tal capitulo esta dividido em quatro secdes: A
perspectiva interativa de linguagem; A interacdo no ensino; A Linguistica Textual e
Texto e argumentagéo.

O terceiro capitulo, Metodologia, esta dedicado a apresentacdo metodoldgica
utilizada para este estudo. Desse modo, esta organizado em cinco secbes:. A
pesquisa-acado; A metodologia das oficinas; A descricdo das oficinas; A escolha do
sujeito de pesquisa; e A metodologia para a andlise do corpus.

Em Anadlise e discussdo, apresentada no quarto capitulo, demonstramos
resultados das oficinas de producdo textual e analisamos o0 processo de
desenvolvimento da dissertacdo argumentativa e da progresséao textual no corpus da
pesquisa. Ja em Consideracdes finais, destacamos os resultados que percebemos
com a pesquisa. Depois disso, ainda estdo presentes as Referéncias bibliograficas

e 0s Apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico para esta pesquisa. Em
primeiro lugar, na se¢do 2.1, discutiremos o viés interacional da linguagem, com o
aporte fundamental em Bakthin (1997; 2014). Depois, na sec¢do 2.2, trataremos da
interacdo no ensino, ancorados em Vygotsky (1984; 1991). Na secdo 2.3,
apontaremos a Linguistica Textual como perspectiva teorica relacionada a
linguistica, que norteia este estudo. Para finalizar o capitulo, na secdo 2.4,
pontuamos as principais caracteristicas da dissertacdo argumentativa solicitada no

ENEM, visto que nosso corpus é constituido por esse modelo textual.

2.1 A PERSPECTIVA INTERATIVA DE LINGUAGEM

Historicamente, a linguagem foi conceituada de diferentes modos, de acordo
com a perspectiva tedrica que se seguia. Koch (2006) sintetiza essas concepcoes
em trés principais: “a. como representacao (‘espelho’) do mundo e do pensamento;
b. como instrumento (‘ferramenta’) de comunicagao; c. como forma (‘lugar’) de agéao
ou interacao” (KOCH, 2006, p. 7). Inserimo-nos na terceira perspectiva para a
realizacdo desta pesquisa.

Nesse viés, como destaca Morato (2004, p. 317), “a lingua n&o é s6 um signo,
€ acao, é trabalho coletivo dos falantes, ndo é somente um intermediario entre o
nosso pensamento e o mundo”. Para a linguista, a linguagem € uma a¢do humana e
a acao humana age sobre a linguagem (cf. MORATO, op. cit.).

Um dos principais teoricos difusores e defensores dessa nog¢do de que a
interacdo constitui parte essencial da linguagem é o filosofo russo Mikhail
Mikhalovich Bakhtin. Para ele, “a lingua vive e evolui historicamente na comunicagéo
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 2014, p. 128, grifos do autor). Essa
comunicacdo verbal concreta constitui-se através da interacdo, que, por sua vez,

tem como produto a enunciagao®.

% Para Bakhtin (2014, p. 116), “a enunciagao é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante
médio do grupo social ao qual pertence o locutor”.
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Além disso, Bakhtin (Ibid., p. 117) defende que a palavra € composta por duas
faces, “ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do
locutor e do ouvinte” (grifos do autor). Para nés, que nesta pesquisa trabalhamos
com o ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente com leitura e producéo
textual, é primordial considerar a interacdo entre professora/pesquisadora e alunos
como parte constituinte do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, outro termo bakhtiniano que merece destaque € o dialogo,
compreendido tanto no sentido estrito, comunicacdo em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, quanto num sentido amplo (ou seja, todo tipo de comunicacéo

verbal) como uma das formas fundamentais de interacdo. Segundo Bakhtin (1997),

o didlogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica da
comunicacao verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentéria que seja,
possui um acabamento especifico que expressa a posicdo do locutor, sendo
possivel responder, sendo possivel tomar, com relagao a essa réplica, uma
posicéo responsiva (BAKHTIN, 1997, p. 294, grifos do autor).

Brait (2002) contribui com a discussdo ao afirmar que ndo € apenas o0
discurso oral que € considerado como forma de interacdo. Segundo a estudiosa

bakhtiniana,

a perspectiva do outro enquanto discurso e interdiscurso, enquanto
constitutivo da linguagem, na medida em que o autor situa o texto impresso,
ou suas diferentes formas de producao, circulacédo e recep¢cdo em diferentes
esferas, como resposta a outras interacdes da mesma natureza e, ao
mesmo tempo, como decorrente de um estilo ou de um confronto de estilos
ou problemas cientificos, por exemplo. Essa caracteristica dialégica da
linguagem serd, evidentemente, estendida para qualquer enunciacéo, para
todas as formas de interacéo verbal [...] (BRAIT, 2002, p. 144-145).

Essa nocdo dialogica, para a pesquisa e também para o ensino, possibilita
gue o professor/pesquisador assuma o lugar de observador, capaz de perceber e
intervir nas especificidades dos alunos. Interessa-nos destacar a importancia do
dialogo, visto que foi utilizado tanto durante a realizagdo das oficinas quanto no
processo de producdo textual, com os bilhetes orientadores produzidos pela
professora/pesquisadora entre a primeira e a segunda versao dos textos dos alunos.

O bilhete orientador, como destaca Fuzer (2012), é uma das formas que 0s

professores de Lingua Portuguesa encontram para dialogar com os textos dos
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alunos e com os proprios alunos e, segundo Signorini (2006, p. 215), é visto com um
“género catalizador’ uma vez que favorece ‘o desencadeamento e a potencializagao
de acbes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de formacao,

tanto do professor como de seus aprendizes™. Além disso, como aponta Ruiz (2001,
p. 63), “os ‘bilhetes’, em geral, tém duas fungbes basicas: falar acerca da tarefa de
revisdo pelo aluno ou falar, metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de

correcdo pelo professor”

. Retomaremos a reflexdo sobre a importancia dialégica
para a pesquisa no capitulo 3, em que detalhamos a metodologia empregada nas
oficinas.

JA que estamos tratando de interacdo, € fundamental destacarmos a
percepcao que temos dos sujeitos interactantes, visto que “a lingua existe porque 0s
sujeitos a produzem” (MICARELLO; MAGALHAES, 2014, p. 156). Ademais, 0
trabalho com leitura e escrita na escola também exige que demonstremos que, nas
atividades que envolvem linguagem, devemos considerar os individuos envolvidos.
Bakhtin (1993) considera que cada sujeito € Unico. Para o tedrico, “aquilo que pode
ser feito por mim ndo pode nunca ser feito por ninguém mais. A unicidade ou
singularidade do Ser presente é forcadamente obrigatéria” (BAKHTIN, 1993, p.58).

Essa nocdo de sujeito Unico € extremamente importante para a pesquisa,
pois, durante a realizacdo das oficinas, cada aluno apresentou desenvolvimento de
escrita singular. Com isso, coube a professora/pesquisadora perceber e acompanhar
tal desenvolvimento.

Ainda sobre a relagéo entre linguagem e interacdo, Bakhtin (2014) afirma que
‘ndo é a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, € a
expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua
orientagado” (BAKHTIN, 2014, p. 116, grifos do autor). Tal afirmag¢ao aproxima-se dos
pressupostos teoricos defendidos por Lev Semyonovivich Vygotsky, assunto do

préximo tépico.

® Sobre o bilhete orientador, Fuzer (2012), seguindo o modelo sociorretorico de Swales, propbe a
divisdo do género em quatro movimentos basicos: reacdo do leitor ao texto do aluno, elogios a
producéo, orientacdes para a reescrita e incentivo a reescrita. Utilizamos os bilhetes orientadores
para orientar a reescrita dos textos dos alunos, mas ndo seguimos a forma fixa de bilhete, como
sugere a autora, pois nosso objetivo, com a utilizacdo desse género, estava relacionado a elogiar o
progresso alcancado pelos discentes e apontar sugestdes para qualificar a producéo.
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2.2 A INTERACAO NO ENSINO

Ja que, para a realizacdo da pesquisa, estivemos inseridos no ambiente
escolar, mais especificamente em sala de aula, com oficinas de producéo textual, é
necessario apontarmos nossa ancoragem teérica relacionada ao ensino. Estamos
apoiados, sobretudo, em Vygotsky, defensor de que as trocas entre parceiros sociais
geram o desenvolvimento humano, por meio de processos de mediacéo e interacao.
Levando em conta nossos interesses, discutiremos as nocdes de zona de
desenvolvimento proximal e de mediacao.

Inicialmente, cumpre-nos apontar o0 conceito vygotskiano de zona de

desenvolvimento proximal, ou seja,

a distancia entre o nivel real de desenvolvimento determinado pela
resolucdo de problemas independentemente e o nivel de desenvolvimento
potencial determinado pela resolucdo de problemas sob orientacdo de
adultos ou em colaboracdo com companheiros mais capacitados
(VYGOTSKY, 1991, p. 148).

Dessa forma, o nivel desenvolvimento real refere-se ao desenvolvimento
mental retrospectivo, enquanto a zona de desenvolvimento proximal relaciona-se ao
desenvolvimento mental prospectivo. Entdo, ao considerar a zona de
desenvolvimento proximal no ensino, ha possibilidade de acompanhar e delinear o
desenvolvimento dos alunos, o que propicia “o acesso ndao somente ao que ja foi
atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturacédo” (VYGOTSKY, 1991, p. 98). Com isso, utilizar essa concepcao durante a
realizacdo das oficinas possibilitou que percebéssemos o desenvolvimento
linguistico dos discentes participantes da pesquisa.

Interessa-nos, também, ressaltar a importancia da mediacdo para o
aprendizado. Esse € um conceito central para compreender os estudos
vygotskianos, segundo Oliveira (2010), estudiosa das concepcdes fundadas por
Vygotsky, e pode ser entendido como “0 processo de intervengdo de um elemento
intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 2010, p. 28, grifos da autora). S&o dois os
elementos mediadores, conforme Vygotsky (1984): os instrumentos e 0s signos.
Para ele,
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a invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher,
etc.), & analoga a invencao e uso de instrumentos, sé que agora no campo
psicolégico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho (VYGOTSKY,
1894, p. 59-60).

Enquanto os signos tém orientagdo para o proprio sujeito e suas acdes
psicoldgicas, os instrumentos sdo externos ao individuo e causam mudancas nos
objetos. Além disso, Vygotsky (1984, p. 45) afirma que “o uso dos signos conduz os
seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do
desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos enraizados na cultura”.

Desse modo, a interacdo entre sujeitos é fundamental para a constru¢do do

ser humano. Como defende Oliveira (2010),

€ por meio da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o
individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicolégico. Portanto, a interagdo social, seja diretamente
com outros membros da cultura, seja por meio dos diversos elementos do
ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-prima para o
desenvolvimento psicolégico do individuo (OLIVEIRA, 2010, p. 39).

Assim, no ensino, o professor exerce funcdo importante ao mediar a relacéo
entre 0 conhecimento e o aluno. Ja que, como ressalta Vygotsky (1984, p. 64),
“todas as funcbes no desenvolvimento aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual, primeiro interpsicolégica, e, depois,
intrapscicoldgica”, cabe ao docente planejar e dinamizar atividades que propiciem a
interacdo entre os alunos para o desenvolvimento deles nesses dois niveis.

Aléem disso, Bezerra (2007), ao tratar do papel mediador do professor,

defende que

[...] o professor deixa de ser o agente exclusivo da informagéo e formagéo
dos alunos, para ser possibilitador das interagdes entre eles e também
responsavel pela intervengdo nas suas zonas de desenvolvimento proximal,
ja que tem mais experiéncia e a incumbéncia de desafiar, através do ensino,
os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos (BEZERRA,
2007, p. 39).

Nessa perspectiva, o aluno é um suijeito ativo, que colabora com o professor.
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Como afirma Martins (1999, p. 119), “é com outros sujeitos humanos que maneiras
diversificadas de pensar sdo construidas, via apropriacao/internalizacdo do saber e
do fazer da comunidade em que o0 sujeito se insere”. A interacdo possibilita a
manifestacdo da subjetividade construida socialmente. Assim, o sujeito que interage
€ construido coletivamente e, também, participa de modo ativo da construgéo social.

2.3 A LINGUISTICA TEXTUAL

Nas duas secOes anteriores, apresentamos nossa fundamentacdo tedrica
relacionada a interacdo tanto pela linguagem quanto atrelada ao ensino. Nesta
secao, considerando 0s nossos objetivos e 0 nosso corpus de analise, discutiremos
guestdes teodricas da Linguistica Textual, que sdo fundamentais para nossa
pesquisa. Desse modo, em primeiro lugar, é necessario demonstrar 0 percurso
tedrico dessas teorias do texto para que possamos, assim, apontar em que base
estamos ancorados. Em segundo lugar, o conceito de texto para tal perspectiva sera
abordado. Além disso, discutiremos a importancia ndo sé da reescrita para a
gualificacdo da producédo textual mas também da avaliacdo dos textos por meio da
perspectiva textual-interativa. Por fim, trataremos tanto dos conceitos de coesao e
coeréncia quanto da progressao textual e seus trés tipos: progressao referencial,

progressao tematica e progressao topica.

2.3.1 O percurso da Linguistica Textual

O termo “linguistica textual” foi utilizado pela primeira vez nos anos 1950, por
Eugenio Coseriu, que defendia que deveria haver uma diferenciacdo entre a
gramatica transfrasal e a linguistica textual. Segundo Coseriu, a Linguistica Textual &
‘uma teoria da produgdo co(n)textual de sentido, que deve fundar-se na analise de
textos concretos” (ADAM, 2008, p. 23). Marcuschi (1998a apud Bentes, 2008, p.
246) destaca que o surgimento da Linguistica Textual ocorreu “de forma
independente, em varios paises de dentro e fora da Europa Continental,
simultaneamente, e com propostas tedricas diversas”. Entretanto, durante seu

desenvolvimento, é possivel diferenciar trés fases que tiveram focos teoricos
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distintos entre si. Koch (2015) denomina da seguinte maneira essas trés fases:
“‘Analises interfrasticas e gramaticas de texto”, “A virada pragmatica” e “A virada

cognitiva™

. Pretendemos, aqui, abordar essas fases, pois, com esse detalhamento,
como bem salienta Bentes (2008), é possivel perceber que “houve ndo s6 uma
gradual ampliacdo do objeto de andlise da Linguistica Textual, mas também um
progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodolégica da Linguistica Estrutural
saussureana”. Esse detalhamento, também, é fundamental para situar em qual
dessas fases esta dissertacdo de mestrado esta ancorada.

Na primeira fase, que vai da metade da década de 1960 até,
aproximadamente, 1970, a preocupacdo da Linguistica Textual, primeiramente, era
‘o estudo dos mecanismos interfrasticos que sédo parte do sistema gramatical da
lingua, cujo uso garantia a duas ou mais sequéncias o estatuto de texto” (KOCH,
2015, p.19). Dentre os fenbmenos linguisticos analisados, destacam-se: a
pronominalizacdo, a correferéncia, a selecdo do artigo, a ordem das palavras e a
concordancia dos tempos verbais. O estudo era voltado, também, a certos
mecanismos de coesao textual, que, para os autores dessa época, englobava a
coeréncia.

Como em cada uma dessas fases as concepcdes de texto foram se
modificando, nesse periodo, o texto era concebido como, por exemplo, “frase
complexa”, “cadeia de pronominalizagdes ininterruptas”, “sequéncia coerente de
enunciados”. A partir dessas concepgdes, dentre os autores da época®, surgiu a
necessidade de construir as gramaticas textuais, em que se “tratava de descrever
categorias e regras de combinagéo da entidade T (texto) em L (determinada lingua)”
(Ibid., p. 21). Nessa perspectiva, portanto, o texto era visto como a unidade
linguistica mais elevada.

Em pouco tempo, na segunda fase, denominada “Virada pragmatica”, houve a
necessidade de ir além da abordagem sintatico-seméantica da fase anterior. Entéo, a
perspectiva pragmatica ganha espaco nas pesquisas sobre texto. Ha “a busca de

conexdes determinadas por regras, entre textos e seu contexto comunicativo-

* Em Favero & Koch (1988) essas trés fases so organizadas de maneira distinta e sdo denominadas,

respectivamente, “Analise transfrastica”, “Gramaticas textuais” e “Teorias de texto”, pois as autoras
seguem o que postulou Conte (1977).

® Lang (1971, 1972), Dressler (1972, 1977), Dijk (1972, 1973) e Petdfi (1972, 1973, 1976), citados em
Favero & Koch (1988 apud Bentes, 2008).
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situacional, mas tendo sempre o texto como ponto de partida dessa representagao”
(Ibid., p. 27). Assim, os estudos em Linguistica Textual sdo voltados para a pesquisa
do funcionamento da lingua nos processos comunicativos de uma determinada
sociedade. Como afirma Koch (2015), os textos ndo s&o mais considerados produtos
acabados. Séo, sim, elementos constitutivos de uma atividade complexa, ou seja,
como instrumentos para a realizacdo de intencbes comunicativas do falante. Nesse
periodo, surge a nocao de textualidade, que, segundo Beaugrande e Dresller (1981),
€ compreendida como um “modo multiplo de conexao ativado toda vez que ocorrem
eventos comunicativos”.

Ja na década de 1980, com a denominada “Virada cognitiva”, ou seja, a
terceira fase da Linguistica Textual, os estudos do texto tomam outra orientacao,
com a nocao de que todo fazer estd acompanhado de processos cognitivos. Desse

modo, o texto passa a ser visto como

resultado de processos mentais: é a abordagem procedural, segundo a qual
0s parceiros da comunicagdo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividade da vida social e tém conhecimentos
representados na memdéria que necessitam ser ativados para que sua
atividade seja coroada de sucesso (KOCH, 2015, p. 34).

Dentre os representantes desse momento da teoria estdo Beaugrande &
Dressler (1981) e Heinemann & Viehweger (1991). Estes ultimos defendem que,
para que o texto seja processado, sao ativados sistemas de conhecimento.
Entretanto, j& que para o cognitivismo classico so interessa explicar a relacdo dos
conhecimentos com 0S processos mentais, surge a Vvertente denominada
“Sociocognitiva-interacionista”, em que a interacio e o0s conhecimentos
compartilhados estdo na base da atividade linguistica. E nessa perspectiva que esta

dissertacdo de mestrado esta fundamentada, visto que, nessa visao,

as acdes verbais sdo a¢cBes conjuntas, ja que usar a linguagem é sempre
engajar-se em alguma acdo em que ela é o proprio lugar onde a acao
acontece, necessariamente em coordenagdo com os outros. Essas acdes
nao sdo simples realizacfes autbnomas de sujeitos livres e iguais. Sdo
acbes que se desenrolam em contextos sociais, com finalidades sociais e
com papéis distribuidos socialmente (KOCH, 2015, p. 43).
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Dessa forma, ao desenvolver a producao textual, relacionando a linguagem
com as praticas sociais, é possivel perceber os alunos envolvidos na pesquisa como
sujeitos ativos capazes de construir e serem construidos pelo texto (cf. Koch, 2014).

Nessa perspectiva, 0 contexto possui papel primordial, visto que, como
ressalta Adam (2008), todo enunciado tem sempre a necessidade de um co(n)texto,
escrito dessa maneira “para dizer que a interpretagao de enunciados isolados apodia-
se tanto na (re)construcdo de enunciados a esquerda e/ou a direta (co-texto) como
na operagao de contextualizagdo” (ADAM, 2008, p. 52). O contexto possui ligacéo
com a memoria intertextual. Assim, atrela-se ao contexto a nocdo de memoria
discursiva que é “o que permite e o0 que visa uma interacdo verbal. [Essa memoria
discursiva] é alimentada, permanentemente, por enunciados sobre eventos da
situacdo extralinguistica” (ADAM, 2008, p. 57). Adam (2008) também defende a
articulacao da linguistica textual desvencilhada da gramética de texto. Define, entao,
a linguistica textual “como um subdominio do campo mais vasto da analise das
praticas discursivas” (ADAM, 2008, p. 43), em que o texto € visto como objeto da
linguistica textual e as situacdes de interacdo nos lugares sociais, nas linguas e nos
géneros dados impdem aos enunciados o objeto da analise do discurso.

E perceptivel, portanto, que, com o desenvolvimento da Linguistica Textual
nas fases expostas anteriormente, ha a ampliacdo da analise do seu objeto, o texto,
e ela pode ser definida atualmente, como afirma Marcuschi (2008, p. 73), como “o
estudo das operacbes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producao, construcao e processamento de textos escritos ou orais
em contextos naturais de uso” e sua tarefa, segundo Weinrich (1973 apud ADAM,
2008, p. 63), é “detalhar as ‘relagdes de interdependéncia’ que fazem de um texto
uma ‘rede de determinacgdes’.

Assim, novamente percebemos a relevancia de considerarmos questdes

interativas, inclusive para a compreenséo e analise de textos.

2.3.2 O texto, areescrita e a estratégia de correcao textual-interativa

Inicialmente, antes de nos determos na nocdo de texto que utilizamos,
cumpre-nos ao menos salientar, como o faz Bentes (2008, p. 252), que “os

conceitos, por mais interessantes e explicativos que sejam em um determinado
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contexto historico, sdo resultado de um longo processo de reflexdes, de idas e
vindas, de disputas de/entre diferentes sujeitos sobre certo objeto [...]”. Esse
processo de desenvolvimento do texto esta atrelado as fases da Linguistica Textual,
apresentadas anteriormente.

Isso posto, como utilizamos a concepcéo interacional da lingua, concordamos
com Koch (2014, p. 173), ao afirmar que “o texto passa a ser considerado o proprio
lugar da interagéo e os interlocutores, como sujeitos ativos que dialogicamente —
nele se constroem e sédo construidos” (grifos da autora). Ademais, como defende a

linguista,

€ preciso pensar 0 texto como lugar de constituicdo e de interagdo de
sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que, conforme Beaugrande
(1981), convergem ag®es linguisticas, cognitivas e sociais, a¢cdes por meio
das quais se constroem interativamente os objetos de discurso e as
multiplas propostas de sentidos, como fung¢é@o de escolhas operadas pelos
coenunciadores, entre as inumeraveis possibilidades de organizacéo textual
gue cada lingua Ihes oferece [...] (Ibid, 173).

7

Entdo, é através do texto que ha interacdo e mobilizacdo de diferentes
estratégias, sejam elas de ordem sociocognitiva, interacional ou textual, a fim de que
o sentido seja produzido. Dessa forma, o texto é o resultado de atividades verbais de
individuos atuantes em sociedade. Isso demonstra a necessidade de se trabalhar na
Educacdo Basica com a producdo textual. O seguinte trecho retirado dos

Parametros Curriculares Nacionais (1997) reforca isso:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, nao é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com
a competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a
unidade béasica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que
nao se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que
o exijam (BRASIL, 1997, p. 29).

Ja que o texto deve ser a base do ensino de Lingua Portuguesa, defendemos
gue ele ndo deve ser visto como um produto acabado, em que o discente produz o
texto e ndo o retoma para repensa-lo, revisa-lo e reescrevé-lo. O texto precisa ser
Visto como um processo, em que a versao inicial seja apenas a materialidade
linguistica basica para reflexdes, acréscimo de ideias, informacdes e argumentos,

por exemplo. Desse modo, trabalhar com a reescrita das producfes textuais dos
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alunos é fundamental para o desenvolvimento da escrita dos estudantes. Através
dessa atividade, o aluno tem a possibilidade de, como defendem os Parametros
Curriculares Nacionais, “verificar se [0 texto] esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo
satisfatorio para o momento” (BRASIL, 1997, p. 48).

Corrobora com isso Suassuna (2014, p. 120), ao afirmar que “a postura
prescritiva deve dar lugar a uma atitude de mediacdo, buscando-se analisar as
falhas e as virtudes, as ideias e as formas dos textos dos alunos, em conexdo com
suas muitas possibilidades de leituras”. Dessa forma, a autora valoriza o papel
mediador do professor como determinante para o desenvolvimento da producéo
textual.

Ruiz (2001) também defende que os textos sdo qualificados através da
reescrita. Para ela, a forma como os textos sao corrigidos interfere diretamente na
segunda versdo produzida pelo aluno. Ao investigar sobre essas formas de
correcdo, tal autora aponta quatro formas: a correcdo indicativa, a correcao
resolutiva, a correcao classificatéria e a correcdo textual-interativa. Os trés primeiros
tipos de correcdo ja haviam sido apontados por Serafini (1989), como explica Ruiz.
Ja a correcao textual-interativa foi descoberta durante sua pesquisa e € justamente
essa que adotamos durante a realizacdo das oficinas, ao avaliar os textos dos
alunos. Entretanto, julgamos importante tratarmos desses quatro tipos e, depois,
explicarmos por que adotamos esta ultima.

A correcao indicativa, segundo Ruiz (2001, p. 55), “consiste na estratégia de
simplesmente apontar, por meio de alguma sinalizacdo (verbal ou n&o-verbal, na
margem e/ou no corpo do texto), o problema de producdo detectado”. Nesse caso,
o professor indica aonde as alteracbes devem ser feitas pelos alunos, sem alterar o
texto.

A correcao resolutiva “é uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a
reformulagcéo de seu texto” (Ibid, p. 56). Esse tipo de correcdo é comparado por Ruiz
(2001) com as operacdes de correcao linguisticas que os escritores fazem ao
reescrever seus textos, tais como substituicdo, adicdo, supressao e deslocamento
(cf. Ibid., p. 56, grifos da autora).

A terceira estratégia de corregdo, ou seja, classificatéria, “consiste na
identificacdo ndo ambigua dos erros através de uma classificagado” (SERAFINI, 1989

apud RUIZ, 2001, p. 60). Além disso, ha a necessidade de interpretacdo dos
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simbolos metalinguisticos classificatorios que sado convencionados entre professor e
alunos para a compreensao do que deve ser revisto.

Por ultimo, temos a correcao textual-interativa, realizada através dos bilhetes
orientadores, ja referidos na se¢do 2.1 deste capitulo. Além do que expusemos em

tal secéo, convém ressaltarmos que

intervencdes do tipo textual-interativo constroem-se quando o professor
toma como objeto de discurso de sua correcdo ndo mais apenas o modo de
dizer do aluno (como é o caso das demais corregdes), mas também o dizer
desse aluno, ou a atitude comportamental (ndo-verbal) desse aluno refletida
pelo seu dizer (ou seu ndo-dizer), a proposito da correcéo do professor; ou,
ainda, a propria tarefa interventiva que ele mesmo, professor, esta
realizando no momento [...] (RUIZ, 2001, p. 73).

Isso justifica a nossa escolha por essa perspectiva, pois, além de
apresentarmos sugestbes as questfes textuais presentes no texto, podemos,
também, dialogar com o aluno. Esse diadlogo, como aponta Ruiz (2001), pode ser
uma forma de estreitar lagos de afetividade entre os sujeitos envolvidos, ou seja,
professora/pesquisadora e alunos.

Faz-se necessario, também, tecermos comentario sobre avaliacdo
relacionada a producédo textual. Como afirma Antunes (2006), ao avaliar os textos,

h& constituicdo do

ponto de referéncia para as decisbes que precisam ser tomadas. [A
avaliacdo] tem, assim, uma funcgéo retrospectiva, que sinaliza ‘os achados
feitos’, e uma fungdo prospectica, no sentido de que nos aponta ‘como
devemos prosseguir’, o que fazer ‘daqui em diante’, por ‘onde ir, a que
‘ponto voltar’ etc. (ANTUNES, 2006, p. 66, grifos do autor).

Além disso, como ressalta Suassuna (2014, p. 133), ao considerar a tese
bakhtiniana do dialogismo, em que a discursividade € constituida pela relacdo como
outro, “avaliar, portanto, seria, antes de mais nada, dialogar com o texto do aluno”.
Durante a avaliacdo, entdo, € fundamental que exista entre professor e aluno um

didlogo cooperativo.
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2.3.3 A progressao textual: coeséo e coeréncia em foco

Nesta secdo, trataremos do referencial tedrico empregado para investigarmos
nosso objetivo principal: qualificar, processualmente, a progressao textual das
dissertagbes-argumentativas. Em  primeiro lugar, na subsecdo 2.3.3.1,
apresentaremos a origem desse estudo. Depois, detalharemos os conceitos de
coesdo e coeréncia, principais responsaveis pela progressdo de um texto. Por fim,
na subsecéo 2.3.3.2, traremos 0s estudos atuais que dividem a progressao em trés

tipos: progressao referencial, progresséo tematica e progressao topica.

2.3.3.1 Coeséao e coeréncia

Comecemos, entdo, apresentando o conceito que relne as caracteristicas
que tornam um texto em texto e ndo um amontoado de frases, ou seja, a
textualidade. Esse termo foi introduzido nos estudos de texto por Beaugrande e
Dressler (1983), como brevemente salientamos na seg¢ao 2.3.1. Tais estudiosos
apontam sete critérios de textualidade: a coesdo e a coeréncia, relacionados ao
material linguistico do texto, e a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, atrelados a fatores
pragmaticos em que a materialidade linguistica esté inserida.

Como estamos interessados no material conceitual e linguistico que faz o
texto progredir, deteremo-nos nos estudos relativos a coesao e a coeréncia.

A coesao, segundo Koch (1997, p. 35) é “o fenbmeno que diz respeito ao
modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual encontram-se
interligados, por meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias
veiculadoras de sentido”. Dentre as grandes modalidades desse critério de
textualidade, estdo a coesédo referencial, em que um componente da superficie
textual faz remisséo a outro elemento do texto, e a coesdo sequencial. Esta Ultima
também pode ser chamada de progressao textual e é o foco de nossa pesquisa.
Para Koch (2006),

a progressdo textual (sequenciagdo) diz respeito aos procedimentos

linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos, do texto
(enunciados, partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias
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textuais), diversos tipos de relacbes semanticas e/ou pragmatico-
discursivas, a medida que se faz o texto progredir (KOCH, 2006, p.121).

Assim, através da progressao textual que o texto avanca nas ideias e nos
argumentos, por exemplo. Segundo a autora citada acima, essa progressao pode
realizar-se com atividades formulativas em que o produtor introduz no texto
recorréncias de diversos tipos, tais como “reiteracdo de itens lexicais, paralelismos,
parafrases, recorréncia de elementos fonoldgicos, de tempos verbais etc” (KOCH,
2006, p.121).

Entretanto, a progressdo de um texto também estd atrelada fortemente a
coeréncia, que “diz respeito ao modo como os elementos subjacentes a superficie
textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma configuragédo veiculadora
de sentidos” (KOCH, 1997, p. 41). Desse modo, como afirma Koch (2009),

a relacdo da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia é
estabelecida a partir da sequéncia linguistica que constitui o texto, isto &, os
elementos da superficie linguistica € que servem de pistas, de ponto de
partida para o estabelecimento da coeréncia. A coesao ajuda a estabelecer
a coeréncia na interpretacdo dos textos, porque surge como uma
manifestagdo superficial da coeréncia no processo de producdo desses
mesmos textos [...] (KOCH, 2009, p. 49).

Além disso, ainda sobre o estudo da coeréncia, é fundamental destacarmos
as metarregras propostas por Charolles (1978). Sao elas: metarregra da repeticao,
metarregra de progressdo, metarregra de ndo contradicdo e metarregra de relacéo.
As duas primeiras devem apresentar, respectivamente, “elementos de recorréncia
estrita, a fim de garantir seu carater sequencial; e contribuicdo semantica
constantemente renovada” (MARQUESI, 2014, p. 138). Ja as duas ultimas nao
devem introduzir, respectivamente, “elementos semanticos que contradigam um
contetdo posto ou pressuposto anteriormente; e fatos que néo estejam relacionados
ao mundo ali representado” (lbid, p. 138). E perceptivel, pois, que a segunda
metarregra trata, justamente, da progressao, em que se defende que o conteudo

semantico precisa ser renovado constantemente.
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2.3.3.2 Os trés tipos de progressao textual

Passemos, agora, para o estudo detalhado dos trés tipos de progresséao:
progressao referencial, progressao tematica e progressao topica. Utilizaremos como
subsidio tedrico Koch (2003, 2014) e Koch e Elias (2008, 2016).

Iniciaremos pelo conceito de referenciacao, ou seja, “as diversas formas de
introdugéo, no texto, de novas entidades ou referentes” (KOCH; ELIAS, 2008, p.
123). A referenciagdo, como defende Koch (2003, p. 79), “constitui uma atividade
discursiva, pressuposto esse que implica uma visdo nao-referencial da lingua e da
linguagem”. Por isso, adota-se, atualmente, referenciacdo e ndo mais referéncia,
pois o primeiro termo abarca a constru¢ao e a reconstru¢ao no interior do discurso, a
visdo de mundo e as crencgas individuais (cf. KOCH; ELIAS, 2008).

A progressao referencial ocorre quando os referentes sdo reativados ou

introduzem outros referentes e

diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre os segmentos do texto (enunciados, partes de
enunciados, paragrafos e sequéncias maiores do texto), diversos tipos de
relacbes semanticas e/ou pragméticas, a medida que se faz o texto
progredir (KOCH; ELIAS, 2016, p. 100).

Durante a construcdo de um texto, Koch (2003) apresenta 0s seguintes
principios de referenciacdo: ativacdo, reativacdo e de-ativacdo. Na ativacdo, o
referente, que ainda n&o foi mencionado, € introduzido. Na reativagdo, um referente
ja presente no texto € novamente ativado e, na de-ativagdo, esse referente é
desativado, pois outro foi introduzido.

Esse tipo de progressao, segundo a linguista, é realizado com recorréncia de
termos e podem ocorrer com as seguintes estratégias: uso de pronomes ou elipses,
uso de expressdes nominais definidas e uso de expressdes nominais indefinidas. A
primeira estratégia, uso de pronomes ou elipses, envolve “as formas gramaticais que
exercem a ‘fungdo pronome’ (pronomes propriamente ditos, numerais, advérbios
pronominais)” (Ibid., p. 85-86). Na segunda estratégia, ou seja, no uso de
expressbes nominais definidas, “as formas linguisticas sao constituidas,
minimamente, de um determinante (artigo definido ou pronome demonstrativo),

seguido de nome” (Ibid., p. 86-87). No uso de expressdes nominais indefinais,
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terceira estratégia, “a fungédo € anaférica (e ndo, como é mais caracteristico, de
introdugdo de novos referentes” (lbid., p. 88). Koch (2014) afirma que, além de
garantir a progressao referencial, tais estratégias garantem a orientacdo dos
argumentos do texto e, também, o sentido.

As formas nominais referenciais assumem muitas fungcées em textos. Koch e
Elias (2016) elencam cinco funcbes: categorizar e recategorizar o referente;
apresentar e reapresentar o referente a medida que o texto avanca; resumir ou
encapsular por¢fes textuais dando-lhes um rétulo; marcar o paragrafo; e orientar
argumentativamente num dado sentido. A seguir, explicaremos as caracteristicas
dessas funcdes e apresentaremos exemplos.

A categorizacdo e recategorizacao do referente

serve para denominar ou categorizar as coisas do mundo de acordo com o
nosso modo de compreendé-las. Ou seja, as escolhas das formas nominais
ndo sdo aleatérias nem neutras, mas estdo atreladas ao nosso projeto
enunciativo, aos interesses do jogo interacional (KOCH; ELIAS, 2016, p.
91).

O exemplo a seguir ilustra que as escolhas linguisticas estdo atreladas a

ideologia e aos interesses pessoais durante uma interacao.

Figura 1 - Exemplo de texto com categorizacdo do referente

Preconceito alimenta terrorismo, diz Obama

) prcx‘idcl:lv americano, Barack Obama, afirmou nesma quarta {18) que o Ocidente ndo
estid em guerm contra o isld ¢ o preconceito contra mugulmanos serve s para alimencar
a narrativa de grupos terroristas como o Estado Islamico e Al Qaeda,

Em discurso na Conferéncia contra o Extremismo Violento, Obama defendeu nao usar
a expressiao “terrorismo islimico™ para se referir aos ataques desses grupos. “Falar
em terrorismo islamico perpetua @ ideia de que ha uma guerra contra o isla ¢ ajuda
a recrutar milicantes. [Al Qaeda e 1] nio sio lideres religiosos, s3o rerroristas: ¢ nos
Nd0 estamos em guerra contra o isld, estamos em guerra Ccontra gente que perverteu

o isla”, afirmou Obama.

Fonte: (FOLHA DE S. PAULO, 2015 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 89).

Com o texto, percebemos que Barack Obama, presidente dos Estados Unidos
na época do discurso, preocupa-se com a adequacdao linguistica para denominar o
terrorismo realizado pela Al Qaeda e El e nega a utilizagdo da expressao “terrorismo

islamico”, visto que, segundo ele “ndo estamos em guerra contra o isla, estamos em



39

guerra contra gente que perverteu o isld”. E notavel como a escolha da
categorizacao do referente esta atrelada ao projeto discursivo de Obama.

Na apresentacao e reapresentacao do referente com o avango do texto, “as
formas nominais vao orientando argumentativamente o leitor para uma dada

conclusao” (Ibid., p. 91). Notamos isso no exemplo:

Figura 2 - Exemplo de texto com recategorizag&o de referente

Assim caminha a humanidade

*Virunga', documencirio da Netflix que dispura o Oscar, retrata como exploragao ilegal
de petrdleo em parque no Congo ameaca gorilas

No leste da Repiiblica Democritica do Congo. o parque mais antigo ¢ com a maior
biodiversidade do continente africano abriga os dltimos gorifas-dasmonanhas do
planera. E ambém grande quantidade de petrdleo.

A exploragio ilegal do recurso no local, que € patriménio mundial da Unesco, pela
empresa britinica Soco deu origem & wm conflito tenso entre funciondrios do parque
e grupos armados — que chegam a marar os gorilas na esperanga de que sem o5 simios
acabe a protecao na drea.

O entrevero ¢ documentado por “Virunga™ — o nome do parque -, filme exibido pela
Nedlix e dirigido pelo britanico Orlando von Einsiedel. Pelo longa, o $Cl'\’ll,'(l-d(‘ idso
sob demanda concorre pelo segundo ano seguido ao Oscar de documentirio. Em 2014,

; > ”
“T'he Squ.u'c' perden a disputa. [...]

Fonte: (REIS, F., 2015 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 91).

Nesse texto, o referente “parque no Congo” € recategorizado pelas
expressdes nominais em negrito: ‘o parque mais antigo e com a maior

11}

biodiversidade do continente africano”, “o local, que é patriménio mundial da

Unesco”, “Virunga’ — o nome do parque”. Além disso, ha o referente “um conflito
tenso entre funcionarios da Unesco”, recategorizado por “entrevero”. Com esses dois
exemplos do texto, nota-se que a recategorizacao possibilita a progresséao do texto,
com acréscimo de informagdes novas.

Com o resumo ou encapsulamento de porgcdes textuais que recebem um
rétulo, ha o “uso de uma forma nominal para resumir por¢des textuais e transformar
essa porcdo em um referente. O referente que resulta desse encapsulamento é

denominado rétulo” (Ibid., p. 92, grifo das autoras). O exemplo a seguir ilustra isso:
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Figura 3 - Exemplo de resumo e encapsulamento de por¢ao textual com rotulo

A minha amiga Leticia detesta peixe. Odeia tanto que chega a sentir gosto de peixe em
alimentos nada piscosos. Biscoitos de polvilho, por exemplo. E raro, mas acontece, Faz
dez anos, desde que ela me contou dessa alucinagio gustativa, que sempre que eu como
biscoito de polvilho lembro da Leticia e da histéria do peixe. Gosto da Leticia. Lembrar
dela nao é ruim. Mas ser obrigado a rememorar a histéria sempre que como um biscoito de
polvilho me parece um desvio desnecessdrio, um peddgio mental que sou obrigado a pagar.

Fonte: PRATA, Anténio. “Araminhos”. Folha de S.Panlo. Hustrada, 21 dez. 2014.

Fonte: (PRATA, A., 2014 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 92).

No texto da figura 3, “A minha amiga Leticia detesta peixe. Odeia tanto que
chega a sentir gosto de peixe em alimentos nada piscosos. Biscoitos de polvilho, por
exemplo” é resumido e rotulado por “essa alucinagdo gustativa”. Essa funcdo das
expressdes nominais requer tanto que o leitor interprete o que antecede o rotulo
guanto demonstra a percepc¢ao do produtor do texto sobre o que foi encapsulado.

A marcacdo do paragrafo do ponto de vista cognitivo

contribui para a organizacdo do texto e chama a atencdo do leitor para o
assunto que é desenvolvido no paragrafo, indicando se se trata de um
referente novo ou que ja foi apresentado e esta sendo retomado; ou se o
referente é resultado de encapsulamento de um segmento textual e, nesse
caso, se apresenta sob a forma de um rétulo (Ibid., p. 95).

O proximo exemplo esclarece-nos.
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Figura 4 - Exemplo de marcacao do paragrafo do ponto de vista cognitivo

Ovo hoje ou galinha amanha?

Domingo, voltando a Sio Paulo, assim que o avido tocou o solo, minha vizinha de pol-
trona retirou da bolsa e reanimou o celular que ela nunca tinha desligado — contrariando
a ordem expressa de apagar toralmente qualquer aparelho eletrénico.

Naquele exato momento, 2 aeromoga pediu que os celulares fossem ligados s6 quando
0 avido estivesse de porta aberta. Minha vizinha, jd nos seus e-mails, procurou minha
cumplicidade: “Nao dé para esperar, hein?”.

Se vocé tem simpatia pela minha vizinha ¢, a esta altura, pensa que o mundo merece
ser de quem nido quer esperar, ¢ bom lembrar que o famoso teste do marshmallow diz
O CONtrario.

Proponha esta alternativa a criangas de cinco anos: vocé pode comer um marshmallow
(ou outra guloseima preferida) agora mesmo ou, entdo, esperar até eu voltar, e ai vocé
ter4 direito a dois marshmallows. Acrescente que, se a crianca nao aguentar e chamar
antes de vocé voltar, vocé aparecerd imediatamente, mas ela ficard com um doce s6.
Essa experiéncia foi realizada numa creche da Universidade Stanford, nos Estados
Unidos, no comeco dos anos 1960. Em tese, o teste explorava os meios pelos quais as
criancas conseguiam resistir a tentagio imediara (ou, ao contririo, as estratégias que as
levavam a desistir rapidamente).

Eonre: CALLIGARIS, Contardo. “Ovo hoje ou galinha amanhaz”. Folha de S.Paulo. Hustrada, 12 fev. 2015, EG.

= sl aa - . ~

Fonte: (CALLIGARIS, C., 2015 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 96).

Nesse texto, a expressao referencial “Essa experiéncia”, como afirmam Koch
e Elias (2016), tanto resume/rotula o paragrafo que a antecede, “Proponha esta
alternativa [...] mas ela ficara com um doce sé”, como coloca esse topico com rétulo
em que o paragrafo se desenvolve.

Com a fungao de orientagao argumentativa num dado sentido, ha “ativagao de
caracteristicas ou tracos do referente que devem levar o interlocutor a construir dele
determinada imagem” (lbid., p. 99). Isso pode ocorrer por meio de um nome-ndcleo
ou por adicdo de modificadores com cunho avaliativo positivo ou negativo, segundo

as linguistas. Observemos o exemplo:
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Figura 5 - Exemplo de texto com orientagdo argumentativa

._Mf{ﬁuahmédo, P quem, o cals, essf a salvo das iribulicae.
08 do poeta latin ganham novi ¢ bizarrs pertinéici mmdl:u,qmnb

¢ de uma sheungente pesguiss sobre a poluicio dos oteans
Assockagio Americana para o Avango da Ciéncia (Assh em ,gm

it peaka, contempla o hor(zonce — mas capite de enredar hafetas em -
-, o plistico que s acumula na superficie dos mares vai assumindo.

dl Ub;msuhdc da Georgia, wube traduziz de forma vmd;

Fonte: (FOLHA DE S. PAULO apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 98).

Em tal texto, a primeira expressdo em destaque, “o plastico que se acumula

na superficie dos mares”, continua em evidéncia em todo o texto, por meio das

»” 1

seguintes formas nominais: “esse lixo”, “esse verdadeiro monstro marinho, a que se

My ”

deu o nome de Grande Mancha de Lixo”, “inimigo quimico”, “o problema” e “a grande
mancha”. As expressdes nominais que referenciam indicam a avaliagdo do autor do
texto sobre o assunto e conduzem o leitor a olhar sobre esse viés.

A progressao/continuidade tematica

consiste no emprego de termos de um mesmo campo lexical, que mantém
ativado o modelo de mundo a que eles pertencem; bem como, nos
encadeamentos, o tipo de relacionamento que se estabelece entre os
segmentos textuais e a explicitacdo dessas rela¢des por meio de elementos
de ligagdo, que permitam ao interlocutor verificar que ndo se trata de um
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simples amontoado aleatério de frases, mas de um continuo textual dotado
de sentido (KOCH; ELIAS, 2016, p. 114).

Esse tipo de progresséo ocorre, conforme as estudiosas, sem a recorréncia
de termos. Koch e Elias (ibid.) apontam seis tipos diferentes de progresséo temética:
progressdo com tema constante, progressdo com subdivisdo do tema, progressao
com subdivisdo do rema, progressao linear, progressdo com salto tematico e
progressao com recursos retoricos. Para realizarmos a diferenciacdo precisa de tais
tipos, apresentaremos, a seguir, 0 conceito e exemplos com esquemas produzidos
pelas linguistas.

Na progressdo com tema constante, ha apenas um tema e a esse tema sao

acrescentados os remas de forma sucessiva:

Figura 6 — Exemplo de texto com progresséo com tema constante

Sdo Pafllo ¢ mais do que subcelebridades do fitness, socialites, maquiagem definitiva e
riovas'tmturas de cabelo; é mais do que Higiendpolis, Jardins e Berrini.

E a cidade dos vendedores de picolé e dos carteiros que cantam, dos velhinhos que
esperam o supermercado abrir de manha e saem correndo para entrar na fila do pao;
dos barbeiros antigos que cumprimentam os passantes e abrigam desconhecidos quando
a chuva aperta. Onde s vezes se divide um guarda-chuva com uma senhora comendo
canjica num prato de pléstico. E a cidade de gente que adota animais abandonados ¢
conta piadas no aperto do trem.

Sao Paulo ¢ muito mais do que 6dio e intolerincia, muito mais do que rotular os outros
de fascistas, comunistas, fandticos, veados ou carolas — ¢ uma cidade com criangas de
4 anos, vira-latas, dancarinos, equilibristas e gente que nao d as costas quando vé algo
injusto acontecer.

Ou pelo menos é assim que devia ser.

ial e . T AL w — e « o~

Fonte: (BARBARA, V., 2014 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 105).

A sequir, apresentamos o esquema produzido pelas autoras, para demostrar

gue se trata de um texto com progressao com tema constante.
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Figura 7 — Esquema para exemplo de texto com progressdo com tema constante

E a cidade dos vendedores de picolé e dos carteiros que
m cantam, dos velhinhos que esperam o supermercado abrir
A de manha e saem correndo para entrar na fila do pao; dos
barbeiros antigos que cumprimentam os passantes e
abrigam desconhecidos quando a chuva aperta. Onde as
vezes se divide um guarda-chuva com uma senhora
comendo canjica num prato de plastico.

Sao Paulo é muito mais do que édio e intolerancia, muito
it mais do que rotular os outros de fascistas, comunistas
fanaticos, veados ou carolas — é uma cidade com criar'1cas
de 4 anos, vira-latas, dancarinos, equilibristas e gente que
néao d4 as costas quando vé algo injusto acontecer.

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2016, p. 106).

Notamos, com tal exemplo e esquema, que o0 tema que segue constante no
texto é “Sao Paulo”. A esse tema sao acrescentados novos remas, que fazem o
texto progredir. As letras B, C, D e E, presentes no esquema, auxiliam na
identificacdo desses remas.

Na progressao com subdivisdo de tema, como o proprio nome indica, temas

parciais sdo derivados de um grande tema.
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Figura 8 — Exemplo de texto com progresséao com subdiviséo de tema

A astronomia ¢ uma ciéncia ampla e, por isso, tem algumas especializagoes. A chamada
astronomia fundamental estuda a posicio e o movimento dos corpos celestes. Jd a astrofisica
trata da constituicio, das propriedades fisicas e da evolugio dos astros. Outra subdivisio
¢ a astrofisica estelar, que estuda a composi¢ao, a formagao, o nascimento, o crescimento
e a morte das estrelas. J4 a poeira, os gases e as formas de radiagio que hd entre as estrelas
sao estudados pela astrofisica de meio interestelar. A astronomia galdctica, como o nome
sugere, estuda as galdxias — ou seja, os aglomerados formados por centenas de bilhoes de
estrelas. A astronomia extragaldctica trata de como as galdxias se retinem para formar siste-
mas maiores. Tem ainda a cosmologia, que estuda a evolucio do universo, e a astronomia
planetdria, que analisa os planetas, asteroides e cometas. Para finalizar a lista, existe a parte
de instrumentagdo, que envolve engenheiros e astronomos no desenvolvimento de aparelhos
que permitem estudar os vrios aspectos da luz emitida pelos astros.

Fonte: (VARIOS AUTORES, 2007 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 106).

Figura 9 — Esquema com exemplo de texto com progressao com subdivisdo de tema

el & R1
N
— T3 e R
— T4 s Ra
N Eppe——
B —
T Comoion T 7
T—Ts R8

19 wmeate 0 R

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2016, p. 106).

Esse exemplo apresenta como grande tema “astronomia”, que € dividido em

temas parciais, que possuem rema proprio, como indicado no esquema acima.
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O terceiro tipo de progressao tematica, a progressao com subdivisdo do rema,
“é o tipo que ocorre quando na base do desenvolvimento ocorre a divisdo do rema
em outros remas” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 108, grifos das autoras).

Figura 10 — Exemplo de texto com progressao com subdivisdo do rema

Fonte: (PINKSY, J., 2014 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 108).

Figura 11 — Esquema com exemplo com progressao com subdivisdo do rema

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2016, p. 108).
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No exemplo anterior, temos o tema “duas noticias”, que é subdivido em dois
temas e remas “uma noticia boa” e “uma noticia ma”.
A progressao linear “ocorre quando o rema do primeiro enunciado passa a

tema do enunciado seguinte e, assim, sucessivamente” (Ibid., p. 109).

Figura 12 — Exemplo de texto com progresséo linear

Tofu ¢ a ricota oriental.
A ricota o chuchu dos queijos.
E o chuchu ¢ o quarto
estado da dgua.
Fonte: (JAIME, L., 2010 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 109).

Figura 13 — Esquema com exemplo de texto com progressao linear

=
i

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2016, p. 109).

E notavel, com esse exemplo e esquema, que o rema do primeiro tema passa
a ser 0 segundo tema e iSso se repete por mais duas vezes.

A penultima estratégia de progressao tematica € a progressdo com salto

tematico, em que novos temas ocorrem em sucessao.
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Figura 14 — Exemplo de texto com progress@o com salto temético

e

Centenas de hébitos influenciam nossos dias — eles orientam o modo como nos vestimos
de manha, como falamos com nossos filhos ¢ adormecemos a noite; eles afetam o que
comemos no almogo, como realizamos negdcios e se vamos fazer exercicios ou tomar
uma cerveja depois do trabalho. Cada um deles tem uma deixa diferente e oferece um
recompensa tnica. Alguns sio simples e outros sao complexos, apoiando-se em gatilhos
emocionais e oferecendo prémios neuroquimicos sutis. Porém todo habito, por maior
que seja sua complexidade, ¢ maledvel. Os alcodlatras mais viciados podem ficar
sébrios. As empresas mais disfuncionais podem se transformar. Um menino que
largou o ensino médio pode se tornar um gerente bem-sucedido.

Fonte: (DUHIGG, C., 2012 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 109).

Os enunciados em destaque no texto sdo os temas, que se sucedem.

Por fim, temos a progressdo com recursos retéricos, em que a progressao

tem grande valor para a argumentacdo do texto. As autoras utilizam o seguinte

exemplo: “Falsos amigos, € melhor ndo té-los” (lbid., p. 111, grifos das autoras), em

gue o rema antecede o tema e tem valor persuasivo.

Depois de tratarmos da progressao referencial e da progressdo temaética,

passemos ao estudo da progressao/continuidade topica. Em primeiro lugar, cumpre-

nos esclarecer o conceito de topico. Koch e Elias (2008, p. 173) afirmam que, em

linguagem comum, “topico é, portanto, aquilo sobre o que se fala” (grifos das

autoras). Entretanto, elas alertam que tal no¢cdo € mais complexa e abrange

hierarquias de topicos dentro de um texto.

A progressao/continuidade tépica envolve “o uso de estratégias que possam

garantir a manutencdo dos topicos em andamento, de modo a ndo prejudicar a

construgao da coeréncia” (Ibid., p. 114).
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Figura 15 — Exemplo de texto com progresséo/continuidade tépica

g

Pererecas usam cabecadas para envenenar inimigos

Anfibios da caatinga e da mata atléntica tém espinhos que ajudam no ataqie
mas sim espinhos capazes de injetar veneng

Na cabega delas quase ndo hé pele,

nos predadores. MG :
pois faz com que duas espécies nacionais, co-

Trata-se de uma descoberta importante, .
nhecidas como pererecas-de-capacete, devam mudar de categoria: de animais venenosos

para pegonhentos.
5 5 » 2 ¢
O trabalho, j4 aceito para publicagio na revista “Current Biology”, ¢ uma parceria entre

o Instituto Butantan e a Universidade de Utah.
Venenosos sdo aqueles organismos — como taturana, sapos, algumas plantas e o baiacu -

que produzem veneno mas nio tém um mecanismo capaz de injetd-lo.
J4 os organismos pegonhentos — como aranha armadeira, jararaca, arraias e dgua-viva -

tém essa capacidade para agredir quem incomoda.
Os animais do primeiro grupo tém a chamada defesa passiva. O segundo grupo, ativa.

Até entao, as pererecas teriam defesa passiva porque, como os sapos, apresentam glandulas
de veneno na pele, que s6 com um evento fisico (como uma mordida) afetavam o predador.
A mudanga de categoria das pererecas-de-capacete veio de uma experiéncia bastante real,
sofrida pelo bidlogo Catlos Jared, pesquisador do Instituto Butantan e um dos autores

do estudo (veja depoimento abaixo).

Fonte: (ALVES, G., 2015 apud KOCH; ELIAS, 2016, p. 112).
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Figura 16 — Esquema com exemplo de texto com progressao/continuidade topica

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2016, p. 113).

Nesse exemplo, o texto e 0 esquema auxiliam-nos a perceber que a presenca
de segmentos topicos esta relacionada de maneira préxima com o0s subtdpicos e
esses, por sua vez, ao tépico central. Segundo as autoras, esse tipo de progressao

esta diretamente relacionado com a coeréncia textual, ou seja,

Para que um texto possa ser considerado coerente, € preciso que apresente
continuidade tépica, ou seja, que a progressado topica — no nivel sequencial
ou o hierarquico — se realize de forma que ndo ocorram rupturas definitivas
nem interrupcdes (digressdes) excessivamente longas do topico em
andamento: inser¢des e digressées muito longas necessitam de algum tipo
de justificacdo, para que a construcéo do sentido, e, portanto, da coeréncia,
nao venham a ser prejudicadas. (KOCH; ELIAS, 2008, p. 181).

Procuramos detalhar e apresentar os exemplos dos tipos de progressao
textual, pois, sem duvida, isso nos auxiliara durante o desenvolvimento da analise do
corpus da pesquisa. Além disso, esse referencial tedrico foi utilizado para estudo e

para analise durante a realizacdo das oficinas de producéo textual na escola.



51

2.4 ARGUMENTACAO E TEXTO

Depois de demonstrarmos o referencial teorico relacionado a progresséo
textual, a partir dos quais analisaremos dissertacdes argumentativas, mais
especificamente a dissertacdo que é solicitada no Exame Nacional do Ensino Médio
(doravante ENEM)°, faz-se necessario que pontuemos brevemente as principais
caracteristicas desse texto. Utilizaremos, dessa forma, o Guia do estudante para a
redacdo do ENEM 2013, produzido pelo Ministério da Educacao (MEC) e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), para nortear
0 apontamento das caracteristicas desse texto.

Em primeiro lugar, como o desenvolvimento da pesquisa envolveu, também,
argumentacao, é necessario que tratemos, de forma breve, sobre essa teoria. No
Tratado de Argumentacdo: a nova retérica, Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005)

defendem que o objetivo de toda argumentacédo é

provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a
seu assentimento: uma argumentacdo eficaz € a que consegue aumentar
essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos ouvintes a
acdo pretendida (acdo positiva ou absten¢do) ou, pelo menos, crie neles
uma disposicdo para a acdo, que se manifestara ho momento oportuno
(PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 50).

Com isso, na argumentacdo, o interlocutor tem papel fundamental, como

pontuam os autores:

[...] para argumentar, € preciso ter apreco pela adesao do interlocutor, pelo
seu consentimento, pela sua participacdo mental [...]. [Quem argumenta]
admite que deve persuadir, pensar nos argumentos que podem influenciar
seu interlocutor, preocupar-se com ele, interessar-se por seu estado de
espirito (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 18).

Dessa forma, ndo basta apenas argumentar, mas também adequar essa

argumentacao aos interlocutores envolvidos na interagao seja ela textual ou face a

® Conforme o site Descomplica, o0 ENEM, criado em 1998, é uma avaliacdo do desempenho dos
estudantes de escolas publicas e particulares do Ensino Médio, realizada pelo Ministério da
Educacdo. Os resultados das provas, além de gerarem dados que sdo analisados pelo governo, para
que seja possivel melhorar as politicas publicas de educacédo, possibilitam o ingresso dos estudantes
no ensino superior. Tal avaliacdo, realizada anualmente e com duracéo de dois dias, é constituida de
180 questdes objetivas, que sdo divididas em quatro grandes areas, e uma redacédo. Nessa redacao,
o candidato deve produzir um texto dissertativo-argumentativo que tenha entre oito e 30 linhas.



52

face. A tese desses autores é “de um lado, uma crenca, uma vez estabelecida,
sempre pode ser intensificada e de que, de outro, a argumentacdo depende do
auditorio a que se dirige.” (Ibid., p. 49). No caso dos participantes da pesquisa, 0
auditério a que eles deveriam se dirigir era a professora/pesquisadora avaliadora do
texto.

Em segundo lugar, cabe destacarmos que a escolha pelo trabalho com a
dissertacdo cobrada em processos seletivos de Ensino Superior (vestibulares), como
também salienta Costa Val (1999), ao explicar seu estudo, ndo tem intencéo
prescritiva. Dito de outra maneira, ndo apresentamos “macetes” ou “receitas” de
como se produz tal texto. Explicamos, sim, a constituicdo desse texto, visto que os
participantes da pesquisa possuiam dificuldades com relacdo a isso’. Entretanto,
como apresentamos nos objetivos, nosso objeto de investigacdo é a analise do
desenvolvimento da progresséo textual no corpus selecionado.

No Guia, a dissertacdo argumentativa é apontada como

organizada na defesa de um ponto de vista sobre determinado assunto. E
fundamentada com argumentos, para influenciar a opinido do leitor ou
ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta correta. E
preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é
argumentativa porque defende uma tese, uma opinido, e € dissertativa
porque se utiliza de explica¢gBes para justifica-la. (BRASIL, 2013, p. 15-16).

Além disso, esse texto deve seguir dois principios de estruturagao:

" A descricdo das dificuldades relacionadas & producéo desse texto esta presente na secéo 3.3.
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Figura 17 — Principios de estruturagéo exigidos na redacdo do ENEM

| = Apresentar uma tese, desen-
volver |ustificativas para com-
provar essa tese e uma conclu-
sdo que dé um fecho a discussao
elaborada no texto, compondo o
processo argumentativo)

Il = Utllizar estratéglas argumen-
tativas para expor o problema
discutido no texto e detalhar os
argumentos utilizados.

Fonte: (BRASIL, 2013, p. 16).

Portanto, a dissertacdo argumentativa solicitada no ENEM deve conter
introducéo, que apresente o tema, a tese e 0s argumentos que serdo desenvolvidos;
desenvolvimento, em que esses argumentos estejam presentes; e conclusdo, com a

retomada do tema e proposta de intervengdo relacionada ao problema discutido.
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3 METODOLOGIA

No capitulo anterior, demonstramos o aporte tedrico que sustenta este estudo.
Neste capitulo, a metodologia que utilizamos para a realizacdo das oficinas e para a
analise do corpus sera apresentada. Para esse fim, o capitulo esta dividido em
quatro secbes. Na secdo 3.1, apresentaremos o referencial teérico da pesquisa-
acdo. Na secédo 3.2, explicaremos a metodologia que adotamos para dinamizar as
oficinas na escola. A secéo 3.3 sera dedicada a descri¢do das oficinas e a secao 3.4

apresentara a metodologia empregada na analise do corpus.

3.1 APESQUISA-ACAO

A metodologia adotada para a realizacdo da pesquisa est4d ancorada na
pesquisa-acao, que tem como representantes, por exemplo, Thiollent (1996) e Tripp
(2005). Esse método pode ser utilizado por diferentes campos de atuacdo, segundo
Tripp (2005), tais como administracdo, agricultura, educacdo e saude. Na éarea
educacional, “a pesquisa-acdo é uma estratégia para o desenvolvimento de
professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para
aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP,
2005, p. 445).

Thiollent (1996) acrescenta que tal metodologia possibilita a interacdo entre o
pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Segundo o autor, um dos objetivos dessa
modalidade de pesquisa € oferecer aos sujeitos envolvidos subsidios para a
transformacdo de sua realidade, pois amplia a compreensdo sobre caracteristicas,
potencialidades ou necessidades existentes no meio. Como favorece maior clareza
sobre peculiaridades envolvendo processo e resultados, permite que o investimento
em avancgos tenha maior probabilidade de sucesso. De acordo com o teorico, a

pesquisa-agcao

€ um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT,1996, p.14).
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Tripp (2005, p. 447) ainda afirma que esse método “¢ uma forma de
investigacdo-acao que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acao que se decide tomar para melhorar a pratica”. Cabe-nos salientar, conforme
destaca o referido autor, que a pesquisa-agdo tem grande distincdo da pesquisa
cientifica tradicional, pois, ao mesmo tempo em que altera o que € pesquisado, é
limitada pela ética da pratica e pelo contexto investigado. Assim, essa metodologia
‘requer agao tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior
ou menor medida, terd caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa
cientifica” (TRIPP, op. cit.).

Thiollent (1996) contribui com essa discussao da pesquisa-acado ser ou nao
aceita no ambito cientifico. Para ele, as exigéncias consideradas pela pesquisa
tradicional, tais como separacdo total entre o pesquisador e o pesquisado, total
substituibilidade dos pesquisadores e quantificacdo dos dados colhidos, sé&o
diferentes das consideradas e adotadas nesse método. Na pesquisa-acao,

podemos conceber dispositivos de pesquisa social com base empirica nos
qguais, em vez de separacdo, haja um tipo de coparticipagdo dos
pesquisadores e das pessoas implicadas no problema investigado. A
substituibilidade dos pesquisadores ndo é total, pois o que cada
pesquisador observa e interpreta nunca € independente da sua formagéo,
de suas experiéncias anteriores e do préprio “mergulho” na situagédo
investigada (THIOLLENT,1996, p. 22).

Entdo, como defende o tedrico, pesquisar de forma qualitativa e dialdgica nédo
€ anticientifico. Pelo contrario, possibilitar a interacdo dos investigadores com 0s
investigados € benéfico, pois envolve a construcdo de conhecimentos muatua e gera
interesse na populacéo envolvida. Nesse sentido, Tripp (2005, p. 448) postula que a
pesquisa-agao fica entre a pratica e a pesquisa cientifica, ja que “é proativa com
respeito a mudanca e sua mudanca é estratégica no sentido de que é agédo baseada
na compreensao alcangada por meio da analise de informagdes de pesquisa”.

Utilizar essa metodologia envolve um ciclo de acdes. Tripp (2005) apresenta
tanto o ciclo da investigagdo-acdo (diagrama 1) quanto o ciclo da pesquisa-acao

(quadro 1).
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Figura 18 — Ciclo bésico da investigacdo-acao

AGIR para implantar a

melhora planejada %

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da acao

NS

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAD

Fonte: (TRIPP, 2005, p. 446).

No diagrama, notamos que esse ciclo € composto pelas fases de investigacao
e de acdo. Essas fases sao concretizadas pelas etapas de planejamento de
determinada atividade, acdo para implementar o que foi planejado, descricdo dos
efeitos da acdo e avaliacdo dos resultados dessa acdo. Com a avalia¢do, outra acao
€ planejada e o ciclo é repetido.

Abaixo, apresentamos o ciclo da pesquisa-acao.

Quadro 1 - Representacao do ciclo da pesquisa-acéo

AQQD realizada no campo da

Sequéncia da acao Prética Investigacao
Planejamento De uma mudanca na pratica | Da avaliagao de resultados da
Implementacao Da mudanca na prética Da producao de dados

a) damudanca da pratica e

Avaliagao I
b) do processo de investigagao-acao

Fonte: (TRIPP, 2005, p. 453).
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Através da tabela 1, percebemos que esse ciclo possui todas as atividades do
ciclo basico da investigacdo-acdo. Entretanto, aqui, ha trés fases de acédo nos dois
diferentes campos da pratica e da investigacdo sobre a pratica. Aléem disso, como
comenta Tripp (2005), com a tabela surgem dois outros aspectos: mesmo que a
sequéncia basica permanec¢a a mesma nos dois campos, ocorrerdo neles diferentes
acles; e € necessario planejar ndo sé para a mudanca na pratica como também
para avaliacdo dos efeitos da mudanca na pratica.

Ao comentar o processo de tal metodologia, Tripp (2005) defende que a
reflexdo é essencial durante todas as fases. Segundo o autor, reflete-se, primeiro,
sobre a pratica que se pretende melhorar. Depois, refletir torna-se essencial para o
planejamento, implementacdo e monitoramento e, por fim, sobre todo que ocorreu.

Essa postura reflexiva exigida nesse método esta de acordo, também, com a
postura profissional do professor, que julgamos de extrema importancia. Sobre isso,
Perrenoud (2002) argumenta que o professor deve ser um profissional reflexivo.
Para ele, “a pratica reflexiva € uma relagdo com o mundo: ativa, critica e autbhoma”
(PERRENOUD, 2002, p. 65). Através da reflexdo, o professor € capaz de encontrar
0s problemas no espaco escolar e elaborar projetos alternativos para lidar com
essas situacdes. Segundo Perrenoud (2002),

assim como todos, um profissional reflexivo questiona sua tarefa, as
estratégias mais adequadas, 0s recursos que devem ser reunidos, o timing
a respeitar. Contudo, também faz outro tipo de perguntas sobre a
legitimidade de sua acéo, as prioridades, a parcela de negociacdo e de
consideragdo dos projetos das outras pessoas envolvidas, a natureza dos
riscos necessérios, o sentido de empreendimento, a relagcdo entre a energia
gasta e os resultados esperados. Ademais, questiona a organizacdo e a
divisdo do trabalho, as evidéncias que veiculam a cultura da instituicdo e da
profissdo, as diretrizes da contextualizacdo, os saberes estabelecidos e o
aspecto ético, que permeia todos esses aspectos (PERRENOUD, 2002, p.
64, grifos do autor).

Sem duvida, refletir constantemente sobre a pratica didatica nas oficinas foi
necessario para que novas decisdes fossem tomadas. E, ao tomarmos essas
decisbes, refletiamos novamente se estavam de acordo com o que haviamos
planejado.

Consideramos importante mencionar os quatro modos pelos quais as pessoas
podem participar de um projeto de pesquisa-acdo: obrigacdo, cooptacéo,

cooperacao e colaboragao, segundo Tripp (2005). Nesta pesquisa, 0s participantes
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estdo inseridos no modo cooperacao, em que 0 pesquisador consegue que alguém
participe da pesquisa de forma voluntaria. Essa pessoa coopera com 0s envolvidos
na pesquisa, mas o projeto “pertence” ao pesquisador (cf. TRIPP, 2005, p. 454)8.

Na relagcdo dos participantes com a pesquisa, é fundamental destacarmos que
os resultados n&do séo semelhantes para todos os participantes. Como afirma Tripp
(2005, p. 446), “até com ‘os mesmos’ objetivos e circunstancias, pessoas diferentes
podem ter diferentes habilidades, intencdes, cronogramas, niveis de apoio, modos
de colaboracdo e assim por diante”. Isso nos remete a nocdo de sujeito Unico,
defendida por Bakhtin, discutida no item 2.1.

Por fim, como postula Tripp (2005), com a pesquisa-acao, necessitamos
descrever e justificar duas metodologias: os processos que foram utilizados em
campo e o estudo de caso empregado para a realizacdo da andlise do corpus e de
seus resultados. Desse modo, nos itens 3.2 e 3.3, apresentaremos,
respectivamente, a metodologia adotada nas oficinas e a descricdo destas, e, no

item 3.4, explicamos a metodologia empregada para analise do corpus.

3.2 AMETODOLOGIA DAS OFICINAS

3.2.1 Procedimentos iniciais da pesquisa

Nesta secdo, pretendemos relatar os procedimentos necessarios para o inicio
da pesquisa, tais como registro do projeto de pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e autorizacdo de uma escola para realizacdo das oficinas na
instituicdo. Além disso, apresentaremos informacdes sobre a escola envolvida na
pesquisa.

Como a pesquisa envolve o estudo do desenvolvimento da producéo textual
de alunos do Ensino Médio, em primeiro lugar, precisamos submeter o projeto de
pesquisa & avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP),

colegiado integrado por representantes das unidades universitarias da UFSM. O

® Detalharemos a insercéo dos participantes na pesquisa no item 3.2.
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CEP é responsavel por avaliar e acompanhar os aspectos éticos das pesquisas que,
de uma forma ou de outra, envolvem seres humanos. Para que o projeto fosse
aprovado, foram solicitados, por exemplo, termo de confidencialidade, termo de
consentimento livre e esclarecido, termo de assentimento, no caso de envolvimento
de menores, e autorizacao institucional®. Entdo, entramos em contato com a direcdo
da escola em que pretendiamos realizar as atividades da pesquisa. Explicamos os
objetivos da investigacédo, o referencial teérico em que estavamos ancorados e a
metodologia que pretendiamos seguir. Houve o aceite por parte da direcdo da
instituicao.

Realizamos a submisséo dos arquivos para avaliacdo do CEP, via Plataforma

Brasil*°

, ho dia 24 de abril de 2016 e obtivemos o parecer consubstanciado no dia 14
de maio de 2016. Tal parecer esta registrado sob o numero 1.544.460, com
Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo FEtica (CAAE) numero
55495616.0.0000.5346. Salientamos, entdo, que utilizar esse método de pesquisa,
com envolvimento de participantes externos, requer organizagao, responsabilidade e
um cronograma de ac¢des bem definido.

A instituicdo de ensino envolvida na pesquisa é uma das maiores escolas
estaduais de Ensino Médio do municipio de Santa Maria. Por sua localizacéo central,
recebe alunos de diversos bairros da cidade. Além do Ensino Médio, a escola conta
com a Educacado de Jovens e Adultos (EJA). A instituicdo funciona nos trés turnos.
No turno da manha, existem oito turmas de 3° ano e 10 turmas de 2° ano; no turno
da tarde, sdo 14 turmas de 1° ano; no turno da noite, existem: trés turmas de 1° ano,
duas turmas de 2° ano, duas turmas de 3° ano e duas turmas de EJA. Assim, tal
ambiente escolar conta com aproximadamente 110 professores e 1300 alunos.
Quanto aos objetivos da escola, segundo o Projeto Politico Pedagogico da
instituicdo, merece destaque o preparo do aluno para as diversidades da vida, a fim
de ser um cidadéo consciente dos direitos e deveres para com a sociedade e que,
com 0s conhecimentos sistematizados, possa transformar o ambiente social,

buscando um futuro melhor para todos.

° Esses documentos estdo disponiveis na secao Apéndices. Os termos assinados pelos responsaveis
e pelos participantes da pesquisa ficardo disponiveis para consulta durante cinco anos, como exige o
CEP. Tais documentos estédo arquivados na sala 2207, do professor Dr. Gil Roberto Costa Negreiros,
no Prédio 40A - Centro de Artes e Letras, Avenida Roraima, Santa Maria, RS - Brasil.

19 Sjte: http://plataformabrasil.saude.gov.br/.
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A direcdo escolar permitiu que definissemos em que ano, turno e turma
pretendiamos pesquisar. Desse modo, optamos pelo trabalho com alunos do 2° ano,
visto que discentes do 1° ano ainda estdo se adaptando a insercdo na escola e os
do 3° ano estdo em fase de preparacdo para a realizacdo do ENEM e de
vestibulares. Além disso, escolhemos realizar as oficinas no turno inverso ao que 0s
alunos tém aula, ou seja, no vespertino, pois poderiamos contar com mais tempo
para a dinamizacao das atividades.

Entdo, contatamos uma das professoras de Lingua Portuguesa do respectivo
ano letivo, para que autorizasse que convidassemos o0s alunos a participarem
voluntariamente das oficinas, durante a sua aula. Explicamos a pesquisa e a
metodologia das oficinas em cinco turmas. Obtivemos uma lista inicial de 40
interessados em participar’'. Verificamos com tais alunos quais dias poderiam ir &
escola no turno vespertino. Entdo, definimos que as oficinas ocorreriam todas as
quintas-feiras, das 14h as 16h30min. Agendamos o dia 01 de setembro de 2016

para iniciarmos as atividades.

3.2.2 O planejamento das oficinas

O planejamento das oficinas, seguindo a metodologia da pesquisa-acao, esta
apoiado tanto no ciclo desse método quanto no ciclo da investigacdo-acao,
detalhados na secdo 3.1. Desse modo, apresentaremos, neste item, o ciclo
adaptado na realizacdo das oficinas de producgédo textual. Isso envolveu, por
exemplo, investigagdo inicial nos textos dos voluntarios, selecdo dos materiais
didaticos, avaliacao das producdes, reescritas e novas producdes textuais.

Em primeiro lugar, demonstramos esse ciclo, através do diagrama 2.

1 Esclarecemos que nem todos os alunos que colocaram o nome na lista inicial participaram das
oficinas.
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Figura 19 — Ciclo das oficinas de producéo textual

Agéo para
implementar o
Planejamento que foi
da oficina. planejado.
¢ Explicacéo
de topicos.
¢ Andlise de
textos.
¢ Discusséo
de um tema.

[ Investigacao ]

Nova
avaliacdo do [

Agao texto.
e Redacao

do ENEM.

Producéo do
texto. ]

Avaliacdo do
Reescrita texto.
do texto. ¢ Bilhetes
orientadores.

Fonte: (TRIPP, 2005, p. 446) Adaptado.

Para podermos desenvolver os objetivos da pesquisa, iniciamos as oficinas
com a investigacao diagndstica nos textos dos alunos. Solicitamos que produzissem
um texto dissertativo-argumentativo sobre determinado tema’?. Avaliamos tais
producbes e, a partir disso, planejamos a segunda oficina. O aporte tedrico para
preparar o material didatico estd sustentado na Linguistica Textual, como
salientamos no item 2.3.

Nessa segunda oficina, houve a explicacdo de tOpicos relacionados as
dificuldades percebidas a partir da producéo diagnéstica e da discussdo de um tema
gue seria o foco da producao textual de tal oficina. Solicitamos, entdo, que os alunos
produzissem um texto dissertativo-argumentativo, nos moldes da redacdo do

ENEM®. Encerrada a oficina, avaliamos essas producées, com base nos critérios do

'2 Detalharemos o desenvolvimento e a avaliagdo das oficinas no item 3.2.3.

¥ Escolhemos trabalhar com a redacdo do ENEM nas oficinas, pois, além de desenvolvermos a
progressao textual nesses textos, auxiliamos na preparacdo dos alunos para a compreensao e para a
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ENEM, e produzimos bilhetes orientadores sobre aspectos textuais relevantes. Além
disso, planejamos tépicos que iriamos explicar na proxima oficina.

Na oficina seguinte, em primeiro lugar, entregamos as producdes com 0sS
bilhetes orientadores. Depois, explicamos determinados conteudos, relacionados ao
que haviamos avaliado nas produc¢des. Por ultimo, solicitamos que os alunos
reescrevessem seus textos.

Entdo, realizavamos uma nova avaliacdo dos textos, a partir da reescrita, para
verificarmos o progresso alcancado. Diante dessa segunda avaliacdo, planejAdvamos
uma nova oficina, em que outros tépicos seriam explicados e discutidos e uma nova
producdo, com outro tema, seria solicitada. Assim, repetiamos o ciclo das oficinas,

ilustrado no diagrama 2.

3.3 A DESCRICAO DAS OFICINAS

Para o desenvolvimento da pesquisa, 13 oficinas foram realizadas. Nesta
secdo, apresentaremos o0 quadro com a data, o nimero de alunos e a atividade

desenvolvida em cada oficina (quadro 1). Em seguida, descreveremos cada oficina.

Quadro 2 - Representacao do ciclo da pesquisa-acéo

Oficina Data Numero Atividades
de
alunos

01 01/09/2016 1 Producgéo textual diagnéstica. Tema: “Vicio em
tecnologia: seremos dependentes das
maquinas?”

01 08/09/2016 7 Producdo textual diagnostica. Tema: “Vicio em
tecnologia: seremos dependentes das
maquinas?”

02 15/09/2016 11 Primeira producao textual. Tema: “A educacgao
como veiculo de mudanca na sociedade”.

03 29/09/2016 10 Reescrita da primeira producéao textual.

producéo de tal texto. Salientamos que nosso objetivo, nesta pesquisa, ndo € discutir se a redacéo do
Enem constitui ou ndo um género textual.
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04 06/10/2016 Segunda producéao textual. Tema: “A persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira”.

05 13/10/2016 Reescrita da segunda producéo textual e escrita
inicial para os alunos faltantes da oficina anterior.

06 20/10/2016 Terceira producao textual. Tema: “O impasse da
educacgao no transito no Brasil”.

07 27/10/2016 Reescrita da terceira producao textual e escrita
inicial para os alunos faltantes da oficina anterior.

08 03/11/2016 Quarta producédo textual. Tema: “O histérico
desafio de se valorizar o professor”.

09 10/11/2016 Reescrita da quarta producao textual.

10 17/11/2016 Quinta producao textual. Tema: “O desequilibrio
entre consumo e sustentabilidade”.

11 24/11/2016 Reescrita da quinta producéo textual e escrita
inicial para os alunos faltantes da oficina anterior.

12 01/12/2016 Reescrita da quinta producao textual.

13 15/12/2016 Encerramento das oficinas. Despedida dos

alunos.

Fonte: Autora.

A primeira oficina foi realizada no dia 01 de setembro de 2016. O objetivo

principal era solicitar que os alunos produzissem um texto dissertativo-argumentativo

para que pudéssemos diagnosticar as facilidades e as dificuldades que possuiam ao

produzir um texto. Além disso, realizamos uma dinamica para a apresentacdo da

professora/pesquisadora e dos alunos; explicamos o que é o mestrado, o que é uma

pesquisa, qual é a importancia da coleta do corpus, qual € a importancia da

permanéncia dos alunos durante o desenvolvimento das oficinas; esclarecemos o

ciclo das oficinas: semanais, com duracdo de 2h30min, aproximadamente, em que

haveria a explicagéo da professora, o trabalho com algum tema, a producao de texto

e a reescrita; questionamos quais temas o0s alunos gostariam de discutir nas

oficinas; e realizamos a leitura os documentos do CEP.
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Essa oficina precisou ser realizada em dois dias, visto que, no primeiro dia,
apenas um aluno esteve presente. Entdo, entramos em contato com a supervisao
pedagogica da escola pra explicar tal situacdo. Fomos as turmas e solicitamos que
confirmassem se realmente tinham interesse nas oficinas. Uma nova lista de nomes
dos discentes interessados foi produzida. No segundo dia, ou seja, dia oito de
setembro de 2016, sete alunos compareceram. Todos os procedimentos do primeiro
dia foram novamente realizados.

Ao questionarmos 0s voluntarios se produziam textos durante as aulas
regulares, de Lingua Portuguesa, por exemplo, eles responderam que produziram
apenas uma redacdo no primeiro trimestre do ano letivo. Ademais, informaram que
as dificuldades que possuiam para produzir estavam relacionadas, principalmente, a
falta de ideias para desenvolver o tema.

A avaliagdo dos textos revelou que muitos alunos ndo conheciam ou
dominavam a estrutura do texto dissertativo-argumentativo. Os textos apresentavam
poucos argumentos e o tema foi pouco explorado. Diante disso, ndo poderiamos
comecar a trabalhar a progressao textual antes de explicar o que constitui o texto
dissertativo-argumentativo.

Na segunda oficina, explicamos a dissertagdo argumentativa, mais
especificamente a redacdo do ENEM; trabalhamos os critérios de avaliacdo da
redacdo do ENEM; analisamos a constituicdo de um exemplar da redacdo do ENEM,;
discutimos o tema: “a educagdo como veiculo de mudanca na sociedade”; e os
alunos produziram uma dissertacao argumentativa com essa tematica. Na avaliacao,
notamos que alguns alunos seguiam com dificuldades relacionadas a construcéo do
texto dissertativo-argumentativo. Produzimos, entéo, os bilhetes orientadores.

Na terceira oficina, novamente analisamos a constituicdo textual de um
exemplar da redagédo do ENEM, prética desconhecida e ndo realizada anteriormente
pelos alunos. Depois disso, explicamos como realizamos a avaliagdo inicial dos
textos e a producédo dos bilhetes orientadores para a reescrita. Entdo, os alunos
leram tais bilhetes e produziram a segunda versédo do texto. Quando questionados
sobre o método de avaliacao das dissertacdes, os discentes afirmaram que o bilhete
auxilia na percepcao do que deve ser revisto, modificado ou acrescentado no texto.

A quarta oficina foi iniciada com a realizagdo de comentérios por parte da
professora/pesquisadora sobre a primeira reescrita. Os textos apresentavam as

seguintes fragilidades: na introducéo, apenas o tema estava presente, ou seja, ndo
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havia indicacdo da tese e dos argumentos que seriam desenvolvidos; no
desenvolvimento, encontramos apenas um periodo no paragrafo, argumentos
baseados no senso comum e com marcas de oralidade; na conclusdo, ndo havia
consisténcia na proposta de intervencéao.

Diante disso, revisamos as caracteristicas da redacdo do ENEM
(principalmente, tema, tese e argumentacdo). Em seguida, discutimos o tema da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira. Tal tema fez parte da proposta de
redagcdo do ENEM de 2015 e os alunos pediram para discutir. Houve grande
motivacdo por parte das alunas presentes para apontar pontos de vista e relatos
relacionados a tematica. Apds a discussao, realizamos a leitura da proposta de
redacado e dos textos motivadores com a turma e solicitamos a producédo do texto.

Produzidos e avaliados os textos, na quinta oficina, comentamos as
dificuldades textuais percebidas, tais como: auséncia da tese na introducdo e
argumentagédo baseada no senso comum. Com base nesses problemas,
trabalhamos com a turma a argumentacao e os tipos de argumentos. Os alunos
relataram que ndo haviam estudado tais topicos durante a vida escolar. Solicitamos,
entdo, que voltassem a atencao para o texto produzido na oficina anterior, a fim de
revisa-lo e reescrevé-lo ja empregando os conhecimentos sobre argumentacao
trabalhados em aula. A reescrita foi realizada.

Na sexta oficina, depois de termos avaliado as reescritas dos textos com o
tema da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, propusemos que o0s
discentes se reunissem em dois grupos para construir um paragrafo introdutério
sobre o tema: “Tatuagem: modismo ou formagédo de identidade”. Consideramos
importante essa atividade ja que alguns alunos ainda tinham dificuldades para
construir o paragrafo introdutorio com a presenca do tema, da tese e dos
argumentos que seriam desenvolvidos no texto. Essa atividade foi benéfica aos
alunos por varios motivos: em primeiro lugar, proporcionou tanto a interacao entre
eles quanto o estreitamento das relacdes de amizade, visto que nem todos sao da
mesma turma no turno regular das aulas e, por isso, ndo convivem diariamente; em
segundo lugar, contribuiu para a troca de conhecimentos em relacdo ao que foi
proposto, ja que puderam discutir ndo s6 o tema, mas também o que consideravam
ser o tema, a tese e 0s argumentos sinalizados na introducéo produzida pelo grupo.
Um aluno de cada grupo foi escolhido para socializar para a turma a discussao

realizada e o paragrafo construido.
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Depois disso, como o foco da pesquisa é a qualificacdo da progressao textual,
explicamos a turma coesdo e coeréncia e discutimos os exemplos do material.
Novamente, os alunos relataram ndo conhecer tais critérios de textualidade. Lemos
0s textos de apoio sobre a proposta de producdo: “o impasse da educacdo no
transito no Brasil”, focalizando na analise os elementos coesivos e de coeréncia. Os
discentes produziram a dissertacéo sobre o tema indicado acima.

De acordo com as dificuldades percebidas na primeira versdo de tais textos
(paragrafo apenas com a citacao de texto de apoio e falta de coeréncia entre o que
foi solicitado e o que foi produzido, por exemplo), exercitamos 0s conhecimentos dos
alunos sobre coesdo e coeréncia com atividades de analise linguistica na sétima
oficina. Individualmente, comentamos as sugestfes feitas para os textos, nos
bilhetes orientadores. Entéo, a reescrita do texto foi produzida.

Na oitava oficina, como notamos que a atividade interativa foi benéfica para
os alunos, solicitamos, novamente, que se reunissem em dois grupos para produzir
um paragrafo introdutério sobre o tema: “o papel da literatura na sociedade
contemporanea”. Essa atividade foi produtiva tanto para que os alunos refletissem e
partiihassem suas opinides sobre tal tema quanto para a construgcdo conjunta do
paragrafo. Em seguida, houve a socializacdo das producdes textuais dos dois
grupos.

J& que essa oficina ocorreu na semana que antecedeu o ENEM 2016 e como
cinco alunos da turma participariam do exame para testar seus conhecimentos,
revisamos 0s principais pontos exigidos para tal prova. Depois disso, iniciamos a
explicacéo sobre progressao textual. Trabalhamos com as estratégias de construcéo
e retomada de referentes. Ao analisarmos os textos do material didatico fornecido
pela professora/pesquisadora, os alunos nao tiveram dificuldades para reconhecer
os referentes dos textos. Debatemos, entdo, sobre “o historico desafio de se
valorizar o professor” e a dissertagao com tal tema foi produzida pela turma.

A nona oficina contou com a presenca de apenas dois alunos, pois 0s outros
discentes estavam participando do Plano Pedagodgico Didatico de Apoio (PPDA),
atividade desenvolvida no turno inverso para recuperacao das notas em alguma area
do conhecimento do componente curricular do Ensino Médio. Diante disso,
adaptamos o que haviamos planejado para desenvolvermos nessa oficina, visto que
se explicassemos topicos novos os alunos ausentes perderiam a explicacdo. Assim,

explicamos as sugestdes apontadas nos bilhetes orientadores, esclarecemos as
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davidas referentes a essas sugestdes e solicitamos que os alunos produzissem a
segunda versao dessa dissertacao.

Na décima oficina, estudamos as cinco funcdes das formas nominais
referenciais, apresentadas em Koch e Elias (2016), e analisamos exemplos dessas
funcbes. Novamente, a turma relatou que ndo conhecia tal conteddo. Notamos
atencao e interesse na leitura e na analise dos exemplos. Depois disso, debatemos
o tema “o desequilibrio entre consumo e sustentabilidade na sociedade” e foi
produzida a dissertagdo argumentativa pelos alunos.

A reescrita desse texto ocorreu tanto na décima primeira quanto na décima
segunda oficina, visto que alunos diferentes estiveram presentes nesses dois dias.
Ademais, trabalhamos, nessas oficinas, a progressdo tematica e a progressao
topica, respectivamente. Sem duvidas, os conteudos dessas trés ultimas oficinas
citadas poderiam ter sido trabalhados em mais aulas, com mais textos para
realizarmos andlises e exercicios. Entretanto, incialmente, a demanda da turma
exigiu que abordassemos questdes textuais basicas, como a construcdo e a
estrutura de um texto dissertativo-argumentativo, por exemplo. Além disso,
precisamos respeitar o tempo de duracdo das oficinas apresentado tanto para a
direcdo escolar quanto para os alunos.

A décima segunda oficina foi dedicada para realizarmos a despedida dos
alunos. Nesse momento, agradecemos a voluntariedade para participar da pesquisa
e 0 empenho durante as aulas. A turma agradeceu a dinamizacdo das oficinas e
ressaltou a percepcéo de avancos relacionados a producao de textos. Comentamos
gue esse era um dos objetivos de nossa investigagdo e concordamos com tal
afirmacdo, visto que todos os alunos apresentaram progressos relacionados a

escrita.

3.4 AESCOLHA DO SUJEITO DE PESQUISA

Ja que a pesquisa contou com a participacdo de 12 estudantes voluntarios,
precisamos realizar a escolha de um sujeito de pesquisa. Diante disso, adotamos
dois critérios de selecdo. Em primeiro lugar, consideramos o numero de presencas
do estudante nas oficinas, pois, assim, o numero de textos pertencentes ao corpus é

maior.
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Em segundo lugar, como acompanhamos o processo de escrita de todos 0s
participantes nas oficinas, escolnemos o sujeito que apresentou maior desempenho
qualitativo nas suas produc¢des. Isso, entretanto, ndo significa que supervalorizamos
o trabalho de tal aluno, pois, como apontamos com nosso referencial tedrico, mais
especificamente no item 2.1, consideramos que todo sujeito € Unico, como postula
Bakhtin (1993).

3.5 A METODOLOGIA PARA A ANALISE DO CORPUS

Como pontuamos na seg¢ao 3.1, ao demonstrarmos o que defende Tripp
(2005) sobre os dois processos metodolégicos que s&0 necessarios para
analisarmos o corpus de uma pesquisa-acdo, em primeiro lugar, explicaremos 0s
critérios empregados para a avaliacdo das dissertacdes dos alunos nas oficinas de
producéo textual. Depois, destacamos o método usado para a analise do corpus.

Ja que a dissertacdo argumentativa exigida no ENEM foi o texto estudado e
produzido nas oficinas, optamos por utilizar para avaliar tais producdes e, com base
nisso, realizar sugestdes por meio dos bilhetes orientadores, os critérios de
avaliacdo da redagdo do ENEM, presentes no Guia. A seguir, demonstramos as

cinco competéncias que séo avaliadas.
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Figura 20 — Critérios de avaliacdo da reda¢do do ENEM

Fompaténcla 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncla 2: Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativoe-argumentative em prosa.

Competéncla 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncla 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao.

Competéncla 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: (BRASIL, 2013, p. 8).

Além disso, cada competéncia estd subdividida em seis niveis de
desenvolvimento que o texto pode ter atingido nesse item cobrado. A seguir,

mostramos um exemplo disso, com base na competéncia 2.



71

Figura 21 — Niveis de desempenho utilizados para avaliar a Competéncia 2 nas
redacdes do ENEM

Desenvolve o tema por meio de argumentacao consistente, a
200 pontos partir de um repertdrio sociocultural produtivo, e apresenta
excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumentac3o consistente e
160 pontos apresenta bomdominiodotextodissertativo-argumentativo,
com proposicdo, argumentacio e conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel
120 pontos e apresenta dominic medianc do texto dissertativo-
argumentativo, com proposicado, argumentacio e conclus3o.

Desenvolve o tema recorrendo a cépia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicdo, argumentacio e conclus3o.

20 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra
40 pontos dominio precario do texto dissertativo-argumentativo, com
tracos constantes de outros tipos textuais.

Fuga aoc tema/ndo atendimento 3 estrutura dissertativo-

O ponto
= argumentativa.

Fonte: (BRASIL, 2013, p. 17).

Em segundo lugar, cabe-nos explicar o método empregado para analisarmos
0 corpus da pesquisa. Na primeira etapa da analise, utilizamos 0s mesmos critérios
de avaliacdo do ENEM, apontados acima. Assim, procuramos demonstrar tanto as
facilidades quanto as dificuldades encontradas pelo sujeito da pesquisa ao produzir
seus textos. Desse modo, evidenciamos, também, o percurso didatico que fizemos
antes de explicarmos diretamente os recursos de progressao textual, ja que ndo so

os textos do sujeito investigado como também dos outros participantes da pesquisa
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precisavam de investimento na construcdo de conhecimentos basicos sobre tal

texto.

A segunda etapa da andlise esta voltada para critérios especificos para o

levantamento e para a avaliacdo do desenvolvimento da progressao textual em tal

corpus. O quadro a seguir ilustra isso.

Quadro 3 - Critérios para andlise do corpus da dissertacao

Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modalidade

escrita formal da Lingua Portuguesa.

Competéncia 2 - Compreender a proposta de redacgéo
e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento

para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais

Primeira do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
etapa Criterios de | Competéncia 3 - Selecionar, relacionar, organizar e
avaliagdo do | interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos
ENEM em defesa de um ponto de vista.
Competéncia 4 - Demonstrar conhecimento dos
mecanismos  linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao.
Competéncia 5 - Elaborar proposta de intervencéo
para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.
Segunda Progressao referencial
etapa Progressdo | Progressao tematica
textual Progresséo topica

Fonte: Autora.

Depois de apresentarmos os critérios de andlise do corpus, passemos, entao,

para analise e discussao.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos a analise e a discussdo realizadas com o
corpus da pesquisa, com base nos critérios apontados na secdo anterior. No total,
contamos com oito textos na composicdo de tal corpus. O quadro a seguir

demonstra a constituicdo desse corpus.

Quadro 4 - A constituicdo do corpus da andlise

Corpus Tema da dissertacdo-argumentativa

1 — Primeira producao textual | A educacdo como veiculo de mudanca na

sociedade.
2 — Reescrita da primeira | A educacdo como veiculo de mudanca na
producao textual sociedade.
3 — Segunda producdo | A persisténcia da violéncia contra a mulher na
textual'* sociedade brasileira.

4 — Terceira producdo textual | O impasse da educacédo no transito no Brasil.

5 — Reescrita da terceira | O impasse da educacao no transito no Brasil.

producao textual

6 — Quarta producéao textual O historico desafio de se valorizar o professor

7 — Reescrita da quarta | O histérico desafio de se valorizar o professor

producao textual

8 — Quinta producdo textual O desequilibrio entre consumo e sustentabilidade

Fonte: Autora

Os textos serdo analisados em duas etapas. Em primeiro lugar, trataremos
das cinco competéncias exigidas no ENEM. Em segundo, analisaremos a
progressao textual, com foco nas progressdes referencial, tematica e toépica. A
passagem da primeira para a segunda etapa sera sinalizada no proprio texto da

analise.

* A segunda producdo textual ndo possui reescrita, pois o sujeito de pesquisa faltou a oficina
destinada a isso.
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Figura 22 — Primeira producao textual
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Inicialmente, destacamos que o texto apresenta a estrutura de uma
dissertacdo argumentativa, como solicitado e ja detalhado na secédo 2.4, ou seja,
possui introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. Além disso, estd de acordo com a
competéncia 1 — dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
Alguns exemplos disso sao: concordancia verbal (I. 6 — “existem pessoas”, .18 —
“professores tentam tomar iniciativas”) e translineagéo (I. 4-5 — “conhecimento”, I. 18-
19 — “atividades”, |. 25-26 — “projetos”). Contanto, existem algumas excegoes:
problemas de pontuacédo (I. 5 — “Hoje apesar de toda a evolugao”, . 8 — “tem sido

uma desafio a sociedade, reverter essa situacado”, I. 10 — “Um 6timo ajuste nas
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escolas, seria a implantagédo”) e de acentuacdo (. 11 — “tecnologicos", I. 14 —
“politicos”, I. 16 — “tem”), por exemplo.

Em relagdo a competéncia 2, o tema proposto foi “a educagdo como veiculo
de mudancga na sociedade”, porém essa producgao textual tem outro viés: os avangos
na educacdo. Na introducédo (l. 3-9), a tese defendida € a de que a educacdo nado
desfrutou de avancos e o argumento sinalizado é o de que tem sido um desafio para
a sociedade superar essa situacdo. No primeiro paragrafo do desenvolvimento (I. 10-
17), ha a sugestdo para melhoria nas escolas e, também, uma critica ao descaso
dos politicos e desinteresse dos estudantes com a educacdo. No segundo paragrafo
do desenvolvimento (I. 18-22), as iniciativas dos docentes para melhorar esse
guadro séo ressaltadas. A concluséo (I. 23-26) sugere que as escolas devam evoluir
assim como “as outras coisas” e aponta duas solugdes: a conversa com os alunos e
a elaboracao de projetos.

Além da fuga do tema, o texto possui outras fragilidades, relacionados as
competéncia 3 e 4, tais como sugestdo de solucdo para o problema antes mesmo de
desenvolvé-lo (. 10-14 — “Um 6timo ajuste nas escolas, seria a implantacdo de
recursos tecnologicos visando uma melhor qualidade para a educacgéo, que embora
seja um assunto bastante abordado, esta cada vez mais escanteado pelos politicos
e pelos proprios estudantes.”); argumentacdo baseada no senso comum, sem
argumento de autoridade ou provas concretas, por exemplo (I. 16-17 — “os alunos
tem demonstrado desinteresse em estudar.”); exemplificagdo baseada em uma
situacdo subjetiva e paragrafo contraditorio (I. 18-22 — “Alguns professores tentam
tomar iniciativas, fazendo atividades dinamicas e diferenciadas, mas surte um efeito
muito fugaz pois quando os alunos voltam a sala de aula sao obrigados a olhar para
0 quadro e copiar o que estiver escrito.”), pois afirma que os professores investem
em atividades dinamicas e, em seguida, destaca que os alunos perdem o interesse
nas aulas por terem que copiar conteudos do quadro; e oracdo incompleta (. 25-26 —
“Conversar com 0s mesmos e elaborar projetos que ajudem a arrecadar dinheiro.”),
que prejudica o desenvolvimento da competéncia 5. O paragrafo contraditorio fere a
terceira metarregra proposta por Charolles (1978): a metarregra de ndo contradicéo,
pois introduz um elemento seméantico que contradiz o conteddo posto.

Depois de descrevermos e apontarmos os problemas do texto, passamos,
entdo, a analisar o desenvolvimento da progressédo textual. Comecaremos pela

progressao referencial. Na introdugéo, ha o uso de “ou seja” (1.7), que funciona como
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introdutor de uma parafrase “a educagéo nao desfrutou de muitos avangos” (I. 7);
‘Por isso” (I. 8) e “essa situagcao” (1.8-9), que resumem/encapsulam,
respectivamente, “a educacdo nao desfrutou de muitos avangos” (I. 7) e “Hoje
apesar de toda a evolucao, principalmente tecnolégica, existem pessoas analfabetas
e sem escolaridade” (1.5-6). Os dois paragrafos de desenvolvimento sdo construidos
sem a utilizacdo de formas nominais referenciais. Na conclusao, “os mesmos” (I. 25)
reapresenta o referente “estudantes” (1.25).

Quanto a progressdo tematica, pela pouca utilizacdo de expressdes
referenciais e argumentagdo convincente, é dificil categorizar o tipo de tal
progressédo. O texto enquadra-se na progressdo com tema constante, visto que trata
da precariedade da educacao (tema) e utiliza o analfabetismo, os possiveis ajustes
nas escolas, a iniciativa/comodidade dos professores como remas para desenvolver
tal tema.

Ja a progressao topica, como defendem Koch e Elias (2016), esta diretamente
ligada a progressao tematica. Os tOpicos existentes no texto sdo os ja citados no
paragrafo anterior. Como estratégias textuais sdo poucas vezes utilizadas, ha o
prejuizo para a construcao da coeréncia do texto. Isso pode ser comprovado pela
contradicdo existente no terceiro paragrafo, ja destacado anteriormente: |. 18-22 —
“‘Alguns professores tentam tomar iniciativas, fazendo atividades dinamicas e
diferenciadas, mas surte um efeito muito fugaz pois quando os alunos voltam a sala
de aula sdo obrigados a olhar para o quadro e copiar o que estiver escrito.”. Com
iSs0, percebe-se que a progressdo do texto fica prejudicada, visto que os trés tipos
de progressao analisados possuem grandes fragilidades.

Cumpre-nos destacar que o0s outros alunos participantes das oficinas
encontraram barreiras iguais ou maiores ao escrever sobre esse tema. Isso se deve,
possivelmente, a falta de investimento na escrita dos discentes, pois, como
ressaltamos no item 3.3, os alunos haviam produzido apenas uma dissertacdo no
ano.

Entdo, ao destacarmos tais dificuldades percebidas nesse texto, pretendemos
demostrar que o ensino da producio textual € extremamente importante. E somente
com o exercicio de produzir textos que as dificuldades sdo percebidas e os textos
passam a ser cada vez mais qualificados.

A seguir, apresentamos a segunda versado desse texto, produzida na oficina

seguinte.
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Figura 23 — Reescrita da primeira producéao textual
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O primeiro ponto que devemos destacar € que o tema do texto anterior se
manteve. Isso porque ndo seria adequado sugerirmos que 0 sujeito da pesquisa
abandonasse o primeiro texto e produzisse outro com o tema que havia sido
solicitado. Investimos, entdo, em sugestdes para a melhoria de tal dissertagéo, na
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busca da reescrita como possibilidade de visualizacéo, por parte do aluno, tanto dos
problemas encontrados no texto quanto das habilidades textuais ja adquiridas.

A introducao (I. 2-7) foi mantida, conforme o texto inicial. No primeiro
paragrafo do desenvolvimento (I. 8-14), notamos a primeira modificacdo. Dois
exemplos concretos de recursos tecnolégicos que auxiliariam na melhoria da
educacédo sao inseridos: o uso do celular para pesquisas e a instalagcdo de wifi nas
salas. O segundo paragrafo do desenvolvimento (. 15-20) teve algumas

modificacdes:

Figura 24 - Segundo paragrafo de desenvolvimento da primeira producéo textual
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Figura 25 - Segundo paragrafo de desenvolvimento da reescrita da primeira
producéo textual
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Apesar de ndo haver citacdo da fonte, hA o emprego de um argumento de
prova concreta (I. 15-16 — “As taxas de ensino fundamental e superior incompleto
vem caindo”). O periodo que apresentava contradigdo foi reformulado e, agora,
apresenta uma critica a falta de dinamicidade das aulas. Na conclusao (l. 21-25),
houve a substituigdo de “as coisas” por “a tecnologia”. Entretanto, o segundo periodo
seguiu incompleto (. 23-15 — “Conversar com 0os mesmos e elaborar projetos que
ajudem na arrecadacgéao de dinheiro.”).

As reformulacdes realizadas na reescrita contribuem para avangos nas

competéncias 3 e 4, pois, respectivamente, sdo inseridos dois recursos tecnolégicos
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(uso do celular para pesquisas e internet disponivel nas salas de aula), que
qualificam a argumentacao e o periodo incoerente € eliminado.

As mudancas nessa reescrita sao sutis, mas ja revelam o olhar do sujeito para
seu texto, algo novo para ele. Essa foi a primeira reescrita realizada na sua vida
escolar, segundo seu relato. Isso, para um discente que frequenta hd 11 anos a
Educacao Basica, é espantoso e demonstra que o ensino, nesse caso 0 ensino de

Lingua Portuguesa, precisa de reformulagdes curriculares e metodolégicas.
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Figura 26 - Segunda producéo textual
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Esse texto, em relacdo a competéncia 1, demonstra bom dominio da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro, com
alguns desvios gramaticais e de convencdes da escrita. Exemplos desses desvios

S hY

estdo ligados a pontuacdo e a acentuacdo. O ndo uso da virgula é o principal
problema de pontuacéo — I. 5-6 — “Além da violéncia fisica o Balango”, I. 18 — “Além

disso ha a cultura machista”, . 19 — “Nesse caso as mulheres”, . 21 — “Assim surge
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um certo medo”, I. 23 — “ Portanto € preciso”. A falta de acentuacéo € perceptivel em:
l. 3 — “ultimos", I. 5 — “periodo”, I. 8 — “raizes historicas”, I. 19 — “tem”. H& uma
ocorréncia de redundancia de termos em: I. 7 — “mostrou outros diversos”.

Quanto a competéncia 2, nessa segunda produc¢édo textual ndo houve fuga ao
tema. O sujeito de pesquisa compreendeu a proposta de redacdo e aplicou
conhecimento de mundo para desenvolver o tema “A persisténcia da violéncia contra
a mulher na sociedade brasileira”. Ademais, o texto se desenvolve dentro dos limites
estruturais da dissertacao-argumentativa, com apenas uma exce¢ao na introducao,
que serd apresentada no paragrafo seguinte.

Na introducdo (I. 2-8), a apresentacao do tema esta clara: |. 2-3 — “A violéncia
contra a mulher no Brasil tem aumentado significativamente nos ultimos anos”. A
tese é sinalizada com a apresentacdo dos argumentos que serdo desenvolvidos
posteriormente: I. 7-8 — “Nota-se que esse problema aumenta devido a raizes
historicas e medo de procurar ajuda”. Tal paragrafo, entretanto, possui informacdes
gue ndo sao usuais no inicio de uma dissertacdo e estariam mais adequadas no
desenvolvimento do texto: I. 3-7 — “Com base no Mapa da Violéncia de 2012, o
namero de mulheres assassinadas aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010.
Além da violéncia fisica o Balanco de 2014 mostrou outros diversos tipos de
violéncia contra a mulher”.

O primeiro (I. 9-17) e o segundo (I. 18-22) paragrafos de desenvolvimento
estdo baseados apenas nos conhecimentos prévios do sujeito de pesquisa. Ndo ha
citacdo a pesquisas e a dados estatisticos que, certamente, poderiam enriquecer a
argumentacdo. Desse modo, quanto a competéncia 3, had apresentacdo de
informagdes (na introducdo) e opinides relacionados ao tema, limitados aos
argumentos dos textos motivadores™.

A conclusdo (. 23-27) apresenta duas propostas de intervencdo para
diminuicdo da violéncia contra a mulher: 1.23-27 — “é preciso que primeiramente as
midias promovam algo que ajude na propagacdo do assunto e segundamente o
governo crie projetos de lei para aumentar a punicdo aos agressores para que haja a
diminuicdo contra a mulher’. Tal conclusdo atenta ao que € solicitado na

competéncia 5, porém essas propostas de intervencao estdo desarticuladas com a

'* Os textos motivadores estdo presentes na etapa IV da oficina 4, no Apéndice A.
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argumentacdo do texto, visto que nem as midias nem o governo ou as leis sdo
citadas anteriormente no texto.

Sobre a competéncia 4, € notavel o avanco no uso de mecanismos Coesivos
se compararmos com a primeira producao textual. Esses elementos, inclusive,
contribuem para a articulagédo do texto e para o avan¢co na argumentacao: . 7 —
“‘esse problema” retoma as I. 2-7; I. 11 — “as mesmas” retoma “as mulheres” I. 11; I.
13 “Dessa forma” retoma I. 9-13; |. 15 — “Assim” retoma |. 13-15; I. 15-16 — “esse tipo
de agressao” retoma I. 13-14 — “os comportamentos violentos”; I. 18 — “Além disso”
retoma todo o paragrafo anterior (I. 9-17); I. 23 — “Portanto” demarca a conclusao.

Com o maior emprego de mecanismos coesivos, a progressdo textual
também teve avancos em relacdo ao primeiro texto produzido. A progressao
referencial esta presente em quatro trechos. A reapresentacdo do referente a
medida que o texto avanca € um dos casos mais comuns: . 7 — “esse problema”
reapresenta a violéncia contra as mulheres (I. 2-7); I. 11 — “as mesmas” retoma “as

mulheres” |. 11; I. 15-16 — “esse tipo de agressao” reapresenta |. 13-14 — “os

comportamentos violentos”. Encontramos, ainda, o “isto €” — |. 18, que introduz a
parafrase para “cultura machista” — . 18, como “a ideia de superioridade que os
homens tem sobre as mulheres” —I. 18-19.

Cabe-nos destacar, também, o uso de articuladores textuais que organizam o
texto, por exemplo, I. 13 — “Dessa forma”, I. 18 — “Além disso”, I. 19 — “Nesse caso’, |.
23 — “primeiramente” e |. 24 — “segundamente”, e concluem ideias, tais como, I. 15 e
[. 21 — “assim” e I. 23 — “Portanto”. Esses articuladores, além de organizarem e
orientarem a argumentacao num dado sentido, contribuem para que o texto progrida.

Quanto a progressao tematica, a estratégia desse texto é a da progressao
com tema constante. O tema, como solicitado na proposta de produgdo, € “A
persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” e a esse tema sao
acrescentados os remas das raizes historicas de desvalorizagdo da mulher (I. 9-17)
e o impedimento/medo de procurar ajuda devido a cultura machista da sociedade
brasileira. Além disso, percebemos que o tema mantém-se constante, pois o0 campo
lexical da violéncia contra a mulher é empregado em todo o texto: . 2 — “A violéncia
contra a mulher’, I. 10-11 — “desvalorizam as mulheres”, I. 13-14 — f“os
comportamentos violentos contra as mulheres”, |. 16 — “agressao”, |. 20-21 — “as
mulheres sao tratadas como objetos”, |. 26-27 — “diminuigdo da violéncia contra a

mulher”.
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A progressao topica, como ressaltamos anteriormente, esta relacionada a
progressado tematica. Entdo, o tépico fundamental € o tema do texto. A esse
supertépico sdo acrescidos subtopicos, ou seja, 0s remas apresentados
anteriormente.

Ao compararmos as duas produc¢des analisadas até agora, percebemos que a
segunda apresenta avangos consideraveis na progressao do texto. Isso é justificado,
em primeiro lugar, pelo maior entendimento por parte do sujeito de pesquisa tanto da
proposta de escrita quanto do conhecimento do tema abordado, e,
consequentemente, pelo maior uso de expressdes nominais referenciais e
articuladores textuais.

O sujeito de pesquisa faltou a oficina em que foi produzida a reescrita desse

texto. Entdo, passemos a terceira producao textual.
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Figura 27 - Terceira producao textual
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A terceira producdo textual, quanto a competéncia 1, apresenta bom dominio

da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro, com

alguns desvios gramaticais e de convencdes da escrita. Novamente, problemas de

acentuacéao (I. 7 — “a”, I. 20 — “necessario”), de concordéancia verbal (I. 11 — “Amor,

carinho, respeito e educagéo € imprescindivel”), de pontuagéo (I. 2 — “Hoje em dia

ser educado”) e de redundancia (I. 15 — “motivos pessoais de cada um”) séo

exemplos desses desvios.
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A proposta de producdo desse texto estda baseada no tema “O impasse da
educacdo no transito no Brasil”. O texto segue a estrutura da dissertacao-
argumentativa. Na introducao (l. 2-7), ha a apresentacao do tema e da tese, |. 2-4 —
“‘Hoje em dia ser educado no transito é quase que um desafio, os brasileiros
geralmente ndo pensam nas consequéncias que isso pode trazer”, e a delimitagéo
dos argumentos que serdo defendidos no desenvolvimento, I. 6-7 — “O problema que
enfrentamos pode ser devido a lacos familiares e a falta de paciéncia ao dirigir”.

Esses dois argumentos sao defendidos, respectivamente, no primeiro (I. 8-13)
e no segundo (I. 14-18) paragrafos do desenvolvimento. A argumentacdo esta
baseada apenas nos conhecimentos prévios do sujeito de pesquisa, hao
apresentando dados, estatisticas ou informacdes concretas que comprovem o que é
afirmado.

Esse problema afeta, também, a avaliacdo no que diz respeito a competéncia
3, pois ndo ha comprovacdo do que € defendido. Além disso, as propostas de
intervencao, presentes na conclusao: I. 20-23 — “é necessario abordar esse assunto
em sala de aula para a formacdo de adultos capacitados. Assim como é necessario
a punigcdo a quem ndo cumpre com a lei’, ndo estao relacionadas ao restante do
texto, ou seja, a coeréncia estd prejudicada. Desse modo, a competéncia 5 €
atendida, mas a competéncia 3 é afetada.

Quanto a competéncia 4, ou seja, a estruturacao textual, o texto possui alguns
conectores, que contribuem para a articulacao de ideias: |. 4 — “isso” retoma I. 2-3 —
“ser educado no transito é quase que um desafio”; I. 6 — “o problema” remete a I. 4-5
— “O numero de tragédias no transito € enorme e cresce cada vez mais”; |. 9 — “isso”
retoma |. 8-9 — “os pais ndo ensinam valores aos filhos enquanto sao pequenos”; |.
14 — “Além disso”, que retoma o paragrafo anterior (I. 8-13) para acrescentar outro
argumento; I. 19 — “Com isso” que retoma o que foi exposto no texto e indica
conclusao de ideias; I. 20 — “para isso” retoma |. 19-20 “a educag&o no transito é
fundamental”; e I. 22 “Assim como”, que acrescenta a segunda proposta de
intervencéo.

Dessa forma, quanto a analise da progressao textual, percebemos que o texto
progride com o auxilio dessas expressdes. A progressao referencial esta presente
em Varios trechos. Novamente, a reapresentacdo do referente a medida que o texto
avanca € um dos casos mais comuns: |. 4 e |. 9 — “iss0” reapresenta,

respectivamente, |. 2-3 — “ser educado no transito é quase que um desafio” e I. 8-9 —
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“os pais ndo ensinam valores aos filhos enquanto sao pequenos”. Outra expressao
nominal que merece atencao é “O problema” (I. 6), que, além de encapsular “O
numero de tragédias no transito € enorme e cresce cada vez mais” (l. 4-5), orienta
argumentativamente o leitor com a opinido negativa em relagcdo ao crescimento
namero de tragédias no transito. O encapsulamento de uma porcao textual é
perceptivel, também, em “Outro fator” (I. 16), que encapsula “a falta de paciéncia” (l.
14), e, a0 mesmo tempo, possibilita a apresentacdo do segundo argumento do
paragrafo. Ademais, a organizacdo do texto ocorre pelo uso de articuladores
textuais: I. 14 — “Além disso”; .19 — “Com isso”; e I. 22 — “Assim como”.

A progressao com tema constante é a estratégia de progressdo tematica
encontrada no texto. O tema solicitado e desenvolvido foi “O impasse da educacéao
no transito no Brasil”. A esse tema foram acrescentados os remas “problemas nos
lagos familiares” (I. 8-13), “falta de paciéncia” (. 14-16) e “combinag&o de alcool e
direcao” (I. 16-18). O campo lexical do impasse na educacdo no transito é mantido
em todo o texto: “ser educado no transito” (. 2), “dirigir” (I. 7), “a educagédo no
transito” (I. 10), “alcool e transito” (I. 17), “mortes no transito” (. 18), e “educacao no
transito” (1. 19-20).

A progressao tépica esta diretamente ligada ao tema do texto. Esse é o
principal topico. Outros topicos sédo acrescentados ao topico principal: os remas que
ressaltamos no paragrafo anterior e as propostas de intervencdo, apresentadas
guando tratamos da competéncia 5. Entretanto, por mais que possuam termos
encadeadores, 0s dois topicos presentes no segundo paragrafo do desenvolvimento
(I. 14-18), ou seja, a falta de paciéncia e a juncdo de alcool e direcdo, ndo
caracterizam a progressao topica, visto que estdo apenas reunidos no mesmo
paragrafo, mas nédo possuem relacéo e nao sao desenvolvidos.

A reescrita desse texto foi realizada, como conferimos na figura a seguir.
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Figura 28 - Reescrita da terceira producéo textual
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Para analisarmos o que foi modificado nessa versdo, comecaremos pelas
mudancas ocorridas quanto a competéncia 1. A inadequacgdo relativa a
concordancia verbal foi ajustada. Onde liamos “Amor, carinho, respeito e educagéao é
imprescindivel” (I. 11 da primeira versao), agora lemos “Amor, carinho, respeito e
educacado sao imprescindiveis” (I. 10-11 da segunda versdo). Houve o0 ajuste na
pontuacgao, sinalizando o adjunto adverbial em “Hoje em dia,” (. 2). A redundancia,
“‘motivos pessoais de cada um” (. 15), e a falta de acentuacdo (acento grave
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sinalizando o fenbmeno da crase) em “a educagao familiar e a falta de paciéncia ao

dirigir” (. 6-7) foram mantidas.

A mudanca que esta relacionada as competéncias 2 e 3 diz respeito a adicao
de um periodo no segundo paragrafo do desenvolvimento (I. 14-21): “Para as mortes
causadas por violéncia no transito, o governo vai implantar um plano de acao
nacional que visa a diminuicdo das mesmas por meio da intensificacdo das a¢des” (I.
17- 21). Essa insercdo, além de ampliar o segundo paragrafo do desenvolvimento,
traz uma informacdo que qualifica sua argumentacdo, apesar de nao apresentar a
fonte de tal informacéao.

Com a criacao desse periodo, percebemos a utilizagdo de “mesmas” (I. 20)
retomando “as mortes” (I. 18). Tal termo relaciona-se tanto com a etapa | de nossa
analise, a competéncia 4 (encadeamento textual), quanto com a etapa Il, a
progressao referencial, pois € uma forma nominal que reapresenta o referente a
medida que o texto avanca.

Essas foram as mudancas realizadas na reescrita da terceira producéo
textual. Nem todas as inadequac¢@es foram modificadas, mas, como sabemos que o
escrever um texto é um processo, as mudancas ja revelam avancos consideraveis
na percepcao do sujeito de pesquisa sobre sua materialidade linguistica.

Passemos, entéo, para a leitura e a andlise da quarta producéo textual.
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Figura 29 - Quarta producao textual

|

Vnop @ \faﬂlmmﬂﬁ&s !

1

2

3 MeRensiye  ash J{m wanon. Yood s asont SIS LAUNCON o

4 ‘ ;

aol@&Qh,cgm-)oﬂ D—Q’Y&Aﬂfm 900 Nony ‘_‘D)UQJ\;QA/;J’RM 9 aNMe &BNL An =

11 J(}”L(&%W‘[h ‘}YGD’Y\Q 1.9 qus. o MMM Tn 0&\‘(\ D)o

12 wm,uha 4 Lo S on ﬁo.fmma cb /b ‘ SR
13 N\um s Mﬁmnnf dep m&QuAmA
14 »U\ iton u\‘{JSW)mb J\r\og /\09\3&1\0'\ Of,“o Dok A'/)Jwéymm g

5| rnain W NS c\\(m, Om&n, ¢ ouoe umh apincals e

¥ 1oy pluoen o Xan uimer comasingsmedos  Len 2hn. @ emns
7 gy on h){@L‘/\AE;& o do i,cru oy G4,
18 Mmm ‘\’Q/W\ onQuesida Amm Jooﬂa (Lmnu&m,nnréb Quig.

19 o/ p. K¢ . amAJMB Jmo\so v
20 Am D V> N Y Ammxwﬁ

21 \/\@‘Qm:@m, S d&%ﬂm&&ymm o 98 g donserymen _Jn/'\v‘v 3

2 | Joonon Ay o Difa Ge pede a/iqlvn)-oi. il o Adtat
2 e aaarde om  nala Ay aule - JeN0GAS  outn a. m.m/n&

2 den e Sormes aumras Aeeadeds, o uumionm mlom/\,ep

% Lionhe ﬂ\é Mo AT FI; JA0 Oﬂu//‘ QI YN YO -

F2G A AR Y

N N P A3 A N 4 N
FAF AN NN YA Y O Y Y Y T N T T AT

Nesse texto, em relagdo a competéncia 1, ha dominio mediano da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios
gramaticais e de convencbes da escrita. Os problemas linguisticos sao de:

pontuacao, I. 1 — “Atualmente”, |. 22-23 — “além de debater o assunto em sala de
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aula é preciso”; acentuacao, |. 1 — “devido a sociedade”, |. 4-5 — “devido a”, |. 8 —
“saude”, I. 16 — “convivencia", I. 18 e I. 19 — “tem”; e concordéncia verbal, I. 8-9 — “é
necessario os ensinamentos”.

A competéncia 2 é atendida, pois o0 texto segue a estrutura do texto
dissertativo-argumentativo. O tema da proposta foi “O historico desafio de se
valorizar o professor”’. Na introducédo (I. 1-6), esse tema € apresentado: I. 1-2 —
“Atualmente tem sido um desafio a sociedade valorizar o professor”. A tese é notavel
em: |. 2-3 — “O governo nédo tem dado o apoio necessario aos professores”; e a
sinalizacdo dos argumentos é dada em: |. 3-6 — “Cada vez menos criancas e
adolescentes sonham em ser professores e isso ocorre devido a desvalorizacao do
salario e ao pouco conhecimento dessa profissao”.

Esses dois argumentos, desvalorizacdo do salario e pouco conhecimento da
profisséo, sdo desenvolvidos, respectivamente, no primeiro (1.7-13) e no segundo (l.
14-20) paragrafos do desenvolvimento. Mais uma vez, assim como nos textos
anteriores, a argumentacao do texto é construida apenas com os conhecimentos de
mundo do sujeito de pesquisa, ndo ha citacbes, dados estatisticos ou informacdes
gue comprovem o que € afirmado. Isso faz com que a competéncia 3 (selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista) seja prejudicada.

Quanto a competéncia 4, os mecanismos linguisticos empregados indicam
referenciacdo: “isso” (l. 4, 12, 20, 22), “dessa” (l. 6), “essa” (I. 10), e “eles” (. 12, 16,
19). Articuladores textuais que organizam o texto, presentes na producgéo textual 2,
por exemplo, ndo foram empregados.

A conclusédo da dissertacdo atende a competéncia 5, pois, além de retomar o
tema, . 21 — “Valorizar o professor é o que devemos fazer”, defende o debate do
assunto em sala de aula (I. 22-23) e a valorizacdo da opinido dos alunos sobre o
tema (I. 23-24).

Em relacdo & segunda etapa da andalise, como muitos termos coesivos se

repetem, elaboramos um quadro para demonstrarmos a progressao referencial.



Quadro 5 - A progressao referencial na quarta produgéo textual
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Numero | Termo Referente Funcao da forma
da linha que nominal referencial
refere
4 iSso Cada vez menos criancas e |Resumo de porcdo
adolescentes sonham em ser | textual
professores (l. 4-5)
6 dessa | ser professores (l. 6) Resumo de porgéao
profisséo textual, dando-lhe um
rétulo
10 essa O professor (l. 7) Resumo de porcéo
profissao textual, dando-lhe um
rétulo
12 iISSO Ndo percebem também que o0s|Resumo de porcédo
professores trabalham muito (I. 10-12) textual
12 eles Os governadores (l. 9) Reapresentacdo do
referente
16 eles Os alunos (l. 16) Reapresentacdo do
referente
19 Eles certos professores Reapresentacédo do
referente
20 iISso Eles tem que lutar pelo ensino hoje em | Resumo de porgéao
dia textual
22 iISso Valorizar o professor é o que devemos | Resumo de porgéao

fazer

textual

Fonte: Autora.




92

As funcbes das formas nominais referenciais mais empregadas em tal
producdo, como notamos no quadro 3, sdo o resumo de porc¢ao textual (com ou sem
rétulo) e a reapresentacao do referente.

A progresséao tematica ocorre por meio da estratégia de progressao com tema
constante. O tema “O histérico desafio de se valorizar o professor” é abordado em
todo o texto. Os remas “desvalorizagdo do salario” e “pouco conhecimento sobre a
profissdo” sdo acrescentados a esse tema. Vocabulos do mesmo campo lexical do
tema comprovam a estratégia ressaltada aqui: “valorizar o professor” (I. 1-2), “ser
professores” (I. 4), “essa profissdo é importante” (I. 10), e “desvalorizagéo” (I. 18), por
exemplo.

A progressao tépica, novamente, tem como topico principal o tema do texto.
Os remas que ressaltamos no paragrafo anterior comp&em os subtopicos, ligados ao

tema. llustramos isso com a seguinte figura:

Figura 30 - A progressao tépica na quarta producao textual

Tépico

0 histdrico desafio de se valorizar o professor

= Subtdpico 2 — Subtopico 3— | Subtdpico 4 -
[ Subtdpico f-Tese | Argumento 1 Argumento 2 Propostas de
A : intervencédo
Ogprro MO || Desvlomgioto | |Paocnteien :
saldrio da profisséo Debate do assunto
professores.
em sala de aula e

valorizagdo da
opiniéo dos alunos
sobre 0 tema

Fonte: Autora.

A reescrita desse texto apresentou poucas modificacdes:
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Figura 31 - Reescrita da quarta producao textual
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Assim como 0 que ocorreu na reescrita da terceira producdo textual, nessa
reescrita alguns problemas linguisticos foram resolvidos, tais como “Atualmente,” (l.
2), “reconhecimento” (. 6) ao invés de “conhecimento” (I. 5 da primeira versao), “sao

necessarios” (I. 9) no lugar de “é necessario” (I. 8 da primeira versao) e “tém” (I. 18 e

19); outros, ndo: “a” (I. 2 e 5), “saude” (l. 9).
Além disso, na conclusédo, os verbos que demarcavam a inclusao da voz do

autor, ou seja, estavam na primeira pessoa do plural, passaram para a terceira
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pessoa do singular. Esse é o caso de “devem fazer’ (I. 20) e “pode-se” (. 25).
Entretanto, “somos” (. 24) foi mantido no plural, o que gera uma inadequacéo, pois é
indicado seguir uma uniformidade na voz discursiva. Ademais, essa alteracédo gera
confusdo na leitura, ja que nédo foi explicitado quem é que deve valorizar o professor:
“Valorizar o professor é o que devem fazer” (I. 21).

O restante do texto foi reescrito da mesma forma que na primeira versao, sem
acréscimo de fatos, dados, informacbes ou estatisticas para qualificar a
argumentacdo, que estd baseada apenas no senso comum. Um avan¢o em relacao

a isso pode ser percebido na quinta producéo textual.

Figura 32 - Quinta producao textual
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No ultimo texto que compde o corpus dessa dissertacdo, quanto a
competéncia 1, hd bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa
e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de convencdes da
escrita. Tais desvios sao relativos a grafia: “tras” (. 6); acentuagao: “Equilibrio” (I. 1)
e “as” (I. 14); pontuagao: “para se ter um equilibrio entre consumo e sustentabilidade
€ necessario” (I. 22-23); e concordancia nominal: “0” (I. 24). Devemos salientar que
alguns desses desvios podem sinalizar desatencao ou falta de reviséo textual, visto
que é perceptivel, por exemplo, que “equilibrio” (I. 22) foi acentuado corretamente e
que a virgula foi empregada para demarcar o deslocamento do adjunto adverbial em
“Segundo a instituicado ‘Greenpeace’,”, o que nao acontece no caso de falta desse
emprego da virgula no exemplo de pontuacéo, citado acima.

A proposta de redacéo foi atendida, o que compreende a competéncia 2. O
tema solicitado foi “O desequilibrio entre consumo e sustentabilidade”. Na introducao
(I. 2-8), o tema é apresentado em “O consumismo é um problema que é decorrente
de anos e que nos afeta diretamente, sem percebermos” (I. 2-5). A tese é
demarcada em “O fato é que temos gastado mais do que devemos e esquecemos
que isso tras consequéncias tanto para a sustentabilidade pessoal como para o meio
ambiente” (I. 5-8). Nesse trecho, encontramos também a sinalizagdo dos dois
argumentos que serdo defendidos: problemas para a sustentabilidade e para o meio
ambiente.

O primeiro paragrafo do desenvolvimento (I. 9-16) traz informacdes sobre o
consumo excessivo da populacdo, com a citacdo da fonte Greenpeace. Entretanto, o
paragrafo que comeca informativo, termina com a exposicdo de um conhecimento de
mundo do autor e de forma narrativa “as vezes, acabamos sem dinheiro muito antes
de receber de novo e isso vai desestruturando toda nossa estabilidade financeira” (|.
13-16. Isso ndo € caracteristico de uma dissertacdo argumentativa e afeta a
avaliacdo de parte da competéncia 2.

O segundo paragrafo do desenvolvimento (I. 17-21) afirma que o consumo
exagerado traz prejuizos a natureza, contudo, a argumentacdo baseia-se apenas
nos conhecimentos prévios do autor do texto, novamente. Dessa forma, quanto a
competéncia 3, notamos que houve um avango na construgdo da argumentagéo com
a citagdo da fonte Greenpeace, mas o restante do desenvolvimento seguiu 0 senso

comum.
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A conclusao (l. 22-28), além de retomar o tema “para se ter um equilibrio entre
consumo e sustentabilidade” (. 22-23), apresenta propostas de intervencdo para o
problema muito significativas: equilibrio da producdo dos bens, controle das
empresas fabricantes, descarte correto de bens e informacé&o sobre os impactos
ambientais. Assim, quanto a competéncia 5, h4 boa elaboracdo da proposta de
intervencao, relacionada ao tema e articulada a discussao desenvolvida no texto.

A competéncia 4 relativa a esse texto obteve avancos, ja que ha
demonstracdo de maior conhecimento de mecanismos linguisticos se compararmos
com a quarta producdo. Ha o emprego, por exemplo, de encadeadores textuais que
orientam a argumentacgao: “tanto...como” (I. 7), “Segundo” (I. 9), “Portanto” (I. 22).
Ademais, indicam referenciagcdo os seguintes vocabulos: “isso” (I. 6 e 15), “esse” (l.

[{Pgl)

11), “por isso” (I. 14), “com isso” (I. 20), “desses” (I. 24), “0” (I. 24). Indicaremos 0s

referentes desses termos com o seguinte quadro:

Quadro 6 - A progressao referencial na quinta producéo textual

Numero | Termo que Referente Func¢éo da forma
da linha refere nominal referencial
6 iSso Temos gastado mais do que devemos | Resumo de por¢ao
(I. 5-6) textual
11 esse Consumimos muito mais do que o | Resumo de porgéo

modelo de | planeta tem para nos oferecer (I. 9-10) | textual, dando-lhe

consumo um rotulo
14 porisso | Gastamos mais do que podemos (l. | Resumo de porcéo
13) textual
15 ISSO Acabamos sem dinheiro muito antes | Resumo de porgao
de receber de novo (l. 14) textual
20 iISso Ndo sabemos o0 jeito certo de | Resumo de porcao
descartarmos algo (. 19) textual
24 desses Dos bens que utilizamos (I. 18) Resumo de porcéo
textual
24 0 Desses bens Reapresentacao

do referente

Fonte: Autora.
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Como observamos no quadro 4, a progressao referencial ocorre com o
emprego das funcdes das formas nominais referenciais resumo de porcao textual
(com ou sem rétulo) e a reapresentacao do referente.

A progresséao tematica ocorre por meio da estratégia da progressdo com tema
constante. O tema do texto, como salientamos anteriormente, é “O desequilibrio
entre consumo e sustentabilidade”. A esse tema sdo adicionados remas como
consequéncia para a sustentabilidade e para o meio ambiente. Vocdbulos do mesmo
campo lexical do tema comprovam a estratégia ressaltada aqui: “consumismo” (l. 2),
“sustentabilidade” (. 7), “meio ambiente” (I. 8), “consumo” (I. 11), “consumo
exagerado” (. 17), e “equilibrio entre consumo e sustentabilidade” (I. 22-23).

A progressao topica, mais uma vez, tem como topico principal o tema “O
desequilibrio entre consumo e sustentabilidade”. Os subtépicos sao os remas desse
tema: “Gastamos mais do que devemos” (l. 6 — tese); “consumimos muito” (I. 9-10 —
argumento 1); descarte “rapido dos bens” (. 18 — argumento 2); equilibrio da
producdo dos bens, controle das empresas fabricantes, descarte correto de bens e
informacédo sobre os impactos ambientais (I. 23-28 — propostas de intervencao”.
Desse modo, é perceptivel que o ultimo subtbpico (propostas de intervengao para o
tema) retoma os subtdpicos anteriores, o que é um avanco, visto que em producdes
anteriores 0s subtdpicos da concluséo nao tinham relacdo com o restante do texto.

Apébs analisarmos os critérios de analise do corpus em cada texto, passamos,
agora, para apontamentos gerais percebidos com a realizacdo desta andlise. Tais
apontamentos versam tanto sobre aspectos positivos percebidos com o
desenvolvimento processual da escrita do sujeito de pesquisa quanto a aspectos a
serem construidos no processo de aprendizagem do aluno cujos textos foram
observados.

Em relacdo a competéncia 1, a maior parte da materialidade linguistica dos
textos apresenta bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
Apenas uma oracao incompleta foi utilizada, na primeira producéo textual e na sua
rescrita. Os principais pontos com dificuldades nessa competéncia estdo atrelados a
pontuacdo e a acentuacédo. Isso indica falta de revisdo do texto, pois os casos de
auséncia desses aspectos eram isolados e nado predominantes.

Quando a competéncia 2, houve compreensdo das propostas dos textos em
seis das oito producdes, ou seja, a fuga do tema s6 ocorreu na primeira producao

textual e na sua reescrita. A estruturacdo das dissertacbes argumentativas atendeu
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ao limite imposto por tal texto. Encontramos apenas uma excegdo na segunda
producao textual.

Sobre a competéncia 3, a defesa de um ponto de vista ocorreu em todos 0s
textos. A contradicéo de ideias, que prejudicou a coeréncia do texto, ocorreu apenas
na primeira producédo textual. Entretanto, essa foi uma competéncia que apresentou
grandes fragilidades, visto que a maior parte da argumentacéao foi baseada no senso
comum ou nos conhecimentos prévios do sujeito da pesquisa. Esse seria um ponto
primordial a ser aprimorado na aprendizagem de tal aluno.

Em relagcdo a competéncia 4, o uso de mecanismos coesivos ocorreu em
todos os textos. Contudo, se a argumentacdo nos textos estivesse ancorada em
dados, fatos, informacdes ou estatisticas, por exemplo, o emprego desses
elementos de coeséao poderia ter sido ampliado.

Quanto a competéncia 5, todos os textos apresentam proposta de intervencéo
para o problema proposto. Conquanto, algumas dessas propostas estao
desarticuladas do restante do texto.

Sobre a progressao referencial, houve o uso de: introdutores de parafrase e
de expressGes nominais referenciais que resumem, encapsulam e, até mesmo,
orientam argumentativamente. Novamente, 0 avan¢go na argumentacdo certamente
propiciaria maior variedade de expressdes nominais referenciais, o que qualificaria a
progressao referencial.

Quanto a progressdo teméatica, a estratégia de progressao com tema
constante foi empregada em todos os textos. Isso € fundamental, pois a
competéncia 2 exige que o0 tema seja 0 mesmo em toda a dissertacdo
argumentativa.

Relacionada a progressao tematica, a progressao topica apresentou como
topico principal dos textos o tema da proposta solicitada. Os subtopicos estéo
atrelados aos remas desenvolvidos para os temas. A maior dificuldade nesse tipo de
progressdo diz respeito a falta de encadeamento entre os tOpicos, 0 que acaba
interferindo, também, nos outros tipos de progressao, Vvisto que Ssao
interdependentes.

Desse modo, notamos avancos e dificuldades enfrentadas para a construcéo
dos textos analisados. Ressaltamos, mais uma vez, que o olhar do sujeito de
pesquisa para o seu texto a fim de repensa-lo e reescrevé-lo ja é algo extremamente

positivo, pois apresenta ao discente um novo meétodo ao produzir seus textos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, denominada de consideragdes finais, retomaremos nossos
objetivos, referencial tedrico e metodologico e os resultados percebidos, com o
intuito de apresentarmos as conclusdes desta pesquisa.

Quanto aos nossos objetivos que envolveram o estudo e o desenvolvimento
progressao textual e, também, a qualificacdo dos textos dos discentes, através da
pesquisa-acdo, destacamos dois pontos. O primeiro ponto esta relacionado a
contribuicdo da pesquisa-acdo tanto na formacdo discente quanto na formacao
docente. Notamos que a troca de conhecimentos entre professor-aluno e aluno-
aluno foi benéfica para a compreensao do que estava sendo trabalhado nas oficinas.
Além disso, a interacdo entre os alunos no momento de producao foi extremamente
valida para o compartilhamento de conhecimentos linguistico-textuais.

O segundo ponto diz respeito ao estudo da progressao textual, ja que os
discentes voluntarios da pesquisa ndo conheciam e ndo haviam estudado tal
estratégia de construcdo de texto. Assim, como acompanhamos a producdo dos
discentes, o desenvolvimento da escrita quanto a esse tépico foi qualificado. Como
apontamos nas consideragdes iniciais, com a citagdo de Marquesi (2014), realmente
os discentes participantes da pesquisa possuiam grandes dificuldades para
escrever. Essas dificuldades atrelavam-se a varios ambitos: pouco conhecimento do
tema solicitado na proposta de redacéo; pouco conhecimento da estrutura de uma
dissertagcdo argumentativa, do reconhecimento do tema e dos argumentos, por
exemplo; dificuldade para planejar a argumentacdo, com recorrente uso de
conhecimentos prévios e emprego de senso comum; e dificuldades para encadear
ideias/argumentos.

O referencial tedrico que embasou a pesquisa esta atrelado a interacao tanto
pela linguagem quanto no ensino, ancorado, respectivamente, em Bakhtin (1997,
2014) e Vygotsky (1984; 1991). Além disso, foi utilizada a perspectiva linguistica da
Linguistica Textual para fundamentar a andlise linguistica e a producdo dos textos
nas oficinas.

Como destacamos em tal referencial teérico, o texto nas aulas de Lingua
Portuguesa precisa ser visto como um processo e ndo como um produto acabado.

Essa visdo processual do texto permite que o aluno repense, revise e reescreva
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suas producles. A escrita dos textos é fundamental para que o aluno reflita sobre
guestdes linguisticas e aprimore/qualifique seus textos.

Os Parametros Curriculares Nacionais ja postulam, desde 1997, que a
reescrita deve ser adotada nas aulas de Lingua Portuguesa. Entretanto, isso ainda é
uma realidade distante de muitas escolas de Educacédo Basica. Os motivos para isso
sdo muitos: falta de professores nas escolas, o que sobrecarrega 0s outros
docentes; desvalorizacdo do trabalho docente, que “obriga” os professores a
dobrarem ou triplicarem sua jornada de trabalho para ter uma remuneracao razoavel
para sua sobrevivéncia; e, até mesmo, a pouca formacédo ofertada aos académicos,
futuros docentes, em relacdo a reescrita e ao trabalho detalhado com o texto. Tais
problemas relativos ao pouco ou inexistente uso da reescrita, certamente, dariam
margem para a investigacdo em iniUmeras pesquisas cientificas.

A pesquisa-acdo foi o método utilizado para desenvolver nossos objetivos
nas oficinas de producdo textual na escola. Desse modo, foram realizadas 13
oficinas de producéo textual com alunos do 2° ano do Ensino Médio, de uma escola
estadual do municipio de Santa Maria, RS. Através das oficinas, o corpus da
pesquisa foi construido e contou com oito textos para analise.

Os resultados percebidos com esta pesquisa estao relacionados aos objetivos
gue apontamos anteriormente. Percebemos avancos consideraveis em relacdo a
progressdo textual, principalmente, progressao referencial, como o uso de
expressdes nominais referenciais com diferentes func¢des: resumo de porcéo textual
(com ou sem rotulo) e a reapresentacao do referente; e progressao tematica, com
emprego de estratégia de progressdo tematica com tema constante, requisito
fundamental da dissertacdo argumentativa exigida no ENEM. Isso nos mostra que
pode ser possivel, por meio de trabalho profissional e processual, com metodologias
diferenciadas, fazer um ensino de qualidade com textos, com investigacdo das
dificuldades e da potencialidades linguisticas dos alunos e utilizacdo da reescrita.

Por fim, como contribuicdo desta pesquisa, esperamos ter ampliado reflexdes
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, com o emprego da concepc¢ao interativa de
linguagem e por meio da mediacéo entre professor e aluno. Esperamos, também,
gue a metodologia da pesquisa-acdo utilizada aqui possa influenciar novas
pesquisas académicas no ambito escolar, visto que é um método eficiente tanto para
0S sujeitos de pesquisa, pois proporciona a solucdo ou o avanco em problemas

enfrentados, quanto para o investigador, ja que possibilita interacdo com o0s sujeitos
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de pesquisa e acompanhamento processual das reflexdes e dos resultados da
investigacdo. Ademais, esperamos que nossa pesquisa possa influenciar/motivar
professores da Educacdo Basica a trabalharem aspectos linguisticos e textuais

abordados aqui.
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APENDICE A - MATERIAL DIDATICO DAS OFICINAS

Oficina 01
Objetivos
- Realizar dinamica de apresentacéo da professora e dos alunos;

- Explicar o que é o mestrado, o que € uma pesquisa, qual a importancia da
coleta do corpus, qual a importancia da permanéncia dos alunos durante o
desenvolvimento das oficinas;

- Explicar o funcionamento das oficinas: semanais; 2h; explicacdo da
professora, trabalho com algum tema, producéo, reescrita.

- Questionar quais temas os alunos gostariam de discutir:

- Ler os documentos do CEP e solicitar que os alunos tragam tais documentos
assinados na proxima oficina (rubricar todas as folhar do TCLE);

- Solicitar que os alunos realizem uma primeira producao (diagnéstica);

Comando:
Com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacgdao, redija texto
dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
Vicio em tecnologia: seremos dependentes das maquinas?

- Informar que foi criado um grupo secreto no facebook para davidas e contato
com a professora: “Oficinas de producéao textual - E. E. E. M. Cilon Rosa 2016”.
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Oficina 02

Objetivos

- Explicar o tipo textual dissertacdo argumentativa — Redacdo do ENEM,;
- explicar os critérios de avaliacdo da redacao do ENEM;

- analisar a constituicéo tipologia em um exemplar da redacdo do ENEM,;
- discutir o tema: a educagdo como veiculo de mudanca na sociedade;

- produzir a primeira dissertagao argumentativa.

Procedimentos
ETAPA I
- Questionamentos para a turma:
1)Vocés conhecem a tipologia textual dissertacdo argumentativa?
2) Saberiam indicar suas caracteristicas/estrutura?
3) Produzem ou ja produziram texto desse tipo? Com que frequéncia?

- Entrega da folha com as explicagbes sobre tal tipologia, com base no Guia do
participante — ENEM 2013.

Na redacdo do ENEM, vocé precisara

defender uma tese, uma opinido a TEMA
respeito do tema proposto, apoiada em +
argumentos consistentes estruturados

de forma coerente e coesa, de modo a TESE
formar uma unidade textual. Seu texto +
devera ser redigido de acordo com a

modalidade escrita formal da Lingua ARGUMENTOS
Portuguesa. Por fim, vocé devera ¥
elaborar uma proposta de intervencao

social para o problema apresentado PROPOSTA DE
no desenvolvimento do texto que INTERVENCAO
respeite os direitos humanos.
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O que é um texto dissertativo argumentativo?

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de
vista sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar
a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta
correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é
argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e € dissertativo porque se

utiliza de explicacdes para justifica-la.

Seu objetivo €, em Ultima analise, convencer ou tentar convencer o leitor, pela
apresentacao de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio coerente
e consistente. A sua redacao atendera as exigéncias de elaboracdo de um texto
dissertativo-argumentativo se combinar dois principios de estruturacao:

| - Apresentar uma tese, desen-
volver justificativas para com-
provar essa tese e uma conclu-
sdo que dé um fecho a discussao
elaborada no texto, compondo o
processo argumentativo.|

Il — Utilizar estrategias argumen-
tativas para expor o problema
discutido no texto e detalhar os
argumentos utilizados.

- Explicagéo do referido material citado acima;

TESE - E a ideia que vocé vai defender no
seu texto. Ela dewve estar relacionada ao
tema e apoiada em argumentos ao longo da
redacaoc.

ARGUMENTOS - E a justificativa para
convencer o leitor a concordar com a tese
defendida. Cada argumento deve responder
a pergunta “Por qué?” em relacdo a tese
defendida.

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - Sao
recursos utilizados para desenvolver os
argumentos, de modo a convencer o leitor,
Ccomo:

= axemplos;

= dados estatisticos;
= pesqguisas;

= fatos comprovaveis;

= citacdes ou depoimentos de pessoas espe-
cializadas no assunto;

= alusdes historicas: e

= comparacoes entre fatos, situacdes, epocas
ou lugares distintos.

- Entrega da folha com os cinco critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM, seguido

da respectiva explicacéo.
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k:ompeténcla 1: Demonstrar dominic da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncla 2: Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncla 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacées,
fatos, opinides e argumeantos em defesa de um ponto de vista.

Competéncla 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguistices
necessarios para a construcao da araumentacao.

Competéncla 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Como sera atribuida a nota a redacao?

Haverda atribuicdo de uma nota entre 0 (zero) e 200 (duzentos) pontos para cada

uma das cinco competéncias, e a soma desses pontos compora a nota total, que
pode chegar a 1000 (mil) pontos.

Exemplo: Competéncia 2 — Compreender a proposta de redacédo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
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ETAPAI

- Andlise da constituicdo da tipologia em um exemplar da redagéo do ENEM.
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ENEM 2012 — Tema: O movimento imigratério para o Brasil no século XXI

A wagragdo no Brasil

Duyantt , principalments , a déicada de 1980, o Brasid mostrow-
s wme paiy de emigragdo. Na chamada dicada perdida, tnidmeroy
brasileiros deixaram o pals em busea de melhores condigdes de
vida. No sbeulo XXI, wm fendmeno nerso € evidente: a chegada
a0 Brayid de grandes contingentes imigratorios, com ndiyiduos de
paises subdesernoliidos latinoamericanos. No enfanto, as condigpes
precdrios de vida dessas pessons sdo desafios ao governo ¢4 sociedade
brasileira para a plena adaptagdo de fodos os cdadios a nova
realidlade,

A ascensiio do Brasid ao posto de wma das dez maiores economias
do mundlo € um Umporfante fator atrafive acs estrangeiros. Embora
o trescimento do PIB (Produto [nterno Brufo) nacional , sequndo
Previsies, seja menor em 2012 e rélagdo a angy anteriores, o
pals mostra win werdadeire aquecimento noy sefores econdmilos,
representado, por exemplo, ptlo awmento do poder de consumo da
clasgse C.

Esse aspecto condribul para a construgdo de wma tmagem
poiifiva & prowissora do Brasil ne exleriov, o gue fayoreet a
unigragdo. A vida dos imigrantes no pais, entrefondo, exibhl wima
diferente e crifica facetn: a exploragdo da mio-de-obra € a miséria.

Portante, pora wnpedir a contiruidade dessa sihuagdo,
€ lmprescindivel a  nderpengdo  governawenfal, por wedlo
da fucalizatdo de emprisas que apresendem unigrandes como
funciondrios, hem tomo a realizagio de dendincias de exploragio
por brasideiros ow por migrontes. Ademais, € necessdrio fomentar
0 rispeido & a assistineia a eles, ideais gue devem ser dirvulgados
pov campanhas & por propagandas do governo ow de ONG's, alim
de gayantivr sew acesso i sawde € A educagio, por meio de polificas
publicas ppecifcas a epst grupo.
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ETAPA I

- Discussao do tema a educagédo como veiculo de mudanca na sociedade, com base
na leitura dos textos de apoio para a producdo da primeira dissertacao
argumentativa.

ETAPA IV
- Producéo da primeira dissertacdo argumentativa.

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em
norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema A educagcdo como veiculo de
mudanca na sociedade, apresentando proposta de intervencdo, que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

3 motivos para acreditar que a internet pode (e precisa!) revolucionar a educacao —
Parte 1

“O inventor desse sistema merece ser considerado um dos maiores contribuidores
do conhecimento e da ciéncia, se ndo um dos maiores bem-feitores de toda a
humanidade”. Essa frase se refere a principal revolugcéo tecnoldgica ja feita dentro
de uma sala de aula desde a Idade Média até os dias de hoje. E o pior — foi dita pelo
escritor Josiah Bumstead sobre... o giz de lousa. E isso foi em 1841!
Apareceu muita novidade tecnoldgica no mundo desde entdo. Ja nas escolas...
Richard Larson, diretor do Centro para Servicos Educacionais Avancados do MIT,
afirma que, apesar dos mais de 20 mil anos separando o homem-que-pintava-
cavernas do professor-que-ensina-com-giz-e-lousa, a maior inovagdo nesse campo,
até hoje, foi a invencdo do apagador.
Mas se o0 mundo mudou tanto e a escola continua a mesma, por que acreditar que
justamente a internet pode ser a chave para transformar a educacéo? Respostas
possiveis: por permitir a livre iniciativa, incentivar a colaboragcéo e ser um canal da
liberdade de expressao.

Disponivel em: http://super.abril.com.br/blogs/planeta/3-motivos-...
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TEXTO Il

VOCE. ESTA CERCADO DE IGNORANTES /
SAIA DESSE LIVRO COM AS MAGS PARA CIMA // 5

WiV 3 L
L v.t!%@g@éeég

Disponivel em: http://staticoesquema.s3.amazonaws.com/wp-
content/uploads/sites/23/2010/05/laerte-ignorante.jpg

TEXTO Il
Pnad 2013: Renda cresce, mas desigualdade aumenta; analfabetismo cai

POR CLARICE SPITZ / LUCIANNE CARNEIRO / NICE DE PAULA

Por outro lado, os trabalhadores continuaram se formalizando e a forga de trabalho
se tornou mais escolarizada. A proporcdo de trabalhadores com fundamental
incompleto caiu de 27,9%, em 2012, para 25,7%, em 2013, enquanto que aqueles
com ensino superior completo passaram de 13,1% para 14,2%. A taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade caiu de 8,7% para 8,3%,
mas ainda existem 13,3 milhdes de pessoas que ndo sabem ler nem escrever.
— O processo de formalizacdo é em boa parte guiado por uma mudanca estrutural.
E basicamente educacdo. Isso vem ao longo dos anos puxando a formalizacéo para
cima — analisa Rodrigo Leandro de Moura, pesquisador do Instituto Brasileiro de
Economia da Fundacéo Getulio Vargas.
Disponivel em: http://oglobo.globo.com/economia/pnad-2013-renda-cresce-mas-
desigualdade-aumenta-analfabetismo-cai-13971768

Instrugoes:
- O texto definitivo deve ser escrito a caneta, na folha prépria, em até 30 linhas;
- O minimo de linhas do seu texto deve ser 20.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Guia do participante: redacdo do ENEM 2013. Brasilia, 2013.

Proposta de redagdo. Disponivel em: http://www.imaginie.com/propostas/a-
educacao-como-veiculo-de-mudanca-na-sociedade/. Acesso em: 13 Set. 2016.
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Oficina 03
Objetivos

- Analisar, novamente, a constituicdo desse texto em um exemplar da redacdo do
ENEM,;

- reescrever a primeira dissertacdo argumentativa.

Procedimentos
ETAPA |

- Solicitar a leitura silenciosa do texto utilizado na oficina 2: “A imigracdo no
Brasil”.

ETAPAI

- Solicitar que os alunos separem o texto de acordo com as divisbes da tipologia
dissertativo-argumentativa;

- solicitar que os alunos exponham suas marcacoes;

- demonstrar, no computador, as marcac¢des adequadas.

ETAPA I
- Comentar a correcdo da primeira producao textual.

- O comando da redacédo € que indica o tema e ndo os textos de apoio; a tipologia
exigida no ENEM requer tema, tese, argumentos e proposta de intervencdo; os
paragrafos devem ser constituidos por mais de um periodo; cuidado com expressdes
da oralidade; cuidado com a introdugéo de ideias novas apenas no ultimo paragrafo.

- Solicitar que os alunos reescrevam o texto inicial, com base nas sugestbes
apontadas pela professora.
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OFICINA 04
Objetivos
- Realizar comentérios sobre a primeira reescrita realizada pelos alunos;

- realizar revisdo geral sobre as caracteristicas da redacdo do ENEM (tema, tese,
argumentacao);

- demonstrar a possibilidade da utilizagdo do “eu” e do “nés”;
- discutir o tema violéncia contra a mulher na sociedade brasileira;

- produzir redagao com base no tema do ENEM 2015 (A persisténcia da violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira).

Procedimentos
ETAPA |
- Comentarios sobre a reescrita:

Apenas o tema na introducdo; apenas um periodo no paragrafo; falta de argumentos
consistentes; uso de marcas da oralidade; falta de consisténcia na proposta de
intervencao.

ETAPAII

- Explicacdo da revisdo geral da redacdo do ENEM; Demarcacdo dos itens
discutidos.

Redacdo do ENEM

- Demonstrar a sua habilidade de leitura e compreensdo do tema e de sua
delimitacao;

- Comprovar a capacidade de assumir uma determinada posi¢édo diante do que foi
proposto, organizando seu pensamento logico em um texto coerente ndo s6 em
termos de adequacdo gramatical, mas também em termos de argumentacdo
pertinente e consistente.

Trés passos fundamentais:

1) reconhecimento do tema e de sua delimitacdo: passo importante no trabalho
de escrita do texto, permite que vocé focalize ndo s6 a questdo que deve ser
discutida, mas também seu angulo de abordagem. Para atender a esse critério, €
aconselhavel que vocé circule as palavras-chave da tarefa de redacdo. Palavras-
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chave s&o duas ou trés palavras (ou expressdes) que serdo recorrentes no texto
todo, evitando a fuga ao tema ou o tangenciamento.

2) o posicionamento, ou seja, o “lugar’” que vocé ocupa na discussao
proposta: pode ser identificado por elementos linguisticos que indiciam a tese.
Esses elementos, chamados também de “marcas de autoria”, concretizam a
avaliacdo que vocé faz da situacéo proposta (tese), demonstrando a sua atitude em
relacdo a ela.

3) a organizacao do texto: corresponde ao modo como vocé estrutura a redacéo,
nao s6 em termos de introducdo, desenvolvimento e conclusédo, mas principalmente
em termos de estratégias argumentativas que vocé escolhe para comprovar a sua
tese. Tais estratégia consistem na apresentacdo de fatos, comparacdes, dados
estatisticos, exemplificacdes, testemunhos de autoridades, contra argumentacoées,
com o intuito de argumentar com consisténcia e conquistar a adesao do leitor
(avaliador).

O posicionamento do autor (as marcas de autoria)

1) O Brasil €, infelizmente, um pais de graves problemas sociais. Falta de
saneamento, habitacdo e alimentos sdo constantes. Porém, a miséria € o
gue mais choca. Ela pode ser facilmente notada nas ruas e esquinas mais
movimentadas, quando alguém pede dinheiro ou comida. Dar ou nao dar
a esmola, eis a questdo... Ainda que possa parecer desagradavel, o
melhor é nega-la, para que a sociedade nao seja ainda mais atingida.

2) Desse modo, acreditar que, ao dar esmolas estarei cumprido uma
tarefa social e agindo de um modo correto, € um engano. Na verdade
estarei dando margem para a criacdo de um possivel marginal, ou entédo
serei mantenedor de um parasita social. A realidade existe para ser
aceita, a esmola para ser negada.

A primeira pessoa do singular (eu): marca a sua inser¢do na discussao proposta.
CUIDADQ! Evite a banalizagao do “EU”. Lembre-se de que nem sempre é mais
produtivo colocar-se “no centro da discuss&o” para avaliar o tema. E necessario
observar se a tarefa de redacdo propicia a possibilidade de vocé ocupar o lugar
central. Evite também o uso de expressdes como “na minha opiniao”, “eu acho”, que
constituem marcas da oralidade ou redundéancia. A primeira pessoa do singular (ou

uma experiéncia pessoal) pode ser usada também como argumento. EX.:

N&o seria mais facil, entdo, perder as esperancas? Nao para mim. Vejo esse
sentimento como for¢ga motriz para nossos projetos. [...] Entretanto, venho
percebendo que a aprovacéao €, sim, possivel. [...]

A primeira pessoa do plural (nés): permite que vocé se insira em um determinado
grupo (de vestibulandos, de cidadaos, de jovens, de brasileiros etc), o que
certamente lhe facilitara argumentar sobre o tema. EX.:
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N&o podemos culpar a UFRGS pelo caos do nosso sistema educacional. Nao
temos condigdes de fazer como os EUA ou outros paises desenvolvidos [...]

ETAPA I
- Discussao do tema “violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”; ANEXO Il
- Leitura da proposta de redacdo do ENEM 2015.
Para discutir com os alunos:
1) Vocés acreditam que muitas mulheres sofram algum tipo de violéncia no Brasil?
2) Quais tipos de violéncia vocés tém conhecimento?
3) Vocés conhecem algum tipo de lei que proteja as mulheres? Qual?

4) Falar sobre a lei Maria da Penha.

O que é a Lei Maria da Penha?

Biofarmacéutica, "Maria da Penha Maia lutou durante 20 anos para ver seu agressor
condenado. Ela virou simbolo contra a violéncia doméstica. Em 1983, o marido dela,
o professor universitario Marco Antonio Herredia, tentou mata-la duas vezes. Na
primeira vez, deu um tiro e ela ficou paraplégica. Na segunda, tentou eletrocuta-la.
Na ocasiéo, ela tinha 38 anos e trés filhas, entre 6 e 2 anos de idade. A investigacao
comecou em junho do mesmo ano, mas a denuncia so foi apresentada ao Ministério
Publico Estadual em setembro de 1984. Oito anos depois, Herredia foi condenado a
oito anos de prisdo, mas usou de recursos juridicos para protelar o cumprimento da
pena. O caso chegou a Comisséo Interamericana dos Direitos Humanos da
Organizagdo dos Estados Americanos (OEA), que acatou, pela primeira vez, a
denuncia de um crime de violéncia doméstica.”" Hoje, temos a Lei 11.340/06
conhecida como Lei Maria da Penha.

O que a lei ajuda nos casos de Violéncia Domeéstica?

A lei triplicou a pena para agressdes domésticas contra mulheres e aumentou 0s
mecanismos de protecdo das vitimas. A Lei Maria da Penha aumentou de um para
trés anos o tempo maximo de prisdo — o minimo foi reduzido de seis meses para trés
meses. A mulher podera também ficar seis meses afastada do trabalho sem perder o
emprego se for constatada a necessidade da manutencdo de sua integridade fisica
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ou psicoldgica. O Brasil passa a ser 0 18° pais da América latina a contar com uma
lei especifica para os casos de violéncia doméstica e familiar contra a mulher.

Fonte: https://familia.com.br/4978/superacao/6-perguntas-e-respostas-sobre-
violencia-domestica

ETAPA IV

- Producédo de redacdo com base no tema do ENEM 2015 (A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira). (ANEXO II)
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(s, -
PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos mativadores seguintes e com base nos conhecimentos construfdos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
"A persisténcia da vialéncia conltra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengao
que respeite os direitos humanos, Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO!

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pafs acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O numero de mortes nesse perfodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que riplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pars,

WALSELFISZ, ). ). Mapada 012 A @0 oo Brasd Dnpordvel em: ww magadicloncia org te. Acosso oo Bl jun, 2015

TEXTO I TEXTO NI
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA [ 4

- FEMINIGIDIO

(&) wiokencia fisica

21,81% Viokncla psicologica
(€] wviokencla moral
(D) viokncia sexual

9, r,a'x, (€] viokencia patrimonial
. 201.94% . .76% 0.26% (¥] Carcere privado

RGN SRR (G) Teafico de pessoas ‘; ‘\s t “

BRASIL. Sectitaia do Polticas paca o Maboors. Balango 2014, Central de Alendamento & Mulhr: Deponivel ©M: WWW COMEromssoeatinge org br.
Do 130, Baasia, 2015, Drsponivid oo www spes. 9o be. Acesso o 24 fon. 2015 (adaptaso), Acosso em: 24 un. 2015 {adoptoda)
TEXTO IV

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332 .2 1 6 processos que envolvem a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, acs 52 juizados e varas especializados -
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher @ E 23 7 m ll

existentes no Pais. O que resultou em: relatos de  violéncia foram feitos
ao Lligue 180, servico telefénico da

33 40/0 Secretaria de Politicas para as Mulheres
de procgssos julgados 5 8 mulherese 2.7 77

homens enquadrados na

9 71 5 Lei Maria da Penha estavam ° o o
m presos no Pals em dezembro ? %\ F
prisoes em flagrante de 2010. Cear, Rio de Janeiro
-~

e Rio Grande do Sul ndo

1 5 77 constam desse levantamento Sete de cada dez vitimas que
. feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
= Prisoes preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitencidrio Nacional e Secretaria de Politicas para as Mutheres
Dvspontent om: www 5400, com be. Acesso em: 24 un. 2015 (afaplado)

INSTRUGOES:
= Orascunho da redacao deve ser feito no espaco apropeiado.
+  Otexto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
s Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Cademo de Questoes terd o numero de linhas copiadas
desconsiderado para eleito de correcdo.
Receberd nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redagdo que:
*  tiver até 7 (sete) inhas escritas, sendo iderada “exto insuficiente”,
» fugr 2o tema ou que ndo atender ao lipo dissertativo-argumentalivo.
o apresentar proposta de inlervencdo que gesrespeile os direitos humanos.
«  apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

LC . 2> dia | Cadero 7 - AZUL - Pagina 2

Referéncia bibliogréfica

PILAR, Jandira. A redagao do vestibular: um apanhado sobre o texto considerado
satisfatdrio no concurso vestibular. 2. ed. Santa Maria: Palloti, 2006.

ENEM. Proposta de redacéo 2015.
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OFICINA 05

Objetivos

- Realizar feedback das producdes da oficina anterior;
- explicar os tipos de argumentos;

- realizar a producao da segunda verséo das redagoes.

Procedimentos
ETAPA |
- Feedback das producdes.

- Utilizar o mesmo padréo de letra em todo o texto; Atentar para a tese estar
presente na introducdo; atentar para o tamanho dos paragrafos.

ETAPA I
- Explicagéo dos tipos de argumentos.

O QUE E ARGUMENTACAO?

‘Argumentacdo (...) é o resultado textual de uma combinacdo entre diferentes
componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais num
qguadro espacial e temporal de uma situacdo com finalidade persuasiva.” (KOCH e
ELIAS, 2015, p. 24)

v “A argumentacao se constitui de um conjunto de argumentos apresentados para
convencer alguém a aceitar uma determinada tese. Nos géneros textuais em que
predomina a argumentacao, defende-se um determinado ponto de vista em relacao
a um assunto. Para isso, o autor utiliza tese e argumentos.

v Tese é a posicdo defendida pelo autor de um texto sobre determinado
assunto. A tese sempre € fundamentada por meio de argumentos, isto €, por meio
de razbes que justificam por que se afirma ou se nega algo. Para convencer alguém,
€ preciso demonstrar a validade de um ponto de vista por meio de argumentos. Um
argumento € uma razao apresentada para defender uma tese com o objetivo de
convencer alguém e reconhecer a validade de um determinado ponto de vista.

v' Argumentos - Vamos observar agora alguns tipos de argumentos:
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1. Autoridade: citagdo de vozes conhecidas por dominarem a questdo. O
uso de argumentos desse tipo cria a imagem de um autor que conhece bem o
assunto sobre o qual discorre. EX.:

‘A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) considerou nesta terca-feira (15)
gue a situacdo epidemiologica da febre chikunguya nas Américas é "grave", no
momento em que o numero de doentes ja supera os 5 mil, de acordo com a AFP.

"A situacdo na reqgido é realmente grave. Muitos dos paises da regido estéo

registrando casos", disse em Havana a diretora-geral da OMS, Margaret Chan.”

2. Provas concretas: apresentacao de fatos, estatisticas, dados de estudos
sobre o problema ou assunto que se esta discutindo. EX.:

“O ministro da Educagéao, Cristovam Buarque, lang¢a hoje o Mapa da Excluséo
Educacional. O estudo do Inep, feito a partir de dados do IBGE e do Censo
Educacional do Ministério da Educacdo, mostra o numero de criancas de sete a
catorze anos que estdo fora das escolas em cada estado. Segundo o mapa, no
Brasil, 1,4 milhdo de criancas, ou 5,5 % da populacdo nessa faixa etéria (sete a
catorze anos), para a qual o ensino € obrigatorio, ndo frequentam as salas de aula.
O pior indice é do Amazonas: 16,8% das criancas do estado, ou 92,8 mil, estédo fora
da escola. O melhor, o Distrito Federal, com apenas 2,3% (7 200) de criancas
excluidas, seguido por Rio Grande do Sul, com 2,7% (39 mil) e Sdo Paulo, com
3.2% (168,7 mil).” (Ménica Bergamo. Folha de S. Paulo, 03 de dezembro de 2003)

3. Exemplificagcdo: utilizacdo de casos concretos para comprovar uma
afirmacéo. Ex.:

“A histéria pode ser boa tem que ser contada como foi desde o comec¢o. Nada
mudou, aparentemente, na paisagem humana de Serra Pelada, desde a primeira
vez que vim aqui — homens enlameados até os cabelos, caminhando como formigas
com sacos de cascalho nas costas e cavando como tatus, levantando poeira dentro
de um grande buraco, o garimpo.

4. llustracdo: utlizacdo de exemplos ficticios para comprovar uma
afirmacao. Ex.:

“A condescendéncia com que os brasileiros tém convivido com a corrupgao
nao é propriamente algo que fale bem de nosso carater. Conviver e condescender
com a corrup¢ao nado é, contudo, pratica-la, como queria um lider empresarial que
assegurava sermos todos corruptos. Somos mesmo? Um rapido olhar sobre nossas
praticas cotidianas registra a amplitude e a profundidade da corrupcdo, em varias
intensidades.

Ha a pequena corrupcao, cotidiana e muito difundida. E, por exemplo, a da
secretaria_da _reparticdo publica gue engorda seu salario _datilografando trabalhos
“para fora”, utilizando maquina, papel e tempo que deveriam servir a instituicdo. Os
chefes justificam esses pequenos desvios com a alegagdo de que os salérios
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publicos sdo baixos. Assim, estabelece-se um pacto: o chefe ndo luta por melhores
salarios de seus funcionarios, enquanto estes, por sua vez, nao “funcionam”. O outro
exemplo é o do policial que entra na padaria do bairro em que faz ronda e toma de
graca um café com coxinha. Em troca, garante protecdo extra ao estabelecimento
comercial, o que inclui, eventualmente, a liquidacéo fisica de algum ladrdo pé-de-
chinelo”. (Jaime Pinksky/Luzia Nagib Eluf. Brasileiro(a) é Assim Mesmo,
Ed.Contexto)

5. Causa e consequéncia: apresenta consequéncias das ideias e dos
dados apresentados. Ex.:

[Consequéncia] “A queda do numero de fumantes no pais tem a ver com
uma série de medidas: [Causas] a ciéncia e a midia mostraram claramente o0s
efeitos nocivos do cigarro, 0s macos trazem imagens de adverténcia, sumiu a
propaganda de cigarro na TV, o patrocinio de cigarro a eventos culturais e esportivos
foi proibido, a lei baniu 0 fumo em locais fechados e empresas oferecem tratamentos
para funcionarios que querem parar de fumar.”

6. Comparacdo: consiste em estabelecer semelhancas reais, sensiveis
entre ideias, seres, coisas, fatos ou fenbmenos, expressas por alguns conetivos e
verbos. Ex.:

“Nos 1.134,017 km do territério sul-africano, é possivel encontrar turisticas tao
variadas como as existentes no Brasil, que é oito vezes maior. A regido vinicola da
Provincia do Cabo lembra muito a Zona do RS; as matas e savanas do interior do
pais correspondem aos cerrados e florestas da Amazénia e do Mato Grosso”. [...]

7. Contraste: consiste em estabelecer a oposicdo, através de certos
conetivos, entre ideias, seres, coisas, fatos ou fen6menos. Ex.:

“‘Antes as mulheres assistiam a vida pela janela da televisdo, ja que seu
mundo reduzia-se a cozinha. (...) Hoje, as mulheres estdo comprovando que viver é
melhor que sonhar e passaram a relativizar a importancia das novelas.”

8. Ordenacdo: sao apresentadas duas ou mais ideias que séo explicadas de
modo ordenado. Ex.:

“A intervencdo israelense no Libano ja deixou algumas tristes licbes. Em
primeiro lugar, mostrou que um pais civilizado corre riscos quando pretende pagar
aos terroristas na mesma moeda por estes usada. (...) A segunda licado, diretamente
relacionada a primeira, € esta: precisdo cirargica pode existir na sala de cirurgia,
mas nao existe num ataque militar.”
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Estratégias para...

iniciar uma argumentacéao:

desenvolver uma
argumentacéo:

concluir uma
argumentacéo:

v' Definindo o ponto de vista;
v Apresentando fatos;

v’ Fazendo uma declaracao
inicial;

v Contando uma histéria

v’ Estabelecendo relacdes
entre textos
(intertextualidade);

v Lancando perguntas;

v Apresentando uma
definigcéo;

v Inventando uma
categorizacgao;

v Enumerando casos como
exemplificacao;
v' Observando a mudanca na
linha do tempo.

v’ Fazendo pergunta e
apresentando resposta

v Levantando o problema
— apresentando solucéo;
v Indicando argumentos
favoraveis x argumentos
contrarios;

v' Tecendo comparacoes;
v Recorrendo a
exemplificagao.

v Elaborando uma
sintese;

v Finalizando com
solucdo para um

problema (ENEM!);

v Finalizando com
remissao a textos;
v’ Fazendo uma

pergunta retdrica.

Fonte: KOCH; ELIAS (2015)

Adaptado de: Atividade organizada pelas BIDs Claudiele Pascoal e Luciane da
Silveira — PIBID/UFSM Letras Portugués 2014 e readaptado por Lara Niederauer —

Mestranda PPGL/UFSM.

ETAPA I

- Reescrita da primeira versao das redacoes.

Referéncias bibliograficas:

DILETA, Delmanto.; CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port — Lingua Portuguesa,
9% ano. — 2. ed. — S&o Paulo: Saraiva, 2012.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda, M. Escrever e argumentar. S&o Paulo:

Contexto, 2015.
VARGAS, Cristiane F.

Estrutura do
possibilidades. Revista ldéias.

texto argumentativo:

funcbes e
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OFICINA 06
Objetivos

- Realizar atividade em grupo para producdo de um paragrafo com tema, tese e
argumentos;

- explicar coeséo e coeréncia;
- discutir o tema.

- solicitar a producdo de uma dissertagcéo argumentativa sobre o tema ....

Procedimentos
ETAPA |
- Organizacédo da turma em grupos de dois ou trés integrantes;

- escrita no quadro do seguinte tema: “Tatuagem: modismo ou formagédo de
identidade”.

- solicitacdo para que os alunos produzam um paragrafo introdutério que contenha:
tema, tese e argumentos.

- socializacao dos paragrafos para a turma.

ETAPAI
- Explicacéo de coeséao e coeréncia.
- Leitura e analise de exemplos.

Coeséo € a ligacao harmonica entre duas partes, utilizada na gramatica como forma
de obter um texto claro e compreensivel.

Nos estudos linguisticos, a coesao textual consiste no uso correto das
articulagbes gramaticais e conectivos, que permitem a ligagdo harmoniosa entre as
frases, oracdes, termos, periodos e paragrafos de um texto. A coesédo textual é
essencial para a construgcao de uma boa redagéo, pois permite 0 sequenciamento
das ideias de modo logico, facilitando a leitura do texto.

Entre os principais recursos que correspondem a coesao de um texto estdo:
pronomes, artigos, preposi¢cdes, conjuncdes, alguns advérbios e locucdes
adverbiais.

Exemplos:
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1) A jovem acordou sobressaltada. Ela ndo conseguia lembrar-se do que havia
acontecido e como fora parar ali.

2) Marcia olhou em torno de si. Seus pais e seus irmdos observavam-na com
carinho.

3)Acorreram ao local muitos curiosos. Alguns trepavam nas arvores para enxergar
melhor.

4) O concurso selecionara os melhores candidatos. O primeiro devera desempenhar
o papel principal na nova peca.

5) O juiz olhou para o auditério. Ali estavam o0s parentes e amigos do réu,
aguardando ansiosos o veredito final.

6) Um policial que segurava uma arma aproximou-se de desconhecido. O estranho,
ao ver o policial, lancou-se a seus pés.

Coeréncia € acaracteristica daquilo que tem ldgica e coesdo, quando um
conjunto de ideias apresenta nexo e uniformidade. Para que algo tenha coeréncia,
este objeto precisa apresentar uma sequéncia que dé um sentido geral e I6gico ao
receptor, de forma que néo haja contradic6es ou duvidas acerca do assunto.

Para que um texto seja compreensivel e faca sentido para quem esté lendo,
este precisa apresentar uma continuacao légica das ideias que sédo apresentadas ao
longo da producéo. Cada palavra tem um significado individual, porém quando estao
juntas em uma frase ou texto, formam um significado diferente. Se a construcéo das
palavras nédo for feita de modo adequado, o sentido geral da oracdo fica
incompreensivel.

A coeréncia textual consiste justamente no modo como aplicar cada palavra
em um texto para que este tenha a intencionalidade pretendida. Quando um texto
apresenta erros na sua coeréncia textual, o sentido da frase néo tem ldgica.

Exemplos: “Estava muito calor que até comecou a nevar” / “A parede estava
sentada” / “Eu odeio comer carne, por isso vou pedir um bife mal passado”.
ETAPA I

- Entrega, leitura e discussao da proposta da redagdo da semana com o tema: “O
impasse da educacao no transito no Brasil”;

- Producéo da dissertacdo-argumentativa.
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O impasse da educacéao no transito no Brasil
PROPOSTA

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacédo, redija texto dissertativo-
argumentativo em norma padrédo da lingua portuguesa sobre o tema: O impasse da
educacdo no transito no Brasil. Apresente proposta de intervencao, que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO 1

O governo federal vai implementar um plano de acdo nacional para o
enfrentamento das mortes em decorréncia da violéncia no transito. A proposta do
plano Seguranca no Transito em Defesa da Vida envolve sete ministérios,
ministérios da Saude, Cidades, Justica, Trabalho e Emprego, Previdéncia, Educacao
e Transportes — coordenados pela Casa Civil. A proposta foi apresentada aos
governadores com 0 objetivo de destacar a necessidade da participacdo dos estados
na coordenacdo de acfes e mobilizacdo intersetorial e da sociedade para reduzir a
violéncia no transito. “No eixo Fiscalizagdo, a ideia € intensificar as acoes,
priorizando aspectos como a mistura alcool/direcédo, excesso de velocidade, uso dos
equipamentos obrigatérios de seguranca, habilitacdo valida e condicdo segura do
veiculo”, explicou o ministro.

Fonte: http://www.brasil.gov.br/saude/2015/07/governo-vai-lancar-plano-nacional-de-

prevencao-de-acidentes-de-transito acesso em 12/01/2016.
TEXTO 2

A educacdao € o instrumento capaz de formar cidaddos mais conscientes e
preparados para enfrentar a vida e o transito.

Educar para o transito ndo se limita apenas a ensinar regras de circulacéo,
mas também deve contribuir para formar cidaddos responsaveis, autbnomos e
comprometidos com a preservacéo da vida. Diante do quadro de violéncia que vem
se apresentando no transito e também em outras esferas sociais, torna-se
necessario o envolvimento de toda a sociedade nessa tarefa de educar, na qual a
familia e a escola sdo a base formadora e ndo podem se eximir de tal
responsabilidade. Fonte: http://www.cettrans.com.br/educacao-de-transito.php
acesso em: 12/01/2016.

TEXTO 3 (Fonte: http://sO.ejesa.ig.com.br/portal/images/2012-
04/1.428382.jpg acesso em 12/01/2016)
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Violéncia nas vias

0 Seguro DPVAT bateu recorde de indenizacdes pagas em 2011,
com aumento de 45% em relacdo a 2010

Por mortes 2010 WW20m
[ 50.780
EES834 0
Por invalidez permanente
O 151.558

239,738
Total de indenizacdes pagas

252.351

Em 2011, Indenizac¢des por morte no Sudeste:
366.356 pessoas 1lugar @ 2°lugar: @ 3Clugar
receberamo SdoPaulo | MinasGerais | Riode Janeiro
seguro no Brasil, - L
totalizando mais : ’ i '
deR$ 2,287 4906 W27 1 18%
bilhdes pagos ! i

Referéncias bibliogréficas

KOCH, I. V. O texto e a construcdo de sentidos. Sado Paulo: Contexto, 1997.
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Oficina 07
Objetivos
- Exercitar os conhecimentos sobre coeséo e coeréncia;
- reescrever o texto da oficina anterior (Educacéo no transito).
Procedimentos
ETAPA |

- Leitura e andlise dos textos quanto aos critérios de textualidade coeséo e
coeréncia.

1) Leia o texto a sequir:

Menino venha pra dentro, olhe o sereno! Va lavar essa méo. Ja escovou os dentes?
Tome a béncdo a seu pai. J& pra cama!

Onde é que aprendeu isso, menino? Coisa mais feia. Tome modos. Hoje vocé fica
sem sobremesa. Onde € que vocé estava? Agora chega, menino, tenha santa
paciéncia.
De quem vocé gosta mais, do papai ou da mamée? Isso, assim gque eu gosto:
menino educado, obediente. Esta vendo? E so a gente falar. Desca dai, menino! Me
prega cada susto... Pare com isso! Jogue isso fora. Uma boa surra dava jeito nisso.
Que é que vocé andou arranjando? Quem lhe ensinou esses modos? Passe pra
dentro. Isso ndo é gente para ficar andando com vocé.
Avise a seu pai que o0 jantar estd na mesa. Vocé prometeu, tem de cumprir. Que é
gue vocé vai ser quando crescer? Nao, chega: vocé ja repetiu duas vezes. Por que
VOCé esta quieto ai? Alguma vocé esta tramando... Ndo ande descalco, ja disse! Va
calcar o sapato. J4 tomou o remédio? Tem de comer tudo: vocé acaba virando um
palito. Quantas vezes ja Ihe disse para ndo mexer aqui? Esse barulho, menino! Seu
pai estd dormindo. Pare com essa correria dentro de casa, va brincar 14 fora. Vocé
vai acabar caindo dai. Peca licenca a seu pai primeiro. Isso € maneira de responder
a sua irma? Se nao fizer, fica de castigo. Segure o garfo direito. Ponha a camisa pra
dentro da calcga. Fica perguntando, tudo vocé quer saber! Isso é conversa de gente
grande. Depois eu dou. Depois eu deixo. Depois eu levo. Depois eu conto.

Trecho de: Menino, de Fernando Sabino.
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a) Podemos afirmar que ha coeréncia nesse texto? Por qué?

b) Podemos afirmar que ha coeséo nesse texto? Por qué?

2)

Oito Anos

“Por que vocé é
Flamengo
E meu pai Botafogo?

Por que 0s 0ssos
doem

enquanto a gente
dorme?

Por que os dentes
caem?

Por onde os filhos
saem?

Por que os dedos
murcham
guando estou no
banho?

Por que as ruas
enchem
guando esta
chovendo?
Quanto é mil trilhdes
vezes infinito?
Quem é Jesus Cristo?
Onde estdo meus
primos?

Well, well, well
Gabriel (...)".
(Paula Toller/Dunga.
CD Partimpim, de
Adriana Calcanhoto,
Séao Paulo, 2004)

Julgue as seguintes proposicoes:

I. Pode-se dizer que se trata de um conjunto
de frases interrogativas sem ligacdo entre si,
configurando entdo um texto desprovido de
coeréncia.

II. Embora o texto apresente uma série de
interrogacbes aparentemente sem ligacao
entre si, existem nele elementos linguisticos
gue nos permitem construir a coeréncia
textual.

lll. A letra da cancdo é constituida por uma
“lista” das perguntas que um filho faz para a
mae, e a sequenciacdo de perguntas
aparentemente desconexas, na verdade,

explicita 0 grande namero de
guestionamentos que povoam 0 imaginario
infantil.

IV. A auséncia de elementos sintaticos, como
conectivos, prejudica a construgcdo de
sentidos do texto.

a) Todas estéo corretas.

b) Apenas Il e lll estédo corretas.

c) Apenas | e IV estao corretas.

d) Apenas | e lll estédo corretas.

e) |, lll e IV estéo corretas.

3) (Enem - 2013)

Gripado, penso entre espirros em como a palavra gripe nos chegou apés uma série
de contagios entre linguas. Partiu da Itdlia em 1743 a epidemia de gripe que
disseminou pela Europa, além do virus propriamente dito, dois vocabulos virais: o
italiano influenza e o francés grippe. O primeiro era um termo derivado do latim
medieval influentia, que significava “influéncia dos astros sobre os homens”. O
segundo era apenas a forma nominal do verbo gripper, isto &, “agarrar’. Supde-se
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que fizesse referéncia ao modo violento como 0 virus se apossa do organismo
infectado.

RODRIGUES. S. Sobre palavras. Veja, Sao Paulo, 30 nov. 2011.

Para se entender o trecho como uma unidade de sentido, é preciso que o leitor
reconheca a ligacao entre seus elementos. Nesse texto, a coeséo é construida
predominantemente pela retomada de um termo por outro e pelo uso da elipse. O
fragmento do texto em que ha coesdao por elipse do sujeito é:

) “[...] a palavra gripe nos chegou apds uma série de contagios entre linguas.”

) “Partiu da Italia em 1743 a epidemia de gripe [...]".

) “O primeiro era um termo derivado do latim medieval influentia, que significava
influéncia dos astros sobre os homens’.”

d) “O segundo era apenas a forma nominal do verbo gripper [...]".

e) “Supde-se que fizesse referéncia ao modo violento como o virus se apossa do

organismo infectado.”

O T Qo

4) Sobre a coesdao textual, estdo incorretas as seguintes proposicoes:

I. A coeséo textual esta relacionada com os componentes da superficie textual, ou
seja, as palavras e frases que compdem um texto. Esses componentes devem estar
conectados entre si em uma sequéncia linear por meio de dependéncias de ordem
gramatical.

II. A coesdo é imaterial e ndo esta na superficie textual. Compreender aquilo que
esta escrito dependera dos niveis de interagdo entre o leitor, o autor e o texto. Por
esse motivo, um mesmo texto pode apresentar multiplas interpretacdes.

[ll. Por meio do uso adequado dos conectivos e dos mecanismos de coesdo,
podemos evitar erros que prejudicam a sintaxe e a construcao de sentidos do texto.

IV. A coesdo obedece a trés principios: o principio da nédo contradi¢cdo; principio da
nao tautologia e o principio da relevancia.

V. Entre os mecanismos de coesdo estdo a referéncia, a substituicdo, a elipse, a
conjungéao e a coesao lexical.

a) Apenas V.
b) Il e IV.
c)l,llleV.
d) I elll
e)ll,IVeV.

Respostas:

1) Vocé deve ter observado que o texto de Fernando Sabino € um exemplo de texto
coerente, mas sem coesdo. Ha varias frases soltas, sem elementos que as
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conectem, mas ainda assim € um texto perfeitamente compreensivel. Isso acontece
porque a coesdo ndo € condigdo necessaria nem suficiente da coeréncia, pois a
coeréncia ndo esta no texto, mas sim nos sentidos construidos pelo leitor.

Refletir sobre quem enuncia o texto/ Como isso € perceptivel? Isso lembra algum
conhecimento de mundo da turma? J& ouviram essas palavras de alguém?

2)b

3) e - A forma verbal “fizesse” tem seu sujeito oculto, fazendo referéncia ao vocabulo
viral grippe, que significa agarrar. Caso o fragmento fosse reescrito com 0 sujeito
explicito, teriamos: “Supde-se que o vocabulo grippe fizesse referéncia ao modo
violento como o virus se apossa do organismo infectado.”

4 b - coeréncia
ETAPAII

- Discussao e dinamizacédo sobre a analise que foi realizada;
ETAPA I

- Reescrita do texto produzido na oficina anterior.

Referéncias

Exercicios. Disponivel em: <http://portugues.uol.com.br/redacao/textos-sem-
coesao.html>. Acesso em: 27 out. 2016.

Exercicios. Disponivel em:
<http://exercicios.mundoeducacao.bol.uol.com.br/exercicios-redacao/exercicios-
sobre-coerencia-textual.htm#resposta-1303>. Acesso em: 27 out. 2016.
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Oficina 08 (Pré-Enem)

Objetivos

- Realizar atividade em grupo para construcéo da introducéo;

- revisar 0s principais pontos para a redacao do ENEM;

- iniciar as discussdes e a construcado do conhecimento sobre progressao textual;

- produzir uma redacéo com o tema O histérico desafio de se valorizar o professor.

Metodologia
| ETAPA
- Organizacédo da turma em grupos de dois ou trés integrantes.

- Escrita no quadro do seguinte tema: “O papel da literatura na sociedade
contemporanea”.

- Solicitagcao para que os alunos produzam um paragrafo introdutério que contenha:
tema, tese e argumentos.

- Socializacéo dos paragrafos para a turma.

A literatura é de grande importancia para a sociedade. Sua leitura é imprescindivel,
pois, além de ser prazerosa, contribui para o enriguecimento intelectual e cultural de
cada leitor, desenvolvendo seu senso critico e despertando-0 para novas
experiéncias. O texto literario provoca um certo encantamento por parte de quem ler,
proporciona diversdo, conhecimento de mundo, sensibilidade e reflexdo sobre a
realidade. Esse encantamento é o reflexo dos desejos e anseios expressos como
forma de demonstracéo dos sentimentos humanos.

I ETAPA

- Discusséao dos principais pontos sobre a redacdo do ENEM (preparacdo para a
prova).

- Reler as sugestdes das outras producdes; evitar repetir muitas palavras
(conjungdes, pronomes...,); conhecimento dos assuntos (conhecimento de mundo);
atentar para a estrutura do texto. Nao ferir os direitos humanos. Temas: obesidade,
inclusdo dos portadores de deficiéncias, educacédo, evasdo escolar, mobilidade
urbana (tempo perdido e qualidade de vida).
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ETAPA I

- Discuss0es e construcao do conhecimento sobre progresséo textual: construcéo e
retomada de referentes e estratégias de sequenciagao;

Progressao textual e argumentacao

Na leitura de um texto, acompanhamos o raciocinio do autor, identificamos os
seus argumentos, ativamos varios conhecimentos, preenchemos as lacunas e
construimos um sentido. E tudo isso acontece porque o autor, pensando no objetivo
e no leitor de seu texto, elege um tema ou assunto e o desenvolve, observando um
equilibrio variavel entre exigéncias fundamentais: repeticdo (retroacdo) e
progressdo. Ou seja, 0 autor remete a algo que ja esta presente na memoria do leitor
e, considerando essa base, vai acrescentando informacdes novas, que, por sua vez,
passarao também a constituir suportes para informagdes subsequentes.

E disso que trataremos a partir de hoje: de como o autor pode garantir 0s
movimentos de repeticéo (continuidade ou retroacéo) e progressao no texto, a fim de
gue seu projeto de dizer se concretize de forma coerente e imprima a orientacao
argumentativa desejada.

ESTRATEGIAS DE CONSTRUCAO E RETOMADA DE REFERENTES

Na producdo de um texto, elegemos inicialmente um assunto ou referente
(aquilo de que se vai tratar), ao qual se vdo acrescentando as informacdes
desejadas. Quando ha necessidade de retomar mais adiante o mesmo tema,
produz-se 0 movimento de retroacdo (remissdo). A criacdo de um tema ou a sua
retomada, da-se o nome de referenciagéo.

ExEMPLO

Lingua da internet

Luis von Ahn vendeu duas ideias para o Google e quer dominar o ensino de idiomas

Por trds do curso on-line de idiomas Duolingo hd uma forma inovadora de usar tra-
balho colaborativo. A plataforma gratuita de ensino de idiomas, com 5 milhoées de
a o aprendizado dos estudantes para traduzir paginas da web sob encomenda.

usudarios, us e
irem palavras que aparecem na tela para seu idioma natal,

Ao fazerem exercicios e traduz
- tcie de “Google Translator” hu
os usudrios agem coletivamente como uma espécie de g Mmanc:

Fonte: CABRAL, Rafael. “Lingua da internet”. Galileu. Sio Paulo: Abril, n. 269, dez. 2013.
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. Disso tudo, podemos concluir:

e e construido no texto (sim, porque nds o instituimos
como tema/assunto e o fazemos de determinada forma entre tantas
outras possiveis);

5. a introdugao do referente geralmente ocorre por meio de uma ex-
pressao nominal;

T

3. o referente, uma vez introduzido no texto, se mantém momentanea-
mente em cena porque a introdugao pressupoe a retomada e esses dois
movimentos andam juntos: nao faz sentido introduzir um objeto sem
falar nada sobre ele nem deixd-lo um tempo saliente em nossa meméria;

4. a retomada do referente pode acontecer de diferentes formas (por pro-
nome, elipse, formas nominais);

5. aretomada por formas nominais geralmente promove uma transformacao
(recategorizagao) no referente;

6. o referente é construido no texto de acordo com o nosso projeto de dizer,
por isso, deve ser entendido como um objeto do discurso.

Além de expressdbes nominais, a retomada do referente também ocorre por

| meio de:

E

e Pronomes (pronominalizagéo)

Aperte enter para terminar

“Acabou”, dizia a mensagem que Mariana recebeu apés 4 anos de namoro — ela nunca
mais o viu.

: Aot
Na era da paquera no Tinder, o fim também é virtual.

Fonte: VINES, Juliana. “Aperte enter para terminar’. Folha de S. Paulo. Equilibrio, 14 jul. 2015.

<< - b2l
erente “Mariana’. Por
No texto, o pronome “ela” promove a retomada do refere

Sua vez, o pronome obliquo “o” aponta para o referente namorado de Marzaza
i i i o

que ndo aparece Nno texto, mas pode ser identificado, pois se encontr; ancczix;l

: ibili i énci e anafora

na pista textual “namoro’ que possibilita a inferéncia. E um caso

ndireta muito comum em nossas producgoes t

extuais, orais ou escritas.
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Numerais

P

Trés guarda-chuvas

3 2 s g tegoria, que i i
Qual ¢ a diferenca bésica entre estrelas, planetas e satélites? A pnmt.elra categ ,’q- ncluj
feita de objetos quase esféricos, sem

0 Sol, retine os astros que tém luz prépria. A segunda ¢ ik
sua 6rbita — como 3

z . . a i em
luz prépria, que giram em torno de uma estrela e sao domlnantbe_s e A
: : ; y \ am an .

Terra. A terceira, que inclui a Lua, consiste em objetos que orbitam p

, : NES)
Fonte: NOGUEIRA, Salvador. “Astronomia”. Folha de S.Paulo. Tlustrada, 13 jul. 2015

. : a o 3« 2 “a terceira” retoma
Como indicado no texto, “a primeira , a segunda” e o

s1e » 1 (S
referentes “estrelas”, “planetas” e “satélites”, respectivament

s+ Elipses

Surfe: com socos, australiano Mick Fanning, tricampeao mundial,
escapa de animal na decisdo em Jeffreys Bay

Com a calma que j4 lhe é peculiar, o australiano Mick Fanning, 34, aguardava uma
onda na bateria final da sexta etapa do Mundial de surfe, em Jeffreys Bay, na Africa do
Sul, neste domingo (19).
E logo nos primeiros minutos da disputa contra o compatriota Julian Wilson, 26,
Fanning acabou surpreendido por um tubario, foi atacado e teve que ser resgatado as
i pressas pelos segurancas.

Ap6s uma luta contra o animal, Fanning saiu do mar com alguns arranhées.

Fonte: FANTONIDE, Eder. “Ataque de tubario para etapa na Africa”. Folha de S.Paulo. Esporte, 20 jul. 2015, B2.

Na leitura do trecho,

Fanning acabou surpreendido por um tubario, foi atacado e teve que ser resgatado
as pressas pelos segurancas.

sabemos, com base no contexto linguistico, que quem “foi atacado” e “teve que
ser resgatado” foi o referente introduzido anteriormente:

“Fanning”.

ETAPA IV

- Producéo de um texto com o tema: O historico desafio de se valorizar o professor;

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo, redija um texto dissertativo-
argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema: O
historico desafio de se valorizar o professor Apresente proposta de intervencao
gue respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma
coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
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TEXTO |

A escolha profissional passava necessariamente por essa ideia de frequentar um
curso de qualidade, que dava uma excelente cultura geral e preparo adequado para
exercer uma profissdo que era reputada como digna e prestigiada, fosse ela
exercida por homens ou por mulheres. A figura da mulher que lecionava era bem
aceita e apontada as mocas como exemplo de honestidade e ideal a ser seguido. O
mesmo acontecia com o professor. A familia tinha a figura da professora e do
professor em grande consideracdo e estes detinham um prestigio social que estava
em claro desacordo com a remuneragado salarial percebida [...], desfrutava um

prestigio advindo do saber, e ndo do poder aquisitivo. (ALMEIDA, 1998, p. 191)
Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982010000100004>
Acesso em 14 mar.2016

TEXTO I

Em Educacao

nao tem magica

tem trabalho de
Professor

SINPRO/RS

Siadicate Cidadie
Disponivel em: <http://www.sinpro-rs.org.br/midia/imagens/especial2.jpg> Acesso em 13 mar. 2016

TEXTO Il

O estatuto social e econdmico € a chave para o estudo dos professores e da sua
profissdo. Num olhar rapido temos a impressdo que a imagem social e a condi¢éo
econdbmica dos professores se encontram num estado de grande degradacao,
sentimento que € confirmado por certos discursos das organizacdes sindicais e
mesmo das autoridades estatais. Mas, cada vez que a analise € mais fina, 0s
resultados sdo menos concludentes e a profissdo docente continua a revelar facetas
atrativas. E evidente que ha uma perda de prestigio, associada & alteracdo do papel
tradicional dos professores no meio local: os professores do ensino primario ja nédo
sdo, ao lado dos parocos, 0s Unicos agentes culturais nas aldeias e vilas da
provincia; os professores do ensino secundario j4& ndo pertencem a elite social das
cidades.
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Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982010000100004>
Acesso em 14 mar. 2016

Referéncias

Proposta de producdo textual. Disponivel em: <http://www.imaginie.com/temas/o-
papel-da-literatura-na-sociedade-contemporanea/>. Acesso em: 20 Out. 2016.

Proposta de producao textual. Disponivel em: <http://www.imaginie.com/temas/o-
historico-desafio-de-se-valorizar-o-professor/>. Acesso em: 20 Out. 2016.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda, M. Escrever e argumentar. Sdo Paulo:
Contexto, 2015.

Oficina 09
Objetivo

- Reescrever a producao textual da oficina anterior (valorizagédo do professor).

Procedimento

- Solicitar que os alunos reescrevam a producao da oficina anterior.


http://www.imaginie.com/temas/o-papel-da-literatura-na-sociedade-contemporanea/
http://www.imaginie.com/temas/o-papel-da-literatura-na-sociedade-contemporanea/
http://www.imaginie.com/temas/o-historico-desafio-de-se-valorizar-o-professor/
http://www.imaginie.com/temas/o-historico-desafio-de-se-valorizar-o-professor/
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Oficina 10

Objetivos

- Trabalhar com as func¢des das formas nominais referenciais;
- analisar os exemplos dessas funcoes;

- reescrever a producdao textual da oficina anterior (valorizacéo do professor).

Procedimentos
| ETAPA
- Explicacdo das fun¢Bes das formas nominais referenciais e andlise dos exemplos.
FUNC}OES DAS FORMAS NOMINAIS REFERENCIAS

1. Categorizar e recategorizar o referente

O referente se constréi no nosso dizer, no modo como constituimos esse
dizer, de acordo com 0 nosso objetivo, a nossa intengdo, 0S NOSS0S
leitores/ouvintes, a situagcdo em que nos encontramos envolvidos. Por isso,
muitas vezes, em nossas interacdes, nos pegamos pensando na melhor
forma de fazer referéncia a um acontecimento, uma atitude ou acdo, uma fala
nossa ou de alguém, a um sentimento ou emocao, a objetos existentes no
mundo.

ExempLO 1

TS

preconceito alimenta terrorismo, diz Obama

O presidente americano, Barack Obama, afirmou nesta quarta (18) que o Ocidente nao
estd em guerra contra o islaeo preconceito contra mugulmanos serve s para alimentar
a narrativa de grupos terroristas como o Estado Islimico e Al Qaeda.

Fm discurso na Conferéncia contra o Extremismo Violento, Obama defendeu nao usar
a expressio “terrorismo islamico” para se referir aos ataques desses grupos. “Falar
em terrorismo islimico perpetua a ideia de que hd uma guerra contra o isla e ajuda
a recrutar militantes. [Al Qaeda e El] ndo sao lideres religiosos, sao terroristas; e nos |
n2o estamos em guerra contra o islé, estamos em guerra contra gente que perverteu |

0isla’; afirmou Obama.
s eSS

fonte: “Preconceito f!ﬁncnm terrorismo”. Folba de S.Paulo. Corrida, 19 fev. 2015, C12.

ey e

Notamos, com esse exemplo, que as escolhas das formas nominais ndo sao
aleatorias nem neutras, mas estdo atreladas ao nosso projeto enunciativo,
aos interesses no jogo interacional.
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2. Apresentar e reapresentar o referente & medida que o texto avanga

2. Apresentar e reapresentar o referente a medida que o texto avanga

Nesse movimento de introducao e retomada de referentes, as formas nominais
vao orientando argumentativamente o leitor para uma dada conclusao. Entao,
Pao ¢ dificil constatar como o emprego de expressbes nominais na retomada
Je referentes opera a “transformagao” desses objetos, isto ¢, de que forma tais
jetos, ao longo do texto, vao sendo (re)construidos de determinada maneira,
endendo aos propésitos comunicativos de quem fala/escreve.

EXEMPLO

Assim caminha a humanidade

“Virunga’, documentdrio da Netflix que disputa o Oscar, retrata como exploracgao ilegal

| de petréleo em parque no Congo ameacga gorilas

No leste da Republica Democrdtica do Congo, o parque mais antigo e com a maior
piodiversidade do continente africano abriga os Gltimos gorilas-das-montanhas do

| planeta. E também grande quantidade de petréleo.

| A exploragio ilegal do recurso no local, que € patriménio mundial da Unesco, pela
empresa britanica Soco deu origem a umz conflito tenso entre funciondrios do parque
e grupos armados — que chegam a matar os gorilas na esperanca de que sem os simios
acabe a proteg¢ao na drea.

O entrevero é documentado por “Virunga” — o nome do parque —, filme exibido pela
" Netflix e dirigido pelo britanico Orlando von Einsiedel. Pelo longa, o servico de video
~ sob demanda concorre pelo segundo ano seguido ao Oscar de documentdrio. Em 20 14,
Y “The Square” perdeu a disputa. [...]

r?"ntez REIS, Fernanda. “Assim caminha a humanidade”. Folba de S.Paulo. llustrada, 20 fev. 2015.

3. Resumir ou encapsular porgdes textuais dando-lhes um rétulo

Fatro bastante comum, em se tratando de remissao ¢ al.
forma nominal para resumir porgcoes textuais € rransformar es
referente. O referente que resulra desse encapsulamento €
de acordo com os estudos de Francis (1994).

Consideremos os exemplos:

Exemrio 1

ha amiga Leticia detesta peixe. Odeia tanto que chega a sentir
alimenuos nada piscosos. Biscoivos de p()l\’ilho, por cxcmplo. E raro, r

Gez anos. desde que cla me contou dessa alucinaciao gustativa, que s ‘

bascoito de polvilho lembro da Lervicia e da histéria do pcixe. Gosto da L

dela nao € ruim. Mas ser obrigado a rememorar a histéria sempre que Com

pesvEie me parece um desvio desnecessario, um pedidgio mental que sou
P Py

“Araminhos” . Felha de S Pasdo. Thustrada, 21 dez. 2014,

Como vemos, os rétulos exigem do leitor/ouvinte a ca
terpretacio nao sé da expressao em si, como também da in:
antecede. Também ¢ preciso frisar que todos os rétulos con
de subjetividade, pois, no momento em que o produtor, ao ro
textuais, cria um novo objeto de discurso, ele procede a uma

segmentos e escolhe aquele rétulo que considera adequado p
| de seu projeto de dizer. ;
Isso quer dizer que hd sempre uma escolha e esta serd sempr

- em maior ou menor grau. Por exemplo, o fato de o produtor rotul 1
- que estd sumarizando como “ideia” ou “frase” consrtitui sempre um

ernbc:ra pPossa parecer neutra, nao deixa de ser significativa.

—



141

4. Marcar o paragrafo (cognitivamente)

Também as expressbes nominais referenciais podem funcionar como um
importante recurso para a marcacio do pardgrafo do ponto de vista cognitivo.
Nesse caso, contribuem para a organizagao do texto e chamam a atengao do
leitor para o assunto que € desenvolvido no parigrafo, indicando se se trata de
um referente novo ou que j4 foi apresentado e est4d sendo retomado; ou se o
referente ¢ resultado do encapsulamento de um segmento textual e, nesse caso,
se apresenta sob a forma de um rétulo.

ExemrrLO 1

Ovo hoje ou galinha amanha?

Domingo, voltando a Sao Paulo, assim que o avidao tocou o solo,
trona retirou da bolsa e reanimou o celular que ela nunca tinha des!
a ordem expressa de apagar totalmente qualquer aparelho eletrd
Naquele exato momento, a aeromoga pediu que os celulares f
o aviao estivesse de porta aberta. Minha vizinha, j4 nos seus e-1v
cumplicidade: “Nao dd para esperar, hein?”.
Se vocé tem simpatia pela minha vizinha e, a esta altura, pensa q
ser de quem ndo quer esperar, ¢ bom lembrar que o famoso teste do
O contrario.
Proponha esta alternativa a criangas de cinco anos: vocé pode comer 1
(ou outra guloseima preferida) agora mesmo ou, entao, esperar até eu
ter4 direito a dois marshmallows. Acrescente que, se a crianga nao
antes de vocé voltar, vocé aparecerd imediatamente, mas ela ficarda com
Ess.a experiéncia foi realizada numa creche da Universidade Stanfo!
Unidos, no comeco dos anos 1960. Em tese, o teste explorava os meios

criancas conseguiam resistir A tentagio imediata (ou, ao contrdrio, as €s
levavam a desistir rapidamente).

Honve: Catiie z >
onte: CALLIGARIS, Contardo. “Ovo hoje ou galinha amanha?”. Folba de S.Paulo. Tlustrada, -

5. Orientar argumentativamente num dado sentido

Como resultam de uma escolha que fazemos em razéo do nosso projeto de dizer, as

formas nominais referenciais assinalam uma dada orientacdo argumentativa como ja
comentamos.

ExemrLO 2

Heroi incompreendido

Media 1,65 m, pesava 60 kg, tinha o “peito mitdo” e “pernas impossivelmente finas”.
Aaparente fragilidade, porém, se dissolvia quando Simén Bolivar (1783—'1 830) come-
cava a falar, com “um magnetismo que parecia apequenar homens mais robustc’)s. !
Durante 11 anos, esse homem culto, que podia citar Rousseau em francés e Julio
César em latim, liderou uma campanha militar sem precedentes na América Latina. :
Enfrentando a umidade das selvas, o calor caribenho e o gelo dos Andes, Bolivar fo'x
definitivo para libertar do jugo espanhol o que hoje sao Coldmbia, Venezuela, Panama,
Equador, Peru e Bolivia.

5 - tar” ' Paulo. Tlustrada
Fonte: CoLOMBO, Sylvia. “Biografia revé trajetéria do heréi venezuelano Simén Bolivar’. Folhade S.Pa >

29 ago. 2015, C7.
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Resumindo esse tépico, o emprego de uma forma nominal implica sempre
uma escolha entre uma multiplicidade de maneiras de caracterizar o referent,
escolha esta que serd feita, em cada contexto, em funcao da proposta de sentido
do produtor do texto.

Por essa razio, essas formas referenciais encerram, na absoluta maioria dos
casos, valor persuasivo, isto é, tém o poder de orientar o interlocutor no sentido
de determinadas conclusdes. Vemos, portanto, que a referenciagio por meiode

formas nominais ¢ um dos mais importantes recursos argumentativos que
lingua nos oferece.

Il ETAPA
- Reescrita da producéo textual da oficina anterior (valorizacao do professor).
Referéncia bibliogréafica

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Escrever e argumentar. Sado Paulo: Contexto, 2016.

Oficinas 11 e 12
Objetivos

- Ler e analisar textos com progressao textual (progressao referencial, tematica e
topica), com base em KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Escrever e argumentar. Sao
Paulo: Contexto, 2016, p. 105-114) ;

- produzir uma dissertacdo com o tema abaixo (oficina 11).

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em
norma-padréo da lingua portuguesa sobre o tema: O desequilibrio entre consumo
e sustentabilidade. Apresente proposta de acdo social que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

As pessoas no mundo todo consumiram US$ 30,5 trilhbes em bens e
servigcos, 28% a mais do que ha dez anos. [...] O problema aparece porque para
produzir tantos bens é preciso usar cada vez mais recursos naturais. Entre 1950 e
2005, a producdo de metais cresceu seis vezes, 0 consumo de petrdleo subiu oito
vezes e o de gas natural, 14 vezes. Atualmente, um europeu consome em média 43
quilos em recursos naturais diariamente — enquanto um americano consome 88
quilos, mais do que o préprio peso da maior parte da populacao.
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Disponivel em: < http://www.vilamulher.com.br/bem-
estar/comportamento/consumismo-versus-sustentabilidade-8034.html> Acesso em:
28 jul 2016.

TEXTO Il

Hoje, consume-se 1,5 vezes o0 que o planeta tem para oferecer. E se o atual
modelo de consumo nao for repensado, a expectativa € de que até 2030 estejamos
consumindo dois planetas Terra. [...] “Nao podemos lidar com nossos problemas
ambientais se ndo considerarmos consumo e crescimento populacional. Sdo duas
faces de uma mesma moeda”, disse Naidoo. O diretor-executivo do Greenpeace
Internacional continuou afirmando que “precisamos equilibrar produgao e consumo e
isso € uma tarefa dificil porque exige mudanca de comportamento. Claro que a
tecnologia oferece algumas maneiras de eficientizar o consumo, mas ela também
tem custos e ndo € uma solugao por si so.”

Disponivel em: <http://www.greenpeace.org/brasil/pt/Blog/entre-consumo-e-
sustentabilidade/blog/48693/> Acesso em 28 jul 2016
TEXTO llI

PLANEE SUAS 7575 CONSUMA APENAS
1 compras == lI_UNECESSARIU

2 SEPARE SEU LIXO g peiize provuTos
E EMBALAGENS

AVALIE OS
IMPACTOS NALORIZES

DO QUE O &kl
CONSOME @i

Disponivel em: <https://www.cbm.df.gov.br/2291-consumo-consciente-no-cbmdf>
Acesso em 28 jul 2016.

TEXTO IV

Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=58812> Acesso em
28 jul 2016.

- Reescrever o texto da oficina anterior (oficina 12).


http://d1z5tzq1vqfzvg.cloudfront.net/wp-content/uploads/2016/08/desequilibrio1.jpg
http://d1z5tzq1vqfzvg.cloudfront.net/wp-content/uploads/2016/08/desequilibrio2.jpg
http://d1z5tzq1vqfzvg.cloudfront.net/wp-content/uploads/2016/08/desequilibrio1.jpg
http://d1z5tzq1vqfzvg.cloudfront.net/wp-content/uploads/2016/08/desequilibrio2.jpg
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Referéncia bibliogréafica

Proposta de producdao textual. Disponivel em: <http://www.imaginie.com/temas/o-
desequilibrio-entre-consumo-e-sustentabilidade/>. Acesso em: 24 Nov. 2016.

Oficina 13
- Encerramento das oficinas e despedida dos alunos.

Procedimentos

- Entrega e comentario sobre os textos da oficina anterior;
- Realizac&o de retrospectiva sobre o que trabalhamos nas oficinas;

- Agradecimento aos alunos pela participacdo e empenho nas oficinas.



APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E EXCLARECIDD

Titule do eetudo: Produgdo i=oiudl d2 Junos da Sducagio Bdsicar axploracdo 2
qUABECazia da prograssad tacual

Papquisader responedvel: Brof Pas-Dr. 5l Rabark Cosla Nagrainos
InetituigaoiDapartamanto: Univarsidade Faderal de Samia Mara / Depariamamo da
Ladras viamaoulas

Talafons & andarsge postal complste: (55) 320049542, Avanida Rordima, 1000, prada
146, 5313 33254, 97105900 - 5am3 Marla, &S - Grasi.

Local da codeta de dados: Ssc0ia Esiadual da Ensino Madio Sion Rosa

Eu, G Fabarly Costs MNegreinos, responsaval pals pesquisa “Producia echal da
dungs da Sducaglo Saslca expioragio o qualicagio da progressdo tdiual,. comddd O
ajdiescama, paio qual waca & respancival, 3 parbcipar COMa WEUMAND 99513 astuda.

Ssl3 pesquisa pratande qualhcar, atraeds d3 pesquissacia, 3 producdo tEohud de
aunas 43 Sducagio B3sica, expirando 3 progressdo tediual, com food nos arbouladanss
discursheg-argumantaives.  Acrediamos gque =3 s=23 Inporiams porque proplie g
desamalimama 2 3 qualficagdo da producdd il 0o Aunds da Sducagdn Bacica
Alam dssa, 0 desamahimanty di pesquisa pode pRODFCNET 335 AUNds maky
amvavimana com a 2siudo d3 hasildade esariia, wisto que 3 progressdo teviual e os
aparadanss discurshvo-arqumamsteds sardo aoplaradas.

O procadimamas melndaidgions 328 quals o5 Junds 530 submetdas s3
¥ANzadss COFEMS d ApIal el d3 Unguisca Tewiud (Kooh, 2014 e da
pesquisa-acio (Thiglsn, 199G) @ amealvardo 3s sequimas =tapas:

1] podusliss da tios;

2] apilss = awalagio dessas produglies por pans da professara (dinamizadara da

pasquisa);

5} [2esoly das produchos dovuds por pars dos angs, buscandd 3 qualioacid
d3 produgda mo que dF orespeila 85 ditcwdades ancontradas 2 &
desamaaimantia da progressda eshal

4] Fyalazio comlinua dessa procsssa e producdo tEiudl por parke da prolsssond
(dinamizadwra 43 pesquiza) 3 fonod2 qualtcar sss3s produsles

TR e SR i Fasoulse da U

2 mradardo peddlo da Relboda. Taladome: (55 S200-5E52 - E-mall: capn oo g rnall oo
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A parbdipacia 9o adEsscams conslwra oo rololr o disculr Sobre o tamas das
produchas aviuals; @ prodzir @ ressorawar iDaas am aidings d2 modugaa iocual qua
acamacarfa quinrsnamams, na furng da iards, N3 Escola Sstadusl de Snsing Madia
Slon Rosa.

Suama acs descomfaries 2 aos riecos, destacase que esta pesquisa ndo apresamia
riscas fEloos U dands mardls. Comuda, pode s hala dgum descomionia dwama a
axpasican do pomia de wisla do auno sotve O lama discutda diama d3 funma 2 da
profassara (dinamizadara da pasquisa). Para minkmizar essa posshval descamiania, a
paricipazio nessas discussdes serd de fooma wolumiaria, ndo havenda nanhum prefulzo
30 adoisscamia que ndo quissr opar sud apinlda. Alam dissa, ressaiizss que, durams a
raalizazia das ofcinas na Sso0la, o respatio miduo anire fodos o8 parfcipamiss 2 a
dinamizadara da pesquisa sard o naraaday das Imaraghes.

D= penaficios que esperamds on 0 =studo s300 0 3uxiBo n3 qualfcagda das
produgles t=ugis, com 200 no =sfuda 13mo da progressdo fediual quamia de recursos
argumantsiives; 2, Imbam, apla Sdansiva 8 escala, visla que sra uma aividada qua
Ardlara na desamealvimama da producla tawiual dos aunacs wolumianias.

Dwama toda o parkoda da pesquisa, o adaiescamia jara a possibilidade da frar
qualquar dinida ou padr qualquar oulra esclarecimanta. Para ksa, @ nacessarka anirar
am camtaia oo Skgum dos pesquisadaraes Ou oM 0 Cansaiha d2 Efca em Pasquisa.

O adaiescama, paia qual wood & respansdwval, fam garantda 3 possiolidads d= nda
3oaitar parficipar ou g2 relrar su3 permiscdo 3 quIUE MOEMSma, =M naEnhum Tpa 42
praulzg pala sua dacksaa.

Az bmimacies desta pesquiss serdo confdencials =2 poderdo s dihvuigadas,
Jpanas, am Seamios ou pubicacles, sam 3 Manificagio dos woluntarias, 3 ndo s amins
a5 respansdvels pala estuda, sando assegurada a sigia sobre parbcdipacho dos MESTHIS.
Tamizdm nda sarda ullizadas magans.

O ga3sios necessdrios par3 3 parldpacio dos Auncs na pesquisl sr30 3ssumidas
pos pesquisadwaes. Flca, lambam, garanida Indanizacia am casos da danaos
compravadamana decorramias d3 parfcipacia na pesquisa.

Autorizagac

Su, , 3pds a =Ewa @
3 asoua da lfhra desia documanmia que sard labarada am duzs viss, (5100 quE uma
ficara oom o paricipams = oulra via com os pesquisadarss), @ Tdo 3 gporiunidada da




CETSTEIr COM 3 PSSqUis3der responedesl, pard esclarscer 10d3s 35 minhas dinidas,
asigu sufciamamams Eianmada, §0anda dang que 3 partcipacaa da 3daisscama, paia
qual s0U responsdeal, & wolunids 2 que possa relrar esis consanimamia 3 quakqusr
momaTa sam panaldades ou parda de qualquer benafico. Ssiou clama lambam das
GHATVOs d3 pEsquisa, d05 proCedimETiE 305 QUEE O 33MSsoama Sard SUDMSTda, J905
posshvals danos ou riscos defes prowaniamias 2 d3 garanta d= confdanciaidade, bem
CEMD d2 SsCiarsdmamias Samprs que deseiar. Diams do SEpasln 2 d2 Ssponianss
wamads, sxpresso minha concordancla para o adoisscamis, pefo qual Sou responsdvad,
parbcipar desta estuda.

Aszinaira da responsdval pala paricipams:

Aszingiwra do responsdval paia olanglo da THRLS

Sama Maria, da Jd2 201a.
Cormibe de EHca am Fesguisa da USSR Ao, Romlima, 1000 - 571 05~500 - Sanka Made - S «
2 anadar do peddlo da Redhorfa. Teledome: (55) S2200-5CGE0 - E-madls oo s prsdlag mresd 1o
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Assentimento informado para participar da pesquisa: Producéo textual de alunos da
Educagao Basica: exploragéo e qualificagdo da progressao textual

Nome da crianca/adolescente:

1) Introducdo: Eu, Gil Roberto Costa Negreiros, professor titular da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Letras
(PPGL), venho, por meio deste documento, convida-lo para participar do projeto intitulado
“Produgéo textual de alunos da Educacéo Bésica: exploragéo e qualificagdo da progressao
textual”, que tem por foco o processo de produgéo textual.

2) Objetivos:

Geral: Qualificar, através da pesquisa-agdo, a produgéo textual de alunos da Educagéo
Basica, explorando a progressdo textual, com foco nos articuladores discursivo-
argumentativos.

Especificos:

- Investigar como os articuladores discursivo-argumentativos podem auxiliar para o
avango na progresséo textual em textos produzidos pelos alunos;

- Investigar como os articuladores discursivo-argumentativos podem colaborar para o
desenvolvimento da argumentag&o dos alunos;

- Pesquisar como o desenvolvimento da produgédo textual pode contribuir para a
construgéo e o desenvolvimento do aluno como suijeito critico e reflexivo;

- Investigar como é produzida e (re)construida a argumentagdo a partir do

conhecimento prévio e de leituras realizadas em sala de aula.

3) Escolha dos participantes: Vocé foi escolhido para participar dessa pesquisa
porque esté cursando o segundo ano do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Médio
Cilon Rosa, ou seja, esté inserido na Educacéo Basica.

4) Voluntariedade de participacéo: Salientamos que o fato de vocé ser escolhido
n&o significa que vocé deve participar da pesquisa, sua participagdo é voluntéria e vocé pode
desistir da participagao da pesquisa a qualquer momento. Caso julgue conveniente, converse
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com seus pais ou com outras pessoas antes de optar por uma resposta afirmativa ou
negativa sobre sua participagcdo nessa pesquisa. Independentemente de sua resposta ser
afirmativa ou negativa ou, até mesmo, em caso de desisténcia, a sua opinido sera respeitada
e sua relagdo com o pesquisador ndo tera alteragdes.

5) Procedimentos: Para a realizagio desta pesquisa, a participacdo dos alunos
consiste em: 1) frequentar quinzenalmente as oficinas de produgdo textual na Escola
Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa, no turno da tarde; 2) confeccionar produgdes textuais;
3) reescrever as produgdes textuais, buscando a qualificagdo da produgdo no que diz
respeito as dificuldades encontradas e ao desenvolvimento da progress&o textual.

6) Desconfortos: Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou danos morais.
Contudo, pode ser haja algum desconforto durante a exposigéo de seu ponto de vista sobre
o tema discutido diante da turma e da professora (dinamizadora da pesquisa). Além disso, a
frequéncia nas oficinas no turno da tarde, turno inverso ao das outras disciplinas escolares,
pode ser vista como um desconforto.

7) Beneficios: Os beneficios que essa pesquisa podem proporcionar aos alunos
dizem respeito ao auxilio na qualificagdo das produgdes textuais, com foco no estudo tanto
da progressao textual quanto de recursos argumentativos.

8) Confidencialidade: As suas informagdes, coletadas na pesquisa, sdo confidenciais,
apenas os investigadores terdo acesso a elas. N3o falaremos que vocé estd na pesquisa
com mais ninguém e o seu nome nao ird aparecer em lugar algum.

9) Divulgacao dos resultados: Depois que a pesquisa for concluida, os resultados
serdo informados para vocé e seus pais, se assim desejarem. Os resultados também
poderao ser publicados em uma revista, livro, conferéncia, etc.

10) Direito de recusa ou retirada do assentimento informado: Reforgamos que a
sua participagdo neste projeto é voluntaria. Se vocé decidir desistir da participagdo no
projeto, ndo ha problema, sua opinido seréa respeitada.

11) Contato: Caso precise conversar ou esclarecer dividas sobre o projeto, entre em
contato com a Supervisdo Pedagégica da Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa.

12) Contato com o CEP: O Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) é um comité de ética em pesquisa em seres humanos e é
integrado por um grupo de pessoas que trabalham para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigagdo de avaliar se a pesquisa foi
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planejada e se estd sendo executada de forma ética. Se vocé entender que a pesquisa néo
esta sendo realizada da forma como imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma
forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 -
Santa Maria - RS - 2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail:
cep.ufsm@gmail.com. Caso prefira, vocé entrar em contato sem se identificar.

13) Certificado do assentimento: eu entendi que a pesquisa é sobre o processo de
qualificagéo da produgéo textual com alunos da Educagéo Béasica. Também compreendi que
fazer parte dessa pesquisa significa que frequentarei quinzenalmente as oficinas de
produgéo textual na minha escola, no turno da tarde, e que produzirei e reescreverei minhas
produgdes textuais. Eu aceito participar dessa pesquisa.

Assinatura da crianga ou adolescente:

Assinatura dos pais/responsaveis:

Assinatura do pesquisador:

Data: ......... Lo /2016
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TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Producdo textual de alunos da Educacdo Baésica: exploragéo e
qualificagéo da progresséo textual ;
Pesquisador responsavel: Prof. Pds-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Departamento de
Letras Vernaculas

Telefone: (55) 3220-9642

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes desta pesquisa, cujos dados seréo
coletados por meio de produgdes textuais, na Escola Estadual de Ensino Médio Cilon
Rosa. Informam, ainda, que estas informagdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente,
para execucao do presente projeto.

As informagBes somente poderdo ser divulgadas de forma anénima e serdo
mantidas na UFSM - Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3325A - 97105-900 - Santa
Maria - RS, por um periodo de cincos anos, sob a responsabilidade de Gil Roberto Costa
Negreiros. Apos este periodo, os dados ser&o destruidos.

Este projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFSM
OM vl , € recebeu o nimero Caae

Santa Maria, 20 de abril de 2016.

Assinatura do pesquisador responsavel:
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APENDICE E — AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
82 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGAO
ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO CILON ROSA
Rua Appel, 805 — CEP 97015-030
Telefone: (55) 3222-4311
Santa Maria — RS

Eu, Maria Solange Dias .Hundertmarck, responsavel pela Escola
Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa, autorizo a realizagdo do estudo
“Produgao textual de alunos da Educag&o Basica: exploragéo e qualificagéo da
progresséo textual”’, a ser conduzido pelos pesquisadores Gil Roberto Costa
Negreiros (Professor orientador) e Paola Tassinari Groos (Mestranda
aplicadora).

Fui informada, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicao
co-participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-

estar.

Santa Maria, 19 de abril de 2016.
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Assmatura e Carlmbo do responsavel ms’utucnonal

M. Solange Hundertmarck
DIRETORA
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