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RESUMO

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO AGROECOLOGICO NA FORMACAO EM
AGRONOMIA COM ENFASE EM AGROECOLOGIA:
UM ESTUDO DE CASO DO INSTITUTO EDUCAR

AUTORA: Jéssica Lorena Mainardes da Silva
ORIENTADOR: Dr. José Geraldo Wizniewsky

A agricultura moderna construiu-se no pensamento coletivo como uma realidade excludente
e exclusiva, mesmo para as pessoas que ndo vivem no ou do campo. Tem demonstrado
ser, entretanto, cada vez mais insustentavel. Como aporte cientifico, a Agroecologia tem
despertado a atenc@o para novas experiéncias de vida (muitas delas ja nao tdo novas
assim), que consideram além da dimensdo econbmica, igualmente as dimensdes
ecologicas, sociais, espirituais, éticas, culturais e politicas de cada localidade. Esta
compreensdo sistémica do mundo resulta por questionar a ciéncia moderna, enquanto
detentora da verdade universal. Os paradigmas da ciéncia moderna foram Uteis para se
pensar a ampliacdo da producdo de alimentos, por exemplo. Mas falharam em outros
aspectos que sao essenciais para o antes, o durante e o depois da producdo de alimentos.
A Agroecologia enquanto paradigma cientifico emergente pode ajudar neste processo de se
pensar de maneira mais ampla. Entrelaga-se muito ainda, no entanto, com a estrutura da
ciéncia moderna ocidental: seu raciocinio, suas instituicbes, sua submissdo ao sistema
capitalista. Neste caminho a ser tracado em busca de uma nova leitura de mundo, a
educacao tem um importante papel: a possibilidade, mesmo dentro da estrutura da ciéncia
moderna como estd, de formar um novo profissional para a extensdo rural, que possa
contribuir para a construcdo do conhecimento agroecoldgico juntamente com sua
comunidade local. Neste trabalho buscou-se compreender, a partir da educagédo formal,
como o conhecimento agroecoldgico pode ser construido pelas e pelos estudantes nesta
realidade de disputas sobre as epistemologias dos conhecimentos e suas funcdes e
utilidades na pratica social. Para isto, realizou-se um estudo de caso no curso de Agronomia
com énfase em Agroecologia no Instituto Educar, no municipio de Pontdo, no Rio Grande do
Sul. Para a producdo de dados aplicou-se um questionario fechado e, depois, em uma
amostra aleatoéria, realizou-se entrevistas semi-abertas. Os dados foram analisados na
metodologia de andlise de conteido. O conhecimento agroecoldgico constréi-se a partir da
ampliacdo do debate universitario sobre o trabalho do Engenheiro Agrdnomo enquanto
extensionista rural e sua ligacdo com os locais e lutas populares historicamente fora dos
espacos académicos; na mediacdo de saberes entre as e o0s estudantes e suas
comunidades; e nas duvidas que esses trazem desde seu companheiros de assentamento
para o tempo escola/universidade. Conclui-se que ha uma configuracdo coevolucionista
neste trabalho de construgdo do conhecimento agroecoldgico pelos assentados ou filhos e
filhas destes, e, especialmente, a possibilidade de uma maior aproximacado entre teoria e
pratica, j& que este curso, em seu formato, promove um encurtamento entre quem trabalha
com agricultura familiar e quem pesquisa sobre ela, 0 que, consequentemente, redistribui o
poder sobre as realidades locais.

Palavras-chave: Construcdo do Conhecimento Agroecoldgico. Agroecologia. Educacéo.
Ensino Superior.
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RESUMEN

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO AGROECOLOGICO EN LA
FORMACION EN AGRONOMIA CON ENFASIS EN AGROECOLOGIA: UN
ESTUDIO DE CASO DEL INSTITUTO EDUCAR

AUTORA: Jéssica Lorena Mainardes da Silva
ORIENTADOR: Dr. José Geraldo Wizniewsky

La agricultura moderna se ha construido en el pensamiento colectivo como una realidad
excluyente y exclusiva, mismo para las personas que no viven en el o del campo. Sin
embargo, se ha demostrado que es cada vez mas insustentable. Como aporte cientifico, la
agroecologia ha llamado la atencidén sobre nuevas experiencias de vida (muchas de ellas ya
no tan nuevas), que consideran mas alla de la dimensiébn econdémica igualmente las
dimensiones ecoldgicas, sociales, espirituales, éticas, culturales y politicas de cada
localidad. Esa comprension sistémica del mundo hace que se cuestione la ciencia moderna
como poseedora de la verdad universal. Los paradigmas de la ciencia moderna fueron utiles
para pensar en la expansion de la produccion de alimentos, por ejemplo. Pero fallaron en
otros aspectos que son esenciales para antes, durante y después de la produccion de
alimentos. La agroecologia como paradigma cientifico emergente puede ayudar en ese
proceso de pensamiento mas amplio. Sin embargo, todavia esta muy interrelacionada con la
estructura de la ciencia moderna occidental: su razonamiento, sus instituciones, su sumision
al sistema capitalista. En ese camino a ser dibujado en busca de una nueva lectura del
mundo, la educacién tiene un rol importante: la posibilidad, incluso dentro de la estructura de
la ciencia moderna tal como esta, de formar un nuevo profesional para la extension rural,
gque pueda contribuir a la construccion del conocimiento agroecolégico junto con su
comunidad local. En ese trabajo se buscé comprender, desde la educacién formal, cémo el
conocimiento agroecolégico puede ser construido por los y las estudiantes en esta realidad
de disputas sobre las epistemologias del conocimiento e sus funciones y utilidades en la
practica social. Para eso, se realizd6 un estudio de caso en el curso de Agronomia con
énfasis en Agroecologia en el Instituto Educar, en el municipio de Pontdo, Rio Grande del
Sur. Para la produccién de datos, se aplicé un cuestionario cerrado y luego, en una muestra
aleatoria, se realizaron entrevistas semiabiertas. Los datos fueron analizados utilizando la
metodologia de analisis de contenido. El conocimiento agroecolégico es construido en la
ampliacién del debate universitario sobre el trabajo del Ingeniero Agrénomo como extensio-
nista rural y su conexion con los lugares y las luchas populares histéricamente fuera de los
espacios académicos; en la mediacion del conocimiento entre los estudiantes y sus
comunidades; y las dudas que estos traen de sus comparfieros de asentamiento para el
tiempo escuela/universidad. Se concluye que existe una configuracion coevolutiva en este
trabajo de construccion del conocimiento agroecoldgico por parte de los asentados o sus
hijos e hijas, y especialmente la posibilidad de un enfoque mas cercano entre la teoria y la
practica, ya que este curso, en su formato, promueve un acortamiento entre los que trabajan
en la agricultura familiar y los que investigan a respecto, lo que redistribuye el poder sobre
las realidades locales.

Palabras claves: Construccion del Conocimiento Agroecolégico. Agroecologia. Educacion.
Ensefianza superior.
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1 INTRODUCAO

A luta por sobrevivéncia e por condi¢cdes de uma vida digna sao historicas no
mundo todo. Como afirmam Marx e Engels, (1998, p. 9) “a histéria de todas as
sociedades que ja existiram é a histéria de luta de classes”. Nos ultimos cem anos, o
mundo viveu uma transformacdo gigantesca em relacdo aos territérios e seus
dominios, as populacdes, as expectativas de vida. No mundo rural essas
transformacdes foram ainda mais intensas: a tecnologia que dominou os
ecossistemas, poucas maquinas fazendo o servico de muitas pessoas, a
independéncia em relacdo ao tempo da natureza, o controle sobre aquilo que
parecia ser tdo espontaneo, a conservacdo do que era produzido e o seu alto
alcance a qualquer regido do planeta. Com tantas mudancas, houve também muito
otimismo. Se a fome no mundo era um problema, agora, com tantas possibilidades
para a producgao de alimentos, deixaria de ser.

Este otimismo, entretanto, foi aos poucos sendo deixado para tras. Aos
poucos porgue, mesmo nos dias atuais, ainda ha quem propague esta ideia e quem
nela acredite. Estas transformacgdes, a partir de seu auge na década de 60, foram
denominadas de “Revolucdo Verde”. Suas inovacdes tecnoldgicas aumentavam a
produtividade do trabalho agricola e difundiam-se entre milhées de agricultores de
inUmeros paises subdesenvolvidos, permitindo a estas nacdes um alivio frente ao
seu disparado aumento demografico e sua populacdo em grande parte faminta
(BELTRAN, 1971). Esta revolugdo, no entanto, promoveu o maior éxodo rural da
historia, ao desempregar familias inteiras, trabalhadores agricolas, e substitui-los por
maquinas, inchando as cidades (CARVALHO: STEDILE, 2015). Por outro lado,
adversativamente, a grande concentracdo de terra e producdo agricola e a alta
guantidade de comercializacdo das novas exigéncias do mercado (insumos e
aparatos tecnolOgicos) alimentaram o0s gigantes oligopolistas da agricultura
(CARVALHO; STEDILE, 2015).

Atualmente, ha uma grande caréncia de assisténcia técnica para agricultores
familiares, em geral. Esta situacdo nos assentamentos € ainda mais grave: sem
infraestrutura produtiva, abrangendo uma populagéo historicamente marginalizada e
privada de seus direitos de cidaddos e carentes também de escolarizacdo basica.
Essas caréncias, somadas, dao origem a dependéncia dos conhecimentos técnicos

de outrem, extensionistas rurais de programas pontuais de assisténcia técnica,
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insuficientes para atender a demanda de tantos assentamentos. Os e as jovens,
com potencial e desejo de serem agricultores, sentem-se impelidos a sair do meio
rural e buscar empregos nas cidades (ABRAMOVAY, 1998; BRUMER, 2007). A
capacitacdo destes jovens, assentados rurais e/ou filhos (as) destes, para
permanecer no campo, quando de sua vontade, a0 mesmo tempo em que possam
contribuir aos seus assentamentos € o ideal de formacéo e de trabalho em questéo
nesta pesquisa.

A formagé&o do Engenheiro Agronomo apresenta-se hoje como um importante
ponto para alcancar o profissional atuante nos campos que melhor atenda as novas
demandas agricolas, culturais e sociais. Os curriculos dos cursos de Engenharias
Agrondmicas, suas praticas e ciéncia, vém passando por mudancas para atenderem
além da agricultura empresarial e de producdo em grande escala, pois esta
formacdo precisa responder a demanda de profissionais para atuar, da mesma
forma, em um rural que ndo corresponda ao modelo de modernizacdo agricola e
tecnologia agroindustrial. Os limites da Agronomia convencional estdo cada vez
mais expostos e diferentes caminhos para a mudanca também ja foram apontados
(CAVALLET, 1999). O curso de Agronomia com énfase em Agroecologia aqui
analisado € fruto desta busca por um caminho alternativo para a atuacdo do
Engenheiro Agrobnomo.

Isto porque a transformagdo necessaria nao envolve apenas a esfera
curricular dos cursos de Agronomia, para além disto, envolve mesmo um “caminho”,
Ou seja, outras instituicdes sociais que ndo apenas as instituicbes de ensino
superior. Temos vivido um estrangulamento do paradigma vigente em diferentes
ambitos sociais. Portanto, a mudanca pretendida para o meio rural inclui a
necessidade de uma revisdo do conhecimento ensinado nos cursos de Agronomia,
e, de igual maneira, uma critica sobre quem tem acesso a este conhecimento e
guem o produz, além de a quem servird e com qual finalidade.

As universidades publicas no Brasil foram, historicamente, um espaco
bastante restrito, tornando o0 ensino superior gratuito acessivel a uma pequena
parcela da populagédo. Desta forma, o conhecimento produzido neste espago acaba
circulando entre as classes sociais mais favorecidas. Estes profissionais formados,
em geral, trabalhardo na mesma perspectiva anteriormente vivida: atendendo aos
grupos mais poderosos social e politicamente, dos quais se originaram e para 0S

quais direcionam seus conhecimentos adquiridos no ensino superior. Reproduzindo
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um ciclo de marginalizagdo do grupo historicamente carente de investimentos em
todas as dimensdes da vida, concomitante a continuidade das condi¢cdes de vida do
grupo dominante. Ou seja, reproduzindo a estrutura social desigual e injusta,
mantida desde a coloniza¢&o deste territorio (Brasil).

A Agroecologia entra aqui como uma perspectiva que desconstrdi aspectos
gue justificam o direcionamento da formacao profissional em Agronomia baseada
nos parametros da agronomia convencional, por fundamentar-se em um novo
paradigma epistemoldgico, que permite revisar 0os conhecimentos considerados
predeterminados, e demonstrar a dinamicidade da vida social e suas possibilidades
de construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo. A Agroecologia por sua prépria
esséncia ndo apresenta modelos e padrbes para atuacdo. A Educacdo em
Agroecologia, como denominada na cartilha do | Seminario Nacional de Educagéo
em Agroecologia (2013) — isto é, a formalizagdo do ensino de Agroecologia
enguanto teoria e suas praticas — € critica a formacdo tradicional dos espacos
escolares formais e critica a Agronomia convencional, e busca, portanto, um lugar
de intersecao entre formacdo escolar e agricultura sustentavel, que promova uma
formacé&o contextualizada, politica, histérica e transformadora da realidade social.

A Agroecologia constréi-se como uma outra perspectiva ao paradigma da
ciéncia moderna que, ao haver encontrado seus limites, permite uma nova transicao
paradigmatica na histéria da humanidade (CAPORAL; COSTABEBER, 2002;
CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS, 2009). Nas ciéncias agrarias, a Agroecologia
emerge ao unir conhecimentos populares com conhecimentos cientificos, ao ser
transdisciplinar, holistica, sistémica e complexa (CAPORAL; COSTABEBER;
PAULUS, 2009). E, desta forma, ao adentrar no campo da educacao formal — neste
caso aqui analisado no ensino superior, mas esta presente também em cursos
técnicos — cria um novo caminho ndo compativel com caracteristicas do ensino
tradicional. E assim que a Construgdo do Conhecimento Agroecoldgico, discutida
normalmente em relacdo ao trabalho do Extensionista Rural com os agricultores,
nesta pesquisa tratar-se-a a partir da formacéo dos futuros Engenheiros Agronomos
no curso de formagéo deste profissional com a énfase em Agroecologia.

A partir das consideracdes supracitadas, a forma vista como factivel para
alcancar tal objetivo foi escutar estes estudantes, ja proximos de concluirem o curso,
e compreender, a partir de suas falas, como percebem, como se sentem, e como

imaginam o futuro proximo tanto para si como para a construcdo da Agroecologia, a
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partir de suas experiéncias entre tempo escola/universidade e tempo comunidade?.
Esta pesquisa é, portanto, um estudo que busca compreender e dimensionar
gualitativamente as possibilidades de atuacdo na dos engenheiros agronomos em
uma formacéo distinta dos da Agronomia convencional.

O que propde-se, nesta pesquisa, € analisar, com foco na Constru¢do do
Conhecimento Agroecologico, como 0s educandos (entrevistados neste estudo)
estdo se formando e construindo seus conhecimentos sobre agroecologia, nesta
realidade tdo complexa e multifacetada, entre disputas e conflitos referentes a
formac&o superior, aos desejos e interesses pessoais, a0 mesmo tempo em que
formam parte de um projeto maior, de interesse coletivo para a promo¢do de uma
transformacéao social profunda.

O plano da obra desta dissertacdo, a partir do estudo de caso no Instituto
Educar e sua proposta de formagdo em Agronomia com énfase em Agroecologia,
estd construida em capitulos. No primeiro capitulo esta a Introducédo. No segundo
capitulo, trata-se sobre quem tem acesso ao conhecimento ensinado; no terceiro
capitulo, qual € o conhecimento produzido e ensinado no ambito da Agroecologia e
da Educacdo do Campo; no quarto capitulo, para quem serve este conhecimento; e

no quinto e ultimo capitulo, qual a finalidade deste conhecimento.

1.2 TRAJETORIA TEORICA E PESSOAL DA PESQUISADORA

Recentemente, diversos estudos vém abordando a tematica juventude rural
como categoria de analise, sob diferentes perspectivas (sucessdo da propriedade,
motivagbes para permanecer ou sair do campo, pelos aspectos produtivos, pelas
novas possibilidades de trabalho e vivéncia no rural, etc.). Estas perspectivas sao
recentes porque o foco das pesquisas sobre mundo rural estava normalmente na
dimensao produtiva/econémica do campo, em qual participava um sujeito bastante
generalizado: o homem adulto (GONZALEZ CANGAS, 2003). Gonzalez Cangas
(2003) afirma que as pesquisas e programas pensados ¢ :cialmente a partir da

segunda metade do século XX para o jovem rural tinham um interesse “estructural y

1 A Pedagogia da Alternancia é uma metodologia baseada no revezamento e articulacdo entre o
periodo que se passa na escola ou na universidade (Tempo Escola ou Tempo Universidade) e o
periodo que se passa na comunidade de origem do educando. Enquanto metodologia, permite uma
maior articulacéo entre 0 espaco escolar/académico ao mesmo tempo em que mantém as raizes na
vida no campo, facilitando o acesso e permanéncia dos alunos na educacao formal, dialogando com
o trabalho produtivo (RIBEIRO, 2008).
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macrosocial asi como la instrumentalizacion desarrollista” (GONZALES CANGAS,
2003, p. 157).

O autor salienta que meio rural e juventude eram conceitos tratados pelas
pesquisas académicas como contrastantes e excludentes, pois 0 primeiro por muito
tempo representou a ideia de atrasado, conservador, homogéneo e o segundo
surgiu ligado ao processo de industrializacdo e modernizacdo, ao urbano, que por
fim superaria o rural. Assim, juventude rural enquanto categoria identitaria aparece
como teméatica a partir da década de 1990 (CASTRO, 2005) dada a desconstrucao
de narrativas teéricas estruturalistas e a emergéncia das identidades politicas e das
politicas de identidade que deram impulso as “identidades juvenis”.

A relacdo do adulto por sua vez com a educacéo formal esta associada ao
Ensino de Jovens e Adultos, dado o dificil acesso a educacéo formal as pessoas do
campo e, como consequéncia, o alto indice de analfabetismo local. A dificuldade em
terminar a educacéo basica ainda € a realidade para muitas criancas e jovens que
vivem no meio rural, mas apesar disto, ha um namero significativo de concluintes do
ensino médio, seja em idade regular ou nao, que vivem no rural, sejam ai
trabalhadores ou moradores, com interesse em cursar 0 ensino superior. As
universidades, entretanto, por estarem normalmente concentradas em grandes
centros urbanos, possuem tempos de estudo que inviabilizam que a populacdo do
campo frequente estas instituicbes. A Pedagogia da Alternancia € o que, nestes
casos, assegura a possibilidade de jovens e adultos oriundos do rural poderem
cursar uma carreira universitaria.

Os movimentos sociais do campo exerceram importante forca de luta e de
resisténcia nas conquistas de cursos técnicos, tecnoldgicos, superiores e em cursos
de capacitacdo de agricultores familiares e assentados rurais. Ao levantarem a
bandeira das especificidades do contexto rural, transformaram a compreensao
desde o ambito legal e possibilitaram o atendimento de algumas antigas demandas
como a educacao do campo, mas agora consoante a realidade deste meio. Assim,
0S movimentos sociais do campo assumiram a expansao do presente, no sentido
definido por Santos (2010), na busca por politicas publicas, fortaleceram a
articulagcao entre diferentes movimentos sociais do campo e promoveram O
engajamento da juventude rural, afirmando-a dentro do discurso politico-ideolégico
sobre a constru¢do, ndo somente do futuro, mas especialmente do presente da

guestao agraria.
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Para além da questao tedrica, o que pessoalmente me trouxe até este tema
foram as experiéncias vividas desde um intercambio na Bolivia no primeiro semestre
de 2015, pelo programa Escala de estudiantes de Grado pela Asociacion de
Universidades Grupo Montevideo (AUGM), onde estudei e participei de préticas de
Educacién Popular y Alternativa, como parte da especializagdo do ultimo ano do
curso de Educaciéon, na Universidad Mayor de San Andrés, em La Paz. Disciplinas
como Teoria y Préactica de la Educaciéon Popular Barrial, Metodologia de la
Educacion Popular, Historia de la Educacion Popular y No Formal en América Latina
e El Proceso de la Educaciéon Popular en Bolivia, me permitiram conhecer outros
espacos e outras possibilidades de atuacdo da Educacao.

De volta a Universidade Federal do Parana, fui bolsista (entre 2015 a 2016)
do projeto de pesquisa da Professora Doutora Sonia de Fatima Schwendler, sobre
Educacdo do Campo e Género, em parceria com a Queen Mary University of
London. Esta professora foi também orientadora do trabalho de concluséo de curso,
escrito a quatro mados com minha amiga e companheira do curso de Pedagogia,
Mariana do Amaral Ribeiro, sobre a perspectiva da Escola Latino Americana de
Agroecologia, no municipio da Lapa/PR, acerca da contribuicdo da formacdo em
Agroecologia para a Soberania Alimentar.

Estas experiéncias vividas ao longo de dois anos geraram uma grande
inquietude em mim sobre o meio rural - e um gosto pela agricultura e pelo cultivo da
terra antes inimaginaveis. A vivéncia, mesmo que por pouco tempo, da cultura dos
povos tradicionais andinos em 2015, permitiu-me observar o contexto social e
politico atual sob outras perspectivas que fugiam ao modelo ocidental de sociedade.
Ainda que sem maiores aprofundamentos, contando apenas com 0s estudos da
graduacédo, expressou-se, entdo, o desejo de conhecer outras leituras da realidade
capazes de dar vazdo a um mundo tao plural e diverso. No sentido de questionar as
necessidades criadas pelo sistema capitalista nos ultimos duzentos anos, a teoria
marxista vinha a calhar, ao apontar outras formas de organizacdo social,
possivelmente mais justa e igualitaria.

Estas provocacgdes pessoais construiram uma necessidade de compreender a
vida para além da dimensdo econémica e, partindo do meu interesse pelo meio
rural, veio o desejo de compreender este territorio para além da Educacdo do
Campo. Por isso minha unica escolha de mestrado foi no Programa de POs-

Graduacao em Extensdo Rural da Universidade Federal de Santa Maria. Ao longo
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do curso, as disciplinas aos poucos foram dando-me a certeza de que era este
mesmo meu caminho. A teoria marxista somou-se, entdo, uma curiosidade pelas

teorias decoloniais, ainda que pouco desenvolvidas neste trabalho.

1.3 O PROBLEMA DE PESQUISA

O problema de pesquisa da presente dissertacdo vincula-se a busca por
algumas respostas para 0 seguinte questionamento: como se da a Construcdo do
Conhecimento Agroecolégico dos e das estudantes do curso de Agronomia com
énfase em Agroecologia do Instituto Educar, a partir da mediacdo entre tempo

escola e tempo comunidade?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo geral

Compreender como o0s sujeitos, estudantes do Instituto Educar, percebem a
Construgdo do Conhecimento Agroecolégico, considerando o método da Pedagogia

da Alternancia.

1.4.2 Objetivos especificos

- Perceber se ha uma construcdo do conhecimento agroecoldgico na
formacdo destes estudantes, e como isso pode ser perceptivel em suas falas e
acOes em relacéo ao curso. Desta forma, identificar se eles e elas percebem uma
utiidade da formacdo que seja coerente com o0s objetivos do curso, ou seja,
coeréncia entre o desejo pessoal e os objetivos da formacéo deste coletivo.

- Analisar como ocorre a mediagdo dos conhecimentos agroecoldgicos tanto
da formacéao dos alunos quanto da percepcdo dos mesmos sobre a area de atuacao,
dado que estdo no dultimo periodo do curso. Isto é, se eles articulam os
conhecimentos néo-cientificos anteriores ao curso com os conhecimentos cientificos

adquiridos no curso.
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- Identificar se h4 a articulacdo das realidades e contextos dos e das
estudantes com a problemética da formacéo adquirida. Para isto, interpretar como
ocorre a mediacdo entre tempo escola e tempo comunidade e identificar as
possibilidades de ampliacdo da capacidade da Agroecologia enguanto novo

paradigma cientifico e social.

1.5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa social foi planejada no ambito da pesquisa qualitativa e suas
metodologias, que, segundo Minayo (2010, p. 22), sdo “capazes de incorporar a
guestao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes, e
as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na
sua transformacdo, como constru¢des humanas significativas”. A pesquisa
bibliografica compde todas as etapas desta investigacdo, pois parto de categorias
analiticas construidas a priori, a partir da revisao teorica.

O delineamento da pesquisa foi dado por um estudo de caso, que, segundo
Yin (2010, p. 39), é uma “investigagcdo empirica que investiga um fendmeno
contemporéaneo em profundidade em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo séo claramente evidentes”. A
conducdo da pesquisa deu-se pelo construtivismo como corrente epistemoldgica,
pois entende-se que 0 sujeito tem papel ativo na construcdo de sua realidade ao
mesmo tempo em que esta realidade atua sobre o proprio. Isto é, compreende-se
gue a personalidade do individuo forma-se a medida em que 0 mesmo
concomitantemente se forma em uma constante interagdo com o mundo. Conforme
Queiroz (1991, p. 21):

ndo é novidade alguma afirmar que o individuo cresce num meio sécio-
cultural e estd fundamente marcado por ele. Sua histéria de vida se
encontra, pois, a cavaleiro de duas perspectivas: a do individuo com sua
heranca bioldgica e suas peculiaridades, e a de sua sociedade com sua
organizagéo e seus valores especificos.

O termo construtivismo surge inicialmente nas obras de Jean Piaget, a partir
de 1967. Muito utilizado na educacéo, Jean Piaget (1896-1980), bidlogo, psicélogo e
epistemologo suico, buscou romper com as concepgdes inatista e ambientalista do

desenvolvimento humano. A primeira afirma que todas as caracteristicas do sujeito
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nascem com ele, tornando, portanto, inutil oferecer-lhe outras experiéncias e
ensinamentos. A segunda, derivada do movimento comportamentalista, acredita na
influéncia do meio externo sobre o sujeito e, assim, que 0s comportamentos e
pensamentos humanos podem ser modificados segundo os estimulos que estes
recebam do meio. Para Piaget (1975; 1999) h4 uma epistemologia genética capaz
de explicar a construcdo ou, nas palavras do autor, a “equilibracdo”, dos
conhecimentos pelos individuos em uma constante interacdo entre condicdes
externas a este e suas estruturas mentais biolégicas. Estas criariam uma estrutura
de aprendizado baseada na assimilacdo e na acomodacdo, para a qual o
desenvolvimento e maturacéo biolégica do ser vém antes do aprendizado.

Outro autor muito citado para tratar de construtivismo é Lev Vygotsky (1896-
1934), psicologo russo que partia da concep¢do de que o ser humano € um ser
social, que atua sobre o mundo e a partir deste também ¢é construido, em um
processo dialético e histérico (VYGOTSKY, 1984; CASTANON, 2015). Vygotsky
(1984) parte do pressuposto de que a realidade nédo é estéatica e de que, ao mesmo
tempo, o ser humano ndo nasce “pronto”, mas constrdi-se ao longo de sua vida de
acordo com suas experiéncias vividas, por isso uma categoria muito importante em
seus estudos é sobre mediacéo (CASTANON, 2015).

O conhecimento, neste sentido, € construido de acordo com o momento da
sociedade, dada sua constante relacdo de dominacao da natureza para producéo de
suas condicdes de existéncia — esta é, basicamente, a compreensao de trabalho na
teoria marxista. Por isso, trabalho torna-se uma categoria central nesta corrente
epistemoldgica, enquanto atividade consciente e planejada pela qual o ser humano,
ao mesmo tempo em que extrai da natureza os bens capazes de satisfazer suas
necessidades de sobrevivéncia, também cria as bases da sua realidade sociocultural
e produz-se a si mesmo (FRIGOTTO, 2012, p. 268). O enraizamento epistemoldgico
e metodoldgico de Vygotsky nascem, portanto, do materialismo histérico dialético
(CASTANON, 2015).

Compreendido isto, pode-se afirmar que estuda-lo separadamente da
corrente marxista € torna-lo superficial. Com esta consideragao torna-se igualmente
dificil colocar os estudos de Vygotsky ao lado dos estudos de Piaget, como se
ambos fossem semelhantemente construtivistas (CASTANON, 2015). Mesmo que
Vygotsky pese a importancia da interacdo entre sujeito e meio — estando entéo

contrario ao inatismo e ao ambientalismo —, a epistemologia marxista seguida por
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ele em seus estudos o colocam em uma posicao de estudioso da corrente historico-
cultural, ou como um tedrico socioconstrutivista (VYGOTSKY, 1984; CASTANON,
2015).

Outra categoria importante de ser destacada é a omnilateralidade da
educacao, que significa, nas palavras de Frigotto (2012, p. 267):

a concepcao de educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condicdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
histérico. Essas dimensfes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo,
estético e ludico. Em sintese, educacao omnilateral abrange a educacao e a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo Sao
“simplesmente dados pela natureza. O que é especificamente humano, neles,
€ a criagao deles pelo proprio homem” (Mészaros, 1981, p. 181).

Assim, para 0 marxismo e, consequentemente, para Vygotsky, a educacédo é
um processo de formacdo humana em todas as dimensodes. E nesta concepcao, a
categoria desenvolvimento e aprendizagem € muito importante na teoria
vygotskyana. Neste ponto temos outra grande diferenca entre Vygotsky e Piaget: se
para Piaget (1999) desenvolvimento biolégico precede a aprendizagem, para
Vygotsky (2000), a aprendizagem pode preceder e ainda impulsionar o
desenvolvimento. E neste sentido que o espaco escolar tem sua mais relevante
funcdo: a de proporcionar processos de aprendizagem mediados pelo educador que
sirvam para passar do nivel de conhecimento real — aquilo que os educandos ja
dominam — para o nivel de desenvolvimento proximal — conhecimentos que ainda
nao foram construidos pelos educandos (VYGOTSKY, 1984; 2000). Do contrario,
uma educacdo escolar que ndo busque alcancar o nivel de desenvolvimento
proximal estaria admitindo uma compreensdo espontaneista do desenvolvimento
humano.

Com isto, reitera-se que, ao longo destes capitulos, mesmo que em alguns
pontos seja possivel utilizar-se dos estudos de Piaget, o fio que entrelaga as
tematicas presentes nesta pesquisa conduz-se pela corrente do materialismo
histérico dialético e de suas categorias aqui brevemente explicitadas. O caminho
tracado nesta pesquisa segue, entdo, para encontrar com autores de estudos
decoloniais, para contribuir ao objetivo de compreender a construgdo do
conhecimento agroecolégico partindo da condigéo objetiva da existéncia dos sujeito
envolvidos na producdo de dados, para a condicdo subjetiva. Ou seja, se “toda

estrutura [de inteligéncia] supde uma construgcado” (PIAGET, 1999, p. 126), a partir de
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7

guais bases € construido o conhecimento agroecolégico e como ocorre o seu
desdobramento neste momento historico-social. Da mesma forma, se, como afirma
Santos (2010), a suposta objetividade de um conhecimento reflete a subjetividade de

guem o produz, reconhece-se, igualmente, o limite da neutralidade da pesquisadora.

1.6 A PRODUCAO DE DADOS

Como instrumentos para producdo de dados primarios foi realizada,
primeiramente, uma observacdo participante, para insercdo da pesquisadora no
universo destes estudantes. Alguns meses depois foram produzidos e aplicados um
guestionario fechado proposto ao universo de estudantes (apenas dois estudantes
nao responderam), com a finalidade de mapear questdes primarias como idade,
género, origem da familia, envolvimento do estudante e da familia com os
movimentos sociais, atividades realizadas nas suas comunidades de origem e
formacéo anterior, seguida de duas questdes abertas sobre o que estes estudantes
consideravam como influéncias importantes em sua trajetoria até este curso e suas
projecdes de futuro. Por dltimo, realizou-se um entrevista semiestruturada com uma
amostragem aleatdria, ndo intencional.

A andlise a partir dos documentos da instituicdo conforma um caminho
possivel e significativo, ao permitir compreender o contexto pelos olhares e
perspectivas do espaco educador. Para tanto, foram analisados o Projeto Politico do
Curso de Agronomia com énfase em Agroecologia do Instituto Educar e o curriculo
de curso. Mas igualmente importante e significativo é captar a perspectiva dos
educandos sobre este mesmo processo formativo. A escuta dos estudantes
envolvidos nesta formacao constitui, portanto, parte essencial para compreender
como ocorre a constru¢cdo dos conhecimentos dos estudantes e por onde passa a
complexidade desta formacao. Isto porque a entrevista, semiestruturada neste caso,
pode “acessar” emocgdes e valores que surgem em uma conversa. Como lembra
Queiroz (1991), o relato oral foi, na histéria da humanidade, a maior fonte de
transmissao de saberes e conhecimentos.

Dada a dimensao politica deste tipo de curso — dimensédo esta presente em
todos os cursos de todas as universidades, pois, ndo existe curriculo neutro, todos

partem de uma determinada perspectiva politica e social — a entrevista realizada
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buscava o ponto de encontro entre a trajetoria pessoal e a visao de futuro do
estudante com o objetivo da formacdo do curso. Isto pois as “tentagbes”, como
assim denominou uma estudante, estdo sempre presentes: vivemos em um sistema
gue preza o lucro acima de tudo. Nesta sociedade capitalista, o ideal de vida
propagado é representado pelo “american life style”.

As entrevistas tiveram o consentimento de seus participantes assegurados
pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme a Resolucéo n° 466, de
12 de dezembro de 2012 e demais aspectos legais existentes (BRASIL, 2012).
Assim como outras medidas éticas devem ser mantidas ao longo da pesquisa para
evitar qualquer desconforto ou constrangimento, como a autonomia do sujeito em
conceder entrevista, a confidencialidade dos dados coletados e privacidade destas
informagbes. Da mesma forma, para ndo trazer os nomes reais das e dos
estudantes, nomes aleatdrios de estados do pais foram designados para cada
sujeito, no momento da citacdo de fragmentos das entrevistas realizadas, e, quando
das respostas ao questionario fechado, os estudantes foram representados por uma
letra, em ordem alfabética, na ordem em que os fragmentos das entrevistas
aparecem.

Ao final, os dados produzidos durante a pesquisa foram sistematizados,
analisados e interpretados, a luz da metodologia de analise de conteido (GOMES,
2009; MINAYO, 2010).

1.7 SOBRE O LOCUS DA PESQUISA

O curso de Agronomia com énfase em Agroecologia € ofertado pelo Instituto
Educar, em Pontéo, macro regido de Passo Fundo, em parceria com a Universidade
Federal Fronteira Sul, Campus Erechim.

O Instituto Educar localiza-se no municipio de Pontdo, no estado do Rio
Grande do Sul, e foi criado em 2005 através do Programa Nacional de Educacgéo na
Reforma Agraria (PRONERA) que objetiva promover educacao de diferentes niveis
e modalidades a populacdo de jovens e adultos de assentamentos da reforma
agraria (IPEA, 2015). O municipio de Pontéo foi criado em 1966 como um distrito de
Passo Fundo e elevado a categoria de municipio em 1992 (IBGE, 2018). Segundo
dados do Censo do IBGE, a populacdo estimada para 2018 é de 3908 pessoas,



31

enquanto em 2010 a populagao era de 3857. Segundo Censo de 2010, 60% da
populacéo reside no meio rural, sendo o maior cultivo a producéo de soja, com 389
estabelecimentos produtores (IBGE, 2017).

Localizag&o do municipio de Pontéo no estado do Rio Grande do Sul.

Fonte: IBGE, 2018.

A unidade de pesquisa deste estudo é a segunda turma do curso de bacharel
em Agronomia com énfase em Agroecologia, que teve inicio em 2015. S&o 53
estudantes, sendo 36 do sexo masculino e 15 do sexo feminino, com idades entre
21 e 38 anos. Intencionalmente, tratou-se que outras caracteristicas dos educandos
e educandas sejam trabalhadas mais detalhadamente no capitulo 2 desta pesquisa,
a partir do questionéario aplicado. Isto porque compreende-se que 0s recortes aqui
feitos dentro de cada capitulo sdo meramente didaticos, uma vez que na realidade
refletem a construcdo humana, entendida aqui como material, historica e dialética.
Portanto, a sequéncia construida ao longo do trabalho reflete mais uma predilecéao
da pesquisadora na tentativa de demonstrar que 0s sujeitos participantes desta
investigacdo ndo sao meros objetos da pesquisa, mas sim apresentam discursos
construidos dialeticamente em suas trajetorias pessoais e histéricas, iniciadas muito
antes destes sujeitos estarem onde estao.

Da mesma forma, o Projeto Politico Pedagogico do Curso e o curriculo do
curso serdo analisados no capitulo 4, ap6s discussao sobre a trajetoria da Educacgéo
do Campo no Brasil (Capitulo 3), configurando assim a intengdo de uma sequéncia

histérico dialética para este trabalho.
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2 NOVAS RURALIDADES: CONHECENDO OS SUJEITOS

Os sujeitos do campo transformaram este espaco ao longo das ultimas
décadas bem como suas relacbes com o meio urbano. Portanto, gostaria de, neste
trabalho, apresentar brevemente as discussdes sobre estas transformagdes para,
entdo, respaldada e contextualizada, apresentar 0s sujeitos que aparecem de
maneira tdo cara a esta pesquisa. Isto porque compreendo que 0S sujeitos aqui
participantes possuem suas raizes nos acontecimentos histéricos mundiais, ou seja,
a histéria dos sujeitos do meio rural precisa ser compreendida como consequéncia

de fatos e agdes anteriores aos estudantes aqui entrevistados.

2.1 NOVAS RURALIDADES E NOVOS SUJEITOS

As diferencas existentes entre rural e urbano foram suficientes para definir o
rural por muitas décadas, como o apresentam Sorokin, Zimmerman e Galpin (1981).
N&o obstante, o rural era sindbnimo de espaco primitivo que, dentro da escala linear
de evolugao, necessitava ser superado, ser inserido no processo de industrializacao,
visando o desenvolvimento do pais. Desenvolvimento este, como discutido por
Esteva (2000), que surgiu do discurso do entdo presidente dos Estados Unidos
(EUA), Henry Truman, em 1949, para designar uma suposta evolugcao alcancada por
este pais e que deveria ser buscada por todos os paises do mundo. Neste sentido, a
palavra desenvolvimento remete ao seu significado na biologia, de uma evolugao
linear esperada para um ser vivo. O rural era visto, entdo, como um lugar
subdesenvolvido dentro de um pais subdesenvolvido. Inclui-lo na modernizacéo do
pais era condi¢do sine qua non para progredirmos enquanto pais.

A “modernizagdo”, estava em consonancia com as teorias
desenvolvimentistas?, especialmente a partir de 1950, havia um esfor¢o de agéncias
internacionais para o engajamento de muitos paises em politicas que objetivavam
alcancar o pleno desenvolvimento capitalista - uma sociedade de consumo em
massa. A ciéncia e a tecnologia eram consideradas primordiais para este processo

de desenvolvimento, assim como a assuncdo pela elite politica dos paises do

2 Walt Whitman Rostow, autor do livro Etapas do Desenvolvimento Econémico: um manifesto néo-
comunista (1978), descreveu os estagios para se alcancar o desenvolvimento econémico, que iriam
de uma sociedade tradicional, de producdo para a subsisténcia, até se chegar na sociedade
capitalista de consumo em massa.
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compromisso com esta evolugcdo econdémica e social. A crenca na ciéncia e na
tecnologia como guias do processo de desenvolvimento levou a crenca no
determinismo tecnologico, como um fendmeno autbnomo em relacdo a interacao
humana e cultural além da expectativa de que seu progresso significaria igualmente
0 progresso da humanidade (AIBAR, 1996). A partir dessas premissas, as condi¢des
de vida de uma populacdo sdo determinadas pelo seu grau de desenvolvimento
tecnoldgico. Entretanto, desenvolvimento e tecnologia sdo termos que apenas
aceitam a definicAo dada pela sociedade ocidental moderna, que detém o
“monopdlio da distingdo universal entre o verdadeiro e o falso” (SANTOS, 2010, p.
33).

Atualmente as diferencas entre urbano e rural tornaram-se efémeras uma vez
gue a ruralidade, no sentido dado por Carneiro (1998) e Froehlich (2002), em sua
constante reconstrucdo e reestruturacdo de sentidos, encurtou as distancias entre
urbano e rural e os fez interagir de tal maneira que pés em xeque o modo de vida do
espaco urbano, e o rural tornou-se assim mais valorizado por possibilitar outras
condicOes e outras experiéncias de vida no mundo moderno. Se no periodo de forte
industrializag&o e de crescimento das cidades o estilo de vida desejado encontrava-
se no espaco urbano, no periodo poés-moderno, como define Froehlich (2002), ha
uma valorizacdo do que antes foi considerado atrasado, estagnado, e até mesmo
subdesenvolvido. Passa a existir um redescobrimento das particularidades do rural,
do modo de vida que este pode proporcionar, bem como uma valorizagdo da
natureza e dos saberes locais.

Soares, Gediel e Froehlich (2008) apontam que h& no rural novos sentidos
sociais, dada uma forte associacdo entre espaco rural e meio ambiente, uma vez
gue a demanda ecoldgica em questdo atualmente ressignifica a relacdo entre ser
humano e natureza. Ha, com isto, uma busca por caracteristicas intrinsecas ao
campo, “este como simbolo de saude, tranquilidade, descanso, liberdade, beleza e
bem estar” (FROEHLICH; MONTEIRO, 2004 apud Froehlich; Gediel; Soares, 2008).
Ha, pois, uma diversidade de atividades desenvolvidas no meio rural bem como de
funcbes dentro dos territérios rurais que transformaram o viver no e/ou do rural. A
discusséo do rural contemporaneo vai além do trabalho agricola ou néo, pois outras
questdes foram incorporadas a este debate, ressignificando-o0, construindo novas

identidades, buscando maior contato com o0 que - em uma relacdo opositiva - nao
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haveria no espaco urbano. E isto significa também que, ndo havendo mais uma clara
separacao entre urbano e rural, a compreensao sobre o meio rural complexificou-se.

A pluriatividade é o exercicio de distintas tarefas, além das agricolas - essas
cada vez em menor nimero (FROEHLICH, 2002). E estdo contempladas nas
funcdes de “lazer, turismo rural, conservacdo dos ecossistemas e dos recursos
naturais, agricultura ecoldgica, educacdo ambiental, protecdo da paisagem e dos
patrimoénios culturais e naturais, residéncia, prestacdo de servicos, manutencao do
territorio, etc” (FROEHLICH, 2002, p. 7). Ou seja, sdo formas de utilizar o rural que
escapam da agricultura - e que podem ser compreendidas enquanto fenbmenos da
dinamicidade do rural e de distintos atores sociais, com a interpretacdo que da
Chayanov (1974) a esse fato: sdo estratégias para manter-se no meio rural. Mas
além disso, essas mudancas também trouxeram para o rural quem a ele
anteriormente ndo pertencia.

Este processo dinamico das transformacdes no rural e suas perspectivas de
futuro, ja era abordado por Lénin, em O desenvolvimento do capitalismo na RuUssia,
de 1899, e Chayanov, em La organizacion de la unidad economica campesina, de
1974. Para o primeiro, o exercicio de outras atividades que nado fossem agricolas,
por si s, significaria a desintegracdo do campesinato, pois representaria a venda da
mao de obra do proletariado rural para uma burguesia rural que concentraria 0s
meios de producdo. Para Chayanov (1974), entretanto, 0 camponés sempre
buscaria uma maneira de manter-se camponés, mesmo que isso implicasse

justamente a realiza¢do de atividades ndo agricolas.

As novas atividades no meio rural contribuem para criar uma diversidade
social e cultural, que é de uma condigdo da existéncia da sociedade,
ampliando a rede de relagbes. A heterogeneidade social, cultural e
econdmica é definida a partir de conflitos de interesse, com capacidades de
negociagbes distintas. O recorte rural-urbano, em suas formas atuais,
permanece como favoravel a andlise das diferencas espaciais e sociais em
sociedades modernas, apontando para a emergéncia de uma nova ruralidade
(Froehlich, Gediel e Soares (2008, s/p.).

Entretanto, cabe a ressalva de Carneiro (1998) sobre a constituicdo destas

novas ruralidades:

E importante considerar que o “campo” n&o esta passando por um processo
Unico de transformacdo em toda a sua extensdo. Se as medidas
modernizadoras sobre a agricultura foram moldadas no padréo de producgéo
(e de vida) urbano-industrial, seus efeitos sobre a populacdo local e a
maneira como esta reage a tais injuncbes ndo sdo, de modo algum,
uniformes, assim como tais medidas ndo atingem com a mesma intensidade
e proporc¢Oes as diferentes categorias de produtores. Nesse sentido ndo se
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pode falar de ruralidade em geral; ela se expressa de formas diferentes em
universos culturais, sociais e econémicos heterogéneos (p. 53).

Neste sentido, compreende-se que o rural reconstréi a si mesmo ao mesmo
tempo em que reconstroi sua relagdo com o urbano, constituindo diversas outras
realidades. As novas ruralidades sao entdo, por consequéncia, o fendbmeno de
afloramento de novos valores culturais na relagdo dialética entre rural e urbano.
Neste contexto, algumas categorias sociais deixaram de ser exclusivas de um ou de
outro e passaram a ser compartilhadas entre ambos ou, em outros casos passaram
a apresentar um olhar desde si, tornando-se uma identidade especifica, ndo sendo
mais “o outro”, em comparagao com o urbano.

Este é o caso da categoria juventude rural, um grupo social relativamente
recente nas pesquisas académicas, e comumente retratado no rural a partir de um
olhar urbano, ou seja, que toma a juventude urbana como referéncia. Antes de ser
compreendida enquanto uma identidade, a juventude no rural foi recorrentemente
associada ao desenvolvimento do campo, assim como se fazia com a juventude nas
cidades: ser jovem compreendia uma faixa etaria entre a crianca e o adulto, e foi
considerado como ator do desenvolvimento desejado para o futuro da sociedade
(GONZALES CANGAS, 2003, CASTRO, 2005).

Pode-se afirmar, portanto, que houve a partir do final do século XX a
construcdo da juventude enquanto identidade social, assim como entre os séculos
XVI e XVII houve a construcdo da infancia (ARIES, 1981). Construcdo esta sempre
impulsionada por mudancas econdmicas, sociais e politicas que influenciam na
configuracdo das familias e nas préticas de educacéo/formacao do sujeito social. Da
mesma forma, ainda que se possa identificar juventude enquanto uma categoria de
analise a partir desta época, os significados e nivel de importancia dados a este
grupo social variam com cada momento histérico, grupo social, género e cultura.
Atualmente, juventude rural tornou-se uma categoria especifica em seus significados
e guestbes, além de haver passado, no campo das novas ruralidades, por grandes
transformacdes, aproximando-se mesmo em alguns momentos da juventude urbana
(CARNEIRO, 2007), porém ressaltando também suas especificidades do meio rural.
Isto significa que ha um impacto das novas ruralidades sobre 0s grupos existentes
no meio rural, cada vez mais heterogéneos, reforcando a relacéo dialética entre rural

e urbano.
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2.2 AS NOVAS RURALIDADES E SUA RELACAO COM A EDUCACAO FORMAL

Um debate contemporaneo se estabelece concernente as novas ruralidades &
a relagéo entre meio rural e educacéo formal, dado o fortalecimento desta demanda
pelas identidades sociais emergentes. A educacao formal foi negada as populacées
do campo, sendo sua utilidade para este espaco inclusive questionada, uma vez que
o trabalho realizado no rural era considerado bracal, o que supostamente nao
exigiria maior formac@o para o exercicio do intelecto. Esta educacdo formal
compreende educacdo basica - em todas suas modalidades -, bem como nivel
técnico, tecnoldgico e superior para formarem-se e atuarem enquanto intelectuais
organicos. E, neste contexto, tém-se, especialmente, 0s cursos na area das ciéncias
Agrérias, como Engenharia Agrondmica, Medicina Veterinaria, Agroecologia e
Agropecuaria, oferecidos dentro de instituicdes federais de ensino em parceria com
0S movimentos sociais do campo.

Outro aspecto ndo menos relevante mas pouco discutido, é o lugar do adulto
no ambito da educacao formal do campo. Ao adulto de hoje lhe foi dificultado em seu
momento 0 acesso a educacado basica em idade regular, alimentando altos indices
de analfabetismo e evasédo escolar ainda no Ensino Fundamental. Assim, a
modalidade da educacdo basica que busca suprir essas lacunas sociais é a
Educacédo de Jovens e Adultos, amplamente divulgada nas periferias urbanas e no

meio rural. Sobre a condi¢cédo especifica do campo:

No campo brasileiro, caracteriza-se como educacao de jovens e adultos as
praticas educativas escolares e ndo escolares desenvolvidas com e para os
trabalhadores jovens e adultos que habitam no campo brasileiro e que, nas
suas trajetorias de vida, ndo tiveram a oportunidade de entrar na escola, ou,
ainda, os que entraram e ndo puderam nela permanecer na idade regular. A
EJA é ainda uma resposta as demandas por escolarizagdo colocadas pelos
sujeitos sociais do campo, demandas estas fruto de um longo periodo
histérico de exclusdo dos trabalhadores do acesso a educacdo escolar
(ARAUJO, 2012, p. 253, grifo meu).

Esta pesquisa inclui o envolvimento de jovens e adultos dentro da educacao
superior, conforme normatizado pelo documento oficial da instituicdo de ensino aqui
citada e pelo Decreto n.° 7.352/2010, que define como publico do programa a

populacéo jovem e adulta.
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A perspectiva dos cursos ofertados pelo PRONERA €, portanto, a de que se
possa estabelecer uma relacdo de responsabilidade social por parte dos formandos,
dado que estes cursos sdo orientados para jovens e adultos assentados ou filhos de
assentados rurais, normalmente ligados a movimentos sociais. Segundo o Relatério
da Il Pesquisa Nacional sobre a Educacdo na Reforma Agréaria (2015), espera-se

dos beneficiarios do programa que reconhecam-se:

como sujeitos de direitos; como sujeitos capazes de construir suas
identidades de povo camponés e produzir, no cotidiano dos assentamentos e
acampamentos da reforma agraria, alternativas de transformagdo e
enfrentamento ao modelo agricola dominante, que expulsa crescentemente
0s povos do campo do seu territério. O Pronera € um instrumento de
resisténcia que, através da educacdo, da escolarizacdo e da formacao,
constitui sujeitos coletivos conscientes de seu papel histérico e social (p. 9).

Essa proposta procura romper com o latifiundio do saber (ARROYO, 2015) e
permitir & classe historicamente excluida dos conhecimentos académicos-cientificos
guestionar sobre para qué e para quem servem estes conhecimentos. Segundo
Molina e Jesus (2010, p. 29 apud IPEA, p. 9), “a luta pelo acesso ao conhecimento e
a escolarizacao faz parte desta estratégia de resisténcia, e nela se encontram o
Pronera e a Educagdo do Campo”. Obviamente, ha o fato de que o ato de
permanecer no campo depende das condi¢fes, estruturas e ofertas de servicos no
rural, especialmente nas regides mais distantes dos centros urbanos (BRUMER,
2007, CARNEIRO, 1998). E a reproducdo social do campo, seja pela sucessao
geracional ou pelos citadinos que possuem propriedades rurais, torna-se
diretamente relacionada a essa proximidade com areas de maior urbanizacao
(BRUMER, 2007).

Apesar de ainda mais restritos que esses cursos citados, também buscou-se
promover cursos superiores para além da area das Ciéncias Agrarias, como Direito,
Pedagogia, Histéria, Letras, Ciéncias Sociais, Rela¢cfes Internacionais, entre outros,
bem como alguns cursos de po6s-graduacdo, todos aprovados dentro da politica do
PRONERA (IPEA, 2015). Esses intelectuais orgéanicos, ao institucionalizarem a
defesa de um grupo minoritario que sdo os posseiros, meeiros, ribeirinhos, sitiantes,
colonos, caipiras - grupos na base do que atualmente compreende-se como
agricultores familiares, segundo o entendimento de Schneider e Niederle (2008) -
reconfiguram também os diferentes papéis de outros profissionais no rural,

estabelecendo novas relagdes com profissfes antes marcadamente urbanas.
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Ao lado da formacdo escolar, a parcela desta juventude que dedica-se as
atividades agricolas se conecta com as transformacfes em relacdo ao modo de vida
gue, segundo Schneider e Niederle (2008, p. 41), sdo provocadas dentro das
unidades familiares de producdo pelo modo de producdo que, por sua vez, afeta
aspectos da cultura e da sociabilidade. Essas interrelagdes constroem, como
consequéncia, as estratégias de reproducéo social de cada unidade. Apoiados em
Long (2001), Schneider e Niederle (2008, p. 54) discutem a conexao feita pelos
agricultores entre seu mundo local e o mundo global, onde estes estariam
diretamente relacionados as estratégias ou projetos dos distintos atores pela
perspectiva da comercializacdo de seus produtos (SCHNEIDER; NIEDERLE, 2008,
p. 54).

Esta conexdo entre o local e o global também é apontada por Carneiro (2007)
a partir de entrevistas com jovens do meio rural, em que o projeto de permanecer no
rural é construido com base na interface entre o local e o global, pelas suas distintas
perspectivas de vida e distintas demandas. Ou seja, 0s projetos e estratégias dos
atores rurais nao passam apenas pela mercantilizacdo da producéo local, pela
dimensdo econdmica da vida. O desejo de permanecer no rural tem passado ao
longo dessas Ultimas décadas pelas condicdes de vida que os sujeitos rurais
afirmam ndo serem possiveis nas cidades ou porque desejam seguir com o trabalho
de agricultores familiares.

Nas palavras da autora, “a cidade ndo exerce mais 0 mesmo fascinio sobre
0s jovens rurais de algum tempo atras” (CARNEIRO, 2007, p. 63). Um grande
exemplo desse novo modo de vida afetado pelo modo de producéo e influenciador
da cultura e da sociabilidade destes sujeitos tem sido a pratica da Agroecologia.
Dado o desejo de inovarem em relacdo a forma como trabalham seus pais, muitos
jovens e adultos sdo atraidos pela ideia da producdo agroecologica ou mesmo
organica, como maneira de permanecer no rural como agricultores, buscando
qualidade de vida e “desenvolvimento rural justo, inclusivo e sustentavel” (CASTRO
et al, 2017, p. 295). Este € um fator que leva a construcdo de uma identidade propria

dos grupos escolares deste novo rural.

2.3 CONSIDERACOES SOBRE O INSTITUTO EDUCAR
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O assentamento onde desde 2005 funciona o Instituto Educar foi palco na
década de 80 de um grande movimento de luta pela terra em um contexto de
expulsédo dos agricultores dadas as politicas agrarias adotadas pelo governo vigente
do estado. Atualmente ainda € considerado um marco na luta pela reforma agréria
no Rio Grande do Sul. A ocupagdo da Fazenda Annoni, que “ja se encontrava em
processo judicial para desapropriagcdo em 13 anos” (FAGUNDES, 2012) em 1985
por 1500 familias, fortaleceu-se em um momento de intensa ligacdo da populacéo
camponesa com a Igreja Catdlica, com esta atuando como mediadora com 0s
governos federais e estaduais (LUCIANO, 2010). Segundo Luciano (2010), a
ocupacado da Fazenda Annoni tornou-se “uma das primeiras grandes demonstracoes
de forca do MST, responsavel pela consolidacdo do movimento no Brasil” (apud
FAGUNDES, 2012).

O Instituto Educar, entdo, foi criado em 2005, em parceria com a Escola
Agrotécnica Federal de Sertdo (EAFS), atual Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Campus Sertdo. Seu objetivo inicial, segundo
documento oficial da instituicdo, era capacitar agricultores assentados pelo
programa de Reforma Agraria. Neste primeiro momento, esta acdo referia-se a
educacédo técnica e profissionalizante com o curso técnico em Agropecudria com
habilitacdo em Agroecologia. A viabilizacdo das turmas de nivel médio e pos médio
é dada pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
executado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e
instituida pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).

A criacdo do curso de bacharelado em Agronomia com énfase em
Agroecologia responde a demanda dos movimentos sociais por educacao superior
adequada a organizacao escolar, como o calendario, aos conteudos curriculares e
metodologias, além de adequada a natureza do trabalho na zona rural, conforme o
artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional n.° 9394 de 1996, e
estabeleceu-se em parceria com a Universidade Federal Fronteira Sul, campus
Erechim, a partir da chamada publica para selecéo de projetos de nivel superior, no
ambito do PRONERA, langada pelo INCRA em 2002.

Este curso, assim como o curso técnico ofertado pela mesma instituicao,
funciona no método da Pedagogia da Alternancia, ou seja, sua organizacdo escolar
acontece entre tempo escola (TE) e tempo comunidade (TC), ambos com duragéo

de mais ou menos noventa dias. Cada etapa do curso abrange um TE e um TC, sao,
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portanto, dez etapas ao longo dos cinco anos de formacdo. Durante o TE, os
estudantes recebem alojamento e alimentacdo na instituicdo, fazem atividades de
campo nos assentamentos proximos, dividem-se em nucleos de base para
realizacdo de servicos internos e também realizam tempos educativos como
esportes, trabalho, leitura, mistica, além das aulas. O método da Pedagogia da
Alternancia € possivel dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n.°
9394, de 1996, e respeita a organizacdo das comunidades atendidas, além de ser
mediadora na construcdo do conhecimento interligando teoria e préatica. Sera melhor
caracterizada no capitulo 3.

2.4 OS SUJEITOS SOCIAIS DO INSTITUTO EDUCAR

Como parte do segundo momento desta pesquisa no Instituto Educar, a turma
namero 2 de Engenharia Agronbmica com énfase em Agroecologia, em seu 6°
periodo, respondeu um questionario fechado sobre suas origens, se rural ou urbano,
origem de sua familia, nivel de escolaridade dos pais, participacdo da familia e do
estudante nos movimentos sociais do campo e formacéo anterior a este curso. No
verso da pagina constavam duas questdes abertas, explicadas anteriormente, sobre
as influéncias consideradas importantes na trajetoria de vida do estudante até
chegar a este curso e quais pensamentos nutrem para o futuro — estas perguntas
objetivavam aferir o proximo passo na producdo de dados, as entrevistas individuais.

Dos 53 alunos, 51 responderam ao questionario. Os e as estudantes
possuem entre 21 e 38 anos, sem distincdo de idades significativas entre os
géneros. 36 do sexo masculino e apenas 15 do sexo feminino. Sobre suas familias,
apenas 3 estudantes possuem familias de origem urbana, os outros todos possuem
familias de origem rural. Atualmente, do total de familias contempladas no
guestionario, apenas 4 vivem na cidade, ou seja, 47 familias vivem atualmente no
meio rural, sendo 40 moradoras de assentamentos da reforma agraria — com ligacao
Ou nao com 0s movimentos sociais do campo. Do total de 47 familias residentes no
meio rural, 46 ai trabalham com atividades agricolas. Isto é, 5 familias vivem no meio
rural, porém ndo trabalham neste ou ndo exercem atividades agricolas. Destas 5
familias, 3 sdo residentes de assentamentos e, destas, apenas 1 familia ndo

trabalha no rural. 40 familias participam de algum movimento social do campo,
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sendo 36 exclusivamente do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST); 1 do MST e também do Movimento Quilombola da regido; 2 familias
participam do Movimento de Atingidos por Barragens (MAB); e 1 do Movimento de
Pequenos Agricultores (MPA).

Sobre os e as estudantes, apenas 7 afirmaram nao exercerem eles préprios
atividades relacionadas ao meio rural, mesmo que na propriedade da familia. Entre
as atividades listadas pelos outros 44 estdo atividades na unidade de producao
familiar em diferentes culturas, atividades nas cooperativas, bovinocultura leiteira,
producdo de organicos, trabalho em escolas técnicas e operador de maquinas
agricolas. Em relacdo a participagdo em algum movimento social do campo, a
totalidade que respondeu ao questionario participa de algum movimento social do
campo, sendo 47 exclusivamente do MST; 1 do MST e Frente Brasil Popular; 2 do
MAB; e 1 do MPA. 29 estudantes possuem formacao anterior: sendo 26 de nivel

técnico e, destes, 21 relacionados ao meio rural (Gréfico 1).

Grafico 1 — Formacdes anteriores ao curso atual
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Na questdo sobre a trajetoria de vida de cada estudante, 0 movimento social
foi apontado por 24 estudantes, entre os 51 questionarios respondidos (TABELA 1).
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Isto porque 0s movimentos sociais possuem um papel formativo para seus
integrantes e orientador para a realizacédo deste curso, dado que sdo 0s movimentos
sociais que organizam e repassam as possibilidades de cursos pelo PRONERA a
serem realizados em diferentes lugares do Brasil e também séo responséaveis pela
indicacao dos estudantes para participarem dos processos seletivos — esta indicacao
€ a primeira etapa da selecdo dos cursos ofertados pelo PRONERA, seguida do
vestibular. Na sequéncia vem o apoio e influéncia da familia, citado 22 vezes.

A responsabilidade social para com o0 movimento e a percepcdo da
oportunidade de estudar uma area util para suas comunidades e assim poder fazer a
diferenca foram citadas 11 vezes. A influéncia da escola, em especial das escolas
do campo e das Escolas Familia Rural, e dos professores, bem como a
precariedade, o sofrimento e as dificuldades de se viver no campo foram categorias
citadas 8 vezes cada. O sonho de cursar Agronomia e a possibilidade de ingressar
no ensino superior como uma “surpresa”, “susto”, pela sua imprevisibilidade, foram
citados 4 vezes. Por ultimo, o envolvimento préprio com 0s movimentos sociais, seja
por ndo ser do meio rural ou nao ter familia dentro do movimento social, assim como

a afinidade e gosto pelo trabalho agricola, foram citados 3 vezes cada.

Tabela 1 — Fator citado como influéncia na trajetéria do estudante

Fator citado como influéncia na trajetoria

do estudante Quantidade de vezes

Envolvimento com movimento social 24
Apoio e influéncia da familia 22
Responsabilidade social 11
Influéncia da escola/professores 8

Precariedade/dificuldades/sofrimentos
da vida no campo

Sonho de cursar
Agronomia/lmprevisibilidade de 4
ingressar no ensino superior

Envolvimento préprio 3



43

Afinidade e gosto pelo trabalho
agricola

Fonte: elaborado pela autora a partir do questionario, 2018.

A seguinte questdo sobre a projecdo do futuro apdés formados, foi
basicamente unissona, demonstrando o desejo de permanecer na sua respectiva
comunidade e com ela contribuir, e, em alguns casos, trabalhando primeiramente na
unidade de producgao familiar, dentro da possibilidade de produzir de maneira
organica ou agroecoldgica para, a partir da demonstracdo, ampliar essa proposta a
comunidade. 6 estudantes apontaram seu interesse em seguir na pds-graduacao.
Estes elementos citados nestas duas Ultimas questfes abertas, serdo retomados

com mais profundidade nas entrevistas individuais em analise no terceiro capitulo.
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3 AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO: INTERFACES
EPISTEMOLOGICAS

3.1 AGROECOLOGIA

3.1.1 O desenvolvimento (in)sustentavel

A ciéncia moderna e suas tecnologias influenciaram diretamente na relacdo
entre a humanidade e a natureza, inclusive na agricultura. Goodman, Sorj e
Wilkinson (2008) afirmam que a “agricultura tem-se constituido no principal obstaculo
a imposicdo de um processo de producdo capitalista unificado no sistema
agroalimenticio e, consequentemente, a capacidade de revolucionar os meios de
producao” (p. 5). Para estes autores, a agricultura capitalista € urbana, e nao rural,
dados os setores envolvidos na modernizagdo do processo de producéo alimenticia
(equipamentos, processamento, sementes e agroquimicos) (p. 6). Ou seja, 0
apropriacionismo industrial do processo de producao rural transforma as atividades
rurais em industriais. Se, neste processo, a terra ndo perde sua importancia
(GOODMAN; SORJ; WILKINSON, 2008), sua légica de producéo, entretanto, passa
a responder a padrdes industriais, como explica Gliessman (2002, p. 3):

La produccién de alimentos se lleva a cabo como un proceso industrial en el
que las plantas asumen el papel de minifabricas, su producto se maximiza
por el uso de insumos, la eficiencia de la productividad se incrementa
mediante la manipulacién de sus genes y, el suelo se convierte simplemente
en el medio en el cual las raices crecen.

Com o controle da natureza na agricultura cresceu o discurso sobre a
possibilidade de ampliar a producdo de alimentos e alimentar toda a populacdo
mundial, extinguindo-se a fome, pois essa, em uma compreensao ndo muito distante
dos dias atuais, seria resultado do gradativo aumento de pessoas no mundo,
desproporcional as possibilidades de produgédo de alimentos. No entanto, como ja
afirmava Josué de Castro em 1950, a fome é uma questéo politica. Altieri e Toledo
(2011) também afirmam que a pobreza e a dificuldade no acesso aos alimentos no
planeta sdo consequéncia da desigualdade de distribuicdo de renda, terra, agua,
sementes e outros recursos, além da degradacao ecoldgica.
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No sistema capitalista, a transformacgéo de alimento em mercadoria € 0 que o
torna inacessivel para milhdes de pessoas no mundo — em dados divulgados pelo
Relatério Global sobre Crises Alimentares em 2018, somente no ano de 2017 foram
guase 124 milhdes de pessoas afetadas por crise de fome em 51 paises, causada
principalmente por conflitos, eventos climaticos severos e precos elevados de
alimentos basicos (FOOD SECURITY INFORMATION NETWORK, 2018). Portanto,
mesmo que a producéo de alimentos em grande escala tenha se mostrado possivel
dada a agricultura moderna (mesmo ndo cumprindo com o discurso de alimentar
todas as pessoas do mundo), apresentou, entretanto, seus efeitos colaterais.
Gliessman (2002) reconhece os avanc¢os alcancados pela agricultura moderna, mas

aponta sua insustentabilidade:

Por un lado han abusado y degradado los recursos naturales de los que
depende la agricultura: suelo, agua, y diversidad genética. Por otro lado han
creado una dependencia en el uso de recursos no renovables como el
petréleo y también estdn fomentando un sistema que elimina Ia
responsabilidad de los agricultores y trabajadores del campo del proceso de
producir alimentos (p. 3).

Quando Altieri e Toledo (2011, p. 7) relembram um caso em 2007 e 2008 de
exponencial aumento dos precos dos alimentos basicos que levou quase 75 milhdes
de pessoas a linha da pobreza extrema, demonstram a inexisténcia de seguranca
alimentar no planeta, permitindo-nos visualizar como a manutencdo da fome no
mundo se projeta. A transformacado de alimentos em mercadorias produz um efeito
em cadeia desde a utilizacdo de grandes hectares de terra para cultivo de
biocombustiveis e monoculturas para exportacdo, que alimentardo gados. Isto gera
a falta de alimentos bésicos para a comercializacdo, 0 que aumenta 0S precos
destes produtos, por sua alta demanda e baixa oferta; consequentemente aumenta
0s niveis de fome em lugares que dependem destes alimentos dados seus altos
precos e o baixo poder aquisitivo da populagéo.

Por outro lado, empresas envolvidas nestas grandes producdes agricolas,
gque ndo sao para alimentar pessoas, aumentam seus lucros, concentrando ainda
mais a riqueza. Agricultores familiares sdo afetados pelos efeitos da degradacéo
causada pela agricultura moderna ao agroecossistema que 0s sustenta, e, ja com
poucos recursos, tém dificuldades em produzir mesmo que para 0 autoconsumo.
Assim, tornam-se cada vez mais dependentes de créditos bancarios, da compra de

insumos quimicos, de sementes e de tecnologias. Quando ndo podem mais seguir,
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deixam o rural migrando, em geral, aos centros urbanos, retroalimentando este ciclo
de dependéncia da producao de alimentos por outrem - que gradualmente necessita
aumentar o uso de agroquimicos em busca de retornos mais “seguros” para seu
trabalho, produzindo alimentos com baixas propriedades nutritivas e que acumulam
altos graus de maleficios para a saude humana, animal e do meio ambiente
(ALTIERI; TOLEDO, 2011).

Nas ultimas décadas tomou forca a discussao sobre 0s impactos sociais e
ambientais deste modelo de agricultura, questionando-se sua viabilidade para um
futuro proximo. Como resposta, emergiu um modelo de agricultura sustentavel,
dentro da perspectiva de um desenvolvimento sustentavel. Bastante contraditorios
sdo estes termos, pois, como afirma Cavalcanti (2010), muitos autores da economia
convencional, ao tentar incluir natureza em seus calculos, terminaram por fazer dela
um apéndice do sistema econdmico - esta seria a visdo econémica da ecologia. Por
outro lado, a visdo ecolégica da economia reconheceria que pode haver meio
ambiente sem sociedade, mas nao pode haver sociedade sem meio ambiente (2010,
p. 60). E sendo a natureza, nas palavras de Cavalcanti, o “suporte insubstituivel de
tudo o que a sociedade pode fazer” (2010, p. 63), a problematica economia-ecologia
deve ser investigada desde uma perspectiva transdisciplinar.

Ou seja, o desenvolvimento sustentavel apregoado para a agricultura — ou
mesmo para demais areas e atividades sociais — choca-se com o0s interesses do
capital. E mesmo quando tenta promover praticas sustentaveis para a producao
agricola, ao seguir inserido na perspectiva da exclusividade da geragdo de lucro, as
agriculturas das correntes ecotecnocratica terminam apenas por incorporam alguns
elementos de preservacdo e conservacdo do meio ambiente na agricultura
convencional (CAPORAL, 2009, p. 29-30). Por isso, Caporal (2009) utiliza o termo
agriculturas mais sustentaveis ou de base ecoldgica, porque havera “tantas
agriculturas quantos forem os diferentes agroecossistemas e sistemas culturais das
pessoas que as praticam” (p. 12).

Muito antes do surgimento da ciéncia moderna ocidental com seu modelo de
producédo agricola, cada etnia, ao deixar de ser coletora e passar a ser produtora de
seus alimentos (CHILDE, 1981 apud CAVALLET, 1999), tinha sua agricultura,
segundo seu contexto ambiental. Da mesma forma, sua organizacdo social e sua
divisdo do tempo eram dadas tendo como centro o cultivo dos alimentos. O

desenvolvimento da agricultura ao longo dos séculos trouxe novas atividades e
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novos fatores para a produgéo agricola dentro de cada comunidade. Recentemente
na histéria da humanidade, a agricultura deixou de ser o centro das atividades
sociais das populacdes, isto foi possivel dado os novos processos produtivos
agricolas e seus novos conhecimentos.

O avanco dos paises europeus sobre outros territérios a partir das expansoes
maritimas, bem como o desenvolvimento da ciéncia e da economia forneceram
ferramentas para promover a dominac&o sobre outros territérios e populacdes desde
0 século XVI - e mantendo-se até hoje. A dimensdo etnocéntrica europeia e,
atualmente, dos paises do norte global, como denominou Santos (2010), justificada
arbitrariamente por sua superioridade, instaurou nos territérios sob sua dominagéo o
conceito de desenvolvimento a ser seguido. No Brasil, com a chegada dos
portugueses, Holanda (2015) afirma que a agricultura que aqui surgiu poderia ser
melhor classificada como uma lavoura de tipo predatdrio, dado seu carater de
exploracdo mercantil, com uma estrutura semicapitalista.

No periodo pos revolucdo industrial, 0 modo de producéo capitalista afetou
também a agricultura e, assim, a producéo agricola passou a acompanhar cada vez
mais o ritmo de producéo industrial. No Brasil, a partir de 1960, a revolugéo verde
impulsionou o crescimento da produgdo agricola, “modernizando-a” (segundo
Guzman Casado, Gonzalez de Molina e Sevilla Guzman (2000, p. 116), este foi um
‘nome novo para um velho processo, a mudanga sociocultural e politica que as
poténcias coloniais impunham a suas col6nias: sua ocidentalizacado”). Segundo
Shiva (1993, p. 11, tradugdo minha), a revolucao verde foi designada como uma
“estratégia técnico-politica para a paz, através da criacdo da abundancia pelo
rompimento dos limites e variabilidades naturais”. O pacote de modernizagcdo do
trabalho agricola pela revolugéo verde objetivava atingir o desenvolvimento rural.

A concepcado de desenvolvimento havia trazido consigo a concepcao de
subdesenvolvimento. Segundo Esteva (2000) ambas surgiram no discurso de posse
do Presidente estadunidense Harry S. Truman, em 1949, que, ao utiliza-las como
referéncia a hegemonia dos Estados Unidos sobre os outros paises que néao
compartihavam do mesmo modo de vida, homogeneizou todas as outras

populagdes do mundo. Nas palavras de Esteva (2000, p. 60):

Naquele dia, dois bilh6es de pessoas passaram a ser subdesenvolvidas. (...)
deixaram de ser o que eram antes, em toda a sua diversidade, e foram
transformados magicamente em uma imagem inversa da realidade alheia:
uma imagem que os diminui e os envia para o fim da fila; uma imagem que
simplesmente define sua identidade, uma identidade que é, na realidade, a
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de uma maioria heterogénea e diferente, nos termos de uma minoria
homogeneizante e limitada.

A condicdo para sair da zona de subdesenvolvimento, entdo, era
“‘desenvolver-se”. Ao meio rural, dentro desta politica de desenvolvimento, foi
destinado o processo de desenvolvimento rural, acatando, acima de tudo, ao pacote
da revolugdo verde. Como resultado, entretanto, o0s paises considerados
subdesenvolvidos, que deveriam ser beneficiados por essa politica, colheram, nas
palavras de Shiva (1993), violéncia e escassez ecoldgica. Isto porque a coluna
vertebral da agricultura moderna era formada por lavoura intensiva, monocultivo,
irrigacdo, aplicacdo de fertilizantes inorganicos, controle quimico de pragas e
manipulacdo genética dos cultivos (GLIESSMAN, 2002, p. 3).

Essas praticas comprometeram a sustentabilidade deste préprio processo de
producédo agricola, tendo como consequéncias a degradacdo do solo, o desperdicio
de &gua, a contaminacdo do ambiente, a dependéncia de insumos externos, a perda
da diversidade genética, o éxodo rural e a perda dos conhecimentos passados de
geracdo a geracdo entre agricultores e a persisténcia da desigualdade no mundo
(GLIESSMAN, 2002, p. 7). Da mesma forma, a estrutura social foi impactada por

esta politica que terminou por beneficiar:

guase exclusivamente a uma minoria de grandes agricultores pertencentes
aos nucleos que monopolizam o poder financeiro, politico e cultural nos
paises subdesenvolvidos. Ao ocorrer isso, a fenda entre essa minoria e a
grande massa camponesa tende a ser cada dia maior e o desenvolvimento
se faz menos possivel (BELTRAN, 1971, p. 11).

Para Altieri (2008, p. 19-20),

A crise agricola-ecologica existente, hoje, na maior parte do Terceiro Mundo,
resulta do fracasso do paradigma dominante de desenvolvimento. As
estratégias de desenvolvimento convencionais revelaram-se
fundamentalmente limitadas em sua capacidade de promover um
desenvolvimento equanime e sustentavel. Nao foram capazes nem de atingir
0s mais pobres, nem de resolver o problema da fome, da desnutricdo ou as
guestdes ambientais. As inovagdes tecnoldgicas nao se tornaram disponiveis
aos agricultores pequenos ou pobres em recursos em termos favoraveis,
nem se adequaram as suas condi¢gdes agroecoldgicas e socioecondmicas
(Chambers e Ghildyal, 1985).

Ao explanar a insustentabilidade deste modelo de agricultura moderna,
Gliessman (2002) relembra que a Ecologia e a Agronomia estiveram separadas
durante o século XX, a primeira como um enfoque tedrico sobre a conservacao do

meio ambiente e a segunda como a aplicagdo das pesquisas cientificas para
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melhoramento da agricultura (p. 14). Por isso o autor afirma que a “analise ecoldgica
de sistemas agricolas € muito recente” (GLIESSMAN, 2002, p. 14). Caporal e

Costabeber (2002, p. 76) afirmam diretamente que a sustentabilidade pode ser

compreendida como “a capacidade de um agroecossistema manter-se
socioambientalmente produtivo ao longo do tempo”, entretanto, a sustentabilidade
enquanto fator somente poderd ser medido com o passar do tempo, ou seja, €
sempre uma previsao futura (GLIESSMAN, 2002).

3.1.2 A Agroecologia e sua conformacéo enquanto ciéncia do campo da
complexidade

A Agroecologia, segundo Altieri e Toledo (2011), tem suas raizes nas
agriculturas tradicionais camponesas, em especial pela “notavel capacidade de
recuperacao dos agroecossistemas tradicionais” (p. 8) se comparada com a
agricultura moderna. Gliessman (2002) também afirma que o reconhecimento por
parte de cientistas das agriculturas produzidas por populagdes indigenas e
tradicionais nos paises em desenvolvimento teve grande influéncia sobre este
periodo. Altieri e Toledo (2011, p. 9) enumeram cinco caracteristicas comuns aos

agroecossistemas tradicionais:

1) altos niveles de diversidad biologica, que desempefian un papel clave en
la regulacién del funcionamiento de los ecosistemas y en la prestacion de
servicios ecosistémicos de importancia local y mundial;

2) aplicacion de ingeniosos sistemas y tecnologias para el manejo y
conservacion del paisaje y la tierra, asi como para la gestion de los recursos
hidricos;

3) sistemas agricolas diversificados que contribuyen a la alimentacién local y
nacional;

4) agroecosistemas que presentan resistencia y solidez para hacer frente a
perturbaciones y el cambio (humanos y medio ambiente), minimizando el
riesgo en medio de la variabilidad; agroecosistemas que se nutren de los
sistemas de conocimientos tradicionales y las innovaciones de Ilos
agricultores y las tecnologias e;

5) instituciones socio-culturales reguladas por fuertes valores culturales y
formas colectivas de organizacién social, incluidas la normatividad y reglas
de acceso a los recursos y distribucion de beneficios, los sistemas de
valores, rituales, etc (Dewalt 1994, Koohafkan y Altieri 2010).

Neste sentido, justifica-se o uso do conceito de agroecossistema que,
também para Altieri (1989, apud CAPORAL, 2009) é:

a unidade fundamental de estudo, nos quais os ciclos minerais, as
transformagBes energéticas, os processos biologicos e as relagbes soécio-
econbmicas sdo vistas e analisadas em seu conjunto. Sob o ponto de vista
pesquisa agroecoldgica, seus objetivos ndo sdo a maximizacdo da produgdo
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de uma atividade particular, mas a otimizacdo do agroecossistema como um
todo, o que significa a necessidade de uma maior énfase no conhecimento,
na andlise e na interpretacdo das complexas relacdes existentes entre as
pessoas, 0s cultivos, o solo, a agua e 0s animais.

A Agroecologia surgiu, assim, como um campo do conhecimento cientifico
fortemente motivado pela insustentabilidade das producdes agricolas modernas, e
lancou bases para a busca por equilibrio com o ecossistema local e igualmente com
a cultura construida nesta localidade, para, desta forma, promover uma transicao a
um agroecossistema mais sustentavel (CAPORAL, 2009; COSTABEBER;
CAPORAL; PAULUS, 2009). As ciéncias agrérias convencionais invisibilizaram
aspectos importantes para uma agricultura que seja ecolégica e humanamente
responsavel. Parte disto é responsabilidade da fragmentacdo da ciéncia moderna,
gue separou, inclusive, o humano do ecologico.

Sobre este processo de alienagdo entre ser humano e natureza, Leff (2002, p.
41) argumenta que a Agroecologia tem a capacidade de reconceitualizar a terra e a

natureza como agroecossistema produtivo:

Isso significa libertar o conceito de terra e de recurso, das formas limitadas
de significacdo do natural submetido a racionalidade econdmica, que levaram
a desnaturalizar a natureza de sua organizacdo ecossistémica para converté-
la em recurso natural, em matéria prima para a apropriacdo produtiva (e
destrutiva) da natureza; que levaram a desterritorializar a terra para poder
estabelecer seu valor como uma renda, produto das fertilidades diferenciadas
dos solos.

Segundo Gliessman (2002, p. 14), a Agroecologia impulsionou-se a partir dos
anos 70 a medida em que os ecélogos incorporaram-se as problematicas do
trabalho agricola e os agrébnomos compreenderam a importancia dos estudos
ecologicos. Além destas, outras areas do conhecimento cientifico foram
incorporadas as bases da Agroecologia, sendo esta, portanto, uma ciéncia
transdisciplinar. Da mesma forma, o0 reconhecimento da legitimidade do
conhecimento histérico produzido e acumulado pelos agricultores mas desprezado
pela ciéncia moderna ocidental e sua presumida superioridade, apresenta-se na
Agroecologia na perspectiva de integracdo entre ambos. Por isto, compreende-se
gque a ciéncia agroecoldgica insere-se no campo do pensamento complexo
(CAPORAL, 2009).

A compreensao da Agroecologia como um campo transdisciplinar do
conhecimento cientifico ocorre porque esta emerge das premissas de um enfoque

holistico, do campo da complexidade, do contextualismo e do pluralismo
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(CAPORAL, 2009; NORGAARD; SIKOR, 2002). E uma ciéncia, pois, tendo
encontrado seu campo de estudo na convergéncia entre ecologia, Agronomia e as
relacbes humanas presentes neste contexto, promove a confluéncia entre outros
campos do conhecimento antes impensada, que “pretende o manejo ecoldgico dos
recursos naturais”, “através de uma acgao social coletiva de carater participativo, de
um enfoque holistico e de uma estratégia sistémica” (SEVILLA GUZMAN;
GONZALEZ DE MOLINA, 1996 apud CAPORAL, 2009, p. 26). Logo, sua
contribuicdo social se da pelo apoio e promoc¢ao do processo de transicdo de uma
agricultura destrutiva ao meio ambiente e injusta socialmente a uma agricultura que
seja mais sustentavel e que valorize e integre os conhecimentos locais dos
agricultores aos conhecimentos produzidos pela ciéncia moderna (CAPORAL, 2009;

GLIESSMAN, 2002). Nas palavras de Gliessman (2002, p. 14):

Por un lado, esta representa el estudio de los procesos ecoldgicos en los
agroecosistemas; y por otro lado actia como un agente de cambio que busca
la transformacion social y ecoldgica que debe ocurrir para que la agricultura
se desarrolle realmente sobre bases sostenibles.

O corpus teorico e metodoldgico da Agroecologia € constituido desde uma
transdisciplinaridade, a partir das “reflexdes tedricas e avancgos cientificos, oriundos
de distintas disciplinas” (GUZMAN CASADO et al, 2000, p. 81 apud GLIESSMAN,
2002, p. 24). Neste sentido, a Agroecologia alimenta-se dos conhecimentos técnicos
da ciéncia moderna da mesma forma que dos conhecimentos populares e
tradicionais, passados normalmente de maneira oral, de geracdo a geracao.
Igualmente incorpora dimensdes cientificas de outras areas da ciéncia moderna, nao
atendo-se apenas as ciéncias agrarias “puras” (COSTABEBER, 1998; CAPORAL;
COSTABEBER, 2000 apud CAPORAL, 2009, p. 26). Esta compreensao também
parte do principio de que a agricultura enquanto atividade social produtiva, € muito
mais antiga na histéria da humanidade do que a ciéncia moderna, com seu método

cartesiano e reducionista. Sobre isso, Caporal, Costabeber e Paulu (2009), afirmam:

A nitida separacdo entre ciéncias humanas e ciéncias exatas € uma das
principais herancas do paradigma cartesiano. (...) Mas a rigor, desde suas
origens, a histéria da agricultura se confunde com a histéria dos povos e a
sua organizacéo em sociedades. A propria palavra agri-cultura nos remete a
uma percepcdo de sistemas bioldégicos em interagdo com manifestacdes
culturais (p. 94).

E relembram ainda que “a Agricultura, antes de ser uma atividade

essencialmente econémica, € uma atividade também cultural. Mais do que tratar de
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processos naturais, trata-se, aqui, de processos socioculturais, de uma construcao
humana” (CAPORAL; COSTABEBER; PAULUS, 2009, p. 95). Neste sentido, Leff
(2002) reitera que os conhecimentos da Agroecologia, ao terem suas raizes nas
agriculturas tradicionais camponesas, se fundem com as cosmovisdes de cada
povo. Por isto ela ndo pode ser pensada como um “pacote” com solugdes unicas e
simplificadoras das realidades da producdo agricola, ou como um conjunto de
ferramentas a ser aplicado em todos os agroecossistemas, pois, fidedigna a sua
proposta, apresenta-se como base para uma producdo mais sustentavel, partindo de
cada realidade, considerando suas dimensfes, para poder dar resposta a um
sistema que seja produtivo, respeitoso ao meio ambiente e as pessoas que nele
vivem, além de resistente e resiliente em sua biodiversidade (LEFF, 2002).

E ao olharmos mais uma vez para os sistemas tradicionais de agricultura,
estes costumam apresentar policultivos ou sistemas agroflorestais, nao
necessitando de insumos externos, manejam-se com nutrientes, agua e luz locais, o
gue os torna mais eficientes e produtivos se comparados a producdes de grande
escala (ALTIERI; TOLEDO, 2011). Outro aspecto € a resisténcia dos agrossistemas
tradicionais as mudancgas climéticas. As tecnologias criadas pelos povos tradicionais
para aguentar a seca, conservar 0 solo, produzir cultivos mistos e sistemas
agrossilvicolas demonstram a capacidade de resisténcia e resiliéncia da
biodiversidade sobre a agricultura convencional moderna (GLIESSMAN, 2002;
ALTIERI, 2009; ALTIERI; TOLEDO, 2011). Assim, afirmam Altieri e Toledo (2011)
que “compreender as caracteristicas agroecoldgicas dos agroecossistemas
tradicionais, pode ser a base para o desenho de sistemas agricolas resilientes” (p.
15).

Segundo Henrique Leff (2002, p. 37), “os saberes agroecolégicos sdo uma
constelacdo de conhecimentos, técnicas, saberes e préticas dispersas que
respondem as condi¢cbes ecoldgicas, econbmicas, técnicas e culturais de cada
geografia e de cada populacdo”. Nesta constelagdo, a contribuicdo da Educacgao
segundo Caporal, Costabeber e Paulus (2009) é dada pela defesa e compreensao
de uma metodologia participativa e dialégica, entre conhecimentos cientificos e
populares/tradicionais. Isto porque, partindo da Pedagogia da Libertacdo de Paulo
Freire, os agricultores, apropriados dos conhecimentos populares/tradicionais, nao
podem ser vistos como meras “tabulas rasas”, como “folhas em branco” (FREIRE,

2005). Estes conhecimentos devem dialogar, em prol de uma agricultura que seja
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relevante para os sujeitos que a produzem e dela se beneficiam, e para a natureza
gue a comporta.

Sendo assim, é dificil tratar da epistemologia do conhecimento da
Agroecologia, dentro da estrutura da ciéncia moderna ocidental, sem passar pela
dimenséo social da educacgao, especialmente porque desde 1988, para o Brasil, o
aprendizado escolar tornou-se obrigatério do ensino fundamental ao ensino médio.
Como descrito no capitulo 2 deste trabalho, para oito estudantes (dos 51 que
responderam ao questionario) o papel da escola e dos professores serviu como
influéncia positiva para que seguissem a trajetoria até chegar ao ensino superior.
Isto expde a importancia deste espaco e da concepcao de seu trabalho — mesmo
gue em muitos casos apenas tedrica — sobre as identidades incluidas na ampla

expressao “Educacado do Campo”.

3.2 EDUCACAO DO CAMPO

3.2.1 Educacéo Rural

Como ja retratado no capitulo anterior, o meio rural, dentro das teorias
desenvolvimentistas, foi considerado um espaco atrasado, necessitando modernizar-
se e inserir-se no processo de industrializa¢&o do pais. E dentro desta concepgéo de
modernizagcdo do campo que trabalharam também, a partir da década de 30, as

teorias da educacédo no Brasil. Nas palavras de Marlene Ribeiro (2010, p. 166-167):

(...) a educagdo assume uma funcdo “retificadora” visando preparar as
populacdes rurais para adaptarem-se ao processo de subordinagdo ao modo
de producéo capitalista, que assume contornos mais definidos, combinando a
expulsdo da terra com a formacdo de mao de obra para as industrias
nascentes. Nesse processo, 0s agentes educativos, sejam professores sejam
técnicos agricolas, desempenham um papel essencial “para uma melhor
adaptacdo das populagdes rurais ao sistema produtivo” (Calanzas; Castro;
Silva, 1981, p. 163).

Torna-se evidente a relacdo entre o pensamento abissal moderno (SANTOS,
2010) no estabelecimento de uma epistemologia que restringe e resume as
possibilidades de organizacdo social apenas ao modo europeu, centrado na
organizacdo social com base na economia capitalista, e a atuagdo nos paises do sul

no sentido de reprimir e negar suas especificidades, buscando alcancar este
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paradigma tédo alheio as realidades deste lado da linha. Neste sentido, a educagéo
foi utilizada como instrumento do capital (RIBEIRO, 2010), para responder a
demanda por formacdo de mao de obra para um novo rural, um rural industrial.
Ainda segundo Ribeiro (2010, p. 167):

Com a introducé@o de empresas agropecudrias no pais, estas trazem consigo
a necessidade de trabalhadores que se adaptem aos seus processos
produtivos agricolas; por isso, precisam apoiar-se em hovos programas
educacionais que oferegcam a formacao necessaria ao desempenho de novas
fungdes. Ao mesmo tempo, as populagdes rurais devem “ser educadas” para
a utilizagdo dos produtos produzidos por essas empresas, destinados ao
cultivo do solo e ao manejo, na criagdo de animais. Nessa 6tica, “os cultivos
de subsisténcia de grande parcela da populacdo sdo destruidos para dar
lugar a ‘producéo rentavel”” (Calanzas; Castro; Silva, 1981, p. 165).

Lia Maria de Oliveira e Marilia Campos (2012, p. 240) reafirmam esta funcao

alienadora da educacao rural:

Ao contrario da Educagdo do Campo, a educagéo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como propésito a escolarizagdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizagdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade. A educacéo rural desempenhou o papel de
inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista urbana, tendo um caréater
marcadamente “colonizador”, tal como critica Freire (1982).

As escolas rurais, assim denominadas apenas por estarem no meio rural,
configurando-se como escolas no campo, n&o constroem-se dentro das
especificidades do campo. Ao contrario, reproduzem a escola urbana e servem para
distanciar os estudantes que a frequentam de sua propria realidade,
desconsiderando e menosprezando o trabalho e o0s conhecimentos dos
camponeses. Isto porque a escola, como instituicdo unilateral de legitimacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade — afinal, € compreendida como a
responsavel por transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade — traz
em seu curriculo justamente aqueles conhecimentos que devem ser transmitidos.
Estes conhecimentos séo tratados como mais importantes, como primordiais a vida
social em detrimento de outros conhecimentos.

A validacdo desta superioridade € traduzida no curriculo escolar, onde tantos
temas, assuntos, saberes, historias e culturas sdo excluidos. E o que Santos (2002)
denomina de producéo de auséncias, ou seja, a auséncia destes fendmenos legitima
a presenca unica e exclusiva daquilo que esta presente no curriculo, que torna-se

justamente o referencial, o centro, enquanto o que esta ausente, torna-se o “outro”, o
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desconhecido. Estes conhecimentos escolares legitimados, entretanto, sao
ironicamente os conhecimentos produzidos e valorizados pela classe dominante
global, aquela denominada por Santos (2010) de norte global, ressaltando que esta
esta presente também dentro do sul: “sdo as elites locais que se beneficiam do
capitalismo global” (SANTQOS, 2010, p. 16).

A legitimidade dos conhecimentos de apenas um grupo social, gera uma
arbitrariedade cultural, como ja apontado por Bourdieu (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2009). Para o autor, existem quatro capitais determinantes na sociedade capitalista:
capital econdmico, cultural, simbdlico e social (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). A
elite dominante possuiria estes quatro capitais, o que obviamente a faz dominar o
‘jogo”, ou, no conceito de Bourdieu, o campo: “certos espacos de posi¢cdes sociais
nos quais determinado tipo de bens é produzido, consumido e classificado”
(BOURDIEU, 1983 apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 31). A arbitrariedade
cultural esta, portanto, em que todas as instituicdes legitimadas na cultura ocidental
moderna pautam-se nestes conhecimentos da elite dominante, tanto global, quanto
local. E neste sentido que Santos afirma (2010) que para haver uma justica social
global, é preciso antes haver uma justica cognitiva global.

Esta legitimidade de uma cultura humana em detrimento de outra serve, nas
palavras de Freire (2003, p. 145), ao objetivo da manipulacdo das massas como
“caracteristica da teoria da acdo antidialégica”. A manipulacdo juntam-se a
conquista, a divisdo e a invasao cultural (FREIRE, 2003), caracteristicas importantes
de um sistema opressor. A invasao cultural ndo € apenas no sentido da dominagéo
fisica, mas igualmente como a construcdo de um importante fenbmeno em que “os
invadidos vejam sua realidade com a 6tica dos invasores e ndo com a sua propria.
(...) Uma condicdo basica para o éxito da invasdo cultural radica em que os
invadidos se convengcam de sua inferioridade intrinseca” (FREIRE, 2003, p. 151). O
antidoto para libertar-se deste sistema opressor, segundo Freire (2003), é a
problematizacéo da realidade.

A escola, neste sentido, cumpre um importante papel pela possibilidade de
contribuir para a construcdo de um pensamento critico e omnilateral, pautado na
diversidade e na pluralidade social e cultural das populagdes no mundo, destacando-
as e valorizando-as enquanto construgbes histéricas da humanidade e,
principalmente, enquanto construcéo histéria da origem de cada comunidade — seja

de um sul global, de periferia, de culturas de matrizes africanas, de culturas
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camponesas, de culturas femininas, ou qualquer outra minoria representativa

aplastada pela cultura dominante.

3.2.2 Educacao do Campo

A partir da década de 90, com a recém promulgacdo da nova Constituicao
Brasileira (1988), inicia-se um importante periodo para, segundo Lia Maria de
Oliveira e Marilia Campos (2012, p. 239):

consolidar outros movimentos pela universalizacdo do direito a educacao
basica e as diversas modalidades de educacdo (educacdo de jovens e
adultos - EJA, educacao especial e educacdo do campo) que reconfiguraram
0s espacos publicos e privados no quadro das lutas populares, ampliando o
campo de conquista de direitos.

E foi a partir dos desafios levantados ao MST sobre o futuro da educagao no
meio rural, conforme descreve Caldart (2012b, p. 260), durante o | Encontro
Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (Enera), em 1997, que
surgira, em 1998, como Educacdo Basica do Campo, “no contexto de preparacao da
| Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo”. Até aqui, entretanto,
estamos falando da educagédo bésica. Denominar-se-& Educacdo do Campo em
2002, “a partir das discussées do Seminario Nacional” (CALDART, 2012b, p. 260),
sendo reafirmada na Il Conferéncia Nacional, em 2004, quando incluira desde a
educacao infantil ao ensino superior (Kolling, Cerioli e Caldart, 2002, p. 19 apud
CALDART, 2012b, p. 261).

As conquistas para a educacdo se devem a luta dos movimentos sociais,
liderado fortemente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 0 MST,
em conjunto com outros atores da sociedade civil. O MST, desde o0 seu nascimento
em 1984 no estado do Parand, tem sido a expressdo do movimento e do dinamismo
do campo. Este movimento, no sentido da acdo e também como sujeito coletivo
social, possui em si um sentido educativo. Isto porque o MST se relaciona com a
“formagdo do sem terra brasileiro enquanto um novo sujeito sociocultural”
(CALDART, 2012a, p. 34). Este sujeito Sem Terra, enquanto sujeito coletivo,
contempla os diferentes sujeitos, em suas diversas identidades, formando uma
identidade social mais ampla (CALDART, 2012a, p. 38).
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O esfor¢o feito no momento de constituicdo da Educacdo do Campo, e que
se estende até hoje, foi de partir das lutas pela transformacgéo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agréaria, protagonizadas
naquele periodo especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela
educacdo do conjunto dos trabalhadores do campo. Para isso, era preciso
articular experiéncias histéricas de luta e resisténcia, como as das escolas
familia agricola, do Movimento de Educacdo de Base (MEB), das
organizacBes indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), de organiza¢8es sindicais, de diferentes comunidades e
escolas rurais, fortalecendo-se a compreensdo de que a questdo da
educacao nao se resolve por si mesma e nem apenas no ambito local: ndo é
por acaso que sdo 0s mesmos trabalhadores que estdo lutando por terra,
trabalho e territorio os que organizam esta luta por educacao. Também néo é
por acaso que se entra no debate sobre politica publica (CALDART, 2012b,
p. 261).

A Educacdo do Campo apresenta uma perspectiva omnilateral em sua
concepcao, compreendendo que os sentidos humanos, seus conhecimentos,
crencas e valores sdo produzidos historicamente e devem, por isso, ser socializados
em igualdade (FRIGOTTO, 2012). Uma educacao omnilateral contraria a concepgao
unilateral da educacdo na sociedade moderna e intenciona libertar as construgdes
sociais e culturais das amarras capitalistas. Segundo Frigotto (2012, p. 269), o
capitalismo é “um sistema que submete o conjunto das relacbes de producdo e
relacdes sociais, educacao, saude, cultura, lazer, amor, afeto e, até mesmo, grande
parte das crencas religiosas a logica mercantil”. Desta compreensdo advém a
premissa do trabalho enquanto principio educativo, desde uma concep¢do do
materialismo historico e da construcédo dialética da realidade, na qual “se parte do
trabalho como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto
culturais — ou seja, de conhecimento, de criagdo material e simbdlica e de formas de
sociabilidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 751).

Essas sdo as bases que reconhecem a funcionalidade da metodologia da
Pedagogia da Alternancia como caminho mais apropriado para a educagdo no meio
rural, abrangendo os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a
Educacdo Profissional e Técnica de nivel médio (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006, p. 1) e, atualmente, alguns cursos superiores de bacharelado e licenciaturas.
A adequacédo dos conteudos curriculares e suas metodologias, do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes climaticas, bem como a natureza do
trabalho na zona rural é permitida pelo artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n. 9394 de 1996.
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De acordo com o Parecer n. 1 de 2006 do Conselho Nacional de Educacéo,
fundamentada na tese de Doutorado de Queiroz (2004), os objetivos dos Centros

Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA) vao:

desde a formagdo integral dos jovens do meio rural, adequada a sua
realidade, incluem a melhoria da qualidade de vida das familias pela
aplicacdo de conhecimentos técnico-cientificos e o estimulo no jovem do
sentido de comunidade, vivéncia grupal e desenvolvimento do espirito
associativo e solidario, até a introducao de praticas relacionada as acbes de
salde, nutricdo e de cultura das comunidades (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 3).

A Pedagogia da Alternancia como um outro caminho possivel a formacao
escolar para as populacées do meio rural surgiu na Franca na década de 1930 e
chegou ao Brasil em 1969. Compreende atualmente Escolas Familias Agricolas
(EFA), Casas Familiares Rurais (CFR), Escolas Comunitarias Rurais (ECOR),
Escolas de Assentamentos (EA), Casas das Familias Rurais (CDFR), além de outras
experiéncias que ndo oferecem educacdo escolar (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006, p. 2-3). Entre os trés tipos possiveis destas experiéncias, ater-me-ei ao
método da alternancia formativa, isto €, alternéncia integrativa real ou copulativa
(QUEIROZ, 2004), por ser este o caso da formacdo do Instituto Educar aqui

analisado. A alternancia formativa compreende a:

compenetragdo efetiva de meios de vida sécio-profissional e escolar em uma
unidade de tempos formativos. Nesse caso, a alternancia supde estreita
conexdo entre os dois momentos de atividades em todos os niveis —
individuais, relacionais, didaticos e institucionais. Nao ha primazia de um
componente sobre o outro. A ligagdo permanente entre eles € dindmica e se
efetua em um movimento continuo de ir e retornar. Embora seja a forma mais
complexa da alternancia, seu dinamismo permite constante evolugdo. Em
alguns centros, a integracdo se faz entre um sistema educativo em que o
aluno alterna periodos de aprendizagem na familia, em seu préprio meio,
com periodos na escola, estando esses tempos interligados por meio de
instrumentos pedagdgicos especificos, pela associacdo, de forma
harmoniosa, entre familia e comunidade e uma acao pedagoégica que visa a
formacédo integral com profissionalizagdo (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2006, p. 3-4).

A alternéncia entre tempo-escola (TE) e tempo-comunidade (TC) nesta
metodologia, faz com que a carga horéria anual ultrapasse os duzentos dias letivos
e as oitocentas horas determinados pela LDB 9394/96, pois contabiliza os dias e
horas de ambos tempos. Ainda durante o TE sdo passadas aos alunos atividades a
serem realizadas durante o TC, configurando o Plano de Estudo (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 4). Ou seja, conforma uma praxis formativa, uma formac&o

dialética entre prética e teoria, aproximando a formagdo académica da pratica da
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pesquisa. A esta concepc¢do soma-se outros instrumentos pedagogicos, segundo a
experiéncia seguida, comumente sendo o plano de formacdo, o momento de
socializacdo dos resultados encontrados durante o TC, fichas didaticas, visitas de
estudo, estagios e formacgdes extracurriculares como palestras, eventos, seminarios,
etc.

Como politica publica para a consolidacdo desta alternativa a educacao
convencional escolar voltada aos cursos técnicos - nivel médio - e aos cursos de
nivel superior as popula¢des do meio rural, foi criado em 1998 o Programa Nacional
de Educacéo para a Reforma Agraria (PRONERA), e em 2009 foi institucionalizado
no ambito do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e executado pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), o que permitiu a
‘implementacdo de acbes de formagdo por dentro do aparelho do Estado,
fortemente influenciado pelos movimentos sociais do campo, em atencdo as suas
reivindicagbes de educagdo no espagco rural” (SOUSA, 2017, p. 636). Seu objetivo
configura-se em “assegurar aos sujeitos do campo o direito a educacao através de
um processo de escolarizacdo que amplie cada vez mais as possibilidades de
autonomia e cidadania, com permanéncia no campo, produzindo e reproduzindo a
vida com dignidade” (IPEA, 2015, p. 15).

Nas relacbes de poder constituidas no sistema capitalista, a populacdo do
meio rural foi excluida duas vezes do processo de cidadania na sociedade ocidental
moderna: no acesso aos seus direitos basicos e na formacdo de sua gente para
emancipagao deste grupo enquanto categoria social. Neste sentido, a luta pela
educacdo do campo, respeitosa as especificidades do meio rural e da populacao
gue nele vive, é compreendida como a materializacdo do pensar dialético da acao
humana, como assim o afirmou Freire (2003, p. 39): “em um pensar dialético, agéo e
mundo, mundo e agdo se encontram em uma intima relagéo de solidariedade. Mas,
a acdo sO6 é humana quando, mais que um mero fazer, € um que-fazer, isto €,
guando nao se dicotomiza da reflexdo”. E é por esta razédo, segundo Caldart (2012b,
p. 263) que a “Educacdo do Campo n&o € para nem apenas com, mas sim, dos
camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido” (CALDART,
2012b, p. 263).

3.3 AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO
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A partir do exposto ja € possivel visualizar a interface entre Agroecologia e
Educacdo do Campo. A primeira permitindo a construcdo de agriculturas de base
agroecologica e socialmente justas e a segunda possibilitando a expressdo da

primeira. Segundo Caporal, Costabeber e Paulus (2009, p. 92):

a Agroecologia adota, como orientacdo bésica, enfoques pedagdgicos
construtivistas e de comunicagéo horizontal, por entender que estratégias de
desenvolvimento rural sustentavel e estilos de agriculturas sustentaveis
requerem que se parta de uma problematizacdo sobre o real e em cujo
processo 0s atores envolvidos possam encontrar-se em condi¢cdes de
igualdade para o dialogo.

A compreensao sobre a contribuicdo da educacdo para a Agroecologia néo
refere-se exclusivamente a educacédo formal (instituicbes escolares), pois contempla
também a educacdo nas dimensfGes da nao-formalidade (quando ha intencéo
educativa mas fora das instituicGes escolares, como, por exemplo, em ONGs,
igrejas, sindicatos, movimentos sociais, grupos comunitarios, etc.) e da informalidade
(quando ndo ha intencdo educativa direta, como, por exemplo, na educacdo dos
filhos, na educacao pelo exemplo, nas atitudes cotidianas, etc.). Entretanto, dado o
recorte deste estudo, ater-me-ei a educacdo formal, mais especificamente, na
segunda turma de Agronomia com énfase em Agroecologia do Instituto Educar.

No contexto da América Latina, entre 1960 e 1990, emergiu uma educacao a
partir da luta das classes populares, a educagdao popular (PALUDO, 2012).
Configurava-se como uma educacdo contra hegemonica, critica as concepcdes
liberais de educacéo para as camadas pobres da sociedade. Ou seja, posicionava-
se contra a educacéo utilitarista e higienista que no campo foi implementada como, a
anteriormente discutida, educagdo rural. Uma educagdo enquanto teoria e pratica
que se dedicava as popula¢cdes marginalizadas e excluidas do processo social, feita
normalmente pelas igrejas catolicas, organizacfes ndo governamentais, sindicatos,
grupos comunitarios, movimentos sociais, em espacos onde o Estado n&o chegara.

Conforme Paludo (2012, p. 283):

As raizes da educacdo popular sdo as experiéncias histéricas de
enfrentamento do capital pelos trabalhadores na Europa, as experiéncias
socialistas do Leste Europeu, o pensamento pedagégico socialista, as lutas
pela independéncia na América Latina, a teoria de Paulo Freire, a teologia da
libertacdo e as elabora¢fes do novo sindicalismo e dos Centros de Educagéo
e Promocdo Popular. Enfim, sdo as mdaltiplas experiéncias concretas
ocorridas no continente latino-americano e o avanco obtido pelas ciéncias
humanas e sociais na formulagdo tedrica para o entendimento da sociedade
latino-americana.
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Isto porque, para a autora, a educacao popular é:

Construida nos processos de luta e resisténcia das classes populares, é
formulada e vivida, na América Latina, enquanto uma concep¢ao educativa
gue vincula explicitamente a educagdo e a politica, na busca de contribuir
para a construcdo de processos de resisténcia e para a emancipagao
humana, o que requer uma ordem societaria que ndo seja a regida pelo
capital (PALUDO, 2015, p. 220).

Esta educacg&o enquanto processo de resisténcia buscava uma transformacéao
social profunda, a formacdo de uma consciéncia de classe, e sua pedagogia
formativa contribuiu para a consolidacdo de determinadas pautas sociais, como 0
“vinculo entre educacdo e politica, educacdo e classe social, educacdo e
conhecimento, educacgdo e cultura, educacgdo e ética, e entre educacgéo e projeto de
sociedade” (PALUDO, 2012, p. 284). A classe popular, entretanto, como afirma a
mesma autora, perdeu a centralidade deste projeto de sociedade, e as
possibilidades de promover mudancas sociais foram transferidas para o terceiro
setor e para a via eleitoral (PALUDO, 2012, p. 285).

A leitura de Paludo (2012) sobre a histéria e 0 momento da educac¢éo popular

no Brasil permite-nos avancar e poder caminhar por outro terreno:

Na atualidade brasileira, a Educacdo do Campo pode ser identificada como
uma das propostas educativas que resgata elementos importantes da
concepcao de educacéo popular e, a0 mesmo tempo, os ressignifica, atualiza
e avanca nas formulacbes e préticas direcionadas a um publico especifico.
Essa é uma importante experiéncia existente no Brasil, protagonizada pelos
préprios sujeitos populares, apesar de alguns “transformismos”, realizados
pelo préprio Estado e por outras instituicdes. Seus impulsionadores sdo os
movimentos populares do campo. Merece destague o protagonismo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). No atual momento
histérico brasileiro, € esse movimento, sem dulvida, o que mais tem
contribuido na discussédo e efetivacdo de experiéncias de processos nhao
formais, a chamada formacéo politica, e de uma nova educag¢édo e uma nova
escola, que resgatam os lineamentos centrais da educacao popular (Caldart,
2010; Munarim et al., 2010) (PALUDO, 2012, p. 285).

Isto significa que estes movimentos sociais do campo em sua luta pelo direito
de ndo se uniformizarem, de nao se globalizarem, lutam para garantir a
especificidade do campo e de sua populacdo, e assim assimilam e refletem a
esséncia da educacao popular: o povo como centro. Ao mesmo tempo, materializam
essa consciéncia de classe na constru¢ao da Educagao do Campo. Ribeiro (2010, p.
44) analisa que na relagdo entre camponeses e classe dominante “também ha uma
dimensdo educativa de formacdo das classes populares, que marca as suas
experiéncias de educacao popular’. Neste sentido, a autora compreende que a

organizagao coletiva de trabalhadores e trabalhadoras rurais os forma “enquanto
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sujeitos politicos coletivos de transformacado social e de educacdo popular’,
conferindo “conteudo a essa realidade histérica e social” (RIBEIRO, 2010, p. 46).

Negar esta educagao “invasora”, como a denomina Freire (2003), esta
educacdo que ignora a voz do povo com a desculpa de que este precisa sair da
condicdo de “subdesenvolvido”, € um processo que exige a desconstru¢cdo desta
educacdo mercantil concomitantemente a constru¢cdo de novas possibilidades de
educacdo. Mesmo a escolar. Entre os elementos que conformam a escola enquanto
espaco de formacdo para a vida na sociedade moderna, encontra-se o curriculo
escolar como “sintese do conhecimento e da cultura” (ARROYO, 2015, p. 49).
Arroyo (2015, p. 49), ainda questiona: “que conhecimentos e que cultura fazem parte
dos curriculos de formacdo e das escolas”. O autor relembra ainda o grito de
“ocupemos o latifundio do saber” (idem, 2015, p. 54) de camponeses, indigenas e
qguilombolas na solenidade de abertura do curso de Pedagogia da Terra na
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG).

O MST conquistou o direito a educacdo basica e ao ensino superior
especificos do e no campo. Mas sobre os curriculos ainda ha grande disputa. No
ensino superior ndo poderia ser diferente. O PRONERA enquanto politica publica
tém auxiliado na construgéo de cursos técnicos, tecnologos, bem como licenciaturas
e bacharelados a assentados e assentadas rurais e a seus filhos e filhas. A
Agroecologia enquanto bandeira do MST desde seu quinto congresso em 2007
(BARCELLOS, 2009), entendida como ciéncia, pratica social e matriz tecnoldgica, foi
tratada em cursos especificos ou como énfase nos cursos tradicionais, dada sua
critica ao modelo de agricultura capitalista. Segundo Almeida e Sauer (2017), o MST
havia adotado um modelo de cooperacédo agricola no inicio da década de 1990, para
assegurar-se durante a crise politica e econbmica que assolava o pais. Esta
tentativa, entretanto, frustrou-se e oportunizou uma reflexdo sobre a pratica da

agricultura convencional. Segundo Almeida e Sauer (2017, p. 70):

As contradi¢Bes contidas nas préaticas agricolas, dependentes de recursos
externos (insumos quimicos, equipamentos e maquinas), e o modelo de
cooperativismo adotado nos assentamentos rurais “foram essenciais para
gue o [MST] reavaliasse a matriz tecnolégica de producdo e a propria
organizagdo coletiva do trabalho, que tinha como premissa combater o saber
tradicional e constituir um novo sujeito para a transformagao social” (Borges,
2007, p. 18).

Nas trés fases identificadas por Correa (2007) de aproximacdo do MST da
Agroecologia (de 1984 a 1994, de 1995 a 2000 e a partir de 2001), € na ultima que
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se incluem abordagens de capacitacdo, formacdo técnica para os assentados,
experimentacdo e pesquisa para a Agroecologia. Isto porque o conhecimento
camponés foi rejeitado no inicio do movimento (BORGES, 2009). E é a partir de
2004 que o MST prioriza e amplia a “organizacdo de diversos cursos técnicos,
superiores e de pos-graduacdo com enfoque agroecoldgico, além de cursos
informais” (Correa, 2007 apud ALMEIDA; SAUER, 2017, p. 76). Ainda segundo
estes autores, é nesta terceira fase que a Agroecologia toma forca no MST e passa
a ser divulgada nos assentamentos (ALMEIDA; SAUER, 2017, p. 76). Assim, para
Almeida e Sauer (2017, p. 76):

Constituiram praticas educativas e ambientais no manejo dos ecossistemas
com o objetivo de provocar mudancas do modelo produtivo e tecnoldgico dos
assentamentos. Apontaram a “necessidade de se promover o estimulo ao
manejo ecoldgico da agrobiodiversidade, a diversificacdo da producao, o
planejamento territorial dos assentamentos e a educacdo e a saude
ambiental” (Correa, 2007, p. 23).

Assim, vem-se construindo uma relacdo entre a educacédo do campo e a
Agroecologia. Pois, h4 a possibilidade de promover uma justica cognitiva global
(SANTOS, 2010) na dimenséo educativa, dado que a Educacdo do Campo ainda
resiste & homogeneizacdo da formacdo escolar, ao ter a Educacdo do Campo
alcancado importantes conquistas no ambito da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n.° 9394, de 1996, com as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002 e com 0 PRONERA, criado em 1998 e institucionalizado em 2005. Da mesma
forma, a formacgéo — tanto de nivel médio quanto de nivel superior — orientada para
beneficiarios de programas da reforma agraria, e que valorize o conhecimento
agroecologico, construido no “dialogo do saber popular e do saber académico”
(COTRIM, 2017, p. 301), permite a formacéo de pessoas, antes de tudo, originarias
do campo e, por isso, provavelmente, profissionais que vejam o meio rural a partir de
outra perspectiva.

A expectativa de formacdo destes profissionais, por conhecerem as
realidades dos agricultores familiares e dos assentados, em geral, da populacéo
rural que trabalha com agricultura familiar, € de que possam contribuir com o
desenvolvimento rural ao partirem de uma perspectiva holistica e sistémica e que
preze por todas as dimensdes envolvidas na vida no campo (Il PNERA, 2015). Em

especial no recorte aqui proposto, na formacdo de Engenheiros Agrébnomos com
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énfase em Agroecologia, que possam trabalhar com agricultura familiar pensando
nao exclusivamente no lucro, mas, considerando-o no conjunto de dimensdes tao
relevantes quanto, no que concerne a unidade de producéo e a familia envolvida
nesse processo. Assim sendo, assume-se neste estudo essa interface entre
Agroecologia e Educagéo do Campo, que, na possibilidade da Educacado do Campo
de formar os seus, que estes possam contribuir para uma outra légica de producéo
e, igualmente, uma outra logica de vivéncia no meio rural que néao seja a vida como
instrumento a servigco do capital. O capitulo seguinte busca explorar como o Instituto
Educar constréi seus documentos e se neles apresentam um outro caminho que
seja contra hegemoénico em relacdo a formacdo convencional do Engenheiro

Agrénomo.
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4 O CURSO DE AGRONOMIA COM ENFASE EM AGROECOLOGIA DO
INSTITUTO EDUCAR

4.1 O PROJETO POLITICO DO CURSO

O Projeto Politico do Curso (PPC) de Agronomia com énfase em
Agroecologia do Instituto Educar (2013) compreende a organizacdo do curso, sua
estrutura curricular, sua relacdo e vinculo com a Universidade Federal Fronteira Sul
(UFFS) com a qual tem parceria para realizacdo do curso, sua relacédo diretamente
com a proposta de formagéo do curso de Agronomia da UFFS, bem como prevé sua
carga horéria total e a de cada periodo, a metodologia e os tempos educativos, a
expectativa da formacéo destes e destas estudantes em seu perfil de egresso e os
objetivos do curso.

Segundo o documento, faz parte da organizacdo pedagdgica a definicdo da
pedagogia da alternancia enquanto metodologia e seus diferentes tempos
educativos como instrumentos da préatica pedagogica. Durante o tempo escola (TE)
ou tempo universidade, ou seja, 0 periodo cumprido na instituicdo, estao
contemplados os seguintes: tempo motivacao, tempo aula, tempo trabalho, tempo
oficina, tempo cultura, tempo reflexdo escrita, tempo Educagéo Fisica, tempo Nucleo
de Base, tempo estudo, tempo leitura, tempo seminario, tempo video, tempo
socializacdo das atividades do setor, tempo pesquisa. Aléem destes, ha o tempo
comunidade (TC), realizado nas suas comunidades de origem, orientado no TE
anterior pelos professores e equipe pedagdgica, visando seguir 0s seguintes
principios: “a pesquisa, a organizacado pessoal, realizacdo de leituras e trabalhos
tedrico e préatico aprofundando os aprendizados junto a suas comunidades,
relacionados aos respectivos componentes curriculares” (INSTITUTO EDUCAR,
2013, p. 20). Cada etapa, equivalente a um semestre, € composta por um TE e um
TC, constituindo, entéo, 10 etapas de duragao do curso.

Estes diferentes tempos representam a pratica das ideias de educacéo
omnilateral (FRIGOTTO, 2012), trabalho como principio educativo (FRIGOTTO,;
CIAVATTA, 2012), pedagogia do movimento (CALDART, 2012a; CALDART, 2012b)
e integracdo entre os conhecimentos construidos na universidade com o0s

conhecimentos tradicionais dos agricultores e camponeses, dada a realizacdo do
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TC, constituindo a pratica do didlogo de saberes (GUHUR, 2010). O dialogo de
saberes, apesar de ndo ser assim denominado no curso no Instituto Educar, pode
ser compreendido segundo Tardin (2006, p. 1 apud GUHUR; SILVA, 2010, p. 6)

como.

A busca de um sistema de compreensdao e planejamento dos
agroecossistemas familiares ou coletivos, partindo-se da historia dos
individuos-sujeitos envolvidos e o ambiente que gestionam, de modo a
valorizar seus processos historicos. (...) [E] correlaciona-los e problematiza-
los & luz da histéria da agricultura e dos movimentos sociais a que pertencam
e das potencialidades e limitacdes ecoldgicas e agricolas do ambiente local,
de modo a alcancar o desencadeamento da experimentagdo em
agroecologia.

Esta sensibilizacdo em relacdo a histéria de vida dos sujeitos envolvidos no
processo de assisténcia técnica € identificada na fala de um estudante, quando

afirma;

E eu tenho minha m&e como exemplo porque ela aprendeu a escrever depois
dos 30 anos, e, assim, até hoje ela vai pra escola. Pra gente "ih, de novo", 5
km pra ela ir pra escola, assim, pra influenciar a gente, e eu me orgulho
muito. E eu gostaria de continuar estudando, assim, acho que minha mae
influencia muito. Mas, enfim, agronomia... Eu também sou camponés, filho de
camponés, gosto do meio rural, da lida ... Me identifico muito com o curso
(ESTUDANTE BAHIA)

Como sequéncia, ao retornarem para o proximo TE, os e as estudantes sao
avaliados de forma processual, buscando-se ‘“identificar prioritariamente a
capacidade do estudante de mobilizar de forma critica os conhecimentos adquiridos,
utilizando-os para construir novos conhecimentos e embasar sua atuacdo enquanto
Agrénomo” (INSTITUTO EDUCAR, 2013, p. 20). Sobre a avaliagcédo, Luckesi (2006,
p. 196) afirma que esta € uma “apreciagdo qualitativa sobre os dados relevantes do
processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre
o seu trabalho”. Ou seja, € o olhar do professor sobre as diferentes manifestagoes
do processo de ensino e aprendizagem com o objetivo de constatar se de fato
ocorreu a passagem de uma estrutura de pensamento a outra (PIAGET, 1999).

Como objetivo geral o curso propde: “formar engenheiros agrobnomos, com
énfase em Agroecologia, que utilizem sélidos conhecimentos técnico-cientificos,
visando ao planejamento, a construcdo e ao manejo de agroecossistemas
sustentaveis” (INSTITUTO EDUCAR, 2013, p. 22). Apesar de fazer mencédo a
sustentabilidade na agricultura, o objetivo geral ndo enfatiza outros aspectos

agroecologicos ou de orientacdo para aspectos da dimensédo social e cultural. A



67

partir dos objetivos especificos podemos visualizar melhor a proposta de formacéao

dos alunos. Entre estes esta:

Formar engenheiros agrénomos capacitados técnico e cientificamente para
atuar em todas as areas da Agronomia com énfase em Agroecologia e
comprometidos com a agricultura familiar e camponesa;

(...)

Compreender a realidade social, econdmica, técnica, cultural e politica da
sociedade, em particular o meio rural e as areas de reforma agraria, visando
integrar-se em suas transformagfes e atuar como sujeito ativo nesse
processo;

(...)

Preparar profissionais com capacidade de atuar em equipes
interdisciplinares, para planejar, analisar, executar e/ou monitorar sistemas
de producdo, processamento, beneficiamento e comercializacéo
agropecudria, visando fortalecer a agroindustria familiar;

(...)

Estimular a interacdo do conhecimento cientifico e tradicional com a
realidade da agricultura familiar;

Tornar publico os conhecimentos técnicos, cientificos e culturais produzidos
no &mbito do curso (INSTITUTO EDUCAR, 2013, p. 22-23).

Nos objetivos especificos pode-se perceber, portanto, importantes conceitos
da Agroecologia como o comprometimento com a agricultura familiar e camponesa,
a perspectiva de compreender as diferentes realidades especialmente das areas de
reforma agraria, preocupacéo com a interdisciplinaridade do processo de assisténcia
técnica e a compreensdo do didlogo entre conhecimentos cientifico e tradicional,
bem como o interesse em expandir 0 acesso aos conhecimentos produzidos na
universidade. Este Ultimo representa para 0 movimento social do campo a

concretizacao da ideia de “romper o latifundio do saber” (ARROYO, 2015).

4.2 O CURRICULO DO CURSO

A construcdo de um curso pressupde a construcdo de um caminho
metodoldgico e didatico que parta de um nivel concreto de conhecimento sobre o
tema proposto com a finalidade de se alcangar um nivel superior. Segundo Piaget
(1999, p. 93) — que melhor nos atentaremos no capitulo 4 deste estudo —, é
importante considerar a “nogéo de equilibrio nas questbes do desenvolvimento das
fungdes cognitivas”. Isto porque, conforme o autor, todo aprendizado envolve um
desequilibrio nas estruturas ja existentes, ou seja, nas estruturas estaveis, que, ao
sofrer um desequilibrio, por sua vez, mobilizam-se na busca pela compensacéo, isto

€, pelo equilibrio do pensamento, conformando uma nova estrutura. Neste sentido, o
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curriculo de um curso pode ser compreendido como a traducdo deste caminho
metodoldgico e didatico na busca pela construcdo de um conhecimento especifico.

Nesta perspectiva, pode-se analisar as teorias do curriculo como um discurso
que produz uma determinada realidade (SILVA, 2004). Ou seja, se ha um
conhecimento a ser ensinado, devemos nos perguntar: qual conhecimento? E
também: por que este conhecimento e ndo outro? Nas palavras de Silva (2004, p.
15):

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que “esses
conhecimentos” e nao “aqueles” devem ser selecionados.

O curriculo de um curso escolhe o0 que sera ensinado, da mesma forma que
escolhe o que ndo sera. ldentifica-se, novamente, a producdo consciente da
auséncia (SANTOS, 2002) de determinados saberes, valores e conhecimentos
produzidos por determinadas populacdes e suas culturas. Nao existe conhecimento
neutro ou universal. Como afirma Freire (1991, p. 20), a “educagao € um ato politico.
N&o ha prética educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indiferente a um
certo projeto, desejo ou sonho de sociedade. (...) Ha objetivos e finalidades, que
fazem com que a pratica educativa transborde dela mesma”. Esta mesma objecéo
vale para a formagao técnica, como ressalta Saviani (1996): “é preciso estabelecer,
sem ambiglidades, que a funcao técnica jamais é neutra. (...) A funcéo técnica, em
concreto, aparece sempre vinculada a uma orientagao politica determinada”. Isto
porque o curriculo ndo pensa apenas 0 momento de duracdo de um curso — recorte
do caso aqui estudado. Ele pensa no futuro, na consequéncia deste curso. Por isso,
Silva (2004, p. 15) continua:

Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergunta “o qué?” nunca esta
separada de uma outra importante pergunta: “o que eles ou elas devem
ser?” ou, melhor, “o que eles ou elas devem se tornar?”. Afinal, um curriculo
busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir” aquele curriculo.
Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta “o qué?”,
na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente a partir de descricbes sobre o tipo de
pessoa que elas consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel
para um determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada
do ideal humanista de educacdo? Sera a pessoa otimizadora e competitiva
dos atuais modelos neoliberais de educagédo? Sera a pessoa ajustada aos
ideais de cidadania do moderno estado-nacéo? Serd a pessoa desconfiada
e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias
educacionais criticas? A cada um desses “modelos” de ser humano
correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo.
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Neste sentido, o perfil do egresso do curso de Agronomia com énfase em
Agroecologia, segundo o Projeto Politico do Curso (2013, p. 24), subentende um
profissional que conhega o PRONERA, tenha “capacidade técnica cientifica para
atuacao profissional em todas as areas da Agronomia, considerando valores
humanisticos, principios éticos, capacidade de comunicacao e visdo socioambiental
e econdbmica”, com as quais possa promover a “sustentabilidade numa perspectiva
multidimensional”. Novamente pode-se perceber os principios e valores defendidos
pela Agroecologia, aplicados a formacéo profissional. Isto também corresponde a
uma demanda recente na histéria do profissional de Agronomia.

Cotrim (2017) parte dos estudos de Caporal (1998) sobre a identificacdo de
guatro etapas na histéria da Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) no Brasil,
segundo o qual a etapa vigente (desde 1990) é a entendida como Transi¢ao
Ambientalista. Cotrim (2017, p. 301) afirma que esta etapa “traz a tona o debate dos
elementos para a participacdo dos agricultores no processo de desenvolvimento e
da construcdo de projetos de baixo para cima, por meio do uso das metodologias
participativas”. Segundo o autor, nesta fase, “o papel do extensionista passa a ser
paulatinamente modificado” (COTRIM, 2017, p. 301). Cavallet (1999) aponta a
necessidade de se repensar a formagao do Engenheiro Agrdbnomo para uma “nova
realidade”. Para este autor:

A Agronomia como ciéncia e como profissdo continua contribuindo,
predominantemente, com o paradigma que tem dominado historicamente a
agricultura. (...) O setor empresarial ndo prioriza o desenvolvimento agrario e
desenvolve as atividades produtivas de acordo com as possibilidades de
mercado e lucro. (...) Utiliza-se do flagelo da fome de forma mitificada para
manter o meio agrario como fonte de renda e riqueza e através do seu poder
politico e econdmico, limita a implantacdo de modelos alternativos que néo
estejam em sintonia com seus objetivos para esse setor (CAVALLET, 1999,
p. 63).

Esta visdo critica sobre a Agronomia tradicional e a maneira como esta,
enquanto ciéncia, forma novos Engenheiros Agronomos, parte da atuacdo deste
profissional como extensionista contemporaneo que tem sido um tanto
descontextualizada, especialmente em relacédo a agricultura familiar, advinda de uma
formacdo académica fragmentada e voltada para a o aprendizado de receitas
técnicas, seguindo um pensamento linear que ndo foge do método de difusdo de
tecnologia (COTRIM, 2017). Neste sentido, se h&a a necessidade de um profissional
gue seja multidisciplinar, capaz de pensar de maneira sistémica, que consiga

dialogar com agricultores e agricultoras desde um pensamento complexo, entao,
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essas matrizes devem aparecer desde a formacao deste profissional, ou seja, desde
a compreensao da instituicdo mantenedora do curso de Agronomia, passando pelo
curriculo e pelo corpo docente.

Para a construcdo de uma nova compreensao sobre a formacgao do

Engenheiro Agrbnomo, é preciso que se busque uma:

base de conhecimentos ampla e pluralista que, paralelo ao processo
de contribuir tecnicamente com a producéo, lhe possibilite construir e
contribuir para que se construa um desenvolvimento integral, levando
em conta todas as interacbes desdobramentos e necessidades do
meio agrario. Deve, também, interagir amplamente com outras
ciéncias na construcdo de um novo modelo de desenvolvimento
(CAVALLET, 1999, p. 67).

Entretanto, o estreito lagco entre economia e educacdo formal impde
dificuldades em pensar formacGes de cursos superiores para além do mercado.
Mesmo com estes embates, o curriculo do curso de Agronomia com énfase em
Agroecologia do Instituto Educar busca superar essa caracteristica da educacédo no
sistema capitalista, contemplando no curso discussfes sociais, econdmicas,
culturais, para além da formacao técnica e suas tecnologias. Estas dimensfes que
conformam a questdo agraria no Brasil e na América Latina, fundamentais para o
exercicio da agronomia na agricultura familiar, sdo estabelecidas a partir da
proposicao de um projeto que:

prevé a multiplicidade de concepgbes tedricas e praticas que
permitam a aproximacdo progressiva das ideias constantes no
paradigma da complexidade da realidade atual, adotando um enfoque
pluralista no tratamento dos inUmeros temas e contelidos, recusando
posicionamentos unilaterais, normativos e doutrinarios (INSTITUTO
EDUCAR, 2013, p. 13).

Esta compreensdo segue o caminho proposto por Freire (1983) de uma
concepcao dialégica da extensdo rural. Porque, segundo o autor, o objetivo do
extensionista convencional €& fazer com que o0 camponés substitua seus
conhecimentos prévios por outros conhecimentos, no caso, 0s conhecimentos
“trazidos” pelo préprio extensionista. Isto configura uma invasao cultural, dado que
uma extensdo para educacdo apenas pode ser entendida inserida no ato de
“‘domesticacdo” (FREIRE, 1983, p. 15). A pratica educativa orientada para a
liberdade n&o pode em sua concepg¢ao buscar um “messias” (FREIRE, 1983). Ou
seja, uma pratica extensionista verdadeiramente dialdgica pressupde um trabalho

conjunto entre agricultor e agrébnomo na busca por melhoramentos no campo — se
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assim posso denominar em contraposi¢cao ao desenvolvimento tdo arraigado como
uma perspectiva produtivista.

Esta perspectiva que, ainda segundo o PPC (2013), valoriza a contribuicdo
humanistica para a formacdo do Engenheiro Agrébnomo, visa justamente contrapor-
se a formacgéo convencional deste profissional, tdo fragmentada de outros campos
do conhecimento — assim como comumente séo todas as areas da educacédo formal.
Para esta integracdo entre os conhecimentos tem-se no Instituto Educar um projeto
de extensdo, que busca proporcionar aos estudantes a vivéncia com familias do
assentamento onde est4d a instituicdo, durante o tempo escola. Este
acompanhamento realizado pelos alunos as mesmas familias locais ao longo do
curso permite um maior envolvimento da instituicdo escolar na realidade do
assentamento e o desenvolvimento das habilidades e capacidades dos estudantes

como futuros extensionistas rurais. Segundo a estudante Parané:

Na Agronomia com énfase em Agroecologia a compreenséo da vida é uma
coisa essencial, entdo isso foi uma coisa que me surpreendeu muito em
relacdo a agronomia e fez eu perceber que eu estou no lugar certo e no curso
certo e que de alguma maneira depois eu vou conseguir discutir isso com a
minha comunidade e que esse conhecimento vai, vai, espero, que sirva em
algum momento pra gente trabalhar na construcdo da emancipagédo desse
territério da reforma agraria, desse povo que esta la (ESTUDANTE DO
PARANA).

E no sentido da especificidade do curso, a organizacdo dos componentes
curriculares conforme realizado pela UFFS é insuficiente para a formacdo do
Engenheiro Agronomo com énfase em Agroecologia, segundo o PPC do Instituto
Educar (2013), e, para tanto, uma outra organizacao curricular foi elaborada no
intuito de respeitar os objetivos do curso. Isto porque, 0S componentes curriculares
da UFFS sao organizados por dominios (comum, conexo e especifico), mas para o
didlogo necessario com a Agroecologia, estes componentes foram organizados pelo
Instituto Educar em trés linhas curriculares, sendo uma relacionada a formacéo
basica do Engenheiro Agrénomo, outra de formacéo aplicada e a terceira linha de
uma formac&o metodoldgica, contemplando, assim, a perspectiva de formacéo deste
curso.

A linha curricular referente a formacédo basica contempla as disciplinas de
dominio comum, como producéo textual académica, informatica basica, matematica
e iniciacdo a pratica cientifica, além de introdugdo ao pensamento social, meio

ambiente, economia e sociedade e histéria da fronteira sul. A segunda linha, de
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formacéo aplicada, inclui disciplinas para andlise direta da agricultura e em especial
a producdo agropecuaria, contemplando as disciplinas do dominio conexo. Sao
parte desta linha as areas de Ciéncia do Solo, Fitotecnia, Fitossanidade, Engenharia
Rural, Zootecnia, Tecnologia Agroindustrial e Desenvolvimento Rural. Na terceira
linha curricular, a de formacdo metodoldgica, estdo incluidas as disciplinas de
Agroecologia, Extensdo Rural, e um dos estagios obrigatorios, estando dentro do

dominio especifico.

4.3 A INSTITUCIONALIZACAO DO CONHECIMENTO AGROECOLOGICO NO
CURSO DE AGRONOMIA DO INSTITUTO EDUCAR

O curriculo de um curso apresenta significados por si s6 capazes de revelar
0S contextos sociais e culturais inerentes a sua concepcdo (SACRISTAN, 2013).
Para Arroyo (2015, p. 66) os movimentos sociais sdo 0s pedagogos, que, ao
construirem outras representacdes de grupos sociais ausentes dos curriculos,
‘constroem e mostram outros saberes de si”. Caldart (2012a) entende o MST como
um sujeito pedagogico, ou seja, que atua de maneira intencional na formacao dos
sujeitos que o compde. A autora estd interessada em seu estudo em ultrapassar 0s
muros da escola, isto €, em ir além da formacdo da educacdo formal, por isso
considera o movimento como um sujeito formador de todos os sujeitos, ndo apenas
aqueles que frequentam espacos escolares. Aqui, entretanto, o recorte é dado
exatamente aos que estdo inseridos nos espacgos escolares de nivel superior.

Neste sentido, apresenta-se a primeira preocupacao: se bem a experiéncia de
formar sujeitos beneficiados pelos programas de Reforma Agraria € necessaria e
importante, ficam de fora todas as outras popula¢ces de ndo beneficiados, oriundos
de outras territorialidades. Isto porque, segundo Sousa (2017), ndo ha politica
publica nacional para a educacdo de nivel médio e superior para a populagéo
camponesa, “com uma proposta diferenciada de formagao que adote os preceitos da
educacdao do campo como matriz pedagdgica principal” (p. 639). Ou seja, a
educacdo do campo possui uma compreensdo contra hegemonica quando efetiva,
mas termina por ser pouco acessivel a quem dela poderia beneficiar-se. Desta
forma, apesar das transformacgdes tedricas e politicas sobre uma Educacéo no e do
campo, na pratica a educacao basica parece ter-se naturalizado com a escola rural,

promovendo uma “educagao descontextualizada e centrada na formagdo de
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pessoas para engrossar as filas de maos de obra para o modelo agroindustrial,
repetindo uma pratica histérica no pais e reforcando o marco cognitivo do
agronegocio” (PENA, 2011 apud SOUSA, 2017, p. 639).

Outro aspecto, € 0 requisito basico para ingressar em um curso de nivel
superior: possuir o ensino médio completo. Segundo Censo Demografico de 2010
(IBGE, 2010), apenas 8,7% da populacdo rural com mais de 25 anos de idade
possuia Ensino Médio completo, contra 27,2% da populacdo urbana. Isto porque a
maior parte da populagéo rural com mais de 25 anos de idade concentrava-se no
grupo de sem instrugdo e ensino fundamental incompleto: 79,6%, contra apenas
44,2% da populacdo urbana com mais de 25 anos de idade.

Mais recentemente, segundo os Indicadores de Fluxo Escolar da Educacéo
Béasica do Censo Escolar de 2014/2015 (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2017), a regido rural apresentou
maiores indices de evasédo escolar: 3,1% nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(de 1° a 5° ano), contra 1,9% na regido urbana; 8,5% de evasao nos anos finais do
Ensino Fundamental (de 6° a 9° ano), contra 5,1% da regido urbana; e 12% no
Ensino Médio, contra 11% na regido urbana. Em relacdo a modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos, este mesmo documento aponta que 3% dos estudantes de
regidbes rurais migraram para esta modalidade nos anos finais do Ensino
Fundamental, contra 2,5% da regido urbana; ja no Ensino Médio, apenas 1,5% dos
estudantes da regido rural migraram para esta modalidade, enquanto na regiao
urbana foram 2,2%. Neste sentido, a baixa escolaridade da populacdo do campo
ainda é uma barreira a ser superada, com politicas publicas voltadas para o
incentivo a permanéncia da escola no campo, e ndo com o fechamento dessas
escolas e o transporte desses alunos para outros espacos escolares ha quildbmetros
de distancia.

Historicamente os movimentos sociais do campo reivindicaram por uma
educacdo especifica aos seus sujeitos. Fruto destas reivindicacbes surgem os
cursos de agroecologia ou com enfoque agroecolégico dentro da educacéo formal
(seja de nivel médio ou superior) a partir de 2002 (SOUSA, 2017). Sousa (2017)
destaca trés principais aspectos para 0 surgimento e crescimento dos cursos de
agroecologia ou com enfoque agroecolégico: a demanda dos movimentos sociais do
campo; a demanda de produtos organicos como nicho de mercado; e a expanséao da

rede federal de ensino profissional e tecnolégica (SOUSA, 2017, p. 640). Entretanto,
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muitos destes cursos ndo inserem-se na compreensdo da praxis da educacdo do
campo (SOUSA, 2017).

4.3.1 Propostas individuais para contribuicdo nos coletivos

A institucionalizagdo do conhecimento agroecolégico, como ja discutido, pode
limitar 0 acesso e a atuacdo do profissional agora formado academicamente. Por
isto, buscou-se neste momento levantar a configuracdo dada pelas e pelos
estudantes do curso de Agronomia com énfase em Agroecologia no Instituto Educar
a conexao e interface entre tempo escola e tempo comunidade, no intuito de melhor
compreender para quem servem estes conhecimentos produzidos neste curso e
como o0s e as estudantes inserem-se neste processo. Assim € que, primeiramente,
neste capitulo apresentou-se o que a instituicdo propde a partir de seus documentos
como objetivos formativo e de ensino, agora, a preocupacdo € dar luz ao que foi
comumente apontado pelas e pelos estudantes.

O processo formativo proposto pelas instituicbes de ensino apresentam
sempre uma dimensdo socio politica. Como ja discutido, nenhuma organizacao
curricular € neutra. E os documentos da instituicdo permitem visualizar melhor qual é
a intencionalidade deste espaco. Entretanto, as falas dos e das estudantes do curso
permitem interpretar esse contexto de uma maneira ndo unilateral. Cotrim (2017)
refere-se ao espago de construgdo do conhecimento como “arena”, uma vez que
constitui-se como espaco de disputa. No caso aqui analisado, pode-se entender
além da construcdo do conhecimento agroecoldgico, igualmente a disputa entre
educadores e educandos, entre diferentes perspectivas no processo de ensino e
aprendizagem.

Isto porque o processo educativo na perspectiva da educacao popular do
campo (PALUDO, 2010), constitui-se na concepc¢éo de Paulo Freire, uma educacao
gue valorize o dialogo, os saberes do contexto dos educandos e educandas. Uma
educacdo que ndo se resuma a transmissdo do conhecimento, desde o detentor
deste para as “folhas em branco” (FREIRE, 2003). E precisa, assim, reconhecer que,
além dos docentes, os discentes também sdo parte deste processo de construcéo,
e, por isso, seus pontos de vistas e seus pensamentos devem ser considerados

nesta constante projecdo do futuro que é a educacgéo. Este entendimento reflete no
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objetivo desta pesquisa de, portanto, compreender como estes jovens e adultos
participantes deste processo formativo constroem seus conhecimentos em
agroecologia, por qual caminho passa a construcéo desses conhecimentos.

Como demonstraram as entrevistas, 0os estudantes possuem desejos pelo
aprendizado diretamente relacionados com suas trajetorias de vida e com a historia
de suas comunidades de origem. Entretanto, essas outras trajetérias de vida séo
novas nas instituicdes universitarias no Brasil. S&o parte de uma recente conquista
liderada por sujeitos organizados em movimentos sociais, como ja discutido no
capitulo anterior. O que significa afirmar que mesmo que instituicbes como o Instituto
Educar se proponham a pensar um outro modelo de formacéo académica, para que
seja efetivo, sua pratica deve abrir-se para contestar o0 modelo de formacao ja tédo
arraigado e estabelecido nas estruturas universitarias. Isto passa também pela
atuacao docente.

Pelas idades reveladas no questionario, muitos destes estudantes nao
entraram no curso superior logo apos terminar o ensino médio, como prediz a
expectativa social. Ndo obstante, muitos possuem cursos técnicos na area agraria,
e, mesmo aqueles que ndo possuem formacao anterior, sao agricultores ou filhos de
agricultores — 44 afirmaram exercer atividades ligadas ao meio rural —, 0 que 0s
coloca em uma ligacdo direta com o curso aqui estudado. Ou seja, para muitos, o
curso é a formacdo académica para 0 que ja € sua profissdo. Neste caso, estes
alunos e alunas definitivamente ndo séo “folhas em branco”, como ja criticava Freire
(2003). Eles e elas ja chegam na universidade com uma bagagem formativa
significativa. Saber aproveitar estes conhecimentos prévios na pratica, ndo apenas

valorizando-os nos documentos, € o grande desafio da instituicdo de ensino.

4.4 AS IMPRESSOES DOS SUJEITOS SOCIAIS DO CURSO DE AGRONOMIA DO
INSTITUTO EDUCAR

4.4.1. As influéncias na escolha do curso

Neste item da dissertacdo, retornaremos as perguntas abertas do primeiro
guestionario sobre aspectos da trajetéria que o0s estudantes consideravam
importante para chegar a este curso de Agronomia com énfase em Agroecologia.

Dos 52 estudantes que responderam as questdes, 24 destacaram a influéncia do
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movimento social do qual a familia fazia parte e 8 apontaram a influéncia da escola e
dos professores durante a educacdo basica, como mostram alguns trechos
transcritos das entrevistas, a seguir:

Estudante A:

A minha familia foi o que mais influenciou na minha trajetéria, me
apoiaram bastante de varios sentidos. A escolha pelo curso foi
principalmente porque resido no meio rural, acredito que este
conhecimento sera muito Util. Com certeza, o ensino médio foi 0 que
mais contribuiu pois continha uma disciplina a mais, ecologia. O
movimento também proporcionou esta oportunidade.

Estudante B:

A trajetéria até aqui € baseada em escola rural, a qual trouxe e
acarretou meu gosto pela terra e seguimento pelo estudo na area
rural como Agronomia.

Estudante C:

A partir de movimento social e incentivo de professores e familiares
pude ingressar no ensino superior publico.

Estudante D:

A minha trajetéria até aqui foi vivendo dentro do assentamento, na
escola do campo e escola agricola na qual meus pais sempre me
apoiaram e incentivaram a estudar, e nas atividades do MST.

Estas partes das entrevistas demonstram a importancia de uma educagéo
gue seja parte do contexto camponés, que permita o fortalecimento da identidade
camponesa, pois, como ja afirmado no capitulo anterior, entre os principios da
educacdo do campo estdo a educacdo omnilateral (FRIGOTTO, 2012), o trabalho
como principio educativo, o respeito a agricultura familiar e a organizacéo de tempos
proprios de acordo com as especificidades de cada comunidade. Neste caso, tdo
importante quanto construir outros curriculos, é efetivar estas transformacdes nas
formacBes dos profissionais — o que inclui os docentes do ensino superior. A
Educacdo do Campo ndo forma obrigatoriamente para a permanéncia no campo.
Mas forma para as inudmeras e infinitas possibilidades de realizacdo pessoal e
profissional, no rural ou no urbano, com a educa¢édo béasica ou com a educacgéo
superior, para viver do trabalho agricola ou para viver no campo com outra fonte de
renda.

Sendo assim, a Educacdo do Campo entende a dignidade de toda a
populacdo do campo, para além da profissdo do agricultor e da delimitacdo



77

geografica do ndo-urbano. Como define o Parecer n.° 36 de 2001, sobre as

Diretrizes Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo:

A educacdo do campo, tratada como educacéo rural na legislagédo
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher
em sSi 0S espacgos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nao-urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres
humanos com a propria producao das condi¢Bes da existéncia social
e com as realizagbes da sociedade humana (MINISTERIO DA
EDUCACAO, PARECER CNE/CEB N.° 36, 2001, p. 1).

A institucionalizacdo da Agroecologia transforma estes conhecimentos em
curriculo, em conteudos formativos e de ensino, em metodologias e didaticas e,
logo, em avaliacdo. O vinculo criado entre instituicdo de ensino e esta area do
conhecimento entrelaca-se na burocracia, nas condi¢des estruturantes das préprias
instituicbes ao mesmo tempo em que alcanca maior nivel de consolidacdo enquanto
curso e carreira. Entretanto, como afirma Sousa (2015 apud SOUSA 2017, p. 642),
“‘quanto maior for o nivel de ensino nessas instituicdes, maior sera a distancia e a
dificuldade de acesso pelos povos do campo”. Essas constituem as contradigdes do

processo de institucionalizagdo da Agroecologia.

4.4.2 O sonho do ensino superior

No primeiro questionario aplicado, quando escreveram sobre sua trajetoria,
guatro estudantes relataram do sonho de cursar Agronomia. Depois, dos doze
entrevistados, apenas um afirmou que sempre soube que estudaria Agronomia, para
0S outros, apesar de haver o interesse em ter um curso superior — as vezes 0
interesse era em outras areas, como Educacdo Fisica, Engenharia Mecanica,
Medicina, Direito — mas, mesmo quando o interesse era pela area Agrondmica, nao
havia a certeza de que isto aconteceria. Como afirmou o estudante de Pernambuco,
“a gente ja estava assim que, tendo a graduacdo ndo importava do que né. Ja
ajudaria la na frente, independente do que fosse trabalhar ja, a graduacgao ja poderia
ajudar né. Era isso a ideia”.

Este estudante havia mudado de estado para lutar pelo direito a terra. Por
isso lhe perguntei na sequéncia se o fato de ter ido para um acampamento ligado ao

MST influenciou a escolha da area, ou se ele acreditava que se estivesse no seu
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estado de origem haveria se interessado pela agronomia da mesma forma, ao que
me respondeu: “nem sei se eu ia conseguir algum outro curso né, porque la é dificil.
Mas nédo, eu acredito que ndo, que nao ia escolher agronomia. Se eu tivesse a
oportunidade de escolher né”.

A estudante do Parand também afirma:

Claro que todo filho de camponés sem-terra que depara com a oportunidade
de estar na universidade, a gente agarra com toda a for¢a, mas quando a
gente chega aqui e a gente descobre que agronomia ndo é so6 plantar soja,
nao é so plantar milho, mas que é discutir toda a questdo ecolégica, a
guestdo ambiental, a questao filoséfica, a questao da distribuicdo de terras,
da questdo agraria do pais, entéo, isso traz a agronomia muito mais préoxima
da nossa realidade... (ESTUDANTE PARANA).

Antes mesmo de estes estudantes iniciarem o curso, ja haviam expectativas
em relacdo as suas trajetérias como adultos, pensando nas responsabilidades
assumidas dentro do seio de suas familias, grupos de trabalho ou continuidade ou
nao dos estudos. Havia também interesses pessoais em relacdo aos seus futuros.
Para alguns, a ideia de entrar na universidade surgiu concomitante ao surgimento
desta oportunidade, para outros ja havia o desejo de ingressar no ensino superior,
mas nem sempre neste curso, por vezes, nem mesmo na area das ciéncias agrarias.

Ao pensarem brevemente sobre como imaginam seu futuro no primeiro
guestionario, nove estudantes afirmaram que pretendem seguir estudando a area.
Veem-se futuramente em especializa¢des, mestrados e doutorados. Alguns também
escreveram que desejam seguir pesquisando a realidade do campo e dos
camponeses, pesquisando para trabalhar “em prol dos companheiros assentados”,
conforme questionario aplicado.

Neste sentido, podemos entender que a propria formacéao destes estudantes
com enfoque agroecolégico na Pedagogia da Alternancia os forma também em uma
pratica investigativa, uma vez que possuem um papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem. Ou seja, ndo sdo mero espectadores das aulas, pois, as demandas
gue possuem alguns de devolver o que aprendem as suas comunidades de origem,
a realizacdo do proprio tempo comunidade que se apresenta também como uma
possibilidade de praticar o que se aprendeu, sdo aspectos que conformam um
processo educativo participativo e podem despertar a curiosidade dos educandos e
educandas e, mais além, a curiosidade epistemoldgica, tdo defendida por Freire

(2005), como primordial para a construcao do conhecimento.
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4.4.3 A expectativa do retorno

Apesar dos estudantes serem oriundos de regides de programas de reforma
agraria, nem todos carregam consigo durante o periodo do curso a responsabilidade
do retorno para a sua comunidade. Isto pode depender da organizacéo coletiva do
assentamento, se este ja recebe assisténcia técnica e da prépria relacdo entre os
assentados, conforme as entrevistas. Mas alguns destes estudantes afirmaram que
ha wuma grande expectativa por parte de seus companheiros de
assentamento/acampamento para um retorno dos conhecimentos produzidos na
universidade que possam contribuir para a producédo local. Como mostram o0s
trechos a seguir:

Estudante do Mato Grosso do Sul:

Essa etapa eu ja vim pra ca sabendo que eu tenho que voltar pra la e tentar
descobrir uma forma de controlar a Sigatoka das bananeiras! Como eu nao
sei, mas eu preciso disso. Tem uns 8 assim, dai eles ligam para os meus
pais, "ah sua filha € agrbnoma, ndo é? O que que é bom pra bananeira?". (...)
O meu couve t4 muito branco, o que que eu facgo pra folha ficar mais escura?
Faco o que, o que eu coloco, o que que compro?

Estudante do Tocantis:

Eles perguntam pra gente, falam "ah 14 na lavoura tem isso e aquilo”, eles véo
falando as caracteristicas do sintoma, da doenca, eles ndo sabem... Tem o
nome proprio de eles chamarem a doenca, e dai a gente vai la e vé (...) Dai
tem um senhor |4, ele veio até mim, me falou assim "queria que vocé falasse
um pouco ali na frente e tal", e eu “ta, o senhor quer que eu fale de qué?”, e
ele "é de um meldo, deixa eu te mostrar porque eu ndo conhecia esse melédo".
Al ele pegou o celular dele e me mostrou a foto de um meldo que eu nunca vi
na vida, mas ele acha assim que por eu estar estudando agronomia eu
conheco todo tipo de fruta... Ai ele queria que eu falasse do meldo, da
variedade do meldo, o que que pode favorecer... E eu "tA bom" mas eu
também ndo conheco esse meldo. Ai ele "ndo, mas vocé fala 14 alguma
coisa...", eu falei "sim, eu posso pesquisar, e ver", mas ele queria na hora
sabe... E ai é assim...

Estudante do Espirito Santo:

Ai 0 MPA estadual, eu j4 fazia parte do coletivo estadual de producédo e do
coletivo nacional, ai eles me convidaram pra poder contribuir na cooperativa,
ja que eu estava estudando Agronomia e nos ndo temos nenhum agrénomo
na cooperativa, dai que eu fosse contribuir na cooperativa.

(...)

Eu converso com eles direto pelo Whatsapp! Entdo, ta todo mundo ja, com
essa tecnologia. (...) E, sempre eles estdo me mandando mensagem [durante
o tempo escola], me perguntando isso, aquilo... E a gente vai contribuindo.

Estudante do Parana:
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(...) Nao s6 as comunidades, os assentamentos, as comunidades, cobram
isso da gente como o MST que € a organizacdo que deu origem a todo esse
€ outros cursos que a gente tem, eles cobram da gente. Mas néo € no sentido
de cobranca de que vocé tem que ser um profissional da agronomia bom, é
no sentido assim "vocé tem responsabilidade, pra vocé estar ai hoje tem uma
infinidade de familias sem-terra que viveram tantos anos em acampamento...”
(...) Teve gente que morreu, crianga que morreu de fome, € uma luta de 30 e
poucos anos de MST que proporcionou a gente estar aqui.

Estudante da Bahia:

Minha mae se assentou em 2004, e 2006 eu fui para um curso técnico... Na
escola familia agricola que tinha integrado, o técnico e o ensino médio. E hoje
assim quando eu chego assim no assentamento as pessoas me chamam pra
ir para o lote dele, na roga, pra ver o que eu posso falar, o que eu posso
ajudar, entdo isso é muito assim... Pra nés, a gente vé o tamanho da
responsabilidade e o desafio que nds temos. E a gente fica feliz também por
essa valorizacao né.

(..r)

Muitas das coisas que a gente estuda, a gente consegue relacionar com o dia
a dia. E esse tempo comunidade que a gente tem, [depois] de ficar aqui, por
mais que seja cansativo, intensivo, ficar aqui direto, mas quando a gente
chega em casa, minimamente a gente consegue ver alguma coisa e a gente
consegue ver nosso significado no curso de agronomia. E as pessoas, por
exemplo, do assentamento ja... Querendo ou ndo, a gente tem um
reconhecimento assim. E eu tiro por mim, acho que eu evolui bastante assim
como pessoa e tecnicamente, e meu TCC também estou fazendo na area
social e € uma coisa que interessa assim, [para] 0 assentamento e a
sociedade brasileira e 0 campesinato em si.

(...)

E querendo ou néo, os jovens, as pessoas, se inspiram assim na gente que
tem essa caminhada e faz esse trabalho.

Estudante de Sao Paulo:

Eu falo assim, que eu ndo estou na cooperativa por fazer agronomia, eu faco
agronomia porque eu estava na cooperativa. (...) Foi indicacdo da
cooperativa, porque eu tinha o curso técnico e eu trabalhava. (...) Ndo quis
fazer veterinaria, ndo quis tentar. Mas ndo quis fazer, porque ndo é a minha.
Ai quando saiu agronomia o pessoal falou, porque vocé ndo vai fazer. Falei
“ah, vou tentar entdo”. E ai de la pra ca a gente trabalha na cooperativa com
producdo de semente crioula e desde o primeiro ano do projeto eu estou
nisso ai, ajudando, colaborando, contribuindo no que eu posso. (...)Entdo eu
posso dar agora a resposta pra comunidade que até entdo eu néao
conseguiria.

(-..)

Vocé vé, pegando ai no aspecto social, todos que estdo aqui tem ligacao
direta com a comunidade onde reside, seja associagéo, seja cooperativa, seja
na coordenacdo. N&do se desvincula jamais, e trabalha diretamente com os
problemas e anseios da comunidade. Vem aqui, estuda, volta no tempo
comunidade e leva o conhecimento daqui que foi construido aqui, que foi
acumulado e divide e constréi e reorganiza com a comunidade, porque a
comunidade cobra isso, a comunidade cobra, vocé esté 14 estudando, o que
gue poderia fazer aqui [no assentamento]. Porque o cidad&o [estudante] esta
la dando resposta direta para a comunidade, tem que estar sempre ali
cumprindo com o compromisso. Ta sempre sendo cobrado.

Estudante do Espirito Santo:
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O MPA (...) é o movimento que organiza 0S pequenos agricultores, 0os que
tém pouca terra e sdo sem terras também a maioria, porque pelo tamanho da
propriedade e tamanho da familia, sdo sem terra, a gente tem essa
consciéncia, eles as vezes ndo tém essa consciéncia, mas é. Mas a ideia é
continuar trabalhando com esse agricultores, agricultores familiares. (...) E o
movimento também, j& conversaram comigo, que tém a intencdo da gente
estender esse conhecimento pra outros estados, que também querem
avancar nessa area da agroecologia, entdo a intencéo é ampliar.

De volta ao histérico processo de exclusdo da populacdo de camponeses e
agricultores familiares, estes fragmentos das entrevistas sinalizam a caréncia de
assisténcia técnica para este rural, pois, a demanda de que a extenséo rural da
comunidade seja feita pelo estudante acontece por ndo haver outra forma de
recebe-la. Por isto, percebeu-se também que conhecimentos aprendidos na
universidade durante o TE, sdo aplicados durante o TC assim que surja a
oportunidade. Um dos casos citados nas entrevistas foi o canteiro de horta com
compostagem laminar, aplicado por pelo menos dois estudantes em suas
comunidades de origem.

Estudante de Goiés:

Logo quando nés chegamos, que tinha uma outra pessoa aqui que ficava
responsavel pela producdo, ela, que nem na horta, ela gostava de fazer os
canteiros da horta com compostagem laminar. Pra mim foi uma novidade, ndo
conhecia, ela falava que nao precisava fazer canteiro, ndo precisava erguer o
canteiro pra vocé produzir. Vocé n&o precisava revolver o solo. Vocé devia
com a propria palhada, botar mais palhada no solo e ali com poucos dias
vocé conseguiria plantar e ter uma melhor producdo. No comecgo, como 0s
outros, estranha. Vocé nédo esta acostumado. Ai nesse ponto eu estranhei.

Estudante do Espirito Santo:

(...) Uma coisa que eu aprendi aqui, foi na época da Cleia que era uma
agrbnoma que tomava conta da producdo aqui, (...), ela ensinou a gente a
fazer o canteiro laminar, que € o com matéria organica e tal, ai fazia meio que
uma compostagem direto. E eu ensinei isso para os agricultores e eles estao,
os feirantes, a maioria esta utilizando. Cobertura de matéria seca para poder
ajudar ali no controle das plantas espontaneas.

Este curto espaco de tempo entre o aprendizado e o teste feito a partir dele,
especialmente por ocorrer fora do ambiente escolar, estabelece uma pratica de
investigacdo sobre o conhecimento académico em relacdo as necessidades dos
territorios de reforma agraria. Este procedimento € importante por aproximar teoria e
pratica, promovendo uma acdo capaz de criar e modificar a realidade: a préaxis
(FREIRE, 2003; 1983). Isto porque a partir da praxis, o que foi aprendido durante o

TE pode ser tanto reafirmado para o contexto social e ambiental das comunidades
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dos estudantes, quanto criticado, procurando-se, assim, a melhor solugao para cada
caso. Experiéncias que ndo corresponderam as expectativas também foram citadas
pelos e pelas estudantes segundo as caracteristicas de cada comunidade.

Para Norgaard e Sikor (2002) a perspectiva coevolucionista da Agroecologia
considera os sistemas agricolas como sistemas integrais, ou seja, o sistema social,
desde seus conhecimentos, valores tecnolégicos e organizacdo, interage com o
sistema bioldgico, e, logo, ao se interferir em um destes sistemas, 0 mesmo
exerceria uma pressao sobre cada um dos outros, e, assim, “todos coevolucionam
para refletir-se a si mesmos” (NORGAARD; SIKOR, 2002, p. 34). Dentro do
processo coevolutivo estariam inseridas as pessoas e seus modos de pensar, e,
com isso, poder-se-ia legitimar o conhecimento cultural e experimental dos
agricultores (NORGAARD; SIKOR, 2002, p. 35), o que, entretanto, ndo pode ser
realizado a partir da formagao convencional de Engenheiro Agronomo. Justamente a
pensar de maneira coevolutiva propde-se a Agroecologia.

Isto porque as necessidades reais nem sempre precisam ser resolvidas com a
criacdo e insercdo de novas e mais modernas tecnologias. Na perspectiva
coevolucionista “se pode desenhar melhores tecnologias agricolas se se esta atento
sobre como estas poderiam interagir com outros sistemas (...). Em um mundo
coevolutivo, os improvisadores sao mais eficientes que os grandes desenhadores”
(NORGAARD; SIKOR, 2002, p. 35). Isto é, as solugbes para as reais necessidades
dos agricultores podem ser, em muitos casos, encontradas sem a invasdao de
elementos externos ao préprio sistema agricola. Como o caso da compostagem

laminar citada por alguns e algumas estudantes.

4.4.4 As opinides das e dos estudantes sobre a conclusdo do curso

Nesta tentativa de buscar um exemplo da l6gica de atuacédo construida pelos
e pelas estudantes, uma das perguntas feitas por mim ao final das entrevistas era
sobre o Trabalho de Concluséo de Curso dos estudantes entrevistados, no intuito de
perceber a coeréncia (ou a falta dela) entre 0 que pode ser a repeticdo de um
discurso pronto, adotado desde a dimensdo politica da Agroecologia para 0s
movimentos sociais do campo, e a ligacdo com o interesse pessoal de pesquisa do

estudante. Este aspecto foi levantado por uma aluna antes mesmo de chegarmos a
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esta pergunta que, ao afirmar sobre a importancia desse curso, falou sobre as

tematicas dos TCCs dos e das estudantes do Instituto Educar:

(...) Porque a escola tem os registros disso, sobre quais temas tratam o0s
trabalhos de final de curso, sdo praticamente 200 agrébnomos [turma anterior
a esta], falando dos territorios da reforma agraria. Uma imensidédo de temas,
seja ele de APP, seja ele de botanica, seja ele de autoconsumo, seja ele de
género, e ai a gente t4 tendo a oportunidade de colocar no papel como é de
fato a nossa vida. Porque, tem até uma cancao que diz isso né, a historia e o
folclore sdo nossos, mas os livros foram eles que escreveram.

(...)

Até, pensei sobre isso agora, ja escolhi meu TCC, sendo eu faria, como a
Universidade Federal Fronteira Sul esta vendo 200 TCCs falando de territério
de reforma agréria, falando de soberania alimentar, falando da questdo
fundiaria brasileira, isso ¢ um fenémeno, eu duvido que exista uma
Universidade dentro do brasil, quem sabe do mundo, que discuta com tanta
profundidade a questdo agraria de um pais como o Instituto Educar esta
fazendo através da Universidade Federal Fronteira Sul. E isso é um
fenbmeno, a universidade tem que se dar conta disso, o0 MST j& se deu conta
disso e por isso que esse territorio existe (ESTUDANTE DO PARANA).

Dos doze estudantes entrevistados, onze estéo realizando seus TCCs a partir
de problemas de assentamentos, sendo dez partindo de probleméticas de suas
comunidades de origem e um partindo da problematica do assentamento onde esta
o Instituto Educar. Isto demonstra um interesse destes no retorno para 0s seus
assentamentos de origem, e igualmente um dialogo construido ao longo do curso
durante os periodos de alternancia, pois, como afirmou um estudante ao ser
perguntado se seus vizinhos no acampamento estariam abertos a fazer uma

transicdo para uma agricultura mais sustentavel (projeto de TCC deste estudante):

Eu ja venho conversando com alguns, entéo eles estdo vendo isso, eu estou
la, eu converso... Porque essa histéria que eu peguei no meu TCC eu nao
peguei agora, ja tem um tempo pensando nessa ideia do TCC. Entéo alguns,
assim, eu ja conversei bastante em relacdo a isso, entdo assim, tem o
conhecimento, tem j& a viséo do que é... Claro, dai vem os limitantes né, os
limites, porque que pra outro ndo esta dando certo né, desde a falta de
conhecimento até falta de estrutura e assim por diante (ESTUDANTE DO
PARA).

Esta fala apresenta clareza em relacdo as dificuldades que podem ser
encontradas — como a citada pelo mesmo, de explicar porque alguns agricultores
tentaram produzir de maneira mais sustentdvel antes e ndo conseguiram — ao
mesmo tempo em que revela que o objeto de estudo de sua pesquisa foi construido
a partir de sua percepgdo sobre o lugar juntamente no dialogo com 0s outros
assentados. Este trecho exemplifica a concepcao de Freire (1983) de que o trabalho

do Engenheiro Agrobnomo com o0s agricultores deve ser de comunicacdo e nao
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extensdo, pois ndo se trata de uma mera transferéncia de saberes, mas de um
encontro de diferentes saberes e, portanto, um dialogo.

Outro elemento bastante citado pelos e pelas estudantes, foi a vontade de
seguir estudando.

Estudante do Rio Grande do Sul:

Quero muito estudar mais, quero muito fazer um mestrado e doutorado. Muito
mesmo. Ja fiz até minha programacéo. Se Deus quiser com 28 anos ja vou
ter meu doutorado.

4.4.5 Os entraves da Agroecologia nos assentamentos de reforma agraria

No trabalho de mediacdo entre o conhecimento construido no meio
académico com o0s conhecimentos construidos nos assentamentos e outras
comunidades rurais, surgem muitas dificuldades. A mais relatada foi acerca da
produtividade da Agroecologia frente a agricultura convencional. Segundo o0s
estudantes, a mudanca do pensamento de que o lucro pode valer mais do que a
vida, por estar a agricultura dentro de um sistema produtivo que existe para suprir
demandas econbmicas, tem sido o maior obstaculo encontrado, tanto nos
assentamentos e comunidades rurais de origem quanto nas familias da regiao do
Instituto Educar, onde os e as estudantes realizam o projeto de Extensdo (como
explicado no subcapitulo 4.2 desta pesquisa). Como aparece nas falas destas e
destes estudantes:

Estudante do Mato Grosso do Sul:

(...) Principalmente na conjuntura em que a gente vive atualmente, na
situacdo, nesse sistema e tudo. Porque est4 tudo voltado mais para o lucro,
para o resultado e a agroecologia ela ndo é... (...) “A agroecologia vai Ihe
atender de imediato porque eu estou exigindo isso”. E uma coisa que deve
andar junto, € como um didlogo do ser humano com a natureza, com 0
sistema, com o todo. Entdo é dificil aplicar isso, porque geralmente, na
maioria, tanto os agricultores querem mais o resultado né, “quero isso, quero
aquilo, quero um resultado...” E que seja um resultado bom.

(...)

Mas assim, eu vejo como um desafio. E um desafio trabalhar com a
agroecologia e eu vejo como um desafio muito grande aplicar a agroecologia,
porgue é uma questdo de conscientizacdo mesmo e de uma forma ou de
outra tem que apresentar resultados, porque... E o resultado que comprova. E
por ela ndo ser assim imediata como o sistema deseja, digamos como o
convencional deseja, entdo é preciso a conscientizacéo, € preciso entender.
(...) Eu acredito assim, pra se aplicar a agroecologia, pra conscientizagéo,
primeiramente tem que apresentar os problemas. (...) Os problemas do
sistema atual, que que pode causar, que que pode afetar, o que que causa ha
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natureza, no solo, no ser humano, para as pessoas entdo querer algo novo,
porque se nas cabecas delas tiver que isso esta dando certo e vai ser assim
sempre, elas ndo vao querer mudar. Entdo elas precisam entender as
dificuldades que isso pode trazer futuramente, as dificuldades que isso esta
trazendo agora, mas isso sO vai perceber depois. E como o solo, o solo
demorou milhdes e milhdes de anos para ter toda essa estruturacdo, para ter
toda essa... Como posso dizer... Essa fertilidade quimica, e essa agricultura
de hoje acaba com o solo, uma coisa que demorou muito tempo para ser
construida e o solo ndo é renovavel.

Estudante de Tocantins:

Ai, ndo sei se é esse o termo bem certo, mas ambientalmente falando uma
das nossas maiores dificuldades de implantar agroecologia seja nos
assentamentos ou nos acampamentos, ou onde for, €, digamos, esse nosso
sistema de producéo: ele ja esta saturado. Porque por exemplo toda vez que
vocé planta, toda vez vocé tem que tacar fertilizante quimico 1a, vocé esta
tirando de todas as formas os nutrientes que ali naquele solo ja esta. Ai como
€ que de repente do nada vocé vai parar e pah! Vai ficar aquele solo neutro,
ai vocé vai comecar a sO deixar o solo, que nem o gaucho fala, deixar a
capoeira vir, deixar a natureza falar por si, ela ndo vai falar por si sozinha,
porque durante muitos anos ela foi se degradando devido a forma de
agricultura que, vamos colocar um termo, a revolugéo verde foi escoando, foi
acabando com tudo, ai de repente agora vocé vem tentar implantar uma coisa
totalmente diferente daquilo que a gente estava fazendo. Isso demora, cara,
isso é... A transi¢do ecoldgica mesmo ela é uma coisa muito complicada por
essa demora. Por isso que tem essa coisa de conscientizacdo, porque se nao
tiver na sua cabecga que esse processo demorado tem gque acontecer para 0s
resultados comecgarem a vir depois...

Estudante de Sao Paulo:

Mas a disputa por territorio em area de reforma agraria € constante. O
assentado ta sendo assediado todo dia. Todo dia tem um cara com uma
caminhonete que é um colega agrénomo, com a caminhonete oferecendo
mundo e o fundo. A semente, o adubo, o tratamento, a venda, o preco,
melhorar a vida do cidad&o... (...) Se vocé pensar numa familia, o quanto o
cara é iludido, o cara é assediado todo dia e quando o cara cai nessa
besteira, e ai trata agroecologia como penoso, que remete a agroecologia a
enxada que é uma coisa leviana, ... Remete a enxada, e a soja e o
monocultivo de qualquer coisa € a liberdade, para o cara ter alforria, quando é

0 contrario.

Estudante da Bahia:

Eu acho que o maior empecilho que tem ainda é (...) a questdo econémica
ainda € um limite assim pra agroecologia. Essa semana a gente estava
discutindo no projeto de extensdo, em relacdo ao... A gente criar uma
propriedade de referéncia, e como a gente ja estd acompanhando a familia
desde um ano e pouco, ja fizemos levantamento econ6mico, € como a
maioria... a gente dividiu por tipologia assim, o leite, ou leite e grdo, o gréo...
E eu estou no grupo do leite, e eu vejo que tem como a gente avancar na
questdo de reduzir o custo de silagem. Por exemplo, do milho, ai
conversando com o agricultor, ai levantei essa problematica né, e a gente vé
qgue pelos dados que ele me deu, eu sei que ele gasta desnecessario com
adubo, com ureia principalmente né. Entdo, a gente queria fazer um trabalho
assim, uma area experimental, mais alternativa... Ndo que ele fosse usar as 4
hectares dele, que ele usa convencional... Que ele acha que ta certo. E que
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da resultado pra ele entdo tA bom. Mas que a gente pudesse reduzir esses
custos. Entdo a primeira coisa que ele fala é isso, que ele tem area pequena,
12 hectares, 4 hectares s6 de alimentos. Que ele investe dois mil reais a mais
por hectare... Mas que da um retorno de 3 toneladas produzidas de milho... E
ele ndo quer compreender essa questdo de que ele pode reduzir,
economicamente ele vai gastar menos, mas ele quer atingir essa
produtividade dele. Produzir 12 hectares, 12 toneladas...

(..r)

Mas essa ganancia assim como os caras botam na cabeca, os extensionistas
da produtividade, disso daquilo, entdo eles ndo conseguem se dar conta de
gue ele estd produzindo mais mas esta gastando mais. E t4 prejudicando
mais o solo dele, ta prejudicando a sadde... Mesmo aproveitando o que ele
tem de recursos, porque hoje ele construiu uma ordenha nova, fez um... uma
encanacdo, uma cisterna e todo chorume que vai, o nitrogénio que ele
poderia estar usando no milho sem precisar comprar ou comprar a parte,
fazer uma adubacéo verde, de inverno e reduzir o nitrogénio que € a parte
mais cara do cultivo do milho dele, ele ainda ndo consegue compreender
isso, entdo quando a gente vai pra uma conversa dessas eles ficam com o pé
atrds porque vai reduzir 3 toneladas na produtividade... E isso € comum
porque a gente ndo tem essa seguridade de ir |a como técnico e garantir isso
para o agricultor, que se ele mudar... Se ele fizer diferente, uma coisa
alternativa, primeiro que vai reduzir custos financeiramente mas que vai
garantir essa produtividade. Entao isso € um limite ainda assim pra aquele
agricultor que ndo esta aberto a mudar a situacdo. Entdo eu vejo que... A
produtividade e o recurso, e o dinheiro mesmo que € uma dificuldade que
eles ndo fazem as contas do que gastam e o que significa pra unidade de
producdo, mas assim como estd na cabeca mesmo, que é isso, que a
produtividade é tudo, acho que é um limite. Eu vejo isso.

Ademais da prépria questdo da davida sobre a Agroecologia porquanto de
seus resultados, nestes relatos aqui expostos, o principal a perceber-se € a falta que
o empoderamento dado pelo conhecimento faz. Agricultores e agricultoras, em geral,
sem acesso a formacgéo técnica para trabalhar e viver no campo, terminam por
serem reféns do conhecimento vendido por outros. A duvida sobre a produtividade
da Agroecologia, neste caso, €, nada mais, do que um mecanismo de sobrevivéncia.
Um trabalho que, minimamente, poderia ser realizado mesmo durante uma
educacdo basica do campo, contextualizada dentro do que é ser agricultor e
agricultora familiar no mundo atual. Ndo sabem esses agricultores, como afirma um
estudante, que “esta produzindo mais, mas esta gastando mais” (ESTUDANTE
BAHIA).

Outra estudante, aponta uma dificuldade para além da produtividade.

Eu vejo que a agroecologia perpassa essa questao cultural e que a gente tem
gue ser capaz de romper com essa questdo produtivista que ta encalacrada
na nossa memoria, que a gente do campo trabalha com essa questédo
tecnicista, de quanto que tem que ser produzido por hectare, tem que dar X
de toneladas por hectares de alimentos. E eu vejo que agroecologia traz a
questdo da diversidade. E ai volta na questdo que a gente estava falando
agora a pouco que é a questdo da soberania alimentar, de como que uma
hectare de terra pode produzir de diversidade de alimento, se a gente for
fazer, e tem estudo que trabalha com esses dados, e tem paises da américa
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latina que trabalham com isso na préatica de como que uma familia com uma
guantidade minima de terra consegue se alimentar e viver de forma saudavel,
de forma autbnoma, em uma quantidade minima de terra, € como que a
gente no Brasil chega a dizer que 10, 20 hectares de terra sdo pouco, é
pouco pra qué? Pra soja? Pode ser.

(..r)

E ai a agroecologia precisa superar essa questdo do produtivismo, a gente
precisa trabalhar com produtividade, o que que uma area é capaz de fornecer
de alimento. E também a questdo de territdrio, como que a gente vai
alimentar a populacdo deste territério. E depois, quem sabe, a gente
perpasse a questdo internacional. Mas num primeiro momento como que a
soberania alimentar do nosso pais, do nosso territdrio, das nossas criancas
vai ser garantida (ESTUDANTE PARANA).

Juntamente com o obstaculo de se questionar o produtivismo, como levantou
a estudante acima, apareceu também a distancia entre os ideais agroecolégicos
apresentados por alguns professores do curso e a pratica dos agricultores nos

assentamentos. Para o estudante Mato Grosso:

Tive. Varios momentos [de estranhamento no curso]. Porque € dificultoso,
porque a gente tem uma visdo ja fechada né, pronta, a gente tem. Que as
coisas tem que ser produtivas, tem que produzir de forma rapida, tem que ser
eficiente e eficaz, e agroecologia é um processo construtivo. Demora tempo,
demora, tem que envolver pessoas, os valores das pessoas, como é que elas
se relacionam com as outras, com a natureza, entdo é complicado.

(...)

E complicado. Porque por exemplo, a gente vé quando vem um professor, ele
vem, ele planta uma ideia linda na nossa mente, que é facil, que é bonito e
isso e aquilo. SO que muitos deles ndo se propde a fazer. E uma visdo critica
que a gente... Ndo a gente enquanto turma, mas pessoas que nem o
produtor. Porque tem professores que ndo praticam agroecologia, pregam
uma coisa linda, ganham seu salario de educador, mas na hora de fazer, e ai
gue é o impasse. E a gente est4d sendo desafiado a fazer. E o fazer é
complicado...

(...)

A gente esta sentado aqui nessas cadeiras vendo os professores falarem,
falarem pra gente e ensinarem como é que faz, mas 0s nossos pais, 0S
assentados eles ndo tiveram essa noc¢do, ndo tem essa cabeca, porque no
final do més eles tém que alimentar a sua familia. (...) Tem que produzir. (...)
Quer mudar um negécio que é muito rapido, que é produtivo, ai vocé tem
ideias diferentes que ele esta destruindo, que ele esta degradando, que ele
esta acabando com o meio ambiente, s6 que, vocé tem que colocar como
proposta um negécio que vai demorar mais tempo, as vezes é um pouco mais
arduo pra fazer no comeco e que os resultados pra aguele momento ndo vao
ser tao lucrativos que é o que rege 0 NOSSO sistema.

Novamente, a ponderacdo sobre quem esta sentado nessas cadeiras, quem
tem acesso ao conhecimento produzido e a produzir conhecimento e quem nao tem
essa cabeca — no sentido de relembrar o histérico de negacdo do agricultor
enquanto ser pensante e ativo em seu trabalho no campo. Em relacdo a
preocupacdo com 0 meio ambiente, as respostas soaram semelhantes. Para o

estudante de Pernambuco:
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Bem pouca preocupacdo [com o meio ambiente], a questdo é dinheiro. (...)
Quem estd se preocupado mais é quem tem uma nogdo assim... Se
preocupam mais com a saude na verdade né. Mas que na verdade
agroecologia pode ter também uma rentabilidade também, mas quem esta
mais preocupado com agroecologia, essas coisas assim é quem...
Geralmente, maioria né, que eu vejo la né, no caso do meu grupo, é
relacionado a saude.

Para a estudante do Mato Grosso do Sul:

Alguns se preocupam mais [com a saude]... E aquela coisa, (...) pra ele
produzir de forma diferente, ele teve que ser afetado de alguma forma. Por
exemplo, la onde eu moro, € bem comum vocé chegar num produtor que hoje
nao passa mais veneno em nada e falar assim "vocé ta doido, eu passei um
veneno e quase morri intoxicado". Entdo, é que se ele ndo tivesse se
intoxicado ele estava passando ainda. Entdo surgiu uma necessidade pra ele
ter que parar. E alguns ja tiveram nocado de que realmente ndo precisa porque
0s pais plantavam daquele jeito e ndo precisavam passa nada. Entéo eles ja
produzem da mesma forma que eles foram ensinados, ndo precisa passar
nada.

(...)

E acho que, que nem essa coisa da sustentabilidade, é producdo. Por
exemplo assim, nem sempre quando vocé vai fazer uma transicao
agroecoldgica vocé vai ter a mesma quantidade de produtos que vocé tinha
quando vocé fazia convencional, porque o convencional ja visa isso, ele ja
tem a aplicagdo de fertilizante, todo o melhoramento de sementes e mudas ja
pra ter resultado rapido e bastante. Ai quando vocé vai, vocé muda, faz essa
transicdo, vocé fala mas pera ai, pode ser que no primeiro ano vocé vai
produzir menos, ai pra um produtor que tem la... Cria dois netos, manda
dinheiro pra uma filha 14 fazendo faculdade na cidade, pode ser que pra ele
aquilo ndo seja tdo interessante, ele compreende que é necessario, mas ele
fala “eu preciso ganhar”.

Estudante de Goias:

A questdo da saude, porque muitos agricultores ndo conseguem, seu
organismo ndo aceita o contato com o veneno, la tem varios agricultores
assim, por ja ter sofrido alguma intoxicacdo antes. Entdo, ai essas familias a
gente esta trabalhando com elas, que elas j& estavam no processo, elas
estdo no processo avancado de transicdo agroecologica.

As posturas de alguns professores foram igualmente citadas, pela tentativa de
imposicdo de ideias que, mesmo sendo agroecolbégicas, eram apresentadas de
maneira impositiva, repassando uma compreensao hierarquica da educacéo e a

visao de tabulas rasas acerca dos alunos. Para o estudante Rio Grande do Sul:

O que que eles falam, que agroecologia € isso, tem que construir iSso senao
nao da certo, ai essa etapa a gente foi pra Laranjeiras, passou uma semana
I4, s6 com uns caras da agroecologia, (...) tinha um tal de Paulo Mayer, o cara
desmistificou tudo o que falaram pra nds, tudo o que néo podia fazer, néo, ele
“pode fazer”. (...) Agroecologia ndo € um pacote.

E, ao estudante de Pernambuco, quando perguntado sobre quais as

dificuldades percebidas a partir da Agroecologia em seu assentamento sua resposta
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foi “é o que eu quero perceber agora né, porque o meu TCC vai ser em cima disso.

(...) Vou aplicar 1& com as familias. As dificuldades que eles encontram né, essa € a

ideia.

4.4.6 A visado dos estudantes sobre a questéo de género

Um aspecto inicialmente levantado por uma estudante foi a questdo da

mulher em sua condicdo dentro da sociedade, normalmente com maiores

responsabilidades em relacdo ao homem. Por isso, afirma esta estudante sobre sua

situagao:

Pra mim é um desafio estar aqui, porque eu tenho filho, eu tenho familia, que
traz um desafio além de qualquer jovem que esteja aqui simplesmente. Claro
gue a gente ja tem a dificuldade de ser filha de sem-terra, a gente ja tem a
dificuldade de ser da classe trabalhadora, mas isso de ser mulher e méae € um
agravante de tudo isso. E agronomia foi uma oportunidade que eu tive
enquanto pessoa, estava saindo de toda essa construcdo da vida
matrimonial, e a primeira oportunidade de graduacdo que eu tive foi
agronomia (ESTUDANTE DO PARANA).

A mesma afirma ainda que em relacdo ao curso e a vivéncia no Instituto

Educar n&o ha diferenca de género, e que percebe, em relacdo a Agronomia e em

especial a Agroecologia, uma abertura maior para o olhar feminino sobre o trabalho

agricola. Traz ainda dados que tratam do trabalho feminino no campo:

Tem os dados da FAO que traz isso, semana passada ou retrasada que foi a
semana mundial da agricultura familiar e eles trouxeram um dado de que 70%
dos alimentos do mundo sé@o produzidos pelas camponesas. Com a relagéo
mulher e planta... Enfim, a vida no campo, e da mulher (ESTUDANTE DO
PARANA).

Outro estudante trouxe esta questdo por sua vivéncia no projeto de extensao

nas familias do assentamento onde esta o Instituto Educar:

A gente que é do meio rural vé no dia a dia, principalmente aqui no sul, é
muito comum a atividade do leite e aqui dentro do assentamento, e
geralmente sdo as mulheres que tocam. Eu acompanho uma familia aqui no
projeto de extenséo e sdo as mulheres que tiram o leite, e € a atividade mais
rentavel da familia, entdo sdo as mulheres que fazem tudo, mas eu chego la
pra conversar, responder alguma coisa relacionada ao leite, ao custo, essas
coisas, que € aplicado, e € o homem que vem dar as informacdes. A gente vé
gue as vezes a mulher faz tudo e na hora de apresentar as coisas ai € o cara
gue toma conta de tudo da questdo econémica (ESTUDANTE DA BAHIA).

Nesta turma, sdo apenas 14 estudantes do sexo feminino e 39 do sexo

masculino. Dos doze entrevistados, 3 foram do sexo feminino. E assim como

qualquer processo de marginalizacdo de grupos sociais, a questdo da mulher
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camponesa/agricultora passa a ter maior visibilidade quando estas passam a ocupar
espacos que nao ocupavam antes, dentro de universidades, produzindo
conhecimentos e assumindo posi¢des profissionais e politicas na sociedade. Apesar
desta temaética ndo entrar diretamente neste trabalho, me pareceu oportuno
mencionar a discussdo gerada com estes dois entrevistados dado que as
experiéncias de questdes vividas e percebidas pelos sujeitos influenciam no
aprendizado, ou seja, na assimilacdo deste conteludo pelas estruturas internas do

sujeito, e no retorno deste em sua atuag&o na sociedade.

Ao compreender brevemente as interfaces entre Agroecologia e Educacéo do
Campo, tendo sob perspectiva os sujeitos historicamente excluidos dos processos
de um suposto desenvolvimento linear e exclusivo, questiona-se, entdo, quem sao
0S sujeitos que historicamente tém acesso aos conhecimentos produzidos nas
universidades, a quem destina-se a universidade publica. Alguns estudantes
entrevistados entraram nesta discusséo, afinal, universidade para quem? Acontece
gue, além deste questionamento, realizado por alguns autores aqui ja citados
(CALDART, 2012a; ARROYO, 2003; 2015), pode-se também questionar: se o
conhecimento é produzido por pessoas, sujeitos inseridos em um processo social,
politico e cultural, e se a universidade em sua trajetdria histérica serve aos
interesses de um determinado grupo social, quem, apds o término do curso
universitario, segue na producdo de conhecimentos? Ainda: que tipo de
conhecimentos se produz?

Os conhecimentos produzidos sdo dotados de uma carga ideoldgica, e
conformam a formacéo basica de outras pessoas que seguirdo com a producéo de
conhecimentos. A busca por novos conhecimentos parte de um determinado
paradigma, aceito por sua cientificidade, isto é, os fenbmenos naturais e sociais sdo
fragmentados do todo para serem experimentados e observados por pessoas
especialistas em cada tematica, pois, estas foram inseridas anteriormente no
especifico campo do conhecimento que agora investigam. E o principio da ciéncia
positivista. Mas pode-se questionar ainda mais se partimos deste paradigma

cientifico.
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5 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO AGROECOLOGICO

O conhecimento é construido historicamente. Dado isto, e a partir do que até
aqui ja foi explanado, podemos continuar a partir do seguinte questionamento: qual a

finalidade deste conhecimento produzido? A que serve?

5.1 FUNDAMENTOS E EPISTEMOLOGIA

5.1.1 Da construcdo das certezas a construcdo das duvidas

As popula¢gbes humanas, ao aprenderem a arte de produzir seus préprios
alimentos, deixaram de ser nOmades para assumir 0 seu amadurecimento enquanto
coletivo em determinados locais do planeta. Nas palavras de Bronowski (1992), o
ser humano passou de coletor para produtor de alimentos. E assim, ao longo dos
séculos, cada povo, em sua respectiva regidao, desenvolveu sua propria agricultura,
com seus conhecimentos especificos sobre seu clima, seu relevo, suas
necessidades e suas possibilidades de cultivo.

No territorio colonizado por portugueses no continente americano,
concomitante a escravizacdo e ao massacre das populagdes indigenas, um tipo
especifico de agricultura foi implantado a partir do século XVI: a exploracdo agricola
para exportacdo. Segundo Prado Jr. (2011), o interesse primario dos colonizadores
era de extrair os bens naturais que aqui haviam para comercializa-los. Em um
momento seguinte, a agricultura, utilizada também como povoamento para proteger
das invas@es de franceses, ingleses e holandeses, tornou-se uma fonte de comércio
ainda mais lucrativa, gerando com isso uma agricultura extrativista, predatéria. Neste
mesmo sentido, afirma Holanda (2015) que a exploragcdo colonial sobre as
producdes agricolas em territério sul americano ocorreu em forma de estrutura
semicapitalista. Eram as possibilidades do novo mercado europeu que permitiam
esta atividade digna de uma agricultura que visa unicamente o lucro, sem
preocupacado com o local ou sua populacdo, ndo havendo mesmo ligacéo entre esta

populagao e a terra.
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Apesar do processo de colonizagdo europeia e sua dominacdo de diferentes
povos no mundo e do controle sobre suas respectivas agriculturas, Altieri (1999, p.
103) afirma que em torno de 60% da agricultura no mundo ainda € feita nos modos
tradicionais e de subsisténcia dada a sua evolucao cultural e biolégica ao longo dos
séculos, que possibilitou a adaptacdo desta as condic¢des locais.

Assim, 0s pequenos agricultores criaram e/ou herdaram sistemas complexos
de agricultura que, durante séculos, os ajudaram a satisfazer suas
necessidades de subsisténcia, inclusive sob condi¢des ambientais adversas
(em solos marginais, em areas secas ou de facil inundagdo, com poucos
recursos) sem depender da mecanizacdo ou dos fertilizantes e pesticidas
quimicos. Geralmente, ditos sistemas agricolas consistem em uma
combinacéo de atividades de producdo e de consumo (ALTIERI, 1999, p.
103, traducdo minha).

Mesmo assim, os métodos de producdo agricola que nédo foram dominados e
transformados durante o processo de expansao maritima europeia, foram fortemente
controlados a partir da revolugdo verde, com inicio na década de 1950, que
submeteu o estilo de vida e de trabalho do meio rural aos moldes capitalistas e
industriais. Com isso, diversos sistemas tradicionais de exploragdo agricola no
mundo perderam-se ou sofreram uma abrupta interrupcdo ao longo da colonizagéo
europeia, como, por exemplo, o cultivo de arroz no sudeste da Asia, os sistemas de
arvores mistas no México, o sistema de “feijao tapado” na América Central, a
agricultura andina, entre outros (ALTIERI, 1999).

Portanto, 0 que era especifico das culturas rurais locais e proprio dos
ecossistemas a que estas culturas pertenciam ndo correspondia aos critérios da
modernizacdo (PETERSEN, 2015, p. 11). Esta é para Santos (2002) a razao
indolente, que sustenta o conhecimento hegemonico, construido pelo ocidente nos
ultimos dois séculos, que ndo enxerga a diversidade das experiéncias humanas no
mundo, reduzindo aquilo que ndo pode ser compreendido dentro da racionalidade
dominante como irracionalidade. Conferindo a racionalidade dominante a
exclusividade da existéncia. Ou seja, se ndo pode ser reconhecido e provado por
esta racionalidade, logo, torna-se ausente do campo das racionalidades. Isto porque,
para Santos (2010, p. 32), antes de tudo, ha uma diviséo invisivel que fundamenta
um sistema de divisao visivel: “as distincdes invisiveis sdo estabelecidas através de
linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo

”m

‘deste lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’.
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Assim é que, para Santos (2010, p. 33), o pensamento moderno ocidental é
abissal por conceder a ciéncia moderna o monopdélio da distingdo entre o que esta
“‘deste lado da linha” e o que esta do “outro lado da linha”. “A divisdo é tal que ‘o
outro lado da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo
produzido como inexistente” (SANTOS, 2010, p. 32). O que o autor denomina de
inexistente € aquilo que néo é reconhecido dentro desta epistemologia ocidental, ou
seja, existe mas € produzido como auséncia, como os “conhecimentos populares,
leigos, plebeus, camponeses ou indigenas do outro lado da linha” que “desaparecem
como conhecimentos relevantes ou comensuraveis por se encontrarem para além
do universo do verdadeiro e do falso” (SANTOS, 2010, p. 33-34). Sendo assim:

Do outro lado da linha ndo ha conhecimento real; existem crengas, opinides,
magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que, na melhor das
hipoteses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a inquiricao
cientifica. Assim, a linha visivel que separa a ciéncia dos seus ‘outros’
modernos esta assente na linha abissal invisivel que separa de um lado,
ciéncia, filosofia e teologia e, do outro, conhecimentos tornados
incomensuraveis e incompreensiveis por ndo obedecerem, nem aos critérios
cientificos de verdade, nem aos dos conhecimentos, reconhecidos como
alternativos, da filosofia e da teologia (SANTOS, 2010, p. 34).

Dentro deste entendimento, os conhecimentos que vinham de outros espacos
gue ndo fossem aqueles legitimados como instituicdbes formais de ensino nao
poderiam ser considerados validos para a modernizacdo da vida (ocidental). Estes
conhecimentos foram descriminados como conhecimentos n&o cientificos, ou,
simplesmente, saberes populares: entendimentos intuitivos que ainda nao passaram

pelos crivos rigorosos da ciéncia. Para Vasconcellos (2005, s/p.):

As sociedades modernas adotaram o conhecimento objetivo como fonte de
verdade, em virtude das conquistas obtidas pela ciéncia, as quais abriram
perspectivas para um desenvolvimento prodigioso da humanidade. Na nossa
sociedade, a ciéncia valida nossas explicagbes e compreensdo dos
fenbmenos, valida nossa forma de viver, de estar e agir no mundo. Tanto que,
€ muito comum as pessoas perguntarem: essa afirmacdo ou essa proposta é
cientifica? isso tem base cientifica? ja estd comprovado cientificamente?

Entretanto, o trabalho humano, em sua concepc¢do marxista, exige em si uma
apropriacdo e articulagdo de conceitos e conhecimentos. Sobre a agricultura
afirmam Toledo e Barrera-Bassols (2015, p. 91):

Todo agricultor requer meios intelectuais para realizar a apropriagdo da
natureza. Esse conhecimento tem um valor substancial para compreender as
formas como o0s agricultores tradicionais percebem, concebem e
conceitualizam o0s recursos, as paisagens ou 0S ecossistemas dos quais
dependem para subsistir. E esse conhecimento, no contexto de uma
economia de subsisténcia, tornar-se um componente ainda mais decisivo no
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desenho e na implantacdo de estratégias de sobrevivéncia baseadas no uso
multiplo dos recursos naturais.

Isto é, nas agriculturas tradicionais dos povos, os conhecimentos apropriados
e articulados pelos agricultores em sua intervengdo no ecossistema com o objetivo
de produzir a alimentacdo local, demonstra uma compreenséo da complexidade da
realidade local. O conhecimento cartesiano, ao contrario, ao buscar fragmentar a
realidade, tratando suas partes como objetos de estudo da ciéncia objetiva, acaba
por ignorar outras formas de construcdo do conhecimento, que ndo separam o que 0
mundo cientifico moderno ocidental separa: aquilo que é de dominio da ciéncia e
aqguilo que é de dominio da filosofia.

E neste sentido que, para a agricultura, como sintetiza Petersen (in TOLEDO;
BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 12), houve um “memoricidio cultural”’, dada a
‘ruptura histérica que tornou irrelevante a producio local de conhecimentos, bem
como sua transmissdo entre as geragdes de agricultores”. Essas memodrias, que
eram 0S meios intelectuais pelos quais histérica e humanamente se construia o
conhecimento sobre a agricultura, foram sentenciadas a inferioridade em relacéo a
epistemologia moderna do conhecimento. Neste mesmo sentido, foram igualmente
condenadas as especificidades locais: a dimensao cultural foi tratada como “alheia e
autbnoma em relacao a produgao” (TOLEDO; BARRERA-BASSOLS, 2015, p. 91).

Por isso, afirma Santos (2010), que a injustica social global esta diretamente
relacionada com a injustica cognitiva global, pois somente com um novo
pensamento, que valorize a pluralidade de experiéncias no mundo, expandindo,
portanto, o presente, poder-se-ia viver sob a néo violéncia entre os povos, bem
como no interior de cada um. Vasconcellos (2005), por sua vez, ao explicar sua
compreensao de paradigma sistémico, afirma que é este proprio paradigma capaz
de subverter a crenca na ciéncia ocidental moderna por partir de trés pressupostos:

0 da complexidade, o da instabilidade e o intersubjetividade.

5.1.2 A ciéncia da ciéncia: novos pressupostos para novos pensamentos

A ciéncia moderna ocidental comumente separa, como afirma Santos (2010),
problemas concernentes a ciéncia propriamente dita — com sua rigorosidade

metodoldgica, seus instrumentos de pesquisa, sua objetividade — e problemas de
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interesse da filosofia — aquilo que ndo pode ser definido e buscado objetivamente,
portanto, ndo é passivel de comprovacao cientifica. Vasconcellos (2005), entretanto,
tem afirmado como essa dicotomia vem entrelacando-se cada vez mais, dada a
importancia cada vez maior a ciéncia objetiva da impossibilidade de neutralidade de
seu pesquisador, e, da mesma forma, da impossibilidade da objetividade na

construcdo do conhecimento cientifico:

Reconhece-se a inexisténcia da realidade independente do observador e a
inevitavel impossibilidade — devida a forma como somos biologicamente
constituidos — de fazermos afirmacdes objetivas sobre o mundo e sobre o
observador como parte desse mundo (VASCONCELLOS, 2005, s./p.).

Por isto é que, para a autora, o cientista passa da investigacao para a ciéncia

para fazer uma investigacao para a vida:

Tem-se entdo, em vez de uma filosofia da ciéncia, uma ciéncia da ciéncia: os
cientistas, enquanto escolhem mover-se no dominio linguistico da ciéncia,
compartilham uma epistemologia — que agora pode ser fundada nos
desenvolvimentos da prépria ciéncia — compartilham os critérios de validacéo
da verdade desse dominio e, de acordo com esses critérios, constroem
intersubjetivamente suas realidades (Idem).

Esta seria uma mudanca epistemoldgica na compreenséo da constru¢cdo do
conhecimento, deixando de ser pautada nos pressupostos da simplicidade, da
estabilidade e da objetividade, para fundamentar-se na “crenga na complexidade em
todos os niveis da natureza”, na “crenca na instabilidade do mundo em processo de
tornar-se” e na “crenga na intersubjetividade como condicdo de construgdo do
conhecimento do mundo” (VASCONCELLOS, 2005, s/p). Essas mudangas revelam,
assim, uma mudanca de pensamento, para a autora, a ciéncia agora assume um
novo paradigma: o paradigma sistémico.

Esta nova epistemologia do conhecimento, que se permite considerar todos
0s conhecimentos, tanto o cientifico quanto o popular, tenta deixar para trds as
outras correntes do conhecimento cientifico, o racionalismo e o positivismo.
Obviamente, por ser um processo de transi¢cao, ndo de ruptura, as velhas estruturas
seguem em funcionamento, algumas vezes confundindo, outras vezes nao fazendo-
se notar. Considerando que, para Kuhn (1987), se pode entender como periodos de
revolucdes cientificas quando ha o acumulo de novos conhecimentos que levam
inevitavelmente a um novo paradigma, o periodo atual pode ser bastante expressivo
neste sentido, ainda que somente aqueles que se sentem afetados pela
necessidade da mudanca de paradigma o percebam.
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Costa Gomes (2005) afirma que:

Na construgcdo da epistemologia da agroecologia, tem lugar alguns aportes
isolados, provenientes da epistemologia e da ciéncia convencional. Isso
significa que a agroecologia ainda néo pode ser considerada como um novo
paradigma, como algo puro e acabado, que represente uma ruptura e que
oriente a producéo e a circulacdo do conhecimento na agricultura.

O que estd acontecendo — e pode ser notado facilmente — é a explosédo de
anomalias no interior do paradigma convencional. A consolidacdo da
agroecologia como novo paradigma podera vir a ocorrer, mas depende de
esfor¢o intelectual, pratica politica, ajustes institucionais, entre outras coisas.

Deste modo, as e os estudantes do curso de Engenharia Agrondmica com
énfase em Agroecologia do Instituto Educar trazem importantes aportes de suas
compreensdes acerca da pratica da agroecologia durante os tempo escola e tempo
comunidade, ou quando questionam ou tecem criticas a maneira como o proprio
curso é ofertado e construido, sua relacdo com os professores. Quando articulam,
por exemplo, as praticas realizadas dentro da propriedade das escola, admitindo
suas limitacGes, com as praticas que sao capazes de realizar em seus contextos de
origem — que também possuem diferentes limitacdes e a importancia da formacéao
para o retorno ao seu lugar de origem e a atuacdo enquanto profissional da

extenséo rural para lugares normalmente sem acesso a esse trabalho.

5.1.3 A formagéo profissional como um enquadramento no paradigma
cientifico existente

Thomas Khun, nas palavras de Costa Gomes (2005), foi o autor que “causou
maior impacto e comogao” com seus estudos sobre a filosofia da ciéncia. Isto
porque:

Kuhn apresenta uma visdo da atividade cientifica, referindo-se,
principalmente, a sua evolugdo histéria, bastante diferente das concepc¢bes
empiristas e racionalistas. Desmonta a ideia de neutralidade na ciéncia e o
carater ficticio dos processos verificacionistas ou fasacionistas, assimo como
0 conjunto de regras sobre o qual estava assentada a racionalidade cientifica
e a concepcdo de progresso da ciéncia como atividade essencialmente
acumulativa (a ciéncia baria de uma época para outra) (COSTA GOMES,
2005, p. 82).

Kuhn (1987) afirma que a formac&o do profissional moderno, por partir dos
estudos dos paradigmas da ciéncia moderna, traz consigo “esquemas conceituais”
gue orientardo o que-fazer deste profissional. Ou seja, a formacgao para o exercicio

das areas ndo busca fomentar novas perguntas, sendo, atenta-se a, objetiva e
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rigorosamente, moldar 0s sujeitos a um ja existente conjunto de respostas
cientificas. Vasconcellos (2005) ainda questiona a oportunidade que € dada aos

estudantes de reflexdo sobre o paradigma da ciéncia ensinada:

Os cursos universitarios voltados para a atividade cientifica raramente tem
oferecido aos estudantes a oportunidade de explicitacéo e reflexdo sobre a
guestdo do paradigma de ciéncia que orienta a producdo e a aplicagcdo do
conhecimento cientifico em sua area, sejam as ciéncias fisicas e biolégicas,
sejam as chamadas ciéncias humanas e sociais.

Isto € para Kuhn (1987, p. 31) a conformagao da “ciéncia normal”: “para a
génese e a continuagdo de uma tradicdo de pesquisa determinada”. Neste sentido,
as investigacdes cientificas estdo apenas por justificar ou precisar aplicacdes de
paradigmas ja existentes.

Soma-se a isto, a formacdo fragmentada, dividida em disciplinas,
especializada em uma Unica parte do todo, como lembrada por Caporal (2009), o
gue engendra uma dificuldade experimentada por todos os niveis de profissionais
formados por universidades e faculdades — técnicos, tecndlogos, bacharéis e
licenciados. Esta compreensao dada pelo racionalismo cartesiano, em sua tentativa
de simplificar o complexo, com a intencdo de “juntar” as partes quando estas
estejam resolvidas para formar e compreender o todo, atrapalha o pensamento
complexo — inclusive desde a formacao escolar inicial do sujeito. Na formacdo do
profissional de extensdo rural, esta especializacdo resulta no aprendizado e na
aplicacdo de receitas, pacotes e respostas padronizadas a problemas agricolas,
ignorando o contexto social, politico, cultural e econémico.

Isto se deve também ao que Kuhn (1987, p. 60) descreve como 0s critérios
gue sdao utilizados para a escolha de problemas que serdo considerados cientificos.
Ou seja, o paradigma vigente tem o poder de “ditar” quais problemas serao
relevantes para serem investigados na perspectiva cientifica. Esta relacdo pode ser
observada claramente sobre o quanto a dimensdo econémica naturalizou-se como
superior em relacdo as outras dimensdes das vidas humana e ambiental. Portanto,
pode-se compreender como 0s problemas cientificos, mesmo quando sao objetos
das ciéncias quantitativas, sdo, na verdade, escolhidos de maneira subjetiva, o que
significa que foram escolhidos esses em detrimento de outros.

Kuhn (1987) afirma que para que haja uma investigacdo de um fenémeno
natural é preciso primeiro existir a consciéncia desta anomalia, o “reconhecimento

de que, de alguma maneira, a natureza violou as expectativas paradigmaticas que
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governam a ciéncia normal” (KUHN, 1987, p. 78). Nao seria demais ampliar este
entendimento para além dos fenébmenos naturais. Um fenémeno social, por exemplo,
da mesma forma precisa ser reconhecido como algo que precisa ser investigado,
precisa ser observado para, entdo, ser descrito e conceitualizado, assimilado a
teoria.

Entretanto, se retomamos o0s principios anteriores acima discutidos,
percebemos que, particularmente em relacdo a agronomia, construiu-se um ciclo
onde a dimensao econémica é considerada mais importante em relacdo as outras
dimensdes da vida humana, 0 que gera preocupacdes com as anomalias
encontradas sob esta dimensdo em detrimento de outros problemas que poderiam
ser observados. Como consequéncia, os critérios para a escolha dos problemas
nesta area a serem investigados pautar-se-d4o nos paradigmas ja existentes, que
retroalimentardo a atuacéo do profissional que formou-se dentro destes paradigmas,
e obedecera, portanto, ao rol de orientacdes recebidas. Na pratica, isto engendra o
encurtamento do presente, o desperdicio de experiéncias, dada a repeticdo da
compreensao do que pode ou ndo pode ser considerado conhecimento (SANTOS,
2002).

Se ha, portanto, outras formas de se pensar a vida que sdo sumamente
ignoradas dentro desta visdo tdo recente de mundo, é preciso que haja uma ruptura
epistemoldgica em algum momento deste ciclo. O que vivemos neste momento que,
em uma constante ao longo das ultimas décadas, permite que estas configuracdes
das investigacBes cientificas modernas sejam questionadas, é uma crise de
paradigmas (KUHN, 1987, p. 95):

A emergéncia de novas teorias € geralmente precedida por um periodo de
inseguranca profissional pronunciada, pois exige a destruicdo em larga escala
de paradigmas e grandes alterac6es nos problemas e técnicas da ciéncia
normal. Como seria de esperar, essa inseguranca é gerada pelo fracasso
constante dos quebra-cabecas da ciéncia normal [conceitos, teorias,
metodologias e instrumentos] em produzir os resultados esperados. O
fracasso das regras existentes é o preltdio para uma busca de novas regras.

Assim, quando o0s instrumentos e teorias anteriormente utilizados ja néo
podem mais dar as respostas para o0s problemas encontrados — quando ndo ha mais
como ver apenas 0s problemas que podem ser resolvidos por essa ciéncia —, entéo,
reformulam-se as perguntas e os paradigmas em busca de novas respostas. No

entanto, ja afirma Kuhn (1987, p. 108) que “rejeitar um paradigma é sempre decidir
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simultaneamente aceitar outro”. Neste momento, ndo tem-se, entdo, uma ruptura,
sendo uma coexisténcia, um periodo de transicao.

O paradigma da ciéncia moderna vem sendo questionado no mundo agrario
por eximir-se da responsabilidade para com outras dimensdes da vida humana e
ambiental, para além da dimensdo econémica. A agroecologia, neste caso, em sua
esséncia, amplia os horizontes da agricultura para além da perspectiva eurocéntrica.
Entretanto, ao olhar-se para outros conhecimentos que ndo partam da epistemologia
da ciéncia moderna que € ocidental, € comum estes conhecimentos serem tratados
como “crencgas, opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos e subjetivos, que,
na melhor das hip6teses, podem tornar-se objetos ou matéria-prima para a
inquiricao cientifica” (SANTOS, 2010, p. 34). Nas palavras de Toledo e Barrera-
Bassols (2015, p. 126):

Um erro em que reiteradamente se incorre ao tentar fazer uma analise sobre
os saberes locais € querer encontrar em seu corpus propriedades e
significados similares aos da ciéncia contemporanea. Tal conduta acaba
ignorando a existéncia de uma racionalidade diferente nas culturas rurais,
reduzindo-a a uma mera extensdo ou a uma forma incipiente do racionalismo
cientifico. E conveniente, portanto, tentar obter um esclarecimento minimo
acerca das formas que esses saberes assumem, sendo necessario para isso
adotar uma perspectiva epistemolégica.

Por isso € que, segundo Santos (2002, 2010), ha que se construir uma
ecologia de saberes, que substitua a atual monocultura do saber, ou seja,
compreender que a ciéncia moderna ocidental € apenas uma parte em uma
pluralidade de conhecimentos que coexistem. Neste sentido, ndo ha um
conhecimento que seja superior ou atrasado temporalmente em relacdo a outro. Ao

tratar da sociologia das auséncias, Santos (2002, p. 253) afirma:

[...] O objetivo da sociologia das auséncias € revelar a diversidade e
multiplicidade das praticas sociais e credibilizar esse conjunto por
contraposicdo a credibilidade exclusiva das praticas hegeménicas. A ideia de
multiplicidade e de relagbes ndo destrutivas entre os agentes que a compdem
€ dada pelo conceito de ecologia: ecologia de saberes, ecologia de
temporalidades, ecologia de reconhecimentos e ecologia de producdes e
distribuic6es sociais. Comum a todas essas ecologias é a ideia de que a
realidade ndo pode ser reduzida ao que existe. Trata-se de uma verséo
ampla de realismo, que inclui as realidades ausentes por via do
silenciamento, da supressdo e da marginalizacdo, isto €, as realidades que
sdo ativamente produzidas como néo existentes.

E assim que, em relagcio ao mundo agrério, a agroecologia é considerada por
alguns autores, como Caporal, Costabeber e Paulus (2009), uma ciéncia para a
transicdo para agriculturas mais sustentaveis. Isto porque, a agroecologia tem sido
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capaz de observar novos problemas, formular novas perguntas, desestabilizando as
estruturas paradigmaticas existentes, provocando, com isso, uma crise sobre o
paradigma da ciéncia moderna ocidental na area da ciéncia agronémica. Além disto,
a agroecologia, enquanto ciéncia, tem configurado novas perspectivas para
fendbmenos que foram marginalizados pela ciéncia moderna ocidental, possibilitando,
entdo, a integracdo de matrizes disciplinares, buscando equidade entre a ecologia e
a agricultura moderna, além de preocupar-se com a producdo de alimentos para

além da perspectiva econdmica neoliberal.

5.2 PRATICA E MEDIACAO NA FORMACAO PARA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Um novo pensar € um exercicio constante mesmo que ainda muito limitado a
racionalidade das estruturas cientificas modernas ocidentais, mas é o que permite a
expansao do presente e o aproveitamento das experiéncias dos diferentes povos
(SANTOS, 2002, 2010), bem como a formulacéo de novas perguntas que possam vir
a responder antigos questionamentos, que o paradigma da ciéncia moderna
ocidental ndo deu conta de responder. O que importa percebermos aqui € o que se
pode captar nas entrevistas das possibilidades de metamorfoses do pensamento
destes estudantes.

Sobre isto, cabe-se um adendo: partindo da premissa da liberdade do
pensamento individual somado as necessidades impostas pela economia capitalista
para a sobrevivéncia, o conhecimento produzido e ensinado nas universidades (seja
parte de uma monocultura do saber ou de uma ecologia de saberes) nao
necessariamente serd utilizado para melhorar as condi¢ées da vida humana em
oposicao as condi¢Bes da vida capitalista atual. Apos formado, cada profissional
trabalhara com o que mais |Ihe interessar — seja pelo trabalho em si ou pelo retorno
financeiro. Os estudantes aqui entrevistados também tém essa opcdo. O que
enfatizo, entretanto, é que suas trajetorias e a formacgao proporcionada neste curso,
por si s0, ja sdo alternativas ao modelo padréo de formac&o académica/universitaria.

Segundo Cotrim (2017, p. 304), as estratégias forjadas pelos agricultores na
busca de solucdes a seus problemas de produgdo sdo heterogéneas, dado que
constituem-se desde distintas realidades, com diferentes condi¢cdes econdmicas,

ambientais, demogréficas, politicas, de mercado e socioculturais e, podemos
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acrescentar também, neste caso, a grande influéncia de sua formacdo académica.
Isto, de maneira simplificada, explica, portanto, como cada profissional extensionista,
ao organizar seus conhecimentos para atuar em diferentes realidades da agricultura,
tem o poder de fazé-lo de distintas maneiras.

Por isso é que, se pensarmos na condi¢do histérica de quem se forma e para
gué se formam os profissionais que trabalham com agricultura no Brasil, tém-se
atuacOes de limitadas possibilidades: pessoas de condi¢cdes sociais, econémicas e
culturas privilegiadas, filhos (um perfil historicamente masculino) de uma elite
brasileira, formados para trabalhar na mesma légica de uma agricultura predatéria
(HOLANDA, 1995), focada na exportacdo e geracao de lucros. Santos (2010, p. 49)
afirma por isso que “a resisténcia politica deve ter como postulado a resisténcia
epistemoldgica”, ndo ha como se pensar em mudangas nas praticas e condigdes
sociails que nao devam levar em conta, primeiramente, a construcdo dos
conhecimentos coletiva e socialmente legitimados.

Ha, nesse sentido, um didlogo de saberes entre o que até aqui postulou a
ciéncia moderna ocidental e os conhecimentos legitimados pela experiéncia humana
passada de geracdo em geracdo em cada localidade. Por isso fala-se em transicao,
e ndo em ruptura epistemologica. Obviamente neste dialogo também surgem
confrontos, especialmente aqueles que ja estavam inseridos no quebra-cabecas da

agricultura moderna.

5.2.1 Construcdo do conhecimento e dos sujeitos: processos concomitantes

Ha assentamentos de agricultores no Brasil e na América Latina
desenvolvendo diferentes tipos de agricultura, das que priorizam a agricultura
familiar as que tentam competir com o mercado da producéo de commodities. Isto se
deve, basicamente, a forte propagacdo da economia capitalista como Unica forma de
producdo e Unica possibilidade de existéncia no mundo. A maior ou menor
dominacédo do trabalho agricola nos moldes capitalistas dentro dos assentamentos
reflete também, obviamente, dentro do espaco da formacdo académica destes
estudantes. Assim, apareceram nas entrevistas muitos estudantes otimistas em
relacdo ao futuro e as possibilidades da agroecologia e outros um pouco

desconfiados.
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Essa diferenca demonstrou ter relacéo direta com a prética agricola anterior a
formacdo universitaria. Estudantes que ja vinham de praticas mais sustentaveis néo
apresentam tanta resisténcia a producéo agroecoldgica. E o encontro e confronto
dos pressupostos da ciéncia moderna ocidental com a complexidade dos
paradigmas da Agroecologia. Para as ultimas gera¢cdes, acostumadas ao “como
fazer” € um desafio lidar com o “depende”. S&o variaveis inexatas que questionam
nao apenas a agricultura produzida no sistema capitalista, mas a prépria vida neste
sistema. A construcdo do estilo de vida capitalista no dltimo século — e
especialmente nas ultimas décadas — fez parecer que este préprio sistema néo parte
de uma dimensao econbmica, sendo que € a propria vida!

Por isso é perceptivel também a dificuldade de se trabalhar com toda a
demanda teérica e pratica da Agroecologia dentro das velhas estruturas de
construgdo do conhecimento académico. Autores como Cotrim (2017), Caporal e
Costabeber (2004) e Cavalett (1999), do mesmo modo, questionam como essa
formacdo académica tradicional, tdo arbitraria aos novos papeis dos extensionistas
rurais, pode formar novos profissionais, que atentem para a transicao epistémica nas

atividades agricolas na atualidade. Cotrim (2017, p. 302) afirma:

Na acdo extensionista, na atualidade, esse parece ser o ponto chave para a
questdo do papel da extensédo rural, ou seja, como os profissionais formados
atualmente podem desenvolver processos de desenvolvimento rural que
exigem um aporte multidisciplinar, que traga os projetos de agricultores em
primeiro lugar, que seja baseado no didlogo? Enfim, como os extensionistas
formados na academia, para difusdo de tecnologias, podem vencer a inércia
dos periodos anteriores e avancar para uma extensao rural agroecologica?

Isto € 0 que o proprio autor afirma ser a construcdo de um conhecimento
contextualizado (COTRIM, 2017, p. 302). Neste sentido, e se, como ja apontado
anteriormente, para Norgaard e Sikor, a agroecologia forma profissionais
‘metodologicamente mais plurais”, com base em que pode-se afirmar isso? O que
pode ser compreendido como a aplicacao desta pluralidade de metodologias e como
isso pode ser buscado nas entrevistas realizadas? Uma analise possivel é dentro
dos pressupostos apresentados por Vasconcellos (2005) sobre o pensamento

sistémico.

5.2.1.1 Acerca da complexidade do mundo
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Para Vasconcellos (2005) cada vez mais a filosofia da ciéncia e seus estudos
sobre o sujeito do conhecimento, vem mesclando-se com 0s objetos de estudo da
ciéncia. Isto tem gerado uma nova visdo, uma nova compreensao sobre o ser
humano e os fendbmenos da natureza estudados. Agora, ser humano e natureza nao
sdo compreendidos separadamente, e estudados dentro de uma classificacao
metodoldgica linear e fragmentada, mas, ao contrario, podem ser estudados dentro
de um contexto plural, diverso e que admite as localidades das experiéncias. Assim,
conhecimentos outrora rechagados por ndo haverem respondido (ou por ainda nao
haverem passado) ao crivo da ciéncia moderna, agora transformam-se em objeto de
curiosidade epistemolégica dentro das diversas areas das ciéncias, inclusive das
ciéncias agrarias — antes completamente cercada pelos limites do conhecimento
cientifico e académico.

Freire (2005) defende esta curiosidade epistemoldgica ao reconhecer o0s
contextos locais da producdo de suas verdades. Para este autor, a curiosidade
epistemoldgica pode ser compreendida como expressdao da busca pelo
conhecimento e questionamento dos dogmas cientificos (FREIRE, 2005). Neste
sentido, percebe-se nas falas dos e das estudantes do curso de Agronomia com
énfase em Agroecologia do Instituto Educar certo espanto ao afirmar que o
conhecimento aprendido na universidade explicou cientificamente o conhecimento
gue muitos e muitas ja viam em pessoas de mais idade de sua propria familia. O
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra defende ha muitos anos o rompimento das
cercas do latifundio do saber (ARROYO, 2015) e Caldart (2012) afirma que este
mesmo movimento social produz conhecimentos, bem como, produz sua propria
pedagogia de sobrevivéncia. Estas e estes estudantes constroem-se epistémica e
metodologicamente a cada possibilidade de questionar o que Ihes foi transmitido, no
sentido mesmo da invaséao cultural (FREIRE, 1983).

Esta é a expressdao do didlogo de saberes que corrobora a perspectiva
coevolucionista de Norgaard e Sikor (2005, p. 35), em que o ser humano é visto e

compreendido dentro do processo de existéncia ambiental e social.

Uma das caracteristicas mais importantes da perspectiva coevolucionista é
gue outorga legitimidade ao conhecimento cultural e experimental dos
agricultores. Suas formas de raciocinio podem nao traduzir-se como formas
de raciocinio cientifico, mas o “como e que” entendido por eles ha provado
ser apto para seu sistema e pode usar-se para compreender esse sistema.
Com uma perspectiva coevolucionistaem mente, os agroec6logos podem
superar o vago doutrinamento que receberam como estudantes sobrea
superioridade da ciéncia convencional, podem sentir verdadeiro respeito pela
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sabedoria dos agricultores, combinando seus conhecimentos com novas
formas de conhecimento e trabalhar juntos eficazmente.

s

A curiosidade epistemologica de Freire (2005) € a traducdo destes
guestionamentos sobre a educacdo bancaria historicamente realizada pelas
instituicbes de ensino do mundo moderno ocidental. A complexidade sobre a
formacdo e atuacdo dos profissionais das Ciéncias Agrarias faz-nos questionar a
prépria conformacéo do curriculo dos cursos. Como ja apresentado no capitulo 4, o
modelo do curriculo escolar/académico seguido atualmente foi forjado na estrutura
das fabricas no inicio do periodo de desenvolvimento industrial, século XVI. O

pensamento agroecolégico é, em suma, um pensamento histérico.

5.2.1.2 Acerca da instabilidade do mundo

Reconhecer que o universo funciona de maneira caética foi uma importante
constatacdo dos estudos de Morin (PETRAGLIA, 2011). Vasconcellos (2005)
também afirma o caos como principio de funcionamento do mundo. A ideia de uma
descoberta que possa ser generalizada para posterior previsdo e controle dos
fendbmenos universais ndo ocorreu como o esperado. A razao metonimica € a razao
gue tentou ordenar os fendbmenos do universo ao considerar uma parte pelo todo,
mais especificamente, a parte da compreensao ocidental do mundo sobre o mundo

todo.

A razdo metonimica é obcecada pela ideia da totalidade sob a forma da
ordem. Ndo ha compreensdo nem acc¢ao que ndo seja referida a um todo e o
todo tem absoluta primazia sobre cada uma das partes que o compdem. Por
isso, ha apenas uma légica que governa tanto o comportamento do todo
como o de cada uma das suas partes. H4, pois, uma homogeneidade entre o
todo e as partes e estas ndo tém existéncia fora da relacdo com a totalidade.
As possiveis variacfes do movimento das partes ndo afectam o todo e sé&o
vistas como particularidades (SANTOS, 2002, p. 241-242).

A partir desta razdo, surgem duas consequéncias principais:

Em primeiro lugar, como ndo existe nada fora da totalidade que seja ou
mereca ser inteligivel, a razdo metonimica afirma-se uma razao exaustiva,
exclusiva e completa, muito embora seja apenas uma das logicas de
racionalidade que existem no mundo e seja apenas dominante nos estratos
do mundo abrangidos pela modernidade ocidental. A razdo metonimica nao é
capaz de aceitar que a compreensdo do mundo é muito mais do que a
compreensdo ocidental do mundo. Em segundo lugar, para a razédo
metonimica nenhuma das partes pode ser pensada fora da relagdo com a
totalidade. [...] Assim, ndo é admissivel que qualquer das partes tenha vida
propria para além da que lhe é conferida pela relagdo dicotbmica e muito
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menos que possa, além de parte, ser outra totalidade. Por isso, a
compreensdo do mundo que a razdo metonimica promove nao € apenas
parcial, é internamente muito selectiva. A modernidade ocidental, dominada
pela razdo metonimica, ndo sO tem uma compreensdo limitada do mundo,
como tem uma compreenséo limitada de si propria (SANTOS, 2002, p. 242-
243).

A formagdo com énfase em Agroecologia ressalta conhecimentos e
populagdes antes produzidos como ausentes, desaparecidos na homogeneizagao
das partes por um todo que € ocidental, ou seja, busca transformar auséncias em
presencas (SANTOS, 2002, p. 246). As falas dos alunos e alunas trouxeram a
percepcgao destas operacionalizagfes do sistema moderno ocidental, mesmo que as

vezes timidamente, e, em geral, atrelado ao discurso do movimento social.

5.2.1.3 Acerca da intersubjetividade como condi¢&o de constru¢cdo do conhecimento
do mundo

Ao se reconhecer a complexidade das relagcbes ser humano e natureza e
admitir a instabilidade do mundo, outro ponto central nos estudos de Vasconcellos
(2005) e interpretado nas falas das e dos estudantes, é em relagéo a construcao do
cientista enquanto sujeito parte do processo de investigacdo cientifica. Se ndo ha
neutralidade na construcdo do conhecimento, mais importante que o proprio
resultado é saber de onde partiu-se. Experiéncias pessoais, vivéncias sociais e
coletivas, a cultura em todas suas possibilidades de expressao, sdo condi¢cbes que
devem ser levadas em consideragao.

Neste caso, a formacao dos profissionais deve revelar sua intencionalidade. A
ciéncia moderna ocidental, ao ter sido tratada como um todo, homogeneizadora,
ausentou-se enquanto parte deste mesmo processo de construcdo do
conhecimento, manifestando-se, nas palavras de Santos (2002), como uma razao

metonimica.

Estes trés pontos, em conjunto, apontam ainda para outro resultado pratico
dentro da proposta epistemoldgica da Agroecologia. Primeiramente, retornamos ao
gue ja foi explanado: estes e estas estudantes, no geral, pertencem a realidades
relacionadas a agricultura familiar, realidades estas historicamente marginalizadas.

Como consequéncia de uma série de criacdo, implantacdo e institucionalizacdo de
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politicas publicas de determinados governos federais, houve a entrada dessa
populacdo que antes nédo tinha acesso a este espaco de ensino superior publico,
historicamente prestigiado em nosso pais — ou pelo menos nao tinha acesso como
estudante.

Estas e estes estudantes, tornados invisiveis pelas racionalidades metonimica
e proléptica (SANTOS, 2002), estdo no que Santos (2010) denomina de “o outro

lado da linha”, no sul global, ao qual se aplica a lI6gica de apropriagcéo e de violéncia:

A profunda dualidade do pensamento abissal e a incomensurabilidade entre
0s termos da dualidade foram implementadas pelos monopdlios bem
policiados do conhecimento e do direito com uma poderosa base institucional
— universidades, centro de investigacdo, escolas de direito e profissdes
juridicas — e pela sofisticada linguagem tecnolégica da ciéncia e da
jurisprudéncia (SANTOS, 2010, p. 38, nota de rodapé).

Isto €, a dualidade que separa o civilizado do nao civilizado, o legitimado do
ndo legitimado, o que € aceitavel ou ndo pelo conhecimento e pelo direito na
modernidade ocidental, em verdade, foi criada e € controlada por instituicoes
construidas justamente para legitimar esta dualidade. Em outras palavras: criou o
jogo e as regras e, em uma grande coincidéncia, esta na posi¢cdo de ganhador. Por
isto € que estes e estas estudantes ao terem conseguido — ndo sem muita luta —,
entrar e ocupar, nas palavras dos proprios movimentos sociais, lugares antes
negados nestas instituicdes, passam também a terem a oportunidade de questionar
e confrontar os conhecimentos apresentados nesta l6gica dualista e hierarquica.

Partindo disto, atentemo-nos ao fato de que, na sequéncia deste caminho, os
e as estudantes retornam as suas comunidades de origem para realizar o tempo
comunidade. Isto significa a possibilidade de um tempo maior para averiguagédo dos
conhecimentos adquiridos na universidade dentro da pratica local da realidade do ou
da estudante, concomitante ao dialogo de saberes entre este ou esta e seus pares.
Com isso, o retorno ao tempo escola traz consigo o resultado das experimentacdes
feitas em campo. Cabe aos educadores e educadoras assegurar que todas as
dimensdes da Agroecologia estdo sendo pensadas neste processo de teoria e
pratica, isto é, de praxis, em sua concep¢do marxista de acao para intervencédo no

mundo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo, entéo, das analises realizadas desde os estudos levantados sobre a
construcdo do conhecimento agroecoldgico, articulados as teorias da educacdo —
com foco nas teorias sobre curriculo e educagdo do campo —, da agroecologia
enquanto paradigma cientifico emergente, dialogando com as teorias decolonais, e,
concomitantemente, analisando e interpretando as entrevistas realizadas no Instituto
Educar com estudantes do curso de Agronomia com énfase em Agroecologia, dentro
de todo o seu contexto, apresenta-se as seguintes consideracdes finais.

Dada a trajetéria dos e das estudantes, anteriores ao proprio curso —
pertencimento a um movimento social, seu engajamento com a luta pela terra —
notou-se, primeiramente, a partir das entrevistas, que essas e esses estudantes
trazem consigo um sentimento de responsabilidade muito grande em relacdo aos
resultados esperados por quem os estdo bancando (assumindo seus lugares no
trabalho agricola, cobrindo-os nas responsabilidades no assentamento ou
acampamento) durante os periodos em que estdo na universidade, ou seja, suas
comunidades de origem. O atendimento a lugares e comunidades historicamente
marginalizados dos processos de ensino e aprendizagem da agricultura moderna, da
aplicacao destes conhecimentos para producao e comercializagéo desta producéo e,
além disto e ainda mais importante, de producdo de conhecimentos desde sua
realidade somente pode ser viavel a partir da formacdo das pessoas que vivem
destes e nestes lugares.

E isto ndo poderia ser feito apenas com a inclusdo destas pessoas no
processo tradicional de transmissdo dos conhecimentos produzidos nas
universidades. Mas especialmente com a atuacdo destes sujeitos na producao
destes conhecimentos nas universidades e na legitimacdo dos conhecimentos ja
produzidos no contato direto com a terra, ensinado de geragao em geracéo. Ou seja,
a demanda de formar pessoas que sejam ligadas aos movimentos sociais da e pela
terra para atuarem para com seus pares € 0 que garante a verdadeira expansdo das
experiéncias do presente e o que pode permitir a revolucdo dos paradigmas
cientificos.

Isto porque, conforme pode-se identificar durante o trabalho de produgao de

dados, mesmo quando ndo tém a oportunidade de aplicar seus conhecimentos
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durante o TC, eles sao provocados e estimulados a criar estratégias para pensar em
como tornar as agriculturas mais sustentaveis. Compreendeu-se, assim, a busca por
uma perspectiva coevolucionista, ao serem instigados a entender o0s
agroecossistemas como sistemas integrais, do qual pessoas sao tao partes e
participes quanto qualquer outra parte deste ecossistema.

Nesta integracdo, para dar sentido a uma perspectiva coevolucionista a partir
do que ja foi construido até o momento, especialmente em relacdo a um
pensamento social sobre a agricultura dentro da economia capitalista, € preciso
abracar também as contradicbes que surgem no caminho, compreende-las, para
poder, entdo, elaborar um pensamento critico, que busque construir a agroecologia
com a menor distancia possivel entre sua teoria e sua pratica. Para isso, estes e
estas estudantes de Agronomia com énfase em Agroecologia devem aproximar cada
vez mais seus discursos de suas préticas, como afirma Freire (2005), construindo
uma curiosidade epistemoldgica, ademais de uma curiosidade apenas ingénua.

Com isto, provavelmente a consideragcdo mais importante, é que estes
estudantes apresentam um encurtamento, uma diminuicdo, na distancia entre quem
pesquisa e quem pratica agricultura familiar. S&o agricultores que, ao poderem
estudar, sao, ou se tornam, os préprios pesquisadores sobre a agricultura local. Isso
gera uma redistribuicio do poder sobre as realidades locais e seus
desenvolvimentos e compde uma outra configuracao sobre o exercicio sobre a teoria
e a pratica, ou seja, sobre a praxis. A valorizacdo do local foi percebida pelos temas
dos Trabalhos de Conclusdo de Curso relatados pelos e pelas estudantes nas
entrevistas: todos buscavam utilizar os conhecimentos construidos e adquiridos
dentro da universidade para pensar as localidades.

Neste ponto ponderou-se que, futuramente, serdo estes profissionais a formar
novos profissionais — nos diferentes niveis e modalidades da educagéo formal, mas
também na educacgédo informal — que poderdo pensar a Agroecologia por si mesma,
uma vez que agora a formacdo em qualquer nivel de profissionais na Agroecologia
ainda envolve um alto numero de profissionais/professores formados nos estudos da
Engenharia Agronémica convencional. Dada que a Agroecologia ndo é uma
agricultura alternativa e parte desde sua prépria matriz paradigmatica, podera ser
pensada a partir desta concepc¢ao desde sua proposta de formagéo profissional.

Entretanto, é importante ressaltar a necessidade de ampliacdo desta

experiéncia: a possibilidade deste encontro entre Agroecologia e Educacdo do
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Campo ainda é restrita a populagbes de assentamentos da reforma agréria. Mas
tantas s@o as outras populacdes que poderiam ter acesso a esta formacao (outras
populagdes do campo, quase constituintes de um “outro rural”’). Da mesma forma, a
forca destas formacgdes de nivel técnico e superior poderiam impulsionar mudancas
também na Educacdo Basica do campo, apresentando e concretizando curriculos
mais contextualizados e que pudessem promover uma educacdo escolar
verdadeiramente do campo, mesmo quando néo ligados a movimentos sociais.

A compreensdo de que estes sujeitos sdo atores, isto €, sdo ativos no
processo de construgdo do conhecimento a partir de suas localidades, articulando-
as aos conhecimentos produzidos no meio académico € o que pode possibilitar a
construcdo da agroecologia enquanto ciéncia sistémica e construida a partir dos
trabalhadores e trabalhadoras da terra. Bem como, a partir desta compreensédo do
agroecossistema como universo sistémico de producdo da vida, pode-se construir a
compreensao da proépria terra enquanto ser vivo no ecossistema e elemento central
para reproducdo da vida. Da mesma forma, conforme aferido nas entrevistas, os
temas surgidos no contexto da agricultura, como a entrada na universidade,
guestbes de género, surgem nesta configuracdo ndao homogénea da educacdo
formal, e acrescentam outros sabores a formacgao universitéria.

Percebeu-se que os e as estudantes possuem maior facilidade de articular o
gue aprendem na universidade com suas realidades locais quando ha uma
expectativa da formacdo destes para um retorno imediato na sua comunidade de
origem. A necessidade de buscar solugbes e criar estratégias para o
desenvolvimento local pareceu ser o que move a formagdo dos estudantes
entrevistados no segundo momento da pesquisa. Nao significa que aqueles que nao
estdo diretamente envolvidos no trabalho de desenvolvimento de sua localidade
desacreditem no que estdo estudando, mas, a partir de suas falas, apresentam
maior dificuldade em relacionar a teoria e as praticas direcionadas do que aprendem
na universidade com a realidade. Suas falas permanecem mais como abstracdo da
realidade do que como resultado da praxis social.

Isto relaciona-se diretamente com a mediacdo entre o conhecimento cientifico
e o conhecimento popular. E interessante pensar que, no método da alternancia, ha
uma possibilidade maior de interagdo entre o0s conhecimentos quando,
especialmente no fim do curso, os alunos e alunas ja fizeram o trabalho de “por a

prova” o que foi aprendido, e — pensando no contexto de uma comunidade — a
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interacdo pode ter acontecido durante o tempo universidade entre este estudante e
algumas pessoas de sua localidade. Ou seja, a possibilidade de articulacdo entre
teoria e pratica e entre estudante e comunidade, e, assim, de ampliacdo do alcance
do conhecimento construido dentro dos muros das universidade e, logo, da
validacdo ou ndo deste conhecimento por parte de agricultores familiares € muito
maior neste caso do que em qualquer atuacdo de um extensionista rural, que venha
de fora para dentro da comunidade. Mas, novamente, iSso somente € possivel de
ser visto nos assentamentos em que o0 estudante tenha maior envolvimento e
participacao.

Se a construcdo da realidade e, logo, a construcdo do conhecimento, sao
processos complexos, que envolvem uma constante interacdo entre subjetividade e
objetividade dos sujeitos, entre a estrutura de pensamento do individuo e seu
contexto social, deve-se buscar outras maneiras de construir outros processos de
transformacdo social também para aqueles que nao sofrem com realidades de
injustica social. Igualmente, seguir com o processo de institucionalizacdo da
Agroecologia, mesmo quando abrigando suas contradi¢des, e direciona-lo para as
localidades desatendidas pelo poder publico, ou amparadas somente pelo trabalho
de invasdo cultural da extensdo rural tradicional, € um passo importante para
proporcionar o desenvolvimento local ndo apenas partindo de dentro, mas em uma
compreensao coevolutiva entre o0 pensamento humano e o ecossistema.

A identidade construida por estes e estas estudantes, na busca por este
trabalho coevolutivo, demonstra uma face importante do que Caldart (2012a)
denominou de Pedagogia do Movimento Sem Terra: de que o conteudo por si s
nao transforma a realidade. O conhecimento abstrato da realidade, sem aplicacéao
ou utilidade, torna-se sem efeito sobre a vida no planeta. Mas o envolvimento, o
engajamento com uma causa, 0 sentimento de pertencimento, este cria condi¢cdes

para a verdadeira legitimacéo e validacdo dos conhecimentos produzidos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO FECHADO

Sexo: () feminino ( ) masculino

Idade:

Origem da familia: ( ) rural () urbana

Atualmente a familia vive na regido ( ) rural ( ) urbana

Se rural, reside em assentamento ( ) sim () nédo

Seus pais/responsaveis trabalham em regido ( )rural ( ) urbana

Se trabalham em regido rural, exercem atividades agricola ( ) sim ( ) ndo

Vocé atualmente mora em regido ( ) rural ( ) urbana

Se rural, reside em assentamento ( ) sim () ndo

Vocé exerce alguma atividade (mesmo que néo remunerada) relacionada ao meio
rural ( )sim ( ) nao

Se sim, comente

Grau de escolaridade dos pais

( ) sem escolaridade

( ) ensino fundamental incompleto
( ) ensino fundamental completo

( ) ensino médio incompleto

( ) ensino médio completo

( ) ensino superior incompleto

( ) ensino superior completo

Vocé cursou a educacao basica
( ) toda em escola publica

( ) parte em escola publica
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( ) toda em escola privada

Sua familia participa de algum movimento social ( ) sim ( ) ndo

Se sim, qual

Vocé participa de algum movimento social ( ) sim ( ) nédo

Se sim, qual

Vocé possui alguma outra formacgéo (completa ou ndo) além desta? (curso técnico,
superior, profissionalizante, etc.)
()sim () nao

Se sim, qual

Como vocé percebe a sua trajetoria até aqui? (A influéncia de sua familia, de suas
experiéncias praticas, de amigos e conhecidos, de movimentos sociais, a

contribuicdo de sua educagédo escolar antes daqui, etc.)

Como voceé se vé nos proximos anos?
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APENDICE B — ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Sobre a escolha pessoal

Vocé pensava em fazer um curso superior?

Quando vocé decidiu fazer um curso superior, este (Agronomia com énfase em
Agroecologia) era sua primeira escolha?

Como soube deste curso e desta instituicdo?

Vocé participa ou acompanha algum movimento social? Se sim, isso influenciou
para a escolha do curso?

Vocé tem gostado da area de trabalho e do curso?

Com o gue vocé gostaria de trabalhar depois de formada(o)?

Sobre a percepc¢ao do curso

Vocé percebe um diferencial na proposta deste curso em relagdo a Agronomia
convencional?

Como vocé vé a Agroecologia nas disciplinas e nas atividades do curso?

Como vocé vé a Agroecologia nas suas praticas durante o tempo comunidade?
Vocé acredita que as atividades que envolvem Agroecologia realizadas com os

professores ajudam a visualizar a Agroecologia na pratica?

Sobre a pratica da Agroecologia

Vocé acredita ser importante a Agroecologia para a agricultura? Por qué?

Vocé acredita ser importante a Agroecologia no trabalho com agricultores? Por qué?
Vocé percebe alguma dificuldade nas praticas com a Agroecologia? Quais ou por

qué?



