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RESUMO

} QUESTIONANDO A CRENCA DE QUE )
“NAO SE APRENDE LINGUA ESTRANGEIRA NA ESCOLA PUBLICA”

AUTORA: EMANUELE COIMBRA PADILHA
ORIENTADORA: MARIA TEREZA NUNES MARCHESAN

Esta pesquisa objetivou contestar a crenca de que ndo se aprende lingua
estrangeira (LE) na escola publica, identificada por varios trabalhos realizados
dentro da Linguistica Aplicada no Brasil (FELIX, 1998; COELHO, 2005; STAHL,
2010; ZOLIN-VESZ, 2013). A base do referencial desta investigacao foi o construto
tedrico de crencas no ensino aprendizagem de LE. A metodologia se constituiu em
uma pesquisa qualitativa, longitudinal, do tipo estudo de caso, na qual as crencas
foram identificadas pela pesquisadora a partir de uma abordagem interpretativa do
estudo de crencas (BARCELOS, 2001). Os participantes foram nove alunos de uma
turma de 6° ano do ensino fundamental, de uma escola publica, da cidade de Santa
Maria, e eu, autora da investigacdo e regente dos alunos. Os instrumentos de coleta
de dados foram um questionario, aplicado duas vezes (uma no inicio e outra no final
do ano); trés testes de conhecimento em lingua espanhola, elaborados a partir de
contetdos trabalhados durante todo o periodo letivo de 2016; uma entrevista
gravada em audio, realizada nos ultimos dias de aula; e os diarios de classe escritos
por mim a cada aula. O material didatico utilizado para o ensino do espanhol foi o
distribuido as escolas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), com
adaptacdes e complementacfes. A investigacdo partiu de minha crenca sobre a
possibilidade da aprendizagem de espanhol lingua estrangeira (ELE) no ensino
publico. Nessa perspectiva, a origem da crenca sobre a impossibilidade é a
discordancia entre o que é esperado pelos pais e sociedade, e o que efetivamente é
possivel aprender no ensino basico, considerando as condi¢cdes oferecidas por esse
contexto. Os resultados da analise dos dados demonstraram que todos O0s
participantes acreditam que € possivel aprender ELE na rede publica. Ainda
evidenciou que aspectos relacionados com fatores afetivos da aprendizagem, como
“gostar dos professores” e a motivacao/interesse pessoal para a aprendizagem de
espanhol sdo determinantes, bem como o uso de variadas técnicas e instrumentos
para o sucesso do ensino de espanhol. A comparacdo longitudinal entre os trés
testes de conhecimento confirmou que ocorreu aprendizagem/desenvolvimento em
lingua espanhola por parte dos participantes no ano letivo de coleta.

Palavras-chave: Crenga. Aprendizagem de ELE. Escola publica. Alunos do ensino
fundamental.






ABSTRACT

QUESTIONING THE BELIEF
"NO FOREIGN LANGUAGE IS LEARNED IN THE PUBLIC SCHOOL"

AUTHOR: EMANUELE COIMBRA PADILHA
ADVISER: MARIA TEREZA NUNES MARCHESAN

This PhD research aimed to challenge the common belief that foreign language (LE)
is not learned in the public school, belief identified by several studies in the field of
Applied Linguistics in Brazil (FELIX, 1998; COELHO, 2005; STAHL, 2010; ZOLIN-
VESZ, 2013). The basis of the theoretical reference of this investigation is the
theories about beliefs in the teaching of LE. The methodology was qualitative and
longitudinal, of the case-study model, in which the beliefs were identified by the
researcher from an interpretative approach of the study of beliefs (BARCELOS,
2001). The participants were nine students from a 6th grade elementary school from
a public school in the city of Santa Maria and me, researcher and regent of the
students. The instruments of data collection were a single questionnaire, applied
twice (one at the beginning and another at the end of the year); three evaluations that
tests Spanish knowledge, elaborated from specific contents worked during the
academic period of 2016; an interview recorded in audio and performed in the last
days of class; and the class diaries written by me after each class. The teaching
material used to teach Spanish was distributed to schools through the National
Textbook Plan (PNLD). The research originated from my belief about the possibility
of learning Spanish foreign language (ELE) in public education. Under this
perspective, the origin of the belief about the impossibility of learning Spanish
language in public school is the disagreement between what is expected by the
parents and society, and what effectively it is possible to learn in the basic education,
considering the conditions offered by this context. The results of the data analysis
demonstrated that all participants believe that it is possible to learn in the public
education. It also showed that aspects related to affective factors of learning, such as
“sympathy for the teachers” and motivation or personal interest in learning Spanish
language are decisive, as well as the use of various techniques and instruments for
the success in learning it. The longitudinal comparison between the three knowledge
tests confirmed that the learning of Spanish language occurred on the part of the
participants in the school year select for the research.

Keywords: Belief. Learning of Spanish foreign language. Public school. Primary
school students.
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1 INTRODUCAO

Desde meados dos anos 90 do século XX, estudos investigativos sobre a sala
de aula se transformaram em uma tematica importante para a discussao da base da
formacdo de professores e do trabalho docente no contexto brasileiro (CAMPOS,
2011). No ambito da Linguistica Aplicada (LA), um dos motivos para o crescimento
de pesquisas em torno da sala de aula pode ser justificado pelas mudancas na
sociedade e no que se espera do ensino escolar atualmente. Consequentemente,
aumentou também o questionamento, por parte de professores e profissionais
envolvidos no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras (LE), sobre o contexto
da escola publica, que ndo acompanha as demandas e expectativas de
aprendizagem do publico em geral.

Nessa perspectiva, a crenca de que “nao € possivel aprender lingua
estrangeira na escola publica” é recorrente nos trabalhos realizados em LA no Brasil.
Posso citar, por exemplo, as investigacdes de Félix (1998), Coelho (2005), Stahl
(2010), Zolin-Vesz (2013), Ramos, Stahl e Soares (2015), dentre outros que
abordaram essa tematica.

Assim, o construto tedrico de crencas sobre 0 ensino-aprendizagem de
linguas € a base desta investigacdo, e sdo entendidas por mim como opinibes e
ideias que alunos e professores tém a respeito dos processos de ensinar e
aprender. Podem ser constituidas individual ou coletivamente, e caracterizam-se
como tudo aquilo em que professores e alunos acreditam, consciente ou
inconscientemente. S&o resultantes das relacdes de interacéo estabelecidas com os
demais sujeitos (experiéncia pessoal, académica e profissional), e sujeitas a
modificacbes de acordo com o tempo e com as novas experiéncias/vivéncias
(BARCELQOS, 2007; PADILHA, 2013).

De acordo com as pesquisas que identificaram essa crengca, um dos motivos
apontados para a impossibilidade da aprendizagem nesse ambiente s&do as
condi¢gbes de ensino apresentadas pelas escolas, que acabam por limitar o ensino
de LE. A pouca carga horaria dedicada ao ensino de linguas, o status que as
disciplinas de LE possuem comparadas a outras consideradas pela sociedade como
‘mais importantes’ no curriculo escolar, a falta de materiais e recursos para o ensino,

a grande quantidade de alunos por turma e por professor, a falta de infraestrutura
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das instituicbes publicas, greves por falta de pagamento dos professores, falta de
repasse de verbas para a manutencdo basica da educacéo e etc. sdo alguns dos
motivos citados para explicar a origem dessa crenca.

Do ponto de vista de minha perspectiva, na condicdo de pesquisadora em LA
e também professora de escola publica, acredito que essa crenca ndo € verdadeira.
Minha hipotese € a de que ha uma discordancia entre o que é esperado pelos pais e
pela sociedade com relacdo a aprendizagem de lingua estrangeira na escola publica
— o0 “ideal” de aprendizagem - e 0 que efetivamente se aprende no Ensino Basico; e
essa, a meu ver, seria a possivel explicacdo para a crenca de que nao se aprende
lingua estrangeira na escola publica. Como integrante do contexto de ensino
publico, sei que ndo € possivel desenvolver nos alunos uma competéncia
comunicativa completa, com um desenvolvimento avancado das quatro habilidades
em LE (ler, escrever, falar e entender), mas defendo, com base em minha
experiéncia em sala de aula, que o aluno aprende os contetdos e habilidades que
foram abordadas/selecionadas pelo professor. Neste trabalho, as habilidades
focadas por mim foram as habilidades de leitura e escrita de pequenos textos,
desenvolvidos a partir de contetdos comunicativos em espanhol (apresentacéo,
adequacao ao registro formal e informal de diadlogos, saudacfes, expressdes de
localizacdo, expressar gostos e preferéncias e etc.). No entanto, ressalto que para
essa pesquisa ndo sao as habilidades e conteddos que sdo importantes, mas sim
demonstrar que o aluno parte do desconhecimento da lingua e avanca na sua
aprendizagem. Ainda cabe destacar que esta investigacdo ndo tem por objetivo
mapear o contato que o aluno podera ter tido com o espanhol fora da escola, apesar
de essa ser uma das perguntas realizadas no questionario, no qual se evidencia que
0s participantes afirmam n&o possuir contato anterior; e sim o que ele aprendeu
depois que passou a ter o ensino formal da lingua.

Assim, este trabalho tem por objetivo geral:

- Contestar a crenca de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola
publica.

E, por objetivos especificos:

- Levantar as crencgas iniciais dos alunos sobre aprender lingua estrangeira e
sua mobilidade.

- Verificar a aprendizagem de espanhol lingua estrangeira ocorrida durante o

ano letivo e confrontar com as crencas dos participantes.
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Buscando atender aos objetivos propostos, esta investigacdo se orienta de
modo a responder as seguintes questdes norteadoras:

- Quais séo as crencas iniciais dos alunos sobre ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira e quais foram as mudancas no final do ano letivo?

- Qual foi a aprendizagem de espanhol lingua estrangeira ocorrida ao longo
do ano letivo?

Esta pesquisa se baseia em testes e observacbes para avaliar a
aprendizagem de espanhol lingua estrangeira (ELE) durante um ano letivo, pois
considero que instrumentos, como testes, entrevistas e questionarios, sao
importantes para determinar a aprendizagem do aluno em LE. No entanto, ndo
temos, no Brasil, uma prova que avalie esses conhecimentos no ensino basico,
como a Prova Brasil, por exemplo, para o ensino de Portugués e Matematica. Nesse
sentido, os instrumentos elaborados para essa pesquisa foram uma tentativa de
comprovar esse conhecimento no contexto de ensino em que a investigacao foi
realizada.

O material didatico base utilizado para esta pesquisa, com complementacdes,
foi o distribuido as escolas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), intitulado
Formacion en espafiol: lengua y cultura, publicado em 2012 (12 edicdo), volume 1
(referente ao 6° ano do ensino fundamental), de autoria de Terumi Koto Bonnet
Villalba, Maristela Gabardo e Rodrigo Rodolfo Ruibal Mata. Os participantes da
pesquisa sdo nove alunos de uma turma de sexto ano de ensino fundamental, de
uma escola publica estadual da cidade de Santa Maria-RS. O critério principal de
selecao dos alunos foi que todos os participantes frequentassem as aulas desde o
primeiro dia letivo. A escolha por uma turma do sexto ano foi realizada porque € o
primeiro ano que o curriculo escolar apresenta para os alunos o espanhol na matriz
curricular.

Com relacdo as justificativas para a realizacdo desta tese, a primeira € a
deque ndo se encontra, na literatura brasileira, trabalhos que visam verificar a
aprendizagem de ELE na escola publica brasileira. Os trabalhos realizados em LA
gue mapearam a crenca da impossibilidade da aprendizagem nesse contexto de
ensino ndo tinham por objetivo verificar o que o aluno aprende. Desse modo, as
pesquisas encontradas se restringiram a identificacdo da crenca, sem analisa-la no
referido contexto. Além disso, acredito que, para determinar se o aluno aprende ou

nado LE, se faz necesséario que se estabelecam parametros claros e se utilize
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instrumentos para determinar a aprendizagem; e os trabalhos realizados no a&mbito
brasileiro ndo exploraram esse ponto.

O segundo motivo é que a investigacdo das crencas desempenha um papel
importante para professores e alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, pois possibilita que estes refltam sobre suas agfes, que estao
relacionadas e carregam caracteristicas do contexto em que se formam. Desse
modo, investigar as crencas sobre o ensino publico permite que se reflita sobre esse
contexto escolar, bem como o que significa ser professor ou aluno nesse meio e o
gue professores e alunos esperam desse ensino.

Em terceiro lugar, justifico a escolha da teméatica porque sou professora de
lingua espanhola da rede publica do estado do Rio Grande do sul, e acredito na
possibilidade da aprendizagem de ELE na escola publica, apesar das condi¢cfes
“nao ideais” disponiveis nesse contexto de ensino.

A quarta justificativa € que a maioria das pesquisas nessa area se refere ao
ensino de inglés lingua estrangeira (BARCELOS, 2010). Ainda s&do pouco
numerosos os trabalhos que objetivam investigar as crencas sobre o processo de
ELE. Além disso, as investigacdes disponiveis apresentam em sua maioria
professores como participantes, sendo poucos o0s realizados com alunos,
principalmente com criancas da faixa etaria dos estudantes dessa pesquisa.

Esta pesquisa esta estruturada em cinco capitulos, dispostos na seguinte
organizacdo: no primeiro, apresento a introducdo da pesquisa, composta pela
contextualizacdo do estudo, as justificativas, os objetivos gerais e especificos,
perguntas norteadoras e a estrutura da tese.

No segundo capitulo, aponto o referencial tedrico que fundamenta e orienta o
trabalho, contendo consideracdes sobre as orientagcdes contidas nos documentos
oficiais para a educacao brasileira, que norteiam o ensino de espanhol na escola
publica; questdes sobre a expectativa de aprendizagem nesse contexto de ensino; o
ensino de ELE para criangas e a motivacdo; panorama historico do ensino de
linguas e, mais especificamente, do ensino de ELE no Brasil; crengcas no ensino-
aprendizagem; trabalhos realizados sobre a impossibilidade ou possibilidade de LE
na escola publica; discusséo sobre o livro didatico e o PNLD e sua utilizagdo nas
aulas de ELE.
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No terceiro capitulo, apresento a metodologia utilizada, na qual descrevo os
instrumentos de coleta de dados da pesquisa, 0 contexto da investigacdo e 0s
participantes.

No quarto capitulo, discuto e analiso os dados coletados, com a finalidade de
responder os objetivos da tese.

No quinto capitulo, teco as consideracdes finais, os resultados e as
contribuicbes com a realizacdo do trabalho. Por fim, apresento as referéncias, os

apéndices e 0s anexos.



28



29

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento o referencial teérico no qual me embaso neste
trabalho. No primeiro momento, discuto os documentos oficiais que norteiam o
ensino de espanhol no contexto brasileiro, 0 panorama do ensino de ELE no Brasil,
bem como a expectativa de aprendizagem de ELE na escola publica. Em segundo
lugar, faco consideracdes sobre o ensino de ELE para criancas e sua relacdo com a
motivacdo. Na sequéncia, apresento consideracdes tedricas referentes as crencas
sobre o ensino-aprendizagem de LE. Em quarto lugar, destaco trabalhos realizados
por pesquisadores brasileiros, dentro da Linguistica Aplicada, com foco em crencas
de professores, e principalmente, de alunos de escola publica, os quais identificaram
a crenca sobre a possibilidade ou impossibilidade do ensino de LE nesse contexto
de ensino. Por fim, discorro sobre o livro didatico e o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

2.1 Os documentos oficiais para o ensino de ELE

Nessa secdo, realizo consideracdes sobre o que se espera do ensino de LE,
mais especificamente com relacdo ao ensino da lingua espanhola, com base nos
documentos oficiais que regem e norteiam a educacéo brasileira, direcionando para
o Ensino Fundamental, visto que é nessa etapa da educac¢do basica em que realizei
esta investigacdo. Seguindo a ordem cronologica de producgdo e lancamento dos
documentos, abordo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdao Nacional/LDB, os
Parametros Curriculares Nacionais/PCNS para o Ensino Fundamental, a Lei
11.161/2005 (Lei do Espanhol), as Li¢cdes do Rio Grande, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica/DCN e a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Fundamental/BNCC.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da educagéao Nacional (LDB — Lei
n°® 9.394, de 1996) o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna é
obrigatéria na parte diversificada do curriculo escolar, a partir da quinta série do
Ensino Fundamental. A escolha da lingua a ser ofertada fica a cargo da comunidade

escolar, de acordo com a disponibilidade da instituicao.
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Posteriormente, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998)
para o ensino fundamental, os PCNs sdo documentos oficiais, criados pelo
Ministério da Educacao (MEC), que tém por finalidade orientar o ensino de todas as
disciplinas da matriz curricular das escolas brasileiras. Foram elaborados a partir da
LDB (1996), como uma tentativa de normatizar o que nela estava escrito. Baseados
no Principio da Transversalidade destacam o contexto maior em que a LE deve ser
inserida. Esse documento ndo propde uma metodologia especifica para o ensino de
linguas, mas orienta para uma abordagem Sociointeracional, com foco no
desenvolvimento da leitura, justificada pelas limitadas condi¢gbes de aprendizagem
possibilitadas pelas instituices publicas brasileiras (como a reduzida carga horaria,
pouco dominio das quatro habilidades pelos professores, escassez de materiais
didaticos e etc.), que inviabilizariam o desenvolvimento das quatro habilidades
comunicativas.

De acordo com a introducédo aos PCNs (Brasil, 1998, p.63) para o terceiro e

quarto ciclos do ensino fundamental — 52 a 82 séries’, a aprendizagem de LE é:

[...] uma possibilidade de aumentar a percepgéo do aluno como ser humano
e como cidadao. Por isso, ela vai centrar-se no engajamento discursivo do
aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no
discurso, de modo a poder agir no mundo social. Para que isso seja
possivel é fundamental que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado
pela funcdo social desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal fungéo
esta relacionada, principalmente, ao uso que se faz da Lingua Estrangeira
via leitura, embora se possam também considerar outras habilidades
comunicativas, em funcdo da especificidade de algumas linguas
estrangeiras e das condi¢des existentes no contexto escolar. Os conteldos
de Lingua Estrangeira se articulam com os temas transversais, pela
possibilidade que a aprendizagem de linguas traz para a compreensao das
varias maneiras de se viver a experiéncia humana. Além disso, ainda que
seja desejavel uma politica de pluralismo linguistico, é preciso considerar
aspectos da histdria dos alunos, da comunidade e da cultura local como
critérios para orientar a inclusdo de uma determinada lingua estrangeira no
curriculo (BRASIL, 1998, p.63).

A apresentacdo do documento também destaca que os temas centrais dos
PCNs de lingua estrangeira sdo: cidadania, consciéncia critica e aspectos
sociopoliticos da aprendizagem de LE, os quais, de acordo com a proposta,

articulam-se com o0s temas transversais, possibilitando que a aprendizagem de

! Os PCNs (1998) foram escritos antes da aprovacao da lei 11. 274, em fevereiro de 2006, que altera
a duracgdo do ensino fundamental de oito para nove anos.
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linguas se configure como “espago para se compreender, na escola, as varias
maneiras de se viver a experiéncia humana” (BRASIL, 1998, p.15).
Conforme o documento, ao longo dos quatro anos do ensino fundamental,

espera-se, com o ensino de LE, que o aluno seja capaz de:

. identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam
nos sistemas de comunicacéo, percebendo-se como parte integrante de um
mundo plurilingue e compreendendo o papel hegembnico que algumas
linguas desempenham em determinado momento historico;

- vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma
lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de
ver 0 mundo, refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e
as visbes de seu proprio mundo, possibilitando maior entendimento de um
mundo plural e de seu préprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo;
. reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita o
acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do
mundo;

. construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacéo, tendo
como base os conhecimentos da lingua materna;

. construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se
fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo;

. ler e valorizar a leitura como fonte de informacgdo e prazer, utilizando-a
como meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

. utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em
situacdes diversas (BRASIL, 1998, p.66 e 67).

Partindo dos objetivos apresentados, observamos que ha uma énfase dada
aos aspectos culturais que estdo atrelados ao ensino de linguas, bem como nas
relacbes e interagcbes sociais, principalmente por meio da escrita, entre o0s
individuos. Nessa mesma perspectiva, no texto de apresentacdo, os PCNs (Brasil,
1998, p.15) apresentam as duas questbes tedricas que ancoram o documento: a
primeira é uma visdo Sociointeracional’® da linguagem; e a segunda é uma visdo
Sociointeracional da aprendizagem, que apontam para a concepc¢ao de lingua que
apresenta o documento.

Por enfoque Sociointeracional da linguagem os PCNs entendem que:

[...] a0 se engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a quem
se dirigem ou quem se dirigiu a elas na construcgéo social do significado. E
determinante nesse processo 0 posicionamento das pessoas na instituicao,
na cultura e na historia. Para que essa natureza Sociointeracional seja
possivel, o aprendiz utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a
organizacado textual, além de ter de aprender como uséa-los na construgéo

> A nomenclatura Sociointeracional empregada pelos PCNs (Brasil, 1998) também é referida na
literatura como Sociocultural, Sociointeracionista ou Histérico-Saocial.
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social do significado via Lingua Estrangeira. A consciéncia desses
conhecimentos e a de seus usos sdo essenciais ha aprendizagem, posto
gue focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a consciéncia critica do
aprendiz no que se refere a como a linguagem é usada no mundo social,
como reflexo de crengas, valores e projetos politicos (Brasil, 1998,p.15).

E a visdo Sociointeracional da aprendizagem pode ser compreendida como:

[...] uma forma de se estar no mundo com alguém e €, igualmente, situada
na instituicdo, na cultura e na histéria. Assim, 0s processos cognitivos tém
uma natureza social, sendo gerados por meio da interagéo entre um aluno e
um parceiro mais competente.

Em sala de aula, esta interacdo tem, em geral, carater assimétrico, o que
coloca dificuldades especificas para a construcdo do conhecimento. Dai a
importancia de o professor aprender a compartilhar seu poder e dar voz ao
aluno de modo que este possa se constituir como sujeito do discurso e,
portanto, da aprendizagem (BRASIL, 1998, p.15).

Sobre a visdo Sociointeracional, na se¢do Concepcdes tedricas do processo
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (p.55), os PCNs destacam quais
sdo trés as percepcbes modernas da aprendizagem de LE: a Behaviorista, a
Cognitivista e a Sociointeracional. Na sequéncia, o documento faz uma breve alusao
as trés visbes, das quais destacamos a Sociointeracional que, de acordo com 0s
PCNs, é considerada por muitos autores a mais adequada para explicar como as
pessoas aprendem, e na qual essas orientagdes curriculares se baseiam. Nessa
perspectiva, podemos observar que nesse documento a aprendizagem é concebida
como forma de co-participacdo social e como construcdo de conhecimento
compartilhado. O processo de aprendizagem é mediado principalmente pela
linguagem e por meios simbalicos, e & construido por um conhecimento conjunto
entre aluno e o professor e colegas.

Sobre a relagdo entre a lingua estrangeira e a lingua materna, o documento
aponta que o processo Sociointeracional de aprender uma lingua ja foi realizado
pelo aluno com a lingua materna, fora da escola. O aluno ja conhece a linguagem e
sabe usa-la em sua lingua materna. O papel da escola, entdo, é possibilitar que o
aluno acesse a usos da linguagem com o0s quais ele nao esta familiarizado em casa.
Desse modo, o que a LE pode fazer é aumentar o conhecimento sobre a linguagem
gue o aluno construiu sobre sua lingua materna, por meio de comparacées com a

lingua estrangeira em variados niveis; e possibilitar que o aluno se envolva nos
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processos de construcdo de significado na lingua estrangeira, constituindo-se em
um ser discursivo no uso da lingua estrangeira.

Assim, observo que, na legislacdo para a Educacdo Basica brasileira, o
ensino de LE aparece como um conhecimento importante para o0 pleno
desenvolvimento da cidadania, bem como para a constituicdo do sujeito enquanto
ser social, devendo ser inserida nos curriculos escolares. O aprendizado de novos
idiomas é um direito que é assegurado por lei a todos os estudantes brasileiros
(BRASIL, 1998). No entanto, o ensino de linguas, geralmente, ndo é considerado um
elemento importante na formacdo do aluno e, frequentemente, ocupa no curriculo
escolar um lugar de pouco prestigio, sendo ministrado em apenas um ou dois anos
do ensino fundamental. Em algumas regides, inclusive, é tratado como uma simples
atividade, ndo apresentando carater de promocao ou reprovacao. Além disso, a
lingua estrangeira muitas vezes € ministrada fora do contexto global do aluno, ou
seja, em horario ndo regular de aula e, até mesmo, fora da escola em centros de
linguas. Outras barreiras existentes ainda para o ensino de LE, apontadas pelos
PCNs, s@o as classes com excessivo de numero de alunos, o reduzido horério
reservado de aulas por semana e a falta de a¢gGes formativas para a continuidade,
atualizacao e aperfeicoamento da formacao docente.

Com relacédo a lingua espanhola, para garantir a todo o aluno o direito de
aprender esse idioma, em 2005, a Lei n°® 11.161 foi sancionada, e apresentava por
objetivo incluir o ensino do espanhol no ensino fundamental e médio. Conforme o
artigo 1° dessa lei, o ensino de espanhol era de oferta obrigatéria para a escola, mas
de matricula facultativa para o aluno, e seria implantada, gradativamente, no prazo
estipulado de cinco anos a partir da sancao da lei, aos curriculos do ensino médio.

Quanto ao ensino desse idioma no nivel fundamental, sua inclusdo nos
curriculos de 52 a 82 série era facultativa. Ainda, estipulava que o0 ensino de
espanhol, na rede publica, deveria ser realizado no horario de aula regular dos
alunos nas escolas publicas.

Segue a apresentacao do texto da lei (BRASIL, 2005):

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola
e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente,
nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacio devera estar concluido no prazo de
cinco anos, a partir da implantacdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos
do ensino fundamental de 5% a 8 séries.
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Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino
devera ser feita no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino
de Lingua Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta
de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de
Lingua Moderna.

Com base no apresentado pela lei, € notdrio que existiu a preocupacdo em
deixar a cargo do aluno a opcado de estudar ou ndo o espanhol. Além disso, ela se
ocupou de esclarecer que o ensino de lingua espanhola ndo deve ser abordado
como uma atividade extraclasse. No entanto, apesar da importancia agregada ao
ensino dessa lingua estrangeira nas escolas, a lei faz distincdo entre o ensino
publico e o privado, pois permite as escolas particulares a oferta do ensino de
espanhol de acordo com a estratégia que lhes parecer mais apropriada. Assim, a
partir da sangéo dessa lei, ficaria determinado que toda a rede de ensino deveria se
adequar para implantar o estabelecido pelo Governo Federal.

A Lei 11.161/2005 nao chegou a ser implementada na maior parte da rede de
ensino publica brasileira. Dentre os fatores que impediram efetivamente sua
execucao estdo: a falta de infraestrutura, de espacos fisicos, materiais didaticos, e,
principalmente, a escassez de professores suficientes e capacitados para ensinar
esse idioma. Os mesmos obstaculos ndo ocorreram nas instituicdes privadas, pois
estas possuem maior poder econdmico, além de contar com a abertura de cursos de
linguas como possivel forma de adequacéo. Apesar de na rede provada a Lei ter
obtido grande difusdo, com implementacdo na maioria das escolas, apdés a
revogacao, algumas instituicdes passaram a substitui-la nas matrizes curriculares.

Conforme Amaral e Mazzaro (2007), a principal barreira para a implantacao
foi a enorme falta de professores para o ensino de espanhol, contabilizando um
déficit de 13,2 mil para uma carga horaria de 20 horas semanais no Brasil, no
momento de sancdo da lei. Com a finalidade de solucionar o problema inicial, o
Ministério da Educagéo incentivou a formacgao de professores nessa area. Uma das
medidas tomadas foi o aumento de vagas nos cursos de habilitacdo, além de
incentivo a formacao continuada de professores ja atuantes no meio escolar. Porém,

nem essas iniciativas garantiram a efetividade e a continuidade da lei.
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Apesar das dificuldades, a implantagcdo da lei representou um incentivo a
formacdo profissional de professores nesse campo de atuacdo. Somado a isso,
conforme Salvador e Santos (2011), a oferta do espanhol suscitou uma reflexao
sobre o lugar que essa lingua ocupa no processo educativo. A promulgacéo da lei,
entdo, reconheceu a importancia de seu aprendizado pelos alunos nas escolas
brasileiras.

Depois da promulgacdo da Lei 11.161, houve um crescimento intenso do
ensino de espanhol no Brasil. Conforme Laseca (2008), apds sua sanc¢do, a lingua
espanhola passou a estar presente em todas as regides brasileiras. Antes da
obrigatoriedade do espanhol, havia uma escassez do ensino da lingua na maior
parte do pais, restringindo-se a oferta a regido sul e a sudeste.

A regido Sul, formada pelos estados do Rio Grande do Sul/RS, Parana e
Santa Catarina, foi a mais avangada no que concerne ao ensino de espanhol. Isso
ocorreu, principalmente, devido ao poder econdmico que possuia anteriormente
essa regido e sua localizacdo geogréafica, a qual faz fronteira com Uruguai e
Argentina; paises de fronteira com o0 RS e com a lingua espanhola como oficial.
Conforme pesquisa realizada por Laseca (2008), especificamente no estado do Rio
Grande do Sul, em 1998, pelo menos 25 localidades apresentavam o espanhol nas
instituicbes publicas, dentre elas, jA se encontrava a cidade de Santa Maria. Em
2005, o MEC ja indicava 199 escolas com a existéncia do espanhol. Contudo,
apesar de o RS apresentar o maior numero de escolas com ensino dessa LE no
pais, o governo do estado gerou polémica declarando que a Lei 11.161 nado seria
aplicada, logo no inicio da sancéo da Lei.

Segundo esse autor:

[...] em julho de 2005, o entdo Secretério de Educacédo do Estado e atual
Vice-Prefeito de Porto Alegre, José Fortunati, declarava que a Lei 11.161
ndo seria aplicada na rede estadual do Rio Grande do Sul e qualificava o
projeto de inviavel, pois o Estado precisaria contratar dois mil professores
para adequar-se a legislacdo (LASECA, 2008, p.201).

Desse modo, lamentavelmente, no RS, a Lei 11.161 nédo foi bem aceita. Ap6s
a aprovacao, surgiram alguns trabalhos acerca de suas repercussdes. Amaral e
Mazzaro (2007), por exemplo, realizaram um trabalho apresentando as

repercussdes da obrigatoriedade da inclusdo do espanhol nos meios de
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comunicacdo. De acordo com eles, nos Web sites pesquisados para seu trabalho,
notava-se uma Vvisdo positiva sobre a promulgacdo da lei. Uma das citacdes

encontradas em um meio de comunicacao mencionado na pesquisa, afirmava que:

[...] a lingua espanhola é de méxima importancia para o Brasil, e 0 ensino

obrigatorio da mesma fortalecerd, além das questfes econdmicas, as
relagBes culturais do Brasil com todos os paises préximos, ja que somos 0
Unico pais da América que fala portugués (AMARAL e MAZZARO, 2007,
p.02).

Além disso, conforme esses pesquisadores, e segundo varios especialistas, a
aprovacao da lei gerou problemas para as Secretarias da Educacao de cada estado,
pois ressaltou a necessidade da realizacdo de varios concursos publicos, devido a
grande falta de professores de lingua espanhola existente no Brasil. Outro fator
importante que se agravou com a aprovacgdo da lei foi a escassez de material
didatico para o ensino do espanhol. A maioria dos materiais usados nos cursinhos
para ensino desse idioma, até aquele momento, eram fotocépias de jornais e
revistas de paises vizinhos ao Brasil, em sua maioria, trazidos da Argentina. Isso
porque ndo havia materiais didaticos no Brasil em lingua espanhola e os que podiam
ser encontrados eram muito caros (AMARAL e MAZZARO, 2007).

Com relacéo as escolas, estas deveriam proporcionar mudancas para que a
lei fosse cumprida, pois elas teriam de organizar os horarios, providenciar nimero
suficiente de professores competentes e habilitados, considerar o numero de alunos
por turma. Em suma, as instituicbes de ensino deveriam providenciar todas as
mudancas estruturais necessarias para que os alunos pudessem exercer seu direito
de estudar o espanhol como lingua estrangeira.

Assim como a investigacdo de Amaral e Mazzaro (2007), surgiram outras
como as de Reatto e Bissaco (2007) e Pedroso et al. (2007) que seguem a mesma
tematica. Ambos introduzem os fatos que precederam a lei e também aportam a
histéria do ensino do espanhol no Brasil. Contudo, apesar da existéncia de muitas
pesquisas preocupadas com a repercussao, contexto de surgimento e as propostas
da lei, ndo se encontram muitos trabalhos que busquem identificar se ela estava
sendo efetivamente cumprida. Com relacdo a cidade de Santa Maria/RS, é sabido
gue nem todas as escolas apresentavam em sua matriz curricular o ensino de ELE

como torna obrigatéria a lei. Atualmente, apds a revogacao da lei, muitas escolas da
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cidade retiraram o espanhol; e assim, os professores efetivos foram encaminhados
para ministrar outras disciplinas, sem formacao especializada para ocupar tal posto.

Infelizmente, com a publicacdo da Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/2017
(conversdo da Medida Proviséria 746/2016), a “Lei do Espanhol” foi revogada. Além
dessa mudanca, o novo ensino médio extinguiu o ensino do espanhol e definiu
apenas o inglés como disciplina obrigatéria nesse nivel. Reconheco a importancia da
lingua inglesa como disciplina obrigatéria, mas saliento a necessidade de que o
aluno tenha a possibilidade de aprender espanhol no ensino basico. A implantacéo
do Novo Ensino Médio depende da aprovacdo da BNCC desse nivel, que esta ainda
estd em processo de discussédo no ano de 2018.

Existiram no estado do Rio Grande do Sul outras medidas em prol do
espanhol. Com a finalidade de melhorar a educacao, a Secretaria do Estado lancou,
em 2009, o programa Li¢des do Rio Grande, que era uma iniciativa do governo que
propés mudancas no ensino basico do estado. O documento apresentava propostas
que estdo de acordo com a realidade atual, no entanto, ndo foi totalmente
implementado, sendo encerrado no ano de 2010, com a troca do governo. Embora
tenha sido finalizado e ndo se encontre em funcionamento atualmente nas escolas
gauchas, considero pertinente apresenta-lo aqui, pois meu propdsito nesta secéo é
tratar de todos os documentos e medidas governamentais que foram tomadas até os
dias atuais, no que concerne ao ensino de LE, principalmente no ensino fundamental
e no nosso Estado, pois elas orientam e determinam o modo como as aulas de
espanhol sdo realizadas em cada momento histérico, influenciando diretamente na
forma como o ensino é conduzido por mim e por outros professores no contexto
escolar. Eu ndo tive a oportunidade de trabalhar com essa proposta como
professora efetiva do Estado, mas entrei em contato com ela na condicdo de
estagiaria de uma escola publica, na qual realizei a regéncia na disciplina de Estagio
Curricular obrigat6rio, no Curso de Letras-Espanhol da UFSM. Pelo contato que tive
e por meio da analise do documento, acredito que, apesar de que ndo tenha sido
totalmente implementado, As Licbes do Rio Grande apresentavam uma proposta
que poderia ter gerado melhoras significativas na educagao basica.

O programa apresentava planos de estudos e propostas pedagdégicas, para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias e conteldos minimos que devem
ser desenvolvidos em cada ano do ensino basico (fundamental e médio). Esses

referenciais entendiam as competéncias como “organizadores dos conteudos
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curriculares a serem trabalhados nas escolas publicas estaduais” (RIO GRANDE DO
SUL, 2009, p.20). Elas se referiam a um conjunto de elementos que 0s sujeitos
podem mobilizar para resolver uma situacdo com éxito. O documento justificava um
curriculo com base no desenvolvimento de habilidades e competéncias porque elas
sd0 necessarias para todas as ocupacgles e profissbes, e sdo essenciais para a
gestao e cuidado da propria vida.

A disciplina de Espanhol — Lingua Estrangeira Moderna estava incluida nos
Referenciais Curriculares para a area do conhecimento das Linguagens, Cdadigos e

suas Tecnologias. Essa area, de acordo com o documento:

[...] trata o conceito central de linguagem como a capacidade humana de
articular significados coletivos em cédigos, ou seja, em sistemas arbitrarios
de representac¢do, compartiihados e variaveis, e de lancar médo desses
cbdigos como recursos para produzir e compartilhar sentidos (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p.37).

O documento propunha como competéncias transversais para todas as areas
do conhecimento: ler, escrever e resolver problemas. Na area de Linguagens e suas
Tecnologias, essas trés competéncias a serem desenvolvidas sdo compreendidas

como:

* Ler: (re)agir e posicionar-se criticamente frente a diferentes textos. [...]
envolve combinar letras, sons, imagens, gestos, relacionando-os com
significados possiveis, lancar mao do conhecimento prévio para participar
da construcdo dos sentidos possiveis do texto, agir conforme a expectativa
de leitura criada pelo contexto de comunicacao e ser critico em relagdo a
ideologia implicita, reconhecendo que qualquer texto atualiza um ponto de
vista, pois tem um autor [...].

 Escrever: produzir textos com determinados propésitos para determinados
interlocutores em veiculos distintos e, assim, poder inserir-se de modo mais
participativo na sociedade [...].

* Resolver problemas: a resolugdo de problemas envolve dois ambitos
complementares. Num deles, ao ler e escrever, o préprio encontro do sujeito
com cada novo texto implica desafios, ou seja, ndo ha lugar para exercicios
mecanicos na relacdo do aluno com o texto: o texto mesmo é um lugar de
resolucdo de problemas, exigindo do leitor/escritor a integracdo simultanea
de varias praticas complexas. Num outro &mbito, mobilizar o texto para a
expressdo de si e para a compreensao da realidade é também resolver
problemas (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.42).

Além dessas trés competéncias transversais, as competéncias gerais para a

area de Linguagens sdo: Representacdo e comunicacdo, Investigacdo e
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compreensao e Contextualizacdo sociocultural. Os conceitos estruturantes que
explicam a perspectiva dessa area sao: linguagem, representacdo, comunicacao,
pratica social, contexto, criacdo, identidade, expressdo, apreciacdo, patriménio e
pluralidade e texto; todos conceitos definidos no documento.

Com relacéo ao ensino de linguas adicionais® na educacdo basica, inglés e
espanhol, o documento considera que € um direito de todo o cidadao, pois entrando
em contato com textos em outras linguas, os alunos poderdo circular com mais
desenvoltura, flexibilidade e autonomia no mundo em que vivem, e assim se
tornarem mais atuantes na sociedade atual, marcada pela diversidade e
complexidade cultural.

O documento justifica a opgao pela nomenclatura “linguas adicionais” e nao

“‘linguas estrangeiras”, pois:

Nos referimos aqui ao objeto de ensino da disciplina curricular “Lingua
Estrangeira” ndo como lingua estrangeira, mas como lingua adicional. Essa
escolha se justifica contemporaneamente por diversas razdes, a comecar
pela énfase no acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em
adicdo a outras linguas que o educando j4 tenha em seu repertério,
particularmente a lingua portuguesa [...]. Além disso, temos em conta que 0
espanhol e o inglés, as duas linguas adicionais oferecidas nas escolas da
rede publica estadual, sdo de fato as duas principais linguas de
comunicacdo transnacional, o que significa que muitas vezes estdo a
servico da interlocugdo entre pessoas de diversas formages socioculturais
e nacionalidades, de modo que é comum n&o ser possivel identificar
claramente nativos e estrangeiros. De fato, se consideramos que o
espanhol e o inglés constituem patrimdnios relevantes para a formacédo do
cidaddo a ponto de nos ocuparmos do seu cultivo na educagdo nacional,
entendemos que, de alguma maneira, essas linguas fazem parte dos
recursos necessarios para a cidadania contemporanea. Nesse sentido, séo
linguas adicionais, Uteis e necessarias entre nds, ndo necessariamente
estrangeiras (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.128).

Parece-me totalmente pertinente para esta pesquisa, apresentar a discussao
contida em As licdes do Rio Grande quanto & questdo: Pode-se aprender lingua
adicional na escola?’, visto que esta investigagao parte desse questionamento. De
acordo com a proposta do documento, muitas sdo as vozes que apontam para o

insucesso do ensino de linguas adicionais nas escolas publicas brasileiras e uma

* Nesta pesquisa, optei por usar o termo Lingua Estrangeira e ndo Linguas Adicionais, adotado em As
LicBes do Rio Grande. Justifico a escolha pelo fato de os PCNs (1998) utilizarem o termo LE. Como
esta investigagdo esta sendo desenvolvida com foco na disciplina de ELE no Ensino Fundamental, e
esses sao os principais documentos vigentes e especificos para essa etapa que mencionam o ensino
de espanhol, mantenho a terminologia empregada nessas orientacdes.
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descrenca geral, por parte de pais, alunos e professores sobre a possibilidade de
aprendizagem no sistema regular de ensino. O documento cita, por exemplo, 0
trabalho realizado por Assis-Peterson e Cox (2007), no qual as autoras se apoiam
em depoimentos de pais, professores, alunos, diretores que elencam 0s motivos
pelos quais isso ndo seria possivel (escassez de materiais didaticos e de recursos,
baixos salarios e falta de formacédo de professores, carga horaria reduzida, nimero
de alunos por sala de aula, desmotivacdo dos estudantes, nivel de conhecimento
variado entre os aprendizes e etc.), 0 que, para Assis-Peterson e Cox (op.cit),
acabou delegando aos cursos de linguas a responsabilidade pela aprendizagem
efetiva de linguas adicionais e eximindo a escola de oferecer um ensino de
gualidade.

Nessa perspectiva, o documento recorre aos principios da aprendizagem de
linguas adicionais para responder a essa questdo, propondo uma reflexdo com base
nos seguintes questionamentos (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 129):

a) Aprender uma lingua é passar de um estado de nenhum conhecimento
para o de conhecimento total, ou sera que aprender uma lingua pode
significar ser proficiente para esta ou aquela pratica ou atividade?

b) Aprender uma lingua é entender como ela é e funciona (sons,
vocabulario, regras gramaticais) para depois poder colocar isso em prética,
ou sera que aprender uma lingua pode significar usar essa lingua aqui e
agora em praticas sociais das quais queremos participar?

c) Aprender a compreender (ouvir/ler) e produzir (falar/escrever) uma lingua
é aprender determinadas habilidades de forma ordenada, ou serd que
aprender a compreender (ouvir/ler) e produzir (falar/escrever) uma lingua
pode significar usar todas as habilidades necessarias de maneira integrada
e desde as primeiras oportunidades de uso da lingua?

d) Aprender uma lingua adicional pode ocorrer somente em turma com
poucos alunos, com materiais didaticos e recursos abundantes e carga
horaria robusta, ou serd que aprender uma lingua adicional pode acontecer
a cada participagdo em praticas sociais que envolvam essa lingua, com
poucas ou com muitas pessoas, em diferentes contextos?

e) Aprender uma lingua adicional ndo tem relagdo com as outras disciplinas
do curriculo nem com a vida cotidiana, ou serd que aprender uma lingua
adicional pode significar circular por véarias areas do conhecimento na
escola e na vida?

f) Aprender é algo que acontece depois de se ter motivagcao e atengéo, ou
sera que aprender pode significar dar atencao porque se constréi o valor e a
relevancia do objeto a ser aprendido? (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
129).

Ressalto que essas reflexdes contidas no documento, dialogam diretamente
com o desenvolvimento desta tese. Muitas perguntas estdo explicitamente nos
objetivos desta investigacdo. Nesse sentido, serdo desenvolvidas no capitulo de

Discussao e Andlise de dados, com destaque para a primeira, que tem relacdo com
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as minhas crengas como professora regente dos alunos, também discutidas na
secao 2.6, do referencial tedrico.

Ademais, As licdes do Rio Grande também discutem a ideia da proficiéncia
em linguas adicionais, com vistas a usar essa lingua em todos os contextos
situacionais de uso, contrastando com a aprendizagem de lingua materna (LM), que
iniciamos quando criancas e levamos anos para que realmente aprendamos a
lingua. Dessa maneira, a aprendizagem da LM pode ser comparada com a
aprendizagem de uma lingua adicional, pois “¢ comum a avaliagdo de que, se nao
pudermos usar uma nova lingua assim, aprendemos pouco ou quase nada!” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p.130). Nesse sentido, se partirmos da ideia de que o
aluno deve adquirir proficiéncia na escola publica, em todas as situacdes reais da
vida, deveria existir uma preocupacao semelhante com todas as outras disciplinas
do curriculo escolar. Os outros professores também deveriam se preocupar em
formar atletas, artistas, biélogos, fisicos, quimicos e etc. No entanto, essas outras
areas do saber ndo sofrem a mesma pressao que as linguas adicionais, conforme

discute o documento:

No entanto, nessas outras areas do saber, ndo esperamos, ao fim e ao
cabo da educacédo fundamental e média, formar profissionais e nem por isso
alguém dirda que ndo deveria haver Educacédo Fisica ou Biologia na escola,
ou que a Educacéo Fisica ou a Biologia ndo é bem-sucedida (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p.130).

E acrescenta ainda, defendendo que € possivel que muitos egressos da
educagdo béasica sejam incapazes de reproduzir igualmente o que aprendem na
escola. No entanto, o ensino formal serve para que os alunos se beneficiem do que
foi ensinado para que consigam entender o mundo a partir das experiéncias e
interacbes que tiveram em sala de aula, e para que saibamos onde procurar por
mais informacgé&o por conta prépria quando for necessario.

Diante desses argumentos, as orienta¢des propdem que uma reflexado sobre a
aprendizagem de linguas adicionais e as expectativas que o aprendiz pode e deve
ter, considerando as condi¢cdes do contexto da escola publica, como a carga horaria
dedicada para a disciplina e outros fatores jA& mencionados. Ademais, a reflexdo
também deve incluir a preocupacdo de que o ensino de linguas adicionais deve

formar cidadaos e “ndo meramente um falante de linguas” (RIO GRANDE DO SUL,
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2009, p.130). Portanto, o ensino também deve dedicar-se as praticas sociais

exigidas do cidaddo na atualidade. E conclui a reflexao:

Considerando esses objetivos mais amplos, se acreditarmos que s6 se
pode falar de fato sobre aprender uma lingua quando ha condi¢des ideais
de ensino e o aprendiz puder usar essa lingua em toda e qualquer situacao
de comunicacdo, de imediato, pode-se concluir que a possibilidade de
sucesso é improvavel. Se, no entanto, considerarmos que se esta sempre
aprendendo e que se pode aprender a cada novo contato com uma lingua
em situacdes relevantes, em que faz sentido envolver-se com essa lingua, a
sala de aula passa a ser um espaco privilegiado para novas oportunidades

de aprendizagem (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.130).

Nesse sentido, aprender uma lingua adicional na escola publica deve
desvincular-se da ideia de que se aprendera a lingua para usa-la depois, conforme

ratificado pelo excerto abaixo:

Na aula de lingua, se aprende a usar a lingua para agir ali mesmo, com os
outros ja presentes, e realizar atividades individuais e coletivas para
reconhecer-se e ser reconhecido como integrante do grupo do qual participa
ou do qual quer participar.

Na perspectiva de aprendizagem adotada aqui, portanto, aprender uma
lingua adicional na escola é poder participar de atividades que facam
sentido para os educados desde o principio. Com efeito, o lugar e 0 espaco
do ensino de uma lingua adicional na grade escolar parece depender da
atencdo e da motivacdo despertados nos participantes pela relevancia que
0s contextos de uso da lingua tiver para eles, no desejo de circulagdo por
praticas sociais valorizadas no seu meio e em outros meios que venham a
se apresentar como interessantes. Isso, por sua vez, estara entrecruzado
pelos diferentes valores atribuidos a lingua adicional por diferentes grupos
sociais em contextos diversos, por atitudes historicamente construidas em
relacdo as linguas e seus usuarios. Momentos positivos de aprendizagem
certamente contribuirdo para o fortalecimento desse lugar e a ampliacdo

desse espaco (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.131).

Assim, 0 ensino ndo deve se basear na alta expectativa de que o aluno
conseguira usar os aspectos de LE aprendidos no contexto escolar para interagir em
gualquer contexto real de uso fora da instituicdo. Na perspectiva de As licdes do Rio
Grande, aprender uma lingua adicional na escola serve para: a) conhecer, participar
e dar novos rumos a propria realidade; b) transitar na diversidade do mundo, de
outras culturas, sociedades, paises e etc.; c) refletir sobre 0 mundo em que se vive
politicamente; d) educacédo linguistica e autoconhecimento, e) para ter proficiéncia
para ler, escrever e resolver problemas, dentre outros descritos detalhadamente pelo

documento.
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Posteriormente, em 2013, surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo, que sdo documentos oficiais que estabelecem a base curricular
comum, que orienta a organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo das
propostas pedagodgicas de todas as redes de ensino brasileiras. A atualizacdo das
Diretrizes surgiu pela necessidade de modernizacado das anteriores com relacéo as
varias modificacbes, como o Ensino Fundamental de 9 anos e a obrigatoriedade do
ensino dos 6 aos 17 anos, que tornaram as normativas anteriores defasadas.

O documento esclarece que o curriculo do Ensino Fundamental apresenta
uma base nacional comum, que é complementada por uma parte diversificada. As
duas partes constituem um todo integrado e ndo podem ser consideradas como
blocos distintos. Conforme as DCN (BRASIL, 2013, p.113):

A articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do
curriculo do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais
amplos de formacdo bésica do cidaddo com a realidade local, as
necessidades dos alunos, as caracteristicas regionais da sociedade, da
cultura e da economia e perpassa todo o curriculo.

Com relacdo ao componente Lingua Estrangeira Moderna, no Ensino
Fundamental, as DCN especificam que deve ser incluida na parte diversificada do
curriculo, a partir do 6° ano, pelo menos uma lingua, escolhida pela comunidade.
Assim como a LDB, as DCN néo tratam especificamente de cada componente
(disciplina) de cada area, mas citam a lingua espanhola, que podera ser escolhida,
pelas instituicdes publicas de ensino nos termos da Lei 11.161/2005.

No ambito da totalidade do Brasil, 0 documento oficial mais recente que trata
de LE na escola é a Base Nacional Comum Curricular/BNCC, homologada no ano
de 2017. ABNCC é o documento que define os conhecimentos essenciais que todos
os alunos da Educacao Béasica tém o direito de aprender. Seus pressupostos devem
ser obrigatoriamente considerados na elaboracéo, implementacdo e reformulacdo
dos curriculos das redes publicas, privadas e urbanas. A BNCC (Brasil, 2017)
contém as dez competéncias gerais que 0s estudantes devem desenvolver durante
todas as etapas da Educacéo Basica e que norteiam as aprendizagens em todas as
areas do conhecimento; os direitos de aprendizagem e campos de conhecimentos
da Educacao Infantil; as competéncias especificas de cada area do conhecimento e
componentes curriculares do Ensino Fundamental; e os conhecimentos e

habilidades que todos os alunos devem desenvolver no Ensino Fundamental,
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organizadas ano a ano e por componentes. Sdo marcos legais da BNC a
Constituicdo de 1988 (artigo 205, reconhece a Educacdo como direito fundamental
compartilhado entre Estado, familia e sociedade); a LDB de 1996 (relacéo entre o
basico-comum/competéncias e o que é diverso/curriculo); as DCN (conceito de
contextualizagao, inclusao, pluralidade e diversidade cultural) e o Plano Nacional da
Educacao/PNE (reafirmacao da importancia de uma base curricular comum para o
Brasil).

Para os anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC apresenta as
orientacdes para o Ensino de Lingua Inglesa, que estad organizado em trés eixos
organizadores: eixo da oralidade, o eixo da escrita e 0 eixo dos conhecimentos
linguisticos.

O primeiro, da oralidade, envolve “as praticas de linguagem em situacfes de
uso oral da lingua inglesa, com foco na compreenséo e na producéo oral, articuladas
pela negociacdo na construcdo de significados partilhados pelos interlocutores, com
ou sem contato face a face” (BRASIL, 2017, p.241).

O segundo, eixo da leitura, propde “préticas de linguagem decorrentes da
interacdo do leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco da construgéo de
significados, com base na compreensao e interpretacdo dos géneros escritos, que
circulam nos diversos campos e esferas da sociedade” ( BRASIL, 2017, p. 442).

E o terceiro, eixo da Escrita, considerando dois aspectos do ato de escrever:
enfatizando sua natureza processual e colaborativa; e o ato de escrever concebido
como prética social.

O eixo dos conhecimentos linguisticos propde a analise e reflexdo sobre a
lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servico das praticas de
oralidade, leitura e escrita.

Nesse sentido, a proposta indica a organizagdo das aulas por praticas de
linguagem, ou seja, situa¢cdes comunicativas em que o aluno possa usar a lingua e
gue desenvolvam as quatro habilidades comunicativas. Propde o uso da lingua em
situacbes comunicativas com diversidade de fontes, varios falantes.

Considero valido e interessante as propostas da BNCC, com relacdo
principalmente as habilidades de oralidade e escritura em lingua estrangeira, que
nado eram enfatizadas pelos demais documentos, como os PCNs para o ensino

fundamental, que apresentam como foco principal a leitura. No entanto, infelizmente
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a unica lingua estrangeira a ser tratada no documento € a lingua inglesa. O
espanhol ndo é mencionado em todo o documento.

Apesar de o foco dessa secdo ser os documentos oficiais para a Etapa do
Ensino Fundamental, ressalto que neste ano, 2018, ja foi encaminhada para a
discusséo no Conselho Nacional de Educacao a proposta da Base Nacional Comum
Curricular para o Ensino Médio. A BNCC para a area de Linguagens e suas
Tecnologias busca consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC do
Ensino Fundamental nos componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Educacédo
Fisica e Lingua Inglesa. Assim, do mesmo modo do documento para o Ensino
Fundamental apresentado, a Unica lingua estrangeira a ser contemplada é o inglés.
Seguindo os mesmos pressupostos da BNCC para o Ensino Fundamental, a lingua
espanhola néo é sequer comentada.

Com relacdo ao espanhol, a Ultima iniciativa visando manter o ensino dessa
LE no Estado do Rio Grande do Sul foi a proposta da PEC 270/2018, elaborada em
marco de 2018, pela deputada Juliana Brizola, e assinada por mais de 36
deputados. A iniciativa surgiu a partir da mobilizacdo de professores do movimento
“#FicaEspanhol”’, apos a publicacio da lei 13.415/2017, do novo Ensino Médio, que
definiu apenas o inglés como LE obrigatdria.

No dia 18 de dezembro de 2018, a PEC foi votada e aprovada em sessao
plenaria da Assembleia Legislativa do Estado. A aprovacdo torna obrigatoria a oferta
da Lingua Espanhola nas escolas publicas de ensinos Fundamental e Médio no RS,
com matricula facultativa para o aluno.

Para finalizar, no ambito do Rio Grande do Sul, foi aprovado em setembro de
2018, pelo Conselho Estadual de Educacéo, o novo curriculo previsto para as redes
municipal, estadual e privada de ensino do Estado. O texto do documento enfatiza o
trabalho em sala de aula com foco nas particularidades do RS, e sera valido para a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. O cronograma prevé, para o ano de 2019,
adaptacdes nos planos de estudo da proposta e formacdo pedagdgica com
professores para implementacdo do documento a partir do ano de 2020. A proposta,
elaborada a partir da BNCC (Brasil, 2017), consiste no desenvolvimento de um
curriculo escolar que seja local e em que todas as disciplinas sejam voltadas para a
regionalizacao.

O novo curriculo ndo contempla o ensino de espanhol, somente o de inglés.

No entanto, considerando que a PEC 270/2018 foi aprovada, obrigando a oferta nas
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instituicdes de ensino basico estaduais e o novo curriculo ainda estda em fase de
discussoes, acredito na expectativa da inclusdo do espanhol.
A seguir, na proxima secao, apresento o panorama historico do ensino de LE

no Brasil.

2. 2 Panorama histérico do ensino de lingua estrangeira no Brasil

Nesta secdo, trago um breve panorama histérico do ensino de lingua
estrangeira no Brasil, com foco no ensino de ELE. Entendo que o ensino publico
esta imbricado por acontecimentos politicos e ideologias que se refletem na
educacdo brasileira. Desse modo, justifico esse topico, pois considero que €
importante conhecer o0s principais acontecimentos histéricos que influenciam e
determinam o ensino de LE, o que penso que contribui para o surgimento da crenca
de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola publica.

Historicamente, o ensino de linguas no Brasil € um reflexo do que aconteceu
em outros paises; no entanto, em nosso pais, geralmente as tendéncias para o
ensino, bem como concepc¢cBes de linguas e metodologias a serem seguidas,
sempre sofreram uma atraso de alguns decénios (LEFFA, 1999).

Desconsiderando neste momento os primérdios da catequizacao dos indios, e
partindo das primeiras escolas fundadas pelos jesuitas, posso dizer que a tradicao
brasileira € de uma grande énfase no ensino de idiomas, inicialmente com as linguas
classicas — latim e grego —, e posteriormente com as modernas: francés, inglés e
italiano. Ressaltando que a lingua espanhola, foco deste trabalho, apesar de
apresentar um lugar de destaque atualmente, juntamente com o inglés, teve sua
inclusdo nos curriculos escolares recentemente; e, infelizmente, atualmente,
encontra-se fora dos documentos oficias para a educacdo basica brasileira mais
recentes.

Durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, as linguas ensinadas dominantes eram o grego e o latim. Em
1808, com a chegada da Familia Real, e posteriormente em 1837, com a criacdo do
Colégio Pedro I, lentamente os curriculos da escola secundaria comecaram a
evoluir e a considerar o ensino de linguas modernas. Os alunos passaram, em

média, a estudar no minimo quatro, cinco ou até mesmo seis linguas (latim, grego,
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francés, inglés, alemao, italiano), com uma carga horaria semanal de duas a trés
horas cada uma (LEFFA, 1999).

Durante a Republica, principalmente com a reforma de Fernando Lobo, em
1892, ocorreu uma reducgdo significativa da carga horaria semanal do ensino de
linguas: de 76 horas semanais/anuais em 1982, chegando em 1925 a 29 horas. O
ensino do grego desaparece, o italiano nao é oferecido ou torna-se facultativo, e o
inglés e 0 alemao passam a ser oferecidos de modo exclusivo.

Com a criagdo do Ministério da Educacéo e Saude Publica, em 1930, e com a
Reforma de Francisco Campos, em 1931, no que se refere ao ensino de linguas,
foram introduzidas mudancas com relacdo ao conteudo, conforme aponta Leffa
(op.cit), que foram: a énfase nas linguas modernas e ndo no aumento da carga
horaria, diminuicdo do numero de horas do latim, e com relagdo a metodologia de
ensino (Método Direto, j& dotado na Franca, desde 1901).

Em 1942, com a Reforma Capanema, as linguas estrangeiras adquiriram
maior importancia. Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico, estudavam
latim, francés, inglés e espanhol. Depois dessa reforma, surgiram a Lei de Diretrizes
e Bases de 1961 e a de 1971, que ndo deram muita importancia ao ensino de LE,
muitas vezes tirando as horas dedicadas no curriculo ou reduzindo seu estudo a
uma hora por semana. Foi somente com a LDB, de 1996, que o ensino de linguas
passou a ser de inclusdo obrigatoéria na parte diversificada do curriculo. No entanto,
para o ensino fundamental, essa lei deixava a cargo da comunidade, conforme suas
necessidades, a escolha da lingua estrangeira que seria ofertada na grade curricular
para os alunos. Ja no ensino médio, era incluida uma lingua estrangeira como
disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade, e uma segunda lingua, em carater
optativo, de acordo com as possibilidades de cada instituicdo. Assim, a lingua
estrangeira mais inserida nos curriculos foi a lingua inglesa, em decorréncia do
grande prestigio que possuia naquele momento, ndo possibilitando, na maioria das
instituicdes, o aprendizado do espanhol.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1961, retirou o latim do curriculo, com
raras excegoOes, e o francés, quando ndo totalmente retirado, teve sua carga horéria
diminuida. J& o inglés se manteve inalterado. A LDB reduziu o ensino de lingua a
menos de 2/3 do que foi na Reforma Capanema.

Dez anos depois, com a LDB de 1971, ocorreu uma grande reducdo no

ensino de LE, devido a obrigatoriedade de introduzir a habilitacdo profissional.
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Muitas escolas tiraram as LEs do curriculo no primeiro grau, e no segundo grau,
ofereciam ndo mais que uma hora por semana. Muitos alunos saiam do segundo
grau sem ter tido visto uma lingua estrangeira.

Em 1996, 25 anos depois da LDB anterior, a “nova” LDB (Lei n°® 9.394)
evidencia a necessidade do ensino de LE nos ensinos fundamental e médio; no
fundamental, a partir da quinta série, foi obrigatoriamente incluido o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira na parte diversificada, cuja escolha era determinada
pela comunidade escolar; j& no ensino médio, foi incluida uma LE como disciplina
obrigatdria, e uma segunda, em carater optativo, de acordo com a disponibilidade da
instituicao.

Complementando a LDB de 1996, surgiram os PCNs (Brasil, 1998) como
diretrizes para orientar os professores com relagdo ao ensino de linguas no contexto
educacional brasileiro. Apesar de esse documento j& ter sido publicado h& quase
duas décadas, ainda é o principal documento que trata especificamente do ensino
de ELE no ensino fundamental e que ainda inclui o espanhol como LE, conforme ja
tratada mais detalhadamente na secédo 2.1. A seguir, apresento consideragcdes sobre

o ensino de espanhol lingua estrangeira no contexto brasileiro.

2.2.1 O ensino de ELE no Brasil

As discussfes e pesquisas sobre o ensino de lingua espanhola e sua
importancia sao inumeras. Posso citar, como exemplo, a obra organizada por Joao
Sedycias (2005), intitulada O ensino do espanhol no Brasil: passado, presente,
futuro, uma das primeiras que reune trabalhos s6 sobre o espanhol no contexto
brasileiro. Nela, ha varios artigos dedicados a apresentar aspectos sobre 0 ensino
do idioma no Brasil, abrangendo a histéria de seu surgimento, como estava sua
situacdo no ano da publicacdo desse livro e as expectativas que se tinham
futuramente para o ensino da lingua espanhola.

O ensino de ELE, ao contrério de outras linguas, como o inglés, o francés e o
italiano, € considerado recente no Brasil. Sua inser¢cdo nos curriculos foi somente
realizada com a Reforma Capanema, de 1942. E, apesar de essa reforma ter sido

criticada por muitos educadores por caracterizar-se como um documento que
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exaltava o nacionalismo, foi o documento que mais deu atencdo ao ensino de
linguas estrangeiras até aquele momento (LEFFA, 1999). Com essa determinacao,
todos os alunos “desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim,
francés, inglés e espanhol” (LEFFA, op.cit, p.11).

O grande aumento da demanda do ensino de lingua espanhola em cursos
publicos e privados, na época da publicacdo dessa obra, se devia a notavel
importancia econdmica que vinha sendo conferida aos paises da América do Sul
(MORENO FERNANDEZ, 2005). O primeiro fato que contribuiu para esse aumento
foi a criagdo do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), em 1991, formado pela
Argentina, Paraguai, Uruguai e Brasil. A partir desse momento, comecgou-se a
pensar em uma possivel unidade econbmica entre esses paises. Dentro dessa
perspectiva, o dominio do idioma do outro adquiriu valor fundamental, facilitando o
entendimento entre as relacées comerciais ou culturais.

O segundo fator que contribuiu para o crescimento e prestigio da lingua
espanhola foi o surgimento de grandes empresas de origem espanhola no Brasil,
pois elas favoreceram a contratacdo de funcionarios brasileiros e o aparecimento de
novos postos de trabalho. Dentre essas empresas estdo, por exemplo, o Banco
Santander ou o Banco Bilbao Vizcaya.

Ainda, entre as causas da prosperidade do espanhol, € incluido o peso da
cultura hispanica; que embora pareca ser o menos relevante entre os apresentados,
no entanto, é inegavel o éxito internacional da musica e da literatura espanhola, bem
como a simpatia que a Espanha desperta por suas manifestacfes artisticas. Além
disso, a grande proximidade entre as linguas espanhola e portuguesa faz com que
tenhamos culturas afins com paises vizinhos ao Brasil, como Argentina e o Uruguai.
Desse modo, esses fatores faziam com que a cada dia aumente o numero de
brasileiros com interesse em estudar espanhol.

Somado a esses fatores, incluo os apresentados por Sedycias (2005), que
ressalta razbes que devem ser consideradas para o aprendizado do espanhol, o fato
de este ser um idioma mundial, que em 2005, possuia 332 milhfes de falantes
nativos, perdendo em numero de falantes apenas para o mandarim, e ser a lingua
oficial de 21 paises. Outros fatores sdo a sua importancia internacional, sendo a
segunda lingua mundial mais utilizada como veiculo de comunicacédo internacional,

especialmente no comércio, depois do inglés; e por motivos turisticos, tanto de
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viagens de hispano6fonos ao Brasil, como de brasileiros que viajam para a Espanha
ou Hispano-Ameérica.

De acordo com esse autor (Sedycias, op.cit), o crescimento da globalizac&o
atual e as privatizagBes ocorridas na América Latina, j4 se constituiam em 2005, um
alerta para que os brasileiros procurem adquirir o mais rapido possivel a lingua
espanhola. A atual globalizacdo da economia mundial requer que os interessados
em participar das relagcdes comerciais internacionais sejam preparados para um
mercado competitivo. Isso porque a comunicacao entre os mercados depende do
conhecimento que os vendedores possuem sobre a cultura e lingua dos
compradores ou clientes potenciais, pois “quem quiser comprar, certamente podera
fazé-lo usando sua lingua nativa. Por outro lado, quem quiser vender, tera que fazé-
lo com um bom conhecimento da lingua e cultura do comprador "(SEDYCIAS, 2005,
p.36). O aprendizado do espanhol por brasileiros ainda contribui para o
enriquecimento profissional, objetivando ampliar os horizontes profissionais do
individuo, o que pode representar o diferencial na hora de uma contratacdo ou
disputa de promocao dentro de uma empresa.

Desse modo, os motivos mencionados apontam para o fato de que se torna
cada vez mais essencial a formacao de profissionais capacitados para a atuacao
nesse cenario competitivo e globalizado no qual o Brasil esta imerso. Nesse ambito,
o aprendizado da lingua espanhola tornou-se importante, pois o dominio desse
idioma aumenta as possibilidades de inser¢ao dos brasileiros na economia atual.

Assim, as constastes mudancas socioeconémicas ocorridas no Brasil,
levaram o Ministério da Educacdo a tentar ampliar a educacdo dos estudantes
brasileiros com relacdo ao aprendizado da lingua espanhola. O Governo Federal,
entdo, havia sancionado a Lei 11.161/2005, conforme mencionado na sec¢éo 2.1.
Essa medida objetivou estimular a integracdo com os paises da América Latina,
obrigando a inclusédo do ensino do espanhol nos curriculos escolares.

A lingua espanhola no Brasil, desde o inicio do século XXI, ocupava uma
situacdo de bonanca, de auge e de prestigio (MORENO FERNANDEZ, 2005). Ha
pouco mais de uma década atras ocorreu um crescimento espetacular da demanda
do ensino de espanhol.

Vivemos num mundo globalizado em que o0 acesso a informacédo, na maioria
das vezes, da-se por meio de uma LE. Desse modo, conhecer idiomas é

reconhecido como um direito de todo cidaddo e, portanto, cabe a escola
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proporcionar aos alunos, de forma competente, a aprendizagem de outras linguas, e
nao somente do inglés.

Depois da Lei 11. 161/2005, ndo ocorreram avancos no que concerne ao
ensino de espanhol na educacéo béasica brasileira. Ainda cabe destacar, que apesar
da referida lei, a obrigatoriedade da lingua espanhola nunca foi totalmente
obedecida. Atualmente presenciamos um declinio crescente na oferta do ensino de
espanhol nas escolas, que ndo apresenta nos dias atuais 0 mesmo prestigio que
possuia no ano de 2005.

De acordo com dados atuais publicados em 2018, pelo Instituto Cervantes
(IC), atualmente o numero de falantes nativos de espanhol aumentou para 480
milhdes; e 0 uso de usuérios potenciais no mundo (grupo de aprendizes nativos,
grupo de competéncia limitada e grupo aprendizes de lingua estrangeira) supera a
cifra de 577 milhdes de pessoas (7,8% da populagcdo mundial — nimero que deve
permanecer inalterado até 2050). O espanhol continua sendo a segunda lingua com
maior nimero de falantes como lingua materna e a segunda mais usada na internet
(7,7% dos internautas).

De acordo com o informe El espafiol: una lengua viva (IC, 2018), por questdes
demograficas, a porcentagem da populacdo mundial que fala espanhol esta
aumentando, enquanto os de inglés e mandarim sofreram um declinio. O nimero de
alunos que estudam a lingua espanhola como LE é estimada em mais de 21
milhdes. No Brasil, 0 nimero de usuarios com competéncia limitada é de 96.000. J&
no grupo de dominio nativo, no territério brasileiro, é de 460.18. O nimero de
alunos que estudam espanhol como LE, no ensino basico e formacao profissional
brasileira € de 4.467.698. As pessoas, que estudam espanhol, nos Centros do
Instituto Cervantes, no Brasil, sdo 4.982, somando um total de 6.120.000. Nesse
sentido, infelizmente, é notdrio que as novas medidas e orientacbes para a
educacgdo no Brasil ndo estdo acompanhando as tendéncias mundiais. Ao contrario
do que acontece no mundo, o niumero de aprendizes que tém a possibilidade de
aprender espanhol nas escolas brasileiras diminui, pela crescente retirada da lingua

espanhola dos curriculos.

* Dados levantados por meio da aplicacdo de censos oficiais no Brasil, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE).
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Na proxima secdo, apresento consideracbes sobre a expectativa de
aprendizagem de LE na escola publica, partindo de documentos oficiais brasileiros e

de referenciais tedricos especificos sobre o ensino-aprendizagem de ELE.

2.3 Expectativa de aprendizagem de lingua estrangeira na escola publica

As pesquisas com crencas sobre ensino-aprendizagem de ELE, realizadas
com pais e alunos (ao contrario da maioria feita com professores) evidenciam que
existe uma alta expectativa de aprendizagem de LE no contexto escolar, conforme
sera apresentado na secdo 2.5.1 desta investigagao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais/PCNs (Brasil, 1998)°, o
ensino de lingua estrangeira no ensino basico deve priorizar o desenvolvimento da
habilidade de leitura. Nessa perspectiva, esse documento justifica esse foco,
primeiramente, pelo uso efetivo de linguas estrangeiras pela populacao brasileira,
gue, com excecdo de linguas de fronteira (como o espanhol) ou linguas de
imigrantes (como o italiano) somente uma pequena parte da populacdo tem a
oportunidade de usar a LE como veiculo de comunicacdo oral. Desse modo, de
acordo com os PCNs (Brasil, op.cit), o ensino de linguas na escola publica, com foco
na oralidade, parece nao ser relevante, considerando que privilegiaria apenas uma
parte da populacdo. O uso da LE, de acordo com esse documento, esta mais
voltado para a leitura, principalmente de literatura técnica ou para lazer, além de seu
uSO para aprovacao em concursos, exames de admissdao em cursos de graduacéo,
como o Exame Nacional do Ensino Meédio/ENEM, e comprovacdo de
proficiéncia/suficiéncia em cursos de pos-graduacdo. Assim, a leitura atende a
necessidade da educacdo formal e a necessidade do aluno de uso da lingua no
contexto social imediato. Além disso, a leitura em lingua estrangeira na escola
publica colabora no desempenho do estudante como leitor na lingua materna.

Os PCNs também consideram as condi¢des das salas de aula na maioria das
escolas brasileiras, dentre elas a carga horéria reduzida para o ensino, as classes

superlotadas, o pouco dominio das habilidades orais da maioria dos professores,

> Ratifico novamente que, apesar da existéncia de documentos oficiais mais recentes, como a BNCC,
foco a discussdo nos PCNS (Brasil, 1998), pois as atuais orientacées ndo tratam do ensino de ELE,
gue € o objeto desse trabalho. Além disso, o referido documento ainda ndo comecgou a ser implantado
nas escolas de Educacéo Basica.
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material didatico reduzido ao giz e ao quadro negro e etc., que inviabilizam o
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas. Todos esses fatores
reforcam o foco na leitura em lingua estrangeira, por ser o objetivo realizavel, tendo
em vista as condi¢des do ensino brasileiro. No entanto, apesar de os objetivos do
ensino de LE no ensino fundamental priorizarem apenas uma habilidade, h4 uma
discordancia entre o que os pais e sociedade esperam da aprendizagem de linguas
no ensino basico. Acredito que uma das possiveis explicacdes para que isso ocorra
se deve em grande parte pelo desconhecimento da sociedade em geral sobre as
orientacdes dos documentos que regem a educacao brasileira, cujo conteudo é
desconhecido por grande parte da populagdo, incluindo muitos professores do
ensino basico que nunca os leram.

Posso dizer que os pais e a sociedade esperam que o0 aluno saia da escola
publica com um nivel, no minimo, intermediario de lingua, ou seja, com a
capacidade de compreender os pontos principais de textos claros e lingua estandar,
quando se tratar de questdes que lhe sdo conhecidas, sejam em situacbes de
trabalho, de estudo ou lazer; saber expressar-se na maior parte das situacdes que
podem surgir em viagens por zonas onde se utiliza a lingua; consigam produzir
textos simples e coerentes sobre temas que lhe sdo familiares ou de interesse
pessoal; descreva experiéncias, acontecimentos, desejos e aspiracdes, assim como
justificar brevemente suas opinides e explicar seus planos (CONSEJO DE EUROPA,
MARCO COMUM EUROPEU DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS/MCER, 2002).

No entanto, tendo em vista 0s objetivos desse componente curricular no
ensino apontados pelos documentos oficiais, mais especificamente pelos PCNs para
o ensino fundamental (que é a etapa do ensino basico em que estou desenvolvendo
esta pesquisa) e as condi¢cdes da educacdao brasileira, considero que a possibilidade
concreta de aprendizagem ndo chega no nivel Al para escolares, do Diploma de
Espanhol como Lingua Estrangeira/DELE. Nesse sentido, acredito que a origem da
crenca de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola publica, que motivou
esta investigacdo, seja proveniente do descompasso entre a expectativa de
aprendizagem da sociedade em geral com o que efetivamente ocorre/é possivel
fazer na escola publica.

De acordo com a descricao apresentada pelo Instituto Cervantes (2016), o
Diploma do DELE, Nivel Al, para escolares € direcionado para a faixa etaria de 11 a

17 anos (faixa etaria em que se encontram os participantes deste trabalho), e
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certifica que o falante possui a competéncia linguistica necessaria para compreender
e utilizar express@es cotidianas muito frequentes e frases simples, com a finalidade
de satisfazer as necessidades de tipo imediato. Ou seja, consegue apresentar a Si
mesmo e a outras pessoas, pedir e dar informacfes pessoais basicas sobre sua
casa, seus pertences e as pessoas que conhece. Pode se relacionar de modo
basico sempre que o seu interlocutor fale devagar e com clareza. Os exames oficiais
do DELE se baseiam nos niveis do MCER (2002) e servem para certificar o nivel de
espanhol lingua estrangeira apresentado pelos usuarios em trés niveis: Inicial (Al,
A2 e A1/A2 para escolares), Intermediario (B1, B2 e B1 para escolares) e Avancado
Cl e C2. Em outras palavras, o DELE certifica o conhecimento do usuario nas
guatro habilidades em LE, e ndo apresenta o foco predominantemente em uma
delas, como as orienta¢gées dos documentos brasileiros.

Pelo fato de ser o espanhol a lingua estrangeira tratada nesta pesquisa, optei
por citar o DELE por ser um exame mundialmente conhecido, que é capaz de
certificar com certa precisdo o nivel de competéncia linguistica que o usuario possui
no espanhol, com base em provas que avaliam o conhecimento nas quatro
habilidades comunicativas em LE (producdo oral e escrita, compreenséo leitora e
auditiva). Além disso, inclui a faixa etaria de alunos com que trabalho, no Al para
escolares.

No Brasil, ndo dispomos de provas para certificar o conhecimento de LE dos
alunos no ensino basico, como temos a Prova Brasil, por exemplo, criada pelo
Ministério da Educacgéo, que consiste em uma avaliacdo diagndstica que visa avaliar
a qualidade do ensino do sistema educacional brasileiro, com questionarios
socioecondmicos e testes de conhecimentos de Portugués e Matematica. Nesse
sentido, o teste de conhecimento aplicado com os alunos participantes, mesmo que
simples e com pouco nivel de exigéncia, também foi uma tentativa de produzir um
instrumento que pudesse verificar a aprendizagem desses estudantes em espanhol,
durante o ano letivo, com base nos temas e conteldos previstos para essa etapa de
ensino. A elaboracdo desse instrumento também foi necessaria porque eu néo
dispunha de um teste no Brasil para realizar essa verificagdo com 0 ensino
fundamental.

O ensino de espanhol para criangas € uma atividade recente e no momento
nao existe um documento de referéncia como o MCER e o Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCIC) para os adultos, que sdo a base para a elaboracéo de
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cursos. Na Espanha, o curriculo basico para o ensino da primeira lingua estrangeira
para a etapa de educacdo primaria (ensino fundamental) se estrutura como
descreve o MCER: compreenséo e producado (expressao e interacdo) de textos orais
e escritos. JA os conteldos e critérios estdo organizados em quatro blocos que
correspondem as atividades de lingua mencionadas. Essa é uma realidade diferente
das orientacbes dos documentos oficiais brasileiros, cuja habilidade principal é a
compreensao leitura. Desse modo, esse € um dos motivos pelo qual se torna
inadequado me apoiar nesses documentos para a realidade da escola publica
brasileira.

No contexto brasileiro, ja existem pesquisadores que abordam o ensino de
espanhol para criancas. Posso citar, por exemplo, Rinaldi (2006, 2009, 2012). No
entanto, os trabalhos realizados com aprendizes mais jovens até o momento séo
predominantemente com alunos da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, ndo sdo adequados para o0s participantes desta pesquisa,
cujos sujeitos sdo do sexto ano do Ensino Fundamental. Além disso, dentre as
investigagbes divulgadas, ndo existe um instrumento para verificagdo da
aprendizagem em ELE, que contemplasse 0s objetivos desta tese.

O PCIC (2006) é a primeira concretizacdo do Marco para as aulas de
espanhol. Parte de duas grandes perspectivas: o aluno como sujeito da
aprendizagem (consonancia com enfoques humanistas, aluno como eixo central, em
torno dele giram as decisdes curriculares); e a lingua como objeto de aprendizagem
(a lingua parte da perspectiva da comunicacdo; se integram fatores linguisticos e
extralinguisticos).

Os conteados do PCIC se organizam em torno de cinco componentes:
componente gramatical, componente pragmatico-discursivo, componente nocional,
componente cultural e componente de aprendizagem. Os niveis de referencia para o
espanhol seguem os estabelecidos pelo MCER (2002): basico (A1 — A2), usuario
independente (B1 — B2) e usuario competente (C1 —C2); sdo trés grandes etapas
divididas cada uma em dois niveis. Esse material divide os objetivos em trés blocos:
o aluno como agente social, necessita conhecer quais sdo 0s elementos que
constituem o sistema da lingua e ser capaz de se desenvolver nas situacdes
habituais de comunicacdo que ocorrem na interacdo social; o aluno como falante
intercultural: que seja capaz de identificar os aspectos que sdo relevantes na nova

cultura, por meio do espanhol; e estabelecer pontes entre a cultura materna e a
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meta; e o aluno como aprendiz autbnomo: gradualmente o aluno deve se tornar
responsavel por seu proprio processo de aprendizagem, com autonomia suficiente
para continuar avancando no conhecimento do espanhol, indo além do estipulado
pelo curriculo, em um processo que pode se prolongar pela vida toda.

Tanto o MCER quanto o PCIC séo pontos de partida para o desenvolvimento
de pesquisas para a producdo de documentos semelhantes para o ensino de ELE
para criancas. Com a intencdo de se elaborar um material especifico para os
aprendizes mais jovens, surgiram algumas iniciativas como o Portfélio Europeu das
Linguas (PEL), que teve sua primeira pilotagem no ano de 2002. Existem diferentes
versdes para a etapa de Educacdo Infantil, Educacdo Primaria, Educacédo
Secundaria e Pessoas Adultas em diferentes Comunidades Autbnomas.

O Portfélio Europeu das Linguas (PEL) é um documento proposto pelo
Consejo de Europa, sendo um projeto liderado na Espanha pelo Servico Espanhol
para a Internacionalizacdo da Educacéo (SEPIE). Ele foi elaborado e planejado, no
ano de 2003, por uma equipe de especialistas no ensino-aprendizagem de linguas, e
foi pensado para direcionar-se a quatro grupos de idades e niveis educativos
diferentes: 1) alunos de 3 a 7 anos, 2) alunos de 8 a 12 anos, 3) para alunos do
ensino médio (secundaria), e para alunos de 12 a 18 anos. Apés sua consolidacéo e
difusdo, o SEPIE apresentou o e-PEL (+14), no ano de 2010. Caracteriza-se por ser
um documento elaborado pelo préprio aprendiz, em contextos formais ou informais
de aprendizagem de linguas. A partir de sua utilizagdo, o aluno ou usuario da lingua
pode registrar suas experiéncias de aprendizagem, refletir sobre elas, se autoavaliar,
utilizando os parametros do MCER.

De acordo com as orienta¢des do material, o PEL:

[...] ndo pretende ser um boletim de notas. E um documento pessoal,
propriedade da criangca, que testemunha suas curiosidades sobre as
culturas e as linguas, seus progressos, seus esforcos para aprender. Uma
espécie de diario que o ajudar4d a desenvolver sua autonomia como
aprendiz e 0 motivarébpara querer saber mais sobre as linguas da Europa e
as pessoas do mundo” (CONSEJO DE EUROPA, PEL, Guia primaria, 2004,
p.03).

Nesse sentido, o PEL néo foi criado para fazer uma avaliacdo classificatoria,

atribuindo uma nota ao aluno; e pode ser empregado como um complemento das

® Traduc&o minha.
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aulas ou como aprofundamento da aprendizagem. A importancia desse documento
consiste no fato de ser a primeira iniciativa pensada para o ensino-aprendizagem de
linguas para criancas. Cada portfélio, independente da faixa etaria, apresenta trés
documentos:

a)minha biografia de lingua: € a secdo mais importante do PEL. A crianca vai
atribuindo um valor a sua aprendizagem de linguas e registrando suas experiéncias
linguisticas e interculturais para analisar por si mesmo o que aprende e como
aprende.

b) meu dossié: espaco para aprender a ordenar, classificar e guardar as
recordacbes mais representativas de seu contato com diferentes culturas e linguas;
e os trabalhos que considere mais significativos em cada etapa educativa.

c) meu passaporte de linguas: para aprender a registrar de modo preciso e
minucioso 0 momento em que se encontra no caminho da aprendizagem das
linguas, podendo resumir suas experiéncias escolares e extraescolares para
informar as outras pessoas.

O PEL contém informacdes sobre linguas faladas na familia do aprendiz, os
conhecimentos que possuem as criancas, 0s melhores projetos (atividades)
linguisticas realizadas no contexto escolar ou extraescolar e a avaliagdo pessoal que
as proprias criancas fazem sobre seu processo de aprendizagem de linguas.

O PEL objetiva que os cidadaos europeus, aprendizes jovens e adultos de
linguas, possuam um pequeno caderno individual no qual especifiquem as linguas
que falam, o nivel que apresentam em cada uma, registros das experiéncias
interculturais, certificados e etc. Ele apresenta algumas partes que possuem um
formato standard em toda a Europa, o que facilita, desse modo, a compreenséo
entre todas as linguas. Trata-se de um documento pessoal e intransferivel que cada
pessoa guarda, completa, revisa por sua conta e que contribui para o
desenvolvimento da autonomia do estudante, formado-o para a aprendizagem e
incrementando sua consciéncia e interesse pela lingua. Apesar das diretrizes gerais,
cada professor pode adaptar o portfélio de acordo com o0s seus objetivos de ensino e
especificidades dos alunos.

O portfélio apresenta todas as caracteristicas para se tornar essencial no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras na Espanha, tendo sido adaptado
também para outros paises (CASSANY, 2006). O PEL tem o propdsito de ajudar a

aprender mais e compreender e valorizar a diversidade linguistica e cultural da
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Europa. No entanto, acredito que, sendo adaptado pelo professor que ira
implementa-lo na sala de aula no contexto brasileiro, pode ser facilmente utilizado na
escola. Alguns dos beneficios da utilizacdo do PEL para o aluno sdo: determinar o
nivel que o aprendiz tem em cada idioma, seguindo o MCER; determinar o0s
objetivos de aprendizagem e anotar os progressos do aluno; tomar consciéncia do
seu estilo de aprender; conhecer melhor as diferencas linguisticas e culturais entre
pessoas; desenvolver a autonomia (CONSEJO DE EUROPA, PEL, Dossier
Secundaria, 2004). Portanto, avalio o PEL como uma iniciativa viavel, compativel
com o contexto da escola publica no Brasil, e que pode ser uma proposta que ajude
a alterar/aumentar o nivel de aprendizagem dos alunos em ELE.

Na proxima secao, apresento consideracoes tedricas sobre a relacdo entre o

ensino de ELE para criancas e a motivacao.

2.4 O Ensino-aprendizagem de ELE para criancas e a motivacéao

Tendo em vista a idade dos participantes desta investigacdo, considero
importante que aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem de ELE para
criancas sejam abordados nesta pesquisa, bem como aspectos relacionados a
motivacdo, a qual é um elemento imprescindivel nesse processo, conforme
constantemente retratado na discusséo e anélise dos dados no Capitulo 4.

O ensino-aprendizagem de ELE para criancas compartilha muitas
semelhancas com o ensino de espanhol para adultos e outros niveis de ensino,
como por exemplo, o marco tedrico sobre o ensino de LE a ser utilizado. No
entanto, com esse publico existem algumas especificidades que necessitam ser
consideradas. Independente do tipo de contexto, seja com criangcas em situacdo de
imersdo em outro pais ou dentro do sistema educativo formal, & importante
empregar metodologias e técnicas diferentes de acordo com a idade dos aprendizes
(FERNANDEZ LOPEZ, 2015).

Nessa perspectiva, alguns dos aspectos que diferenciam a aprendizagem de
ELE de adultos e criangas sdo: os adultos sdo mais disciplinados e cooperantes que
as criancas e os adolescentes; os adultos apresentam mais clareza sobre o motivo
pelo qual estdo aprendendo a lingua estrangeira; os adultos podem se envolver em

pensamentos abstratos; os adultos possuem uma vida cheia de experiéncias nas
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quais podem se apoiar durante o processo de aprendizagem; os adultos conseguem
selecionar o eu querem aprender e focar na aprendizagem desses aspectos; 0S
adultos possuem uma meta de aprendizagem concreta porque querem aprender
voluntariamente; e, os adultos ja podem apresentar previamente habitos e
estratégias de aprendizagem. Considerar esses aspectos de acordo com o publico
de alunos, seguindo Eusebio Helmira (2015), pode facilitar e auxiliar o trabalho do
professor.

Com alunos mais jovens, Pisonero del Amo (2016) defende que a
aprendizagem deve ser significativa e funcional, priorizando as atividades
comunicativas e tarefas (reais ou imaginarias) que despertem a motivacdo dos
alunos. Para tanto, as propostas necessitam ser variadas, atuando como estimulos
para a aprendizagem ou consolidando e revisando os conhecimentos aprendidos. As
atividades podem incluir movimentos fisicos e trabalhos em duplas/grupo ou/e o
componente ludico. Outra caracteristica a ser considerada € que a aprendizagem
deve ser centrada no aluno a qual é destinada, partindo sempre de tarefas que
considerem os conhecimentos prévios das criancas e suas capacidades, conferindo
prioridade para situacdes ou cenarios de aprendizagem e comunicac¢ao relacionados
as necessidades dos estudantes, o que resulta em um maior engajamento dos
alunos. A aprendizagem também deve ser integradora, estimulando o
desenvolvimento das competéncias (expressao oral e escrita, compreensao auditiva
e leitora) de modo globalizado e integrado. A aprendizagem também deve procurar
integrar os contetdos aprendidos no contexto da sala de aula e fora dela. Se
possivel, incorporando o que ja foi aprendido aos contelidos novos para consolida-
los. A aprendizagem deve ser dindmica, em outras palavras, que fomente a
mobilidade e a utilizacdo do corpo; que também estimule a participacdo em tarefas
individuais, em dupla e no grande grupo. O ensino-aprendizagem necessita ser
motivador. Para tanto, o ambiente deve ser descontraido e se basear em atividades
variadas, que ndo sejam excessivamente longas para que os alunos nao se
dispersem. Ademais, o componente ludico deve ser incorporado, pois a ludicidade é
um recurso didatico fundamental que garante a aprendizagem de fungdes, estruturas
linguisticas e papéis sociais de modo prazeroso (PISONERO DEL AMO, op. cit).

Além das especificidades de técnicas e estratégias, também existem outras
questbes fundamentais que determinam o ensino de ELE para criancas,

relacionados com o préprio contexto de aprendizagem que se diferencia do ensino
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com adultos, entre eles, a gestado da aula, o papel do professor, as caracteristicas
individuais dos alunos, as atividades e as dinamicas.

Somado a esses fatores, Eusebio Helmira (2015) destaca os estudos sobre
inteligéncias multiplas e estilos de aprendizagem, os quais demonstram que as
criangas aprendem melhor quando suas diferencas individuais s&o levadas em
consideracao. Os fatores afetivos e fisicos (motivacéo, aptidao, atencdo etc.) devem
ser considerados, pois também influenciam diretamente na aprendizagem.

Com relacao as criancas de idades entre 9 a 11 anos, atividades nas quais
possam exercitar sua capacidade para pensar e raciocinar devem ser possibilitadas,
bem como o uso de dindmicas em que as criangas maiores possam aprender umas
com as outras. Além disso, atividades de autoavaliacdo devem ser pensadas, pois
as criangas possuem a capacidade de refletir sobre sua prépria aprendizagem e
essa prética ajuda no processo de aprendizagem da lingua estrangeira. Fatores
como o ambiente de aula também influenciam o maior ou menor éxito na
aprendizagem. Alguns desses fatores citados sao fixos e outros alteraveis. Para a
autora, os alteraveis dependem do professor (EUSEBIO HELMIRA, op.cit).

No Quadro 1, apresento os elementos relacionados ao ambiente e ao
estudante, divididos em fixos ou alteraveis, de acordo com a classificacéo realizada
por Eusebio Helmira (2015) com base no Young Learner Certificate

Course/International House Madrid (s/d).

Quadro 1 - Motivacgéo: fatores fixos ou estaveis

Elementos Ambiente Estudante

Fixos ou estéaticos Tamanho da turma, | Capacidades, experiéncia prévia no
distribuicdo do espaco, o | estudo da lingua, motivacéo externa
tempo, o ruido exterior e | e ambiente familiar.

o livro didético.
Alteraveis Objetivos da turma, ritmo | Motivacdo da turma, envolvimento
do grupo, variedade de | do estudante na sua aprendizagem,
conteudos, sequéncia | respeito com o professor e com 0s
dos conteldos, regras e | colegas, comportamento e disciplina.
rotinas.

Fonte: Retirado de Eusebio Helmira (2015, p. 226). Tradu¢cdo minha.

Além desses fatores, a figura do professor € um elemento importante, pois
seu estilo determinara em grande parte seus procedimentos/metodologias e o

ambiente criado em aula. Outros influenciadores sdo os fatores cognitivos, afetivos
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e fisicos. Os primeiros incluem habilidades intelectuais, metodologia de estudo e
aprendizagem diferencial. Nesse sentido, é importante que o professor identifique
corretamente as dificuldades dos estudantes e que tente ameniza-las ou sana-las.
Para essa tarefa, a teoria das Inteligéncias Mdultiplas, de Gardner (1998) € um
possivel referencial que pode ajudar no trabalho do professor. Com relacdo aos
estilos cognitivos, sdo muitas as classificacdes que foram realizadas, considerando
diferentes parametros, podendo ser em funcdo das preferéncias perceptivas na
aprendizagem, a maneira de perceber a realidade e as relagdes com a
personalidade.’

Os aspectos afetivos se relacionam com a dimensdo afetiva da
aprendizagem, na qual intervém fatores individuais como a motivacéo, a ansiedade,
a autoestima e outros interpessoais como a relacao entre o aluno-professo e aluno-
aluno. Nessa perspectiva, de todos os fenbmenos que abrangem a variedade
afetiva, a motivacdo € um dos mais complexos e mais decisivos.

A palavra afeto inclui uma area grande de sentimentos, que envolvem as
emocodes, as crencas e as atitudes que influenciam nossas a¢gdes e comportamentos
(ARNOLD, 2009). O ambito afetivo interfere em todos os aspectos da nossa
existéncia, incluindo a aprendizagem em sala de aula.

O estudo dos fatores afetivos, como a motivacao, atitudes, crencas, como
elementos alternativos responsaveis pela aprendizagem somente foi objeto de
estudos especiais em datas muito recentes (ARNOLD, 1999). A motivagdo € um
fenbmeno mutavel, que pode aumentar, se retrair ou até mesmo desparecer.
Também pode se instalar em niveis altos que sdo estaveis. Essas alteracbes séo
constantemente provenientes de intervencdes pedagogicas concretas ou enfoques
metodoldgicos consistentes.

Todos nos professores sabemos a importancia inegavel da motivagdo na
aprendizagem de LE. Com base em nossa experiéncia em sala de aula, somos
conscientes do papel desempenhado por esse elemento na aprendizagem dos
alunos. A imprescindibilidade da motivacao, de acordo com Arnold e Fonseca- Mora,
(2015), ja havia sido apontada ha muitos anos por Chomsky (1988) antes mesmo
gue pesquisas em torno da motivagdo no ensino de ELE tivessem sido realizadas.
Para Chomsky (1988 apud ARNOLD e FONSECA- MORA, 2015), 99% do ensino é

’ Para um referencial mais aprofundado sobre os aspectos cognitivos, ver Eusebio Hermira (2015).
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conseguir fazer com que os alunos se interessem pelo material. De acordo com as
autoras, se os professores desejam que o0s alunos estejam motivados para aprender
espanhol, necessitam considerar os aspectos afetivos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. O fator cognitivo ndo € o Unico nem o mais importante nesse
processo. As emocoes e a capacidade cognitiva ndo se opbem e estdo unidas no
processo de aprender idiomas.

Apesar de ja existir na literatura afirmacfes sobre a importancia dos fatores
afetivos, estes nem sempre foram considerados e muitos professores pareciam
acreditar que esses aspectos nao tinham relacdo com sua tarefa, por sua vez, a
formacéo de professores tinha mais énfase no ensinamento de métodos e técnicas.
No entanto, as pesquisas atuais apontam que para que exista uma aprendizagem
efetiva, essas variantes devem ser pensadas (ARNOLD e FONSECA-MORA, 2015).
Ao empregarmos mais atividades que sejam agradaveis aos alunos, nas quais
exercam uma ligacdo emocional, ha mais possibilidade de que o aluno se interesse
por realiza-la.

Assim, nas ultimas duas décadas, muitas pesquisas passaram a defender a
importancia dos fatores situacionais e individuais para o éxito da aprendizagem de
linguas (Roncel Vega, 2008), como, por exemplo, Arnold (1999) que é uma
compilacdo de artigos centrados na dimensédo afetiva do ensino-aprendizagem de
linguas.

Roncel Vega (2008) em seu artigo Autoncepto, motivacién y ansiedad en el
aula de idiomas, mostra a contribuicdo e a correlacdo entre esses trés fatores na
aprendizagem de LE. Gardner e Lambert (1959 apud RONCEL VEGA, 2008) foram
os primeiros em demonstrar diferencas estatisticamente entre a motivacdo e a
atitude nas aulas de LE, realizando uma pesquisa com alunos angléfonos, no
Canada, sobre a orientacdo para estudar francés como LE, e sua motivacao para o
estudo. Posteriormente Gardner e Lambert (1972 apud RONCEL VEGA, 2008)
confirmam a relacdo entre o estudo, a motivacdo e o rendimento do aluno. Alguns
anos depois, Gardner (1985 apud RONCEL VEGA, 2008) amplia sua teoria, com a
elaboracdo de um conjunto de atributos relacionados para medir a atitude, a
motivacdo e a aprendizagem de um idioma. Essas variaveis correspondem a cinco
categorias: orientacdo integradora, atitudes com relagdo a situacdo de
aprendizagem, motivacdo, ansiedade e orientacdo instrumental. Esses fatores sao

medidos com base em escalas.
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A motivacdo é atualmente a questdo mais complexa que os professores
enfrentam no ensino de lingua. Com relacéo a definicdo e a conceituacdo, pode ser
definida como um conceito abstrato e hipotético que serve para explicar por que as
pessoas pensam e se comportam de determinado modo (DORNYEI, 2008). Nesse
sentido, a motivacdo é um conceito amplo e que engloba uma variedade de
significados.

O termo motivacdo é concebido como um construto hipotético que explica o0s
processos mentais que instigam e sustentam a atividade dirigida a um objetivo.
Quanto ao objetivo e a aprendizagem de uma lingua estrangeira, a motivacao
explica a acao, a intencionalidade e a tomada de decisbes com relacdo a aquisicao
e ao uso de um novo codigo linguistico. Existem varios fatores que interverem na
motivacdo do aluno, tais como, fatores préprios do microssistema (a aula), o
mesossistema (que relne 0s contextos anexos a aula: o lar, a escola), o
exossistema, formado pelas estruturas sociais que influenciam sobre o entorno
imediato (o nivel socioeconbmico, a localizacdo da escola, entre outros), o
macrossistema (as instituicbes politicas, educativas e econbmicas) e também a
abordagem metodoldgica empregada pelo professor (LORENZO, 2016).

Motivacdo é um termo frequentemente utilizado pelos professores de linguas
para expressar que um aluno “vai mal” ou “bem” nas aulas. Isso reflete a crenga
intuitiva de que durante o processo de aprendizagem de uma LE o entusiasmo do
aluno, seu interesse e perseveranca na aprendizagem sao fatores determinantes
para o éxito ou o fracasso na lingua meta (DORNYEI op. cit).

A motivacdo também é “um termo geral para se referir aos antecedentes
(causas e origens) de uma agao” (Ddrnyei, 2008, p.25). Seu estudo pode explicar o
motivo pelo qual uma pessoa decide fazer algo, quanto de esforco empregara nessa
escolha e quanto tempo esta disposta a investir na execuc¢ao desse projeto.

A motivacgéo, de acordo com Murado (2010, p. 32):

Engloba o conjunto de mecanismos que ativam e orientam a conduta para
uma determinada direcdo com a finalidade de conseguir um ou mais

objetivos. E, sem ddavida, um processo complexo que condiciona a
capacidade de aprendizagem de todos os individuos.®

Como se pode observar, o conceito de motivacdo foi definido de muitas

formas, de acordo com as variadas areas e teorias, mas todas coincidem que se

8 Tradugdo minha.
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trata de um conjunto de mecanismos que estimulam o sujeito a alcancar uma meta
(EUSEBIO HELMIRA, 2015).

Existem dois tipos de motivacdo: a intrinseca e a extrinseca (MURADO, op.
cit.): a intrinseca € aquela em que aprender por si s6 € uma recompensa. O
interesse pela aprendizagem e a curiosidade do aluno ndo s&o motivadas por uma
compensacao externa. O fato de conseguir realizar a atividade constitui um prémio.
Ja na motivacao extrinseca a compensacao € determinada por fatores relacionados
a realizacdo de objetivos pessoais, laborais ou profissionais, evitar um castigo e
obter recompensas materiais.

A motivacdo na aprendizagem de segundas linguas pode ser proveniente de
distintas fontes: motiva¢gdes acidentais (produzidas no entorno exterior e se impdem
de modo agressivo), motivacdes deliberadas (parte do proprio desejo do aluno de
melhorar sua aprendizagem) e motivacdes cultivadas (desenvolvidas pelos
professores em conjunto com todos os fatores didaticos e académicos que rodeiam
o aluno). As motivacfes cultivadas sado as que mais influenciardo na aprendizagem
de aprendizes menores, visto que as demais englobam fatores que fogem ao
alcance do professor. Nos aprendizes mais jovens, ndo existe motivacdo natural
nem existencial. Desse modo, o docente deve cria-la por meio dos materiais e
recursos utilizados (MURADO, 2010).

As tendéncias mais atuais® no estudo da motivacdo estio centradas em como
as atitudes conscientes, crencas, pensamentos e interpretacdes dos fatos por parte
do sujeito influenciam na sua conduta. A determinagcéo para executar determinada
acdo, conforme Ddérnyei 2008, é, em primeiro lugar, suas crencas com relacdo ao
valor que possui essa acdo, sua estimativa propria sobre ser capaz de realiza-la e,
no caso de decidir por fazer, se 0 apoio que receberia das pessoas e instituicbes
seria suficiente para efetiva-la.

A motivagdo também estd diretamente relacionada com a avaliagdo que o
aluno faz do seu processo de aprendizagem. Avaliacbes positivas com relacédo a
lingua, a cultura, ao professor, ao material didatico, ao ambiente de aprendizagem e
etc. fazem com que a aprendizagem seja mais efetiva, enquanto as avaliagdes
negativas a inibem (SCHUMMAN, 2000).

® Para uma revisdo tedrica detalhada sobre as diferentes teorias gque tratam sobre a motivacao,
consultar Dérnyei (2008).
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Para evitar que a motivagdo para a aprendizagem de lingua dos alunos seja
diminuida, Schumman (2000) apresenta alguns conselhos a ser considerados pelos
professores: ndo propor atividades que ndo sejam agradaveis aos alunos; nao
interferir nos objetivos que os estudantes escolheram para a aprendizagem; nao
obrigar os aprendizes a realizar as tarefas; e ndo realizar agOes/atividades que
possam afetar a autoimagem do aluno ou sua imagem social.

A imagem que o aluno faz de si mesmo (autoconceito) € um aspecto derivado
da motivacdo que influencia na aprendizagem de linguas estrangeiras. Para Arnold
(2009), os alunos com a crenga de que nao podem aprender espanhol, efetivamente
nao aprenderao.

Dentro das teorias sobre motivacéo, surgiram abordagens variadas. Para este
referencial, pareceu-me mais adequado a proposta de Doérnyei (2008), que propde
um enfoque pedagodgico para a motivacdo do ponto de vista da aula relacionando-a
a trés niveis:

1) o nivel da aula: inclui fatores como a cultura e a comunidade, além de
valores intelectuais e pragmaticos e demais beneficios associados a este ambiente.

2) o nivel do aluno: inclui caracteristicas individuais que ele traz para o
processo de aprendizagem, mas pontualmente a confiangca em si mesmo.

3) o nivel da situacdo da aprendizagem: associado aos motivos
relacionados com a situacdo e com raizes e varios aspectos do ambiente da aula:
componentes da disciplina (programa, material didatico, método pedagdgico e as
atividades de aprendizagem), professor (personalidade do docente, a conduta, o
método e estilo), turma (caracteristicas dos demais alunos do grupo).

Seguindo esse mesmo autor, sdo componentes'® de uma pratica de ensino-

aprendizagem motivadora de linguas (Quadro 2):

' Em Dérnyei (2008), o autor apresenta sugestdes praticas de como colocar em agdo os
componentes apresentados. No entanto, estas ndo serdo apresentadas e discutidas neste momento
porque fogem aos objetivos desta pesquisa.
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Quadro 2 - Componentes de uma pratica de ensino de linguas motivadora

Componentes Estratégias

condutas docentes apropriadas
ambiente agradavel e de apoio na aula
grupo de alunos integrado com normas de grupo apropriadas

Criar as condigOes basicas
de motivagéo

melhorar as atitudes e valores dos alunos com relagéo a LE
aumentar a esperanca de éxito dos alunos

Gerar motivacao inicial aumentar a orientacao para os objetivos dos alunos

fazer com que os materiais didaticos sejam relevantes para os alunos
gerar crencas realistas nos alunos

fazer com que a aprendizagem seja agradavel e estimulante
apresentar as tarefas de modo motivador

estabelecer objetivos para os alunos

proteger a autoestima do aluno e incrementar a confianga em si mesmo
deixar que os alunos mantenham a imagem social positiva

gerar autonomia no aluno

fomentar estratégias de automotivacéo

promover a cooperagdo entre 0s alunos

Manter e proteger a
motivagao

promover as atribuicdes motivadoras

Fomentar a autoavaliacdo | proporcionar retroalimentacdo motivadora
retrospectiva positiva incrementar a satisfacdo do aluno

oferecer recompensas e por notas de modo motivador

Fonte: Dornyei (2008). Tradugdo minha.

E possivel perceber que a motivacdo nédo é um elemento simples e engloba
muitos fatores. Transformar o ambiente da sala de aula € um desafio ao professor
de ELE, que necessita, antes de qualquer coisa, preparo e principalmente estar
motivado para realizar mudancas em prol de uma melhor aprendizagem dos alunos.

A aprendizagem de linguas apresenta caracteristicas especiais que a
diferenciam de outras disciplinas, em grande parte porque ela se conecta com a
personalidade. Também é necessario considerar que ha uma grande relagcéo entre a
aprendizagem de lingua e a forma como o aluno se enxerga. Assim, as crengas que
0 aluno possui sobre si, sobre as suas habilidades e sobre a propria lingua podem
influenciar muito. Essas crencas podem nao necessariamente coincidir com a
realidade, mas podem condicionar o comportamento como se fosse verdade. Se os
alunos apresentam uma crenca positiva com relacdo a sua aprendizagem,
conseguirdo superar os obstaculos com mais facilidade sem perder a motivacao.

Outras varidveis que a maioria dos professores observa € que a motivacéo
dos alunos varia e tem seus “altos e baixos”. Essas mudangas podem ocorrer devido
a fatores como a época dentro do calendario escolar (a motivacdo pode diminuir

com o passar do ano), o tipo de atividade etc. (DORNYEI, 2008). Nesse sentido, o
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professor necessita estar preparado para conseguir lidar e conduzir a aula de forma
a minimizar os efeitos desses fatores na aprendizagem dos estudantes.

Em todas, as pesquisas lidas para este referencial, a motivacdo nas aulas de
lingua estrangeira € apontada como sendo um fator que deve ser despertada pelo
professor. Ela € um conceito bastante amplo e deve ser considerado no processo de
ensino-aprendizagem de ELE.

Nos estudos realizados, é recorrente que os fatores discutidos em torno da
variavel motivacdo exercam uma forte influéncia na aquisicao/aprendizagem de uma
lingua estrangeira, mas a maioria desses estudos se centra nos fatores relacionados
nas predisposicdes, atitudes e motivacdes prévias que o aprendiz traz para o
ambiente de aprendizagem, enquanto as relacGes afetivas relativas ao processo
foram relativamente descuidadas.

De tudo o que foi discutido até aqui, torna-se evidente que de todas as
variaveis afetivas, a motivacdo se destaca como a mais importante para o ensino-
aprendizagem de linguas, pois o éxito na aprendizagem de LE esta diretamente
relacionado ao grau de motivacdo do aluno. Ela também influencia diretamente nas
crencgas sobre ensino-aprendizagem de LE dos estudantes. A avaliacao positiva da
aprendizagem esta relacionada com o nivel de motivacdo e as crencgas sobre o
processo de ensino e aprendizagem que o aprendiz possui. Nesse sentido,
considerar e despertar a motivacao para as aulas também significa trabalhar com as
crencas do sujeito, pois motivacdo e crencas sao dois aspectos que estdo
relacionados e exercem forte influencia no comportamento e interesse do aluno para
a aprendizagem.

Na préxima sec¢éao, discorro em torno das crencas no ensino-aprendizagem de
LE.

2.5 Crencgas sobre ensino-aprendizagem

Esta pesquisa tem por objetivo principal investigar a crenca de que nao se
aprende lingua estrangeira na escola publica, encontrada em muitos trabalhos em
Linguistica Aplicada. Desse modo, sdo necessarias algumas consideracdes sobre

crencas neste referencial, por ser esse o construto tedrico base desta investigacao.
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A importancia dos estudos de crenc¢as no Brasil € inquestionavel, apesar de
as pesquisas serem recentes. A partir de meados dos anos 90, as investigacdes
sobre crencgas tiveram uma rapida expansdo e, desde entdo, tornou-se uma area
consolidada (BARCELOS e DINAMARQUE, 2015). Os primeiros estudos sobre
crencgas realizados no contexto brasileiro foram os de Leffa (1991), Almeida Filho
(1993) e Gimenez (1994). Atualmente, sdo encontrados varios artigos, livros
publicados e dissertacbes sobre a tematica, com destaque para os estudos de Ana
Maria Barcelos (2001; 2004; 2006; 2007; 2010; 2012; 2013; 2014; 2015) e Kleber
Aparecido da Silva (2007; 2010; 2012; 2013), autores que sao referéncias no
assunto.

O conceito de crencas néo € especifico da Linguistica Aplicada, pertencendo
também a outras disciplinas (a sociologia, a antropologia, a psicologia, a educacao e
a filosofia). Desse modo, uma de suas caracteristicas é a existéncia de varios termos
e conceitos para defini-las. No entanto, conforme Barcelos (2007), todas as
conceituacdes disponiveis se assemelham em dois pontos: 1) as definicdes
existentes remetem a natureza da linguagem e ao ensino-aprendizagem de linguas;
2) as crengas ndo sao somente um conceito cognitivo, mas também social,
originando-se da capacidade de interacdo dos sujeitos com o contexto em que vivem
e da capacidade de as pessoas refletirem e pensarem sobre o que as rodeia.

Nessa perspectiva, partindo da definicdo apresentada por Barcelos (op.cit),
neste trabalho, assim como ja defini em Padilha (2015), entendo que as crencas
sobre ensino-aprendizagem de linguas sdo opinides e ideias que alunos e
professores tém a respeito dos processos de ensinar e aprender. Podem ser
constituidas individual ou coletivamente, e caracterizam-se como tudo aquilo em que
professores e alunos acreditam, consciente ou inconscientemente. S&o resultantes
das relagbes de interacdo que estabelecemos com os demais sujeitos (experiéncia
pessoal, académica e profissional), e sujeitas a modificacbes de acordo com o
tempo e com as novas experiéncias/vivéncias.

A relevancia dos estudos de crencas para 0 ensino de linguas esta
relacionada a trés fatores principais, de acordo com Barcelos e Dinamarque (2015,
p. 07):

(1) compreensdo das acdes e processo de tomada de decisGes dos
professores em sala de aula (BORG, 2003; JOHNSON, 1999; PAJARES,
1992; WOODS, 1996); (2) a sua importancia no ensino reflexivo: a reflexdo
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encoraja professores a questionarem suas crengas para compreender como
ensinam (RICHARDS & LOCKHART, 1994); e (3) compreensdo do
processo de mudangca educacional ja que nenhuma mudanca efetiva
acontece sem uma mudanga de crencas.

Para a investigacdo de crencas, tém sido utilizadas varias abordagens e
instrumentos de pesquisa, como questionarios, entrevistas, narrativas, observacoes
e etc. Os estudos mais recentes realizados na area indicam como tendéncia o uso
de uma abordagem mais contextual dos estudos de crencas, definindo-as como
emergentes, dindmicas, constituidas socialmente e determinadas pelo contexto.

Em um contexto mais atual, Prochnow e Vieira (2015) realizaram um estudo,
intitulado Concepcdes de crengas em pesquisas sobre ensino/aprendizagem de
linguas, em seis revistas de LA, no qual mapearam seis artigos sobre crencas com
foco no ensino-aprendizagem de linguas em revistas online, classificadas no sistema
Qualis/Capes A e B, no periodo de 2010 a 2014, e investigaram a concepcao de
crencas que embasou esses trabalhos. Foram encontrados, resenhados, analisados

”

e discutidos seis artigos que apresentam a palavra “crenga(s)’ no titulo. Como
resultado, as autoras encontraram que o0 conceito de crencas definido por Barcelos
(2006) tem embasado a maioria dos trabalhos analisados. Na referida pesquisa,
Barcelos (op. cit) amplia o conceito de crencas estabelecido em Barcelos (2001) e
(2004). Nesse sentido, para as crengas, “o0 contexto e as experiéncias permanecem
sendo fundamentais, haja vista que sdo compreendidas como opinides, ideias que
professores e alunos assumem a partir de um dado contexto e que estdo sujeitas as
suas experiéncias” (BARCELOS, 2006, p. 206). Ela acrescenta a essa concepc¢éo
que, além das crencas serem conceituais e provenientes das experiéncias, também
sao dinamicas, estando em constante processo de (re)construcédo e resultantes de
um processo interativo. Por meio do paralelo entre as definicbes de crencas
encontradas, Prochnow e Vieira (2015) observaram que o conceito de crencas tem
mantido um aspecto comum, que € 0 aspecto social (contexto e experiéncias)
encontrado em todos os artigos analisados.

Nesse sentido, essa area foi se modificando de modo a dar conta da
diversidade e quantidade dos estudos com foco nessa temética. No inicio das
pesquisas sobre crengas no exterior (anos 70, 80) e anos 90 no Brasil, as crencas
eram consideradas como estruturas mentais estaveis e fixas, que se localizavam no

interior do cérebro dos individuos distintas do conhecimento, e as crencas dos
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professores eram julgadas como certas ou erradas. Assim, conforme Barcelos
(2006), havia uma relacao entre crencas e acdes de alunos e professores que eram
justificadas pela crenca que tinham, pois elas interferem em como alunos e
professores percebem e interpretam o ensino-aprendizagem e as estratégias que
adotam e usam.

Com os avancos dos estudos na area da cognicdo, a visdo que se tinha do
estudo das crencas veio se alterando, passando a indicar uma perspectiva mais
situada e contextual desse conceito (BARCELOS, 2007). Essa nova perspectiva
passou a delinear o perfil das crencas como: dinamicas (mudam no decorrer do
tempo), emergentes, socialmente construidas e situadas contextualmente (& medida
gue interagimos e modificamos nossas experiéncias, somos ao mesmo tempo
modificados por elas), experienciais (nascem da natureza contextual da existéncia
humana), mediadas (instrumentos que regulam e solucionam problemas de
aprendizagem), paradoxais e contraditorias (sociais, individuais e Unicas,
compartilhadas, variadas e também uniformes ao mesmo tempo); relacionadas a
acdo de uma maneira indireta e complexa (influenciam a acdo, mas nem sempre
agimos de acordo com nossas crencas), ndo tdo facilmente distintas do
conhecimento (dificuldade de separar as crencas de outros aspectos, como
conhecimento, motivacao e estratégias de aprendizagem).

Com relacdo a metodologia de investigacao das crencas, estas se baseiam
na analise da escrita, fala (primeiras investigacbes) e acdes dos participantes
(pesquisas mais atuais). No inicio, eram utilizados os questionarios fechados.
Porém, o uso desse instrumento sozinho acarreta em problemas para a pesquisa de
crencas, pois as respostas ndo indicam o que os participantes acreditam realmente,
mas refletem o posicionamento das pessoas com relacdo as perguntas do
guestionario. Outro instrumento utilizado € a entrevista, em sua maioria estruturada,
gue também sofreu avancos passando a ser mais aberta ou etnografica. Além
desses instrumentos, atualmente também é usada a analise de autobiografias ou o
estudo de si mesmo. Ja para a investigacdo das crencas pela acdo, podem ser
usadas observacdes, sessfes de visionamento, histéria de vida, entrevistas,
questionérios, diarios, desenhos. Os estudos de carater etnografico também
representam contribui¢des significativas para o estudo de crencas.

No que se refere ao desenvolvimento das questdes investigadas, inicialmente

os trabalhos eram voltados para a identificacdo das crencas de professores e
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alunos, e com a influéncia das crencas do professor na pratica e na aprendizagem
dos alunos, e relacdes entre crencas e autonomia. No contexto atual, os estudos em
crengcas se concentram nos seguintes aspectos: investigacdo de crencas mais
especificas (gramética, oralidade, bom aprendiz, traducdo, bom professor,
linguagem ladica, motivacdo, correcdo de erros, avaliacdo, leitura, ensino de
vocabulario e etc.), crencas e sua relacdo com contexto e experiéncias, crencgas e
processos de reflexdo, crencas e metaforas, estudos mais longitudinais
(acompanhamento de desenvolvimento das crencas por periodos maiores, estudos
etnograficos), crencas e identidade, foco na escola publica e relacdo entre crencas
de alunos e professores.

Nos ultimos anos, os estudos de crencgas na LA vém incorporando a relagéo
entre crencas e emocdes. Nesse sentido, o fator afetivo € um aspecto que deve ser
considerado no estudo de crengas sobre ensino-aprendizagem, pois os fatores
cognitivos e afetivos interagem para determinar as acdes de professores e alunos
(BARCELOS 2013, BARCELOS & DINAMARQUE, 2015). A cognicdo dos
professores ndo envolve somente o que eles pensam e acreditam, mas englobam
também o que eles sentem e como eles sentem. Isso aponta para o fato de que
aprender outra lingua néo é apenas um processo cognitivo, mas também emocional.

A influéncia das emoc¢des nas acdes (e vice versa) provoca mudanca das
operacdes mentais e corporais; as emocdes expressadas pelas pessoas ajudam na
identificacdo das crencas; as emocdes direcionam as acdes para 0 que
consideramos mais relevantes; as emocoes influenciam nas crencgas, alterando-as e
ampliando-as, tornando-as mais resistentes a mudanca, tornando-as mais fortes ou
fracas (BARCELOS E DINAMARQUE, 2015). Assim, as ultimas tendéncias para o
estudo de crencas indicam que as crencas estao intrinsecamente relacionadas com
as emocoes e identidades de forma interativa dentro de um determinado contexto
socio-histérico (BARCELOS, 2015). No entanto, ainda sdo escassas as
investigacdes que abordam essa relacdo. Ha muitos estudos sobre identidades em
LA, mas esses trabalhos ndo investigaram como relagdes, crencas e identidades
estdo conectadas.

Depois da apresentagcéo do breve panorama das mudancas nos estudos de
crencas e da definicdo de crenca adotada neste trabalho, na préoxima subsecao,
trago trabalhos realizados no contexto brasileiro que identificaram a crenca sobre a

possibilidade ou a impossibilidade de aprender lingua estrangeira na escola publica.
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2.5.1 Trabalhos realizados sobre possibilidade ou impossibilidade de aprendizagem

da lingua estrangeira na escola publica

Na Linguistica Aplicada, muitos trabalhos realizados no Brasil identificaram a
crenca sobre ensino-aprendizagem de LE na escola publica, sendo que alguns
apontam para a possibilidade e outros para a impossibilidade de sua aprendizagem.
Assim, apresento a seguir algumas investigacdes realizadas com professores e
alunos, com foco no ensino-aprendizagem de LE na escola publica, que levantaram
essa crenca. Ressalto que, embora o foco de pesquisa seja a crenca sobre a
aprendizagem de LE na escola publica, considero importante apresentar a grande
maioria das crencas identificadas pelos trabalhos; haja vista que muitas delas vao ao
encontro das perguntas que foram realizadas para os alunos desta pesquisa no
guestionério para a identificacdo das crencas. Desse modo, acredito que as crencas
ja apontadas por essas investigacdes podem colaborar com a discussdo dos dados
coletados. As pesquisas apresentadas nesta secdo seguiram a ordem cronoldgica.

Inicialmente, apresento o trabalho de Félix (1998), que foi um dos primeiros
realizados sobre crencas no Brasil. A autora analisou a concepgao de aprendizagem
de uma lingua estrangeira (inglés) mantida por trés professoras de uma escola
oficial de 1° e 2° graus. Dentre as crencas identificadas pela pesquisadora esta a de
gue a motivacdo é importante para que a aprendizagem ocorra; e a de que ndo €
possivel aprender lingua estrangeira na escola publica — crencas compartilhadas
pelas trés professores e pela maioria dos seus respectivos alunos. A autora também
conclui que, para as professoras participantes dessa pesquisa, o aluno ideal é
aquele que utiliza estratégias de aprendizagem semelhantes as que elas préprias
utilizaram enquanto aprendizes de lingua estrangeira.

Destaco também o trabalho de Nonemacher (2004), no qual a autora
identificou as crencas de duas professoras na formacdao inicial, atuantes na docéncia
de ELE, antes mesmo da concluséo do curso de graduacéo. As principais crencas
identificadas pela autora foram: deve-se ensinar lingua estrangeira visando o
produto final; ensinar gramatica € imprescindivel, aprender lingua estrangeira
significa aprender regras gramaticais; o entendimento das estruturas gramaticais da-
se por meio do estudo sistematico das regras; para se comunicar € preciso saber 0s
aspectos formais em lingua estrangeira; uma aula de lingua estrangeira deve partir

sempre de um texto; uma aula de lingua estrangeira nao precisa ser
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necessariamente dada na lingua-alvo; para ler um texto basta ter conhecimento de
vocabulario; aprende-se lingua estrangeira conhecendo o significado das palavras,
relacionando-o com o significado em lingua materna; € possivel aprender espanhol
lingua estrangeira na escola publica; ndo é necessario realizar um trabalho
especifico relacionado a proximidade entre as linguas espanhola e portuguesa. Os
resultados desse trabalho apontam para o fato de que, na maioria das vezes, nem
sempre as crencas apresentadas pelas participantes (0 que elas dizem) condizem
com a pratica (o que elas efetivamente fazem em sala de aula). Além disso, a autora
conclui que as duas professoras apresentam praticas diferentes, que se relacionam
com suas crencas individuais decorrentes de suas experiéncias como alunas e
professoras de LE.

Na perspectiva das crencgas de professores e alunos, Coelho (2005) realizou
um estudo no qual objetivou levantar as crencas sobre ensino-aprendizagem de
lingua inglesa nas escolas publicas, e compreender como o0s professores e seus
alunos justificam as crencas identificadas. Os participantes da investigacdo foram
quatro professores de trés escolas publicas da Zona da Mata no Estado de Minas
Gerais e seus respectivos alunos (4 turmas entre ensino fundamental e médio — 124
alunos). Com relacdo as crencas dos professores, todos os professores acreditam
gue nédo é possivel ensinar estruturas mais complexas da lingua inglesa porque os
alunos ndo acompanhariam; os alunos tém uma expectativa baixa sobre a
aprendizagem do inglés, pois preferem estudar coisas mais faceis; os alunos nao
demonstram interesse e motivacdo para aprender inglés; os professores acreditam
que a motivacdo é fundamental para a aprendizagem do inglés; o professor deve ter
um bom relacionamento com os alunos; os professores acreditam que a escola
publica ndo é o lugar adequado para se aprender inglés, comparando com 0S Cursos
de idiomas.

Ja os alunos acreditam que para aprender inglés sdo necessarios estudo e
dedicacéo, e que ndo ha exigéncia de um dom particular para a aprendizagem; os
alunos acreditam que escrever é mais facil que falar, e que para falar € necessario
usar a lingua corretamente; os alunos gostam das atividades ludicas, mas acreditam
que exercicios de memorizacdo do vocabulario e gramética devem ser usados em
sala de aula. O ensino de inglés é importante para dar continuidade aos estudos e
para a conquista de um emprego. Os alunos acreditam que é possivel aprender

inglés na escola, pois os professores sdo 0s mesmos que trabalham nos cursos de
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idiomas. A autora aponta que se percebe um desencontro entre a abordagem de
ensinar dos professores e a expectativa de aprendizagem dos alunos.

Os resultados indicam que as crencas dos professores refletem o que eles
acreditam ser possivel realizar nesse contexto de ensino. Algumas das crencas se
justificam pela trajetoria de formacdo do professor e de suas experiéncias como
alunos. As crencas dos estudantes indicam o que estes esperam do ensino de
inglés, e justificam suas crencas com base na experiéncia de ensino que tiveram, e
com base no que escutam de colegas e de outros professores.

Na pesquisa de Miranda (2005), a autora analisou as crencas de alunos e
professores de cinco escolas publicas municipais de Fortaleza sobre o ensino-
aprendizagem de LE (inglés) e fatores correlacionados. Os questionarios e as
entrevistas foram realizados com 15 participantes: 5 professores e 10 alunos (82
séries), sendo dois alunos de cada uma das professoras. A seguir apresento o
resumo das crencas de professores e alunos identificados pela autora que considero
mais relevantes para esta pesquisa, uma vez que as crengas ndo foram
apresentadas por frequéncia de ocorréncia.

1) O papel dos recursos didaticos no ensino-aprendizagem de LE:

Professores: para facilitar a aprendizagem de LE, o professor precisa
diversificar suas aulas com jogos interativos, filmes, brincadeiras e, principalmente,
musicas etc.; um bom professor de LE precisa de recursos audiovisuais para
construir um programa eficaz; o livro didatico é indispensavel ao ensino-
aprendizagem de inglés; na auséncia do livro didatico, outros recursos didaticos
como apostilas, textos avulsos, etc., podem facilitar o ensino-aprendizagem de LE.

Alunos: a aprendizagem de LE fica um pouco mais facil quando o professor
utiliza jogos, brincadeiras e, principalmente, masicas; uma boa aula de inglés precisa
de recursos audiovisuais como video, TV, CD player; o livro didatico é indispensavel
ao ensino-aprendizagem de inglés; na auséncia do livro didatico, outros recursos
didaticos como apostilas, textos avulsos, etc., podem facilitar o ensino-aprendizagem
de LE.

2) O papel da LE no curriculo das escolas publicas e privadas:

Professores: o curso livre é o lugar mais apropriado para se aprender inglés; é
muito dificil aprender inglés nas escolas publicas nas suas condi¢cdes atuais; a
aprendizagem de inglés na escola publica € importante, mas nem sempre

proporciona, aos alunos, ascensao financeira.
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Alunos: o curso livre é o lugar mais apropriado para se aprender inglés; é
possivel aprender inglés na escola publica; a aprendizagem de inglés na escola
publica é importante porque aumenta as possibilidades de obtencdo de emprego e
d& aos alunos maior prestigio social.

3) O papel do professor e do aluno no ensino-aprendizagem de LE:

Professores: professor e aluno tém o mesmo grau de responsabilidade no
processo de aprendizagem; aluno acha que o professor é o Unico ou maior
responsavel por sua aprendizagem; o aluno de escola publica ndo aprende bem
inglés porque ndo estuda; para aprender inglés com sucesso, 0 aluno precisa
estudar em casa, ir as aulas, prestar atencdo e autoavaliar-se; o (in) sucesso na
aprendizagem dos alunos esta relacionado, entre varios fatores, ao método de
ensino e atitudes do professor em sala de aula.

Alunos: o aluno de escola publica ndo aprende bem inglés porque ndo estuda;
0 insucesso na aprendizagem de inglés dos alunos nao é “culpa” do professor; para
aprender inglés com sucesso, 0 aluno precisa estudar em casa, ir as aulas e prestar
atencao.

4) Aprendizagem de LE x aspectos sociais, econdmicos e cognitivos:

Professores: a aprendizagem de LE (inglés) é um direito de todo e qualquer
cidaddo, independente de classe social; alunos de escolas particulares aprendem
inglés melhor do que os alunos de escolas publicas; a deficiéncia sociocultural dos
alunos das escolas publicas interfere na sua aprendizagem de inglés; alunos de
escolas publicas sdo cognitivamente deficientes.

Alunos: a aprendizagem de LE (inglés) é um direito de todo e qualquer
cidadao, independente de classe social; alunos de escola particular aprendem inglés
melhor do que alunos de escola publica, mas ndo sdo mais inteligentes e capazes.

5)Motivacédo para aprender LE:

Professores: 0 sucesso na aprendizagem de inglés na escola publica esta
relacionado a motivacdo, ha pouca motivacdo para a aprendizagem de inglés na
escola publica; o desinteresse ou falta de motivacdo do aluno de escola publica para
aprender inglés é consequéncia, também, da falta de reconhecimento, por parte do
aluno, da importancia e utilidade pratica dessa lingua na sua vida, a motivacao para
o aluno continuar estudando uma LE é consequéncia do seu sucesso em falar a

lingua; a aprendizagem de LE, nem sempre, precisa ser divertida; inglés € uma
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lingua féacil; a inclusdo de material cultural nas aulas de LE aumenta a motivacéo do
aluno para falar a lingua.

Alunos: o0 sucesso na aprendizagem de inglés depende de motivacao,
estimulo, incentivo; ha pouca motivacdo para a aprendizagem de inglés na escola
publica, a pouca motivacdo existente na escola publica advém dos professores; a
aprendizagem de LE deve ser divertida; Inglés € uma lingua facil; a aula de inglés
fica mais interessante quando o professor fala sobre a cultura dos paises onde essa
lingua é falada.

6) Aptidao para aprender LE:

Professores: qualquer pessoa nhormal consegue aprender uma lingua
estrangeira, independentemente de dom; criancas aprendem LE melhor e mais
rapido do que os adultos.

Alunos: qualquer pessoa normal consegue aprender uma lingua estrangeira,
independentemente de dom.

7)A natureza da aprendizagem de lingua (habilidades linguisticas):

Professores: aprender uma LE é aprender a ouvir, ler, falar e escrever bem
nessa lingua; é muito dificil trabalhar as quatro habilidades linguisticas ao ensinar
inglés na escola publica; a habilidade de fala é pratica inviavel no atual contexto das
escolas publicas; o ensino de inglés na escola publica deve enfatizar a habilidade de
escrita; para falar e escrever bem inglés, é importante aprender regras gramaticais;
na aprendizagem de uma LE, é muito importante aprender vocabulario; para o aluno
aprender a ler em inglés, ele ndo deve traduzir palavra por palavra para o portugués.

Alunos: aprender uma LE é aprender a ouvir, ler, falar e escrever bem essa
lingua; é possivel aprender a ler, escrever, ouvir e falar bem inglés na escola
publica; no inglés da escola publica, o mais importante € aprender a falar e entender
0 que as pessoas dizem; para aprender inglés, € muito importante aprender bastante
vocabulario; para falar e escrever bem Inglés, € muito importante aprender
gramatica; para o aluno aprender a ler em inglés, ele deve traduzir palavra por
palavra para o portugués.

Como resultado final, a autora observou que as crencas dos professores e
alunos se assemelham, com relacdo a maioria dos aspectos investigados na
pesquisa, 0 que, para a investigadora, indica que as crencas dos professores
influenciam nas crencas dos alunos e vice-versa. A autora ainda acrescenta que

essa convergéncia das crencas dos participantes também é resultado do contexto
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das escolas publicas, com todas as dificuldades de aprendizagem de LE decorrentes
das condicbes apresentadas pelas instituicbes em que 0s participantes estao
igualmente inseridos.

Dentre os trabalhos citados nesta secdo, ndo posso deixar de incluir o de
Stahl (2010), no qual a pesquisadora identificou as crencas de um professor de
espanhol sobre ensino-aprendizagem de LE. O sujeito da pesquisa foi um professor
do ensino béasico da cidade de Santa Maria/RS, formado no Curso de Letras-
Espanhol, da UFSM, em 2001. Algumas das crencas sobre o ensino-aprendizagem
identificadas pela autora foram: é possivel aprender lingua estrangeira na escola
publica; na escola publica, o aluno ndo conseguira dominar a lingua, mas conseguira
aprendé-la; a aprendizagem (aquisicdo) de uma lingua estrangeira € muito dificil; a
motivacdo estd diretamente relacionada ao sucesso na aprendizagem de lingua
estrangeira; é funcdo do professor motivar o aluno para a aprendizagem; as quatro
habilidades devem ser ensinadas na escola publica; quanto mais material didatico o
professor tiver a sua disposicdo melhor; saber uma lingua estrangeira € pensar em
lingua estrangeira; ensinar e aprender espanhol significa ter acessibilidade a cultura
dos povos que tem essa lingua como oficial. Os resultados encontrados pela autora
indicam que a maioria das crencas identificadas estd de acordo com crencas
apontadas em outros trabalhos, mas algumas diferem. Dentre as que divergem,
destaco a crenca sobre possibilidade de aprendizagem de lingua estrangeira na
escola publica. Stahl (2010) conclui que as crencas identificadas apontam para fato
de que elas sdo parte constituinte da identidade do professor e influenciam a pratica
docente.

Outra investigacao que considero importante no ambito da lingua espanhola é
a de Zolin-Vesz (2013), na qual autor tinha por objetivo identificar as crencas de
pais, alunos e professores sobre o ensino-aprendizagem do espanhol em uma
escola publica municipal, que oferece o ensino de espanhol nos uUltimos quatro anos
do nivel fundamental (6° ao 9° ano). O trabalho também procurou relacionar a que
aspectos sociopoliticos as crencas identificadas poderiam estar associadas. Foram
participantes dessa pesquisa 8 sujeitos: 2 pais, 3 alunos e 3 professores.

O primeiro conjunto de crengas sobre o ensino de lingua estrangeira na
escola publica identificada foi que: a professora de espanhol, participante da
pesquisa, desenvolve um bom trabalho, pois sua aula ndo se limita ao uso do

“‘quadro e giz” (Zolin-Vesz, op.cit., p. 31), 0 que associa uma boa aula de espanhol
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ao uso de tecnologias, como o datashow, livros de histéria em espanhol e atividades
diversificadas e chamativas para os alunos. A segunda crenca identificada neste
primeiro bloco foi a de que ndo se aprende linguas estrangeiras na escola publica,
sendo possivel somente a aprendizagem do “basico” em lingua espanhola. De
acordo com os participantes dessa pesquisa, a escola ndo prepara os alunos para o
desenvolvimento das quatro habilidades, e, principalmente, ndo prepara o aluno
para falar em lingua estrangeira. Assim, a oralidade em lingua estrangeira €&
apresentada como o ideal de aprendizagem por parte dos participantes. A terceira
crenca identificada, em decorréncia da segunda — a ndo capacidade de a escola
publica de ensinar as quatro habilidades em LE, é a de que o curso de idiomas € o
lugar apropriado para aprender (a falar principalmente) em lingua estrangeira.

O segundo conjunto de crencas sobre o espanhol identificados nessa
pesquisa se refere a aprendizagem de linguas para o mercado de trabalho. As
crencas mapeadas nesse bloco foram trés: a de que € imprescindivel o
conhecimento de linguas estrangeiras para a insercdo no mercado de trabalho; a de
gue o conhecimento do espanhol possibilita competir pelos melhores postos de
trabalho; e a de que a aprendizagem do espanhol possibilita inserir-se em um
mercado de trabalho, que pode ser até mesmo o informal.

O terceiro conjunto de crencas corresponde as crencas sobre a facilidade
para aprender espanhol, decorrente da semelhanca com a lingua portuguesa, e em
praticas de ensino que se apoiam em atividades que exploram a aparente facilidade
entre as duas linguas, como por exemplo, atividades de traducdo, baseadas em
listas de vocabularios que se baseiam nas diferencas lexicais entre o espanhol e 0
portugués. As crencas identificadas nesse bloco foram que: o espanhol € uma
lingua facil de aprender; os alunos e os pais nao atribuem importancia a
aprendizagem de linguas estrangeiras; e o espanhol é a lingua que melhor atende
aos alunos da escola publica, pelo fato de “facilitar” o estudo dos estudantes pela
semelhanca com o portugués. Os resultados sugerem que o ensino do espanhol
nessa escola parece constituir discursivamente um artificio para a manutencéo da
estratificacdo social e do status quo.

Também incluo o trabalho de Barros (2013). Nessa pesquisa, a autora
objetivou averiguar, compreender e comparar as percepc¢des de uma diretora, duas
professoras de inglés e de professores outras areas do conhecimento (uma

professora de matematica e fisica e outra de ciéncias) de duas escolas publicas da
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cidade de Guarulhos — SP, sobre o ensino-aprendizagem de inglés na escola
publica. Conforme a autora, os resultados da pesquisa apontam para o fato de que a
crenca de que nao se aprende inglés na escola publica, identificada como
pertencente a todos os participantes da investigacdo, o fato de a lingua estrangeira
ndo ser valorizada no contexto publico de ensino, e a falta de estrutura fisica e
recursos apropriados para o ensino-aprendizagem da lingua, geram barreiras para a
aprendizagem do aluno. A autora observou que pais, alunos e até mesmo
professores ndo veem a aprendizagem do inglés como algo util, visto que destoa de
suas realidades, o que alimenta crencas como a de que o aluno ndo consegue
aprender nem portugués, quanto mais inglés, o que contribui para a crenca de que
nao € possivel aprender lingua inglesa na escola publica.

No que concerne a trabalhos mais recentes, saliento o de Ramos, Stahl e
Soares (2015). Os autores apresentaram os resultados de uma pesquisa de crencas
sobre ensino-aprendizagem de ELE de dois professores e seus alunos do 5° ao 7°
ano do ensino fundamental, totalizando 26 alunos (professor Silvio), mais 47
(professor Carlos) estudantes de quatro turmas de duas escolas publicas da cidade
de Santa Maria/RS. No segundo momento, as crencas dos dois grupos de
participantes foram comparadas, com a finalidade de encontrar pontos de
convergéncia e divergéncia entre as crencas encontradas. As crencas dos
participantes inferidas pelo questionario foram:

Professor Carlos: ndo é possivel aprender LE na escola publica; problemas
como pequena carga horaria e turmas numerosas acabam limitando o ensino; todas
as pessoas sdo capazes de aprender uma (ou mais) lingua estrangeira; s6 a
compreensao de textos (algumas estratégias de leitura) pode ser desenvolvida,
aprender lingua estrangeira requer o desenvolvimento de mais de uma habilidade; o
livro didatico facilita a aprendizagem; o professor necessita falar fluentemente a
lingua que ensina; provas escritas sdo desnecessarias; avaliagdo é instrumento de
controle; corrigir uma avaliagdo com caneta vermelha & mais eficiente. As principais
crencas do professor Silvio sdo: é possivel aprender LE na escola publica, embora
ndao de modo completo; a aprendizagem de uma LE é muito dificil; saber uma LE é
pensar na LE, significa também acesso a cultura de outros povos; os alunos nao
consideram a disciplina de LE tdo importante como outras do curriculo escolar; o
aluno deve conhecer algumas estruturas gramaticais de LE; a motivacdo é condicao

essencial para o ensino e aprendizagem; as quatro habilidades sdo possiveis de
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ensinar na escola; as quatro habilidades devem ser enfatizadas; quanto mais
material didatico o professor tiver a disposicdo melhor; avaliacdo € estratégia de
aprendizagem e cumprimento de exigéncia legal.

As crengas dos alunos dos professores Carlos e Silvio sdo: na escola
aprende-se tudo sobre a lingua estrangeira; os alunos se sentem interessados pela
lingua espanhola, os alunos acreditam estar aprendendo as habilidades de fala e
escrita, aprender espanhol € importante para conseguir emprego.

Relacbes entre as crencas do professor Carlos e de seus alunos: Carlos nao
acredita na possibilidade de aprendizagem de ELE na escola publica, ndo se
mostrou motivado no que diz respeito a sua atuacdo em sala de aula, vé-se limitado
pelas dificuldades impostas pelo contexto. Consequentemente, os alunos desse
professor apresentaram tendéncia a desmotivacao e aumento da crenca de que nao
se aprende ELE na escola.

A relacdo entre as crencas do professor Silvio e seus alunos sédo que o
professor acredita na possibilidade de aprendizagem de ELE na escola publica, o
professor mostrou-se motivado no que diz respeito a atuacdo em sala de aula; busca
alternativas para superar as dificuldades impostas pelo contexto. Contrariamente
aos que os autores acreditam inicialmente, apesar da motivacdo de Silvio, seus
alunos também apresentaram tendéncias a desmotivacdo e aumento da crenca de
gue nédo se aprende LE na escola. Desse modo, os autores concluem que no caso
dessa crenca, as crencas dos professores nao exercem influéncia na construcéo das
crencas dos alunos, pois existem outros fatores que determinam o desenvolvimento
das crencas dos estudantes, mas que nao eram foco do trabalho.

Na perspectiva da lingua espanhola, também apresento a investigacdo de
Sant’ana e Peres Carvalho (2015), na qual as autoras observaram e contrastaram as
crencas sobre ensino-aprendizagem de alunos e professores de ELE de escolas
publicas do Distrito Federal. A pesquisa apresenta o recorte dos dados de duas
dissertacdes desenvolvidas no Programa de PoOs-Graduacdo em Linguistica
Aplicada da UNB, publicadas em 2014. A dissertagédo 01, de Santa’ana (2014),
analisou o uso de géneros discursivos nas aulas de espanhol como LE no ensino
regular; e a dissertacdo 02, de Peres Carvalho (2014), descreveu como ocorreu a
implementacéo da Lei 11.161/2005 nas escolas publicas em duas regifes do Distrito

Federal.
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Com relacdo a aprendizagem de LE na escola publica, foram identificadas
crencas sobre a possibilidade e a impossibilidade de aprendizagem de LE. Os
alunos ficaram divididos e apresentaram variadas explicacbes. No entanto, a
afirmacao negativa foi maior que a positiva. Ao se questionarem sobre a origem
dessa crenca, 0s participantes apontam como possiveis causas, a falta de interesse
dos alunos, a falta de verbas do governo, a baixa carga horaria, a qualidade do
trabalho do professor e a falta de interacdo na lingua nas praticas em sala de aula.
As autoras apontam como possiveis causas para essas crencgas as experiéncias dos
alunos com as aulas de ELE que os levaram a acreditar que o ensino é insuficiente
para a aprendizagem, e pelos discursos tradicionais provenientes desse contexto de
ensino no qual essa crenga é recorrente.

As crencas das professoras foram que: a carga horaria reduzida impossibilita
a aprendizagem de LE na escola. As condi¢cbes das escolas publicas impossibilitam
a aprendizagem. Quanto a implementacdo do espanhol nas escolas, as professoras
apontam como principal causa o0 MERCOSUL e a tentativa de fortalecimento do
Brasil com paises cujo espanhol é a lingua oficial. Assim, a crenca dos professores é
que a implementacdo do espanhol se deu por causa do MERCOSUL, sem
considerar as relacfes sociais de interacdo. As autoras também identificaram que as
participantes consideram o espanhol uma lingua que “da para levar”. O espanhol é
visto como uma lingua mais facil, se comparada ao inglés. As professoras acreditam
que os brasileiros conseguem “se virar” no espanhol, devido a proximidade entre as
duas linguas. As autoras concluem que sdo necessarias politicas publicas, de modo
a favorecer o processo de ensino-aprendizagem de ELE, possibilitando maior
interac&o entre os alunos e professores e melhores condi¢cdes de ensino.

Para finalizar, saliento o trabalho de Barcelos e Dinamarque (2015). As
investigadoras relatam os resultados sobre crencas e emocgdes de 11 professoras de
inglés de escolas publicas de um municipio da Zona da Mata mineira, encontrados a
partir de uma pesquisa que procurou identificar as crencas de professores em
servico, buscando responder como os professores acreditam e sentem suas praticas
atuais em sala de aula, e como essas crencas e emocdes se relacionam. Nesse
trabalho, a maioria das participantes relata e se gueixa sobre a estrutura precaria
das escolas e das condicbes de trabalho, falta de estrutura e desvalorizagao
docente. Algumas demonstraram dificuldade em lidar com os desafios que as

escolas apresentam, e consideram o0 abandono da profissdo. As professoras
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caracterizam os contextos de trabalho como dificeis e citam trés motivos como
sendo os principais: a elevada carga horaria, a violéncia e a falta de estrutura das
instituicdes. As professoras atribuem a dificuldade de aprendizagem de LE devido a
elevada quantidade de alunos por sala de aula, fator que compromete severamente
a aprendizagem. Sobre a falta de estrutura da escola, os problemas mais citados
pelas professoras se referem a falta de material escolar, copias, projetor de midia e
etc. As professoras afirmam que a escola ndo oferece copias reprogréficas,
inviabilizando que se trabalhe com material extra e diversificado. De acordo com as
participantes, caso o professor queira levar um material diferente para trabalhar com
os alunos, para sair da “mesmice” com quadro e giz, necessitam pagar do proprio
bolso. As professoras ainda relatam que os alunos ndo querem mais o tradicional,
mas que nao sao oferecidas condicbes de mudancas para os professores. O clima
de violéncia e as ameacgas sofridas pelas professoras por parte dos alunos
contribuem para a frustracdo e desmotivacdo das professoras, e principalmente
reforcam e fortalecem a ideia de desistir da profisséo.

Com relacdo as crencas sobre os alunos, a maioria das professoras possuem
crencas negativas. As crencas das professoras se referem a motivacdo para a
aprendizagem: a maioria dos estudantes se mostra desmotivada e ndo apresenta
interesse pelo conteddo nem pelas atividades propostas. Sobre a escola, as crencas
identificadas foram de desmotivacdo, frustracdo e tristeza sobre o contexto. De
acordo com as autoras, os resultados encontrados apontam para uma relacédo de
interacdo entre crencas e emocoes, isto €, entre as crencgas dos professores sobre a
desmotivacdo dos estudantes e o desanimo e a frustragcdo dos alunos sobre o
contexto escolar.

Nessa perspectiva, € possivel observar que os trabalhos citados identificaram
a crenca sobre a possibilidade ou a impossibilidade de LE no ensino publico
brasileiro. No Quadro 3, resumo os trabalhos apresentados, focando a identificacdo

da possibilidade ou a impossibilidade da aprendizagem de LE.
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Quadro 3 - Crencas sobre a possibilidade ou impossibilidade da aprendizagem de LE nas escolas

publicas em cada trabalho citado

Autor

Posicado dos sujeitos

Quem

Aprende

N&o
aprende

Lingua

Crencas

Félix (1998)

Professores

X

Inglés

Nao é possivel aprender lingua
estrangeira na escola publica.

Nonemacher
(2004)

Professores

Espanhol

E possivel aprender espanhol
lingua estrangeira na escola

Coelho (2005)

Professores

Alunos

Inglés

publica

Professores: ndo € possivel
ensinar estruturas mais
complexas da lingua inglesa
porque 0s alunos nao
acompanhariam; a escola publica
nao é o lugar adequado para se
aprender inglés, comparando
com os cursos de idiomas.
Alunos: E possivel aprender
inglés na escola, pois o0s
professores sdo 0os mesmos que
trabalham nos cursos de idiomas.

Miranda (2005)

Professores

Alunos

Inglés

Professores: o curso livre é o
lugar mais apropriado para se
aprender inglés; é muito dificil
aprender inglés nas escolas
publicas nas suas condi¢Bes
atuais;

Alunos: € possivel
inglés na escola publica;

aprender

Stahl (2010)

Professores

Espanhol

E possivel aprender lingua
estrangeira na escola publica; na
escola publica, o aluno néo
conseguird dominar a lingua, mas
conseguird aprendé-la.

Barros (2013)

Professores

Inglés

N&o se aprende inglés na escola
publica

Zolin-Vesz
(2013)

Professores

Alunos

Pais

Espanhol

Ndo se aprende linguas
estrangeiras na escola publica,
sendo possivel somente a
aprendizagem do “basico” em
lingua espanhola.

Sant’ana e
Peres Carvalho
(2015)

Professores

Alunos

Espanhol

A carga horaria  reduzida
impossibilita a aprendizagem de
LE na escola. As condi¢Bes das
escolas publicas impossibilitam a
aprendizagem.

Ramos, Stahl e
Soares (2015)

Professores

Alunos

Espanhol

Professores: N&o é possivel
aprender lingua estrangeira na
escola publica; ¢é  possivel
aprender LE na escola publica.
Alunos: na escola aprende-se
tudo sobre a lingua estrangeira

Barcelos e
Dinamarque
(2015)

Professores

Inglés

A dificuldade de aprendizagem de
LE devido a elevada quantidade
de alunos por sala de aula, fator
gque compromete severamente a
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora.
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No entanto, as pesquisas citadas ndo tinham por objetivo determinar a
aprendizagem dos alunos nesse contexto de ensino. Esse € um dos objetivos desta
investigacao.

Nesta secdo, citamos alguns trabalhos realizados no ambito da Linguistica
Aplicada, no Brasil, que de algum modo, permearam a crenca sobre o0 ensino-
aprendizagem de LE no ensino basico publico do nosso pais.

A seguir, na préxima secao, apresento reflexdes sobre as minhas crencas

com relagcdo ao ensino-aprendizagem de ELE na escola publica.

2.6 Aprender e ensinar lingua estrangeira na escola publica: as crencas da

professora-pesquisadora

Muitos trabalhos realizados com professores e seus alunos apontam para o
fato de que as crencas sobre aprender e ensinar LE dos docentes podem influenciar
ou determinar as crencas de seus aprendizes, por exemplo, Stahl (2010) e Ramos,
Stahl e Soares (2015)*. Nesse sentido, considerando o fato de que eu sou a
pesquisadora e também participante da pesquisa, pois sou a regente da turma em
gue os dados foram coletados, acredito ser essencial esclarecer o que eu entendo
por saber e ensinar lingua estrangeira nesse contexto de ensino.

Entendo que saber uma lingua estrangeira envolva o desenvolvimento de
uma competéncia comunicativa. Conforme defendi em Padilha (2013), em minha
dissertacdo de mestrado intitulada Rela¢Ges entre pratica docente e competéncia
linguistico-comunicativa: a perspectiva dos proprios professores, todo o professor de
lingua estrangeira necessita obrigatoriamente saber usar a lingua em contextos
reais de uso, em outras palavras, € preciso que possua uma competéncia
comunicativa desenvolvida. Essa, por sua vez, € entendida por mim, com base em

Hymes (1995), como:

Capacidade de o0 sujeito circular na lingua-alvo, de modo
adequado/apropriado, de acordo com o0s diversos contextos de
comunicacdo humana. A competéncia comunicativa do falante esta
composta pelo conhecimento tacito, que o individuo sabe consciente ou

! Essas pesquisas e outras com resultados semelhantes foram detalhadas na secéo 2.5.1.
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inconscientemente; e a capacidade para usa-lo. Nesse sentido, a
competéncia do usuario de uma lingua engloba capacidades e juizos de
valor relacionados e interdependentes de caracteristicas socioculturais
(PADILHA, 2013, p.27).

Assim, essa competéncia envolve muito mais que saber a lingua e suas
estruturas. Concebo essa capacidade como um conjunto de quatro
subcompeténcias inter-relacionadas: subcompeténcia gramatical, entendida como o
dominio do cédigo linguistico e relacionada ao conhecimento para compreender e
comunicar o sentido literal das expressfes; subcompeténcia sociolinguistica,
conhecer as regras socioculturais de uso e de discurso; subcompeténcia discursiva,
conhecer o modo em que se combinam formas gramaticais e significados para obter
um texto falado ou escrito em diferentes tipos de textos; e subcompeténcia
estratégica, dominio das estratégias de comunicacdo verbal e ndo-verbal (CANALE
e SWAIN,1980; PADILHA, 2013). Desse modo, em um contexto ideal e com todas
as condi¢cOes de aprendizagem e aquisicdo ao alcance, acredito que para que um
usuario realmente “saiba® uma LE, €& necessario que possua essas quatro
subcompeténcias desenvolvidas.

Defendo, e toda minha tese partiu da minha crenca de que € possivel
aprender espanhol na escola publica brasileira, contrariando a maioria dos trabalhos
realizados na perspectiva das Crencas sobre ensino-aprendizagem de LE, com
professores brasileiros. Como profissional desse contexto de ensino defendo, para
0S meus colegas e principalmente para os meus proprios alunos, que se aprende
espanhol na escola. No entanto, ndo acredito na possibilidade do desenvolvimento
de uma competéncia comunicativa completa, isto €, com as quatro subcompeténcias
bem desenvolvidas, principalmente pelas condicbes do meio. A falta de recursos
materiais adequados e variados, a carga horaria reduzida, a quantidade de alunos
elevada, a diversidade dos estudantes e etc. impedem o professor de desenvolver o
gue eu acredito ser o ideal de ensino e aprendizagem.

Na escola publica, acredito no desenvolvimento de uma consciéncia
linguistica do aluno, com foco em uma competéncia na lingua que envolva as quatro
habilidades em lingua estrangeira (a compreensao auditiva, a compreensao leitora,
a expressdo oral e a expressao escrita), focando um pouco em todas ou
selecionando uma delas por vez; sempre conferindo prioridade a compreenséo

leitura, pois é essa a principal, de acordo com os documentos oficiais para o ensino
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de lingua estrangeira no Brasil (BRASIL, 1998). Isso € o que tento fazer diariamente
em minha atuacdo como professora, ndo me esquecendo de motivar os alunos e
mostrar como a aprendizagem do espanhol é importante, podendo ser agradavel e
divertida.

O Diccionario de términos clave de ELE do Instituto Cervantes define a
consciéncia linguistica (CL) como o conhecimento explicito sobre a lingua, a
percepcao e sensibilidade conscientes ao aprendé-la, ensina-la ou usa-la. No ambito
da aprendizagem, ela possibilita perceber os aspectos da lingua que passariam
despercebidos. Esté relacionada com o conhecimento que o sujeito possui sobre a
lingua. As praticas docentes que buscam se nortear na CL sdo indutivas e
reflexivas, explorando no ambiente escolar as intuicbes sobre a organizacdo e
funcionamento do sistema linguistico.

Algumas contribuicdes do foco da CL s&o: na dimensdo afetiva, afeta a
formacdo de atividades e ajuda a despertar a atencéo, a sensibilidade, a curiosidade
e o interesse com relacdo a LE. Na dimensédo social, o desenvolvimento da CL
acarreta uma maior tolerancia e respeito pelas outras linguas, elementos culturas e
diversidade étnica. Na dimensédo cognitiva, contribui para o desenvolvimento da
capacidade de analise dos aprendizes, estimula a capacidade de estudo da lingua,
atingindo outras areas do conhecimento.

De acordo com Cots et. al (2007):

A Consciéncia Linguistica equivale a certa capacidade de reflexdo sobre a
lingua, assim que a aprendizagem escolar da consciéncia linguistica se
justifica na esperanca de que essa reflexdo metalinguistica ajude o aluno a
identificar o estreito vinculo entre as formas linguisticas e as funcfes
comunicativas da linguagem, ao mesmo tempo que a analisar e a melhorar
suas habilidades oral e escrita** (COTS et al, 2007, p.11).

Dessa forma, o papel da CL é fazer com que se repense sobre a atencao
dada aos aspectos formais da lingua, que foram deixados de lado com a
predominéancia dos métodos comunicativos centrados quase que exclusivamente em
atividades focadas no significado. Por consequéncia, 0 componente metalinguistico

tornou-se desconsiderado na abordagem comunicativa (COTS et. al., 2007).

¥ Traducdo minha.
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Cabe esclarecer que explorar o desenvolvimento da CL nao significa
especificamente trabalhar com foco na gramatica da lingua. Isso nédo implica a
adocdo de uma abordagem tradicional de ensino que predomina nos métodos
tradicionais. A lingua é considerada como um instrumento de comunicagdo e se
procura uma conscientizacdo sobre os fendmenos da lingua, em variadas partes
como a variacdo linguistica ou aspectos gramaticais. Sua finalidade € levar o
aprendiz a participar de forma mais efetiva em diversas situacées comunicativas,
melhorar suas habilidades linguisticas e de aprendizagem, capacitando o aluno para
fazer suas préprias conclusdes e hipéteses sobre a lingua e a comunicacao.

A perspectiva da CL se baseia na aprendizagem da lingua meta para atender
a necessidades determinadas, direcionadas essencialmente para a execucao de
tarefas que o falante enfrenta diariamente. A lingua ndo deve ser ensinada como um
produto, mas como uma ferramenta que permite criar significados e se comunicar
com os demais usuarios (FERNANDEZ LOPEZ, 2013).

Com aprendizes mais jovens, como 0s participantes desta pesquisa,
Fernandez Lopez (2013) aponta que o desenvolvimento da CL possibilita que o
aluno use conscientemente as palavras, construindo significados por meio da
utilizacdo das unidades linguisticas, para se comunicar e participar ativamente da
sociedade. Nesse sentido, professor e aluno necessitam trabalhar integrados para
que consigam desenvolver uma maior autonomia do aprendiz, de modo que ele
possa usar como base o conhecimento ja existente sobre a lingua, visando
enriquecer seu universo linguistico e refletir sobre as habilidades e estratégias ja
adquiridas.

De acordo com a autora:

A reflexao sobre a lingua ou reflexao formal, metalinguistica, e a reflexao
sobre 0 uso da lingua permitirdo que o aluno tome consciéncia de sua
prépria aprendizagem e das necessidades que possui e que deve corrigir
para alcancar uma maior habilidade linguistica. O desenvolvimento dessa
consciéncia linguistica no falante sera o principal trabalho do professor de
linguas, cujo objetivo deve ser que o aluno melhore sua competéncia
comunicativa, que aprenda a manejar conscientemente as palavras®™
(FERNANDEZ LOPEZ, 2013, p.03).

Para tanto, faz-se necessario que o professor planeje suas aulas, conheca as
caracteristicas dos seus alunos, tenha bem definidos os seus objetivos para o

B Traduc¢do minha.
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ensino-aprendizagem e, principalmente, uma formacéo tedrica e didatica solida para
efetiva-las.

O conceito de consciéncia linguistica engloba qualquer aspecto relacionado
com a lingua em que se centre a atengdo (COTS et al.,op. cit). Desse modo, a CL
pode ser trabalhada nas mais variadas etapas de aprendizagem e com aprendizes
de qualquer idade. Possibilita direcionar o ensino para as mais diversas habilidades
comunicativas e componentes da linguagem como: aquisicdo de habilidades
linguisticas, desenvolvimento da consciéncia semantica, desenvolvimento da
consciéncia  fonolégica, desenvolvimento da  consciéncia  morfologica,
desenvolvimento da consciéncia pragmatica, desenvolvimento da consciéncia
linguistica e etc., dependendo do objetivo planejado previamente pelo professor
(FERNANDEZ LOPEZ e MARTI SANCHEZ, 2017).

Essas sao algumas de minhas principais crencas sobre o processo de ensino-
aprendizagem em LE, que me parecem mais pertinentes para a discussdo deste
trabalho e que aparecem, direta ou indiretamente, nos dados coletados ou na
execucao dos testes de conhecimento.

Na proxima secao, apresento consideracdes sobre o livro didatico e o PNLD.

2.7 O livro didatico e o PNLD

Todo o professor, independente do nivel de ensino e da disciplina que
ministra, sabe que o material didatico € um elemento fundamental para o ensino-
aprendizagem de LE. Nesse sentido, conforme mencionado na introdugédo desta
pesquisa e descrito no Capitulo 3, referente a metodologia, para as aulas de
espanhol na turma em que a investigacao foi desenvolvida, optei por usar o livro
didatico (LD) como material base para a execu¢cdo das aulas, com
complementacdes. Essa escolha foi feita porque minha intencéo era comprovar que,
mesmo com 0S poucos recursos para o ensino de ELE disponiveis na escola
publica, é possivel desenvolver a aprendizagem de ELE do aluno. Dessa forma,
acredito ser necessério discutir no referencial tedrico desta tese consideracdes
sobre a importancia do livro didatico, bem como o que € o Plano Nacional do Livro

Didatico/PNLD, pois é através dessa iniciativa governamental que os alunos desse
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contexto de ensino tém acesso ao LD, unico material de apoio disponivel ao
professor para as aulas.

Por material didatico entendo qualquer material que possa auxiliar
professores e alunos nesse processo, como videos, audios, DVDs, livros didaticos,
apostilas, entre outros (VILACA, 2009). A funcdo do material didatico € auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem. Apesar de sua imprescindibilidade para o ensino,
0 numero de pesquisas sobre producédo de material didatico ainda € muito pequeno
e os trabalhos existentes sobre essa tematica, na sua maioria, concentram-se
focados nos livros didaticos e pouco se trata da elaboracao de materiais especificos.

Desse modo, os LDs sao considerados os “materiais didaticos por exceléncia”
(VILACA, 2009). Isso se deve ao fato de o livro didatico ser o mais discutido na
literatura e por ser o instrumento pedagogico mais presente nas salas de aulas de
LE. O livro didatico desempenha os papéis de apresentacdo de conteudo, fonte de
atividades praticas e para interacdo entre os alunos, fonte de referéncia para
gramatica, vocabulario e suporte para os professores. Nessa perspectiva, o LD
funciona como um “portador de verdades” (CORACINE, 1999), pois se tornou a
autoridade que delimita os contedudos e as metodologias a serem adotadas, em
conformidade com as medidas governamentais para a educacédo vigente, além de
ser o representante por exceléncia da LE a ser ensinada na escola publica
(CORACINE, 1999). Assim, ele constitui 0o centro do processo de ensino-
aprendizagem em todos os niveis de ensino, com foco no ensino fundamental e
médio, nos quais ocupa um lugar de destaque a ponto de muitos se questionarem se
0 ensino esté centrado no aluno ou no LD.

Ademais, devido a grande carga horaria atribuida aos professores de LE, o
LD adquire importancia por constituir uma receita pronta e facil de executar,
chegando a condicionar o ensino em sala de aula, visto que muitos professores
recorrem exclusivamente a ele (FERRO & BERGMANN, 2008). Dessa maneira, € a
principal fonte de acesso ao “saber institucionalizado” de que dispdem professores e
alunos no contexto escolar (CARMAGNANI, 1999).

Com relacdo a adocao do LD pelos professores na sala de aula, as principais
polémicas se dividem em duas posturas diferentes: 1%) o seu uso constante e fiel,
por constituir um apoio necessério para o ensino; e 2%) a ndo adocdo porque 0S
professores de lingua estrangeira deveriam preparar seu proprio material,

considerando que os livros disponiveis no mercado brasileiro ndo sdo bons
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(CORACINE, 1999). Nos dias atuais, ja sdo encontrados no mercado livros didaticos
para o ensino de LE considerados bons, porém, ainda sdo poucos e muito caros.
No entanto, independentemente do LD adotado, sua importancia para o ensino-
aprendizagem em sala de aula € inegavel. De acordo com Souza (1999), ele
representa o lugar do conhecimento definido, correto e pronto, e, dessa forma,
constitui a fonte dltima (e as vezes, Unica) de referéncia para a pratica do professor.
Desse modo, “a autoridade do LD concentra sua legitimidade na crenga de que ele é
depositario de um saber decifrado, pois se supde que ele contenha uma verdade
sacramentada a ser transmitida e compartilhada” (SOUZA, 1999, p.27). Assim, o LD
€ considerado elemento constitutivo do processo educacional brasileiro.

No Brasil, considerando-se o papel de destaque que o LD ocupa no ensino-
aprendizagem, existe um programa do Ministério da Educacéo - o Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) - que objetiva analisar e selecionar LDs para que se mantenha
a qualidade dos materiais utilizados nas escolas publicas do pais. Esse programa
existe desde 1929, passando por varias denominacfes, sendo que somente em
1985, comecou a ser nomeado dessa forma. A Resolucéo n° 42 de 28 de agosto de
2012, dispbe sobre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), para a educacao
basica, o qual objetiva fornecer para as escolas livros didaticos, acervos de obras
literarias, dicionarios e obras complementares. Esse programa ocorre em ciclos
trienais alternados, distribuindo e adquirindo livros didaticos para uma determinada
etapa de ensino da educacdo basico. Os livros didaticos do Programa sao
classificados em dois tipos: os reutilizaveis, que sao distribuidos aos alunos no inicio
do ano letivo e recolhidos no final do mesmo ano para que outros alunos o reutilizem
até o término do triénio corrente; e 0s consumiveis, que sao aqueles que ficam com
os alunos no final do ano letivo. S&o reutilizaveis os livros de: Matematica, Lingua
Portuguesa, Histéria, geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia; e séao
consumiveis os componentes de: Alfabetizacdo Matemética, Letramento e
alfabetizacéo, Filosofia, Sociologia, Inglés e Espanhol.

Os livros disponiveis para a escolha das escolas séo inscritos por meio de
edital pelas editoras. A avaliacdo das obras € coordenada por instituicdes
selecionadas pelo MEC, por meio de edital, sendo feita por professores da educacao
basica e do ensino superior de cada componente curricular.

Para a escolha do LD a ser adotado, os professores das respectivas

disciplinas escolhem, dentro da lista de livros aprovados pelo MEC, dois titulos para
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adocdo. Caso nao seja possivel que o livro escolhido pelo professor seja enviado
para as escolas, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) envia
a escola a segunda opcéao escolhida.

Para a analise das obras aprovadas pelo Programa, o PNLD disp6e de um
Guia Nacional do Livro Didatico (GNLD), que descreve as colecdes aprovadas e
serve como um norteador para que o professor possa selecionar o material mais
adequado aos seus objetivos, dentre os titulos aprovados pelo Programa. A cada
trés anos é elaborada uma nova versao do Guia.

No processo de legitimagdo do LD como o principal instrumento do ensino-
aprendizagem em sala de aula, € necessario que seja considerado a criacdo desse
programa, que € o0 mais antigo voltado a distribuicdo de obras didaticas para
estudantes de escolas publicas brasileiras, e que representa um dos principais
acontecimentos historicos que contribuiram para esse processo. O PNLD teve inicio
em 1929 e, ao longo de seus 89 anos, foi sofrendo mudancas e adquirindo distintas
denominacfes. A seguir, apresento um breve panorama historico do PNLD,
destacando suas principais mudancas:

1929 — Criacao do Instituto Nacional do Livro (INL): contribuiu para legitimar o
livro didatico nacional, auxiliando no aumento de sua producao.

1938 — O Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 instituiu a Comissédo Nacional do
Livro Didéatico (CNLD); e estabeleceu a primeira politica de legislacdo e controle de
producéo e circulacédo do LD no Brasil.

1945 — O Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45 consolidou a legislagéo sobre as
condi¢gbes de produgdo, importagéo e utilizacdo do LD. Restringiu ao professor a
escolha do livro a ser utilizado pelos alunos.

1966 — Criacdo da Comisséo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) por
meio de um acordo entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID), objetivando coordenar as acgbes com
relacdo a producao, edicdo e distribuicdo do LD.

1970 - Implementagdo do sistema de coedigcdo de livros didaticos com
editoras nacionais por meio da Portaria n°® 35, de 11/3/1970, do MEC.

1971 — O Programa do Livro Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF)
foi desenvolvido pelo Instituto Nacional do Livro (INL).

1985 - O Plidef deu lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
com a edicao do Decreto n° 91.542, de 19/8/85.
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2003 — Publicacdo da Resolugédo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003 que institui
o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

2009 — Publicacéo de duas resolu¢des importantes:

12) A resolucédo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009 regulamentou o PNLD para a
Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA).

2%) A resolucdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009 estabeleceu novas regras
para participacdo no PNLD: a partir dessa data as redes publicas de ensino e as
escolas federais devem aderir ao programa para receber os livros didaticos. Incluséo
do componente de lingua estrangeira (inglés e espanhol) para os alunos do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental e para os alunos do ensino médio. Também foram
incluidos os componentes de filosofia e sociologia (volume Gnico e consumivel).

Destaco que, apesar dos 89 anos de existéncia do PNLD, o componente
curricular Lingua Estrangeira Moderna somente passou a ser incluido no Programa
no ano de 2009; porém, foi somente no ano de 2011 que os LDs dessa disciplina
foram efetivamente distribuidos as escolas publicas de educacéo basica brasileira.
De acordo com o Guia de Livros Didaticos (GLD), do PNLD (Ministério da Educacéo,
2011), a inclusdo da lingua estrangeira foi um momento histérico importante para as
escolas publicas brasileiras, pois refletiu “um reconhecimento do papel que esse
componente curricular tem na formagao dos estudantes” e representou “um avango
na qualidade do ensino publico brasileiro” (Ministério da Educacdo, GLD, 2011,
p.09). Ainda, conforme esse Guia, a ado¢cado de uma colegéo de LD néo substitui o
trabalho do professor, mas a inclusdo do componente lingua estrangeira no
Programa deve ser comemorada, considerando que as habilidades de ler, falar,
ouvir e escrever em lingua estrangeira, ndo devem ser um “privilégio exclusivo das
camadas favorecidas” (p.11). Desse modo, a inclusdo desse componente é
importante para a formagéao social do individuo.

Atualmente, o Programa é voltado para toda a educacdo basica, ensinos
Fundamental e Médio, excetuando-se a educacéao infantil; e objetiva fornecer para
as escolas de educacao basica livros didaticos, acervos de obras literarias,
dicionarios e obras complementares. Esse programa ocorre em ciclos trienais
alternados, distribuindo e adquirindo livros didaticos para uma determinada etapa do
ensino basico.

Para finalizar, ressalto que, apesar da importancia do componente espanhol

lingua estrangeira que levou a inclusdo dos livros didaticos dessa disciplina no ano
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de 2009, infelizmente, devido as ultimas reformas curriculares, os livros de espanhol
sairam do PNLD. Para a escolha do LD para o préximo triénio, que sera realizada no
ano de 2020 para o ensino fundamental e 2021, ensino meédio, ndo ha
disponibilidade de livros de lingua espanhola; somente de lingua inglesa.

Neste capitulo de referencial tedrico, apresentei a literatura que embasa a
realizacdo desta pesquisa, no qual discuti questdes referentes aos documentos
oficiais, ao ensino de ELE no Brasil e a expectativa de aprendizagem de espanhol
no ensino fundamental, além da fundamentacdo tedrica de crencas no ensino-
aprendizagem de linguas e sobre o LD e o PNLD. No proximo capitulo, descrevo a

metodologia utilizada nesta investigacao.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevo a metodologia utilizada na tese. Este trabalho se
constitui como uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. As investigacdes
com metodologia qualitativa se caracterizam por analisar o discurso e as
atitudes/acbes do sujeito como um resultado ou produto de sua percepcdo do
mundo (LAVILLE E DIONE, 1999). Desse modo, é necessario que o investigador
tenha empatia com o objeto e imersédo no contexto investigado, o que possibilita que
ele conheca e partilhe da cultura, das praticas sociais, das experiéncias e das
vivéncias dos participantes da pesquisa (CHIZZOTTI, 2009).

O estudo de caso, na perspectiva da pesquisa qualitativa, contribui para a
compreensao de fenbmenos individuais, nas mais variadas areas de investigacdo
(Letras, Psicologia, Sociologia, Historia, Educacdo e etc.). Permite preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real. “Um estudo de
caso € uma investigacdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos” (YIN, 2001, p.32).

Caracteriza-se por ser uma investigacdo e uma descricdo intensiva de um
objeto ou contexto particular. Pode ser efetivado de diferentes perspectivas e utilizar
varios métodos para a sua realizacdo. Sua finalidade primordial é gerar uma
compreensao exaustiva de um determinado tema. Sua analise se baseia na
interpretacdo pessoal do investigador, que € realizada a partir da analise dos dados
(SIMONS, 2011).

Esta tipologia de investigagdo se baseia em variadas fontes de evidéncias e
se apoia em proposicdes tedricas para conduzir a coleta e a analise de dados (YIN,
op.cit., p.33). Os estudos de caso também se destacam nas pesquisas que
envolvem uma avaliacdo que pode variar e se adequar aos objetivos da pesquisa,
como no caso desta investigacdo, que visa definir a aprendizagem dos alunos (YIN,
2001).

A seguir, apresento as abordagens de investigacdo de crencas adotadas
neste trabalho, os procedimentos e o0s instrumentos utilizados para a coleta de
dados. Em seguida, retrato os participantes e o contexto da investigacdo, bem como

o livro didatico utilizado para as aulas.
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3.1 Abordagens de investigacao de crencas

Barcelos (2001) propbe trés abordagens para a investigacdo de crencas,
conforme a definicdo, metodologia e relacdo entre crencas e acdes. A primeira é
chamada abordagem normativa, na qual as crencas sao inferidas a partir de um
conjunto pré-determinado de afirmacdes. A segunda é a abordagem metacognitiva,
gue utiliza autorrelatos e entrevistas para inferir as crencas dos participantes sobre o
processo de ensino-aprendizagem de linguas. A terceira é a abordagem contextual,
a qual usa ferramentas etnogréaficas e entrevistas para investigar as crengas por
meio de afirmacdes e acdes, podendo incluir também a analise do discurso. Nessa
perspectiva, a metodologia utilizada neste estudo se baseia nas abordagens
metacognitiva e contextual, descrita em Barcelos (2001).

A abordagem metacognitiva permite que se reflita sobre a analise no decorrer
da coleta e da andlise dos dados. Os estudos, nessa abordagem, definem as
crengas como conhecimento metacognitivo, e seu pressuposto basico é que os
participantes sado capazes de refletir sobre seu processo de ensinar e aprender
linguas, bem como de articular suas crencas. A base dessa abordagem é que o
conhecimento metacognitivo é concebido como teorias de acdo, que ajuda 0s
participantes a refletirem sobre suas acdes e potenciais para a aprendizagem. Essa
abordagem infere as crencas por meio de entrevistas semiestruturadas,
guestionarios semiestruturados e autorrelatos (BARCELOS, 2001).

Vieira-Abrahdo (2006) enquadra a abordagem metacognitiva de investigacao
das crencas dentro da perspectiva qualitativa, que corresponde a um termo mais
geral, que envolve diferentes abordagens de investigacdo e compartilham as
caracteristicas de serem realizadas dentro de contextos naturais. A abordagem
metacognitiva é descritiva, pois os dados sdo coletados em forma de palavras e nao
em numeros, como na pesquisa quantitativa; foca o processo, ndo se detendo nos
resultados ou no produto; € indutiva porque os dados sao analisados indutivamente,
sem a preocupacdo de apresentar evidéncias para comprovar as hipoteses
previamente estabelecidas; e é voltada para o modo como 0s participantes
constroem significados a partir de suas ag¢oes e suas vidas.

Ja a abordagem contextual de estudos de crencas representa a perspectiva
mais atual de investigacdo. Ela n&o utiliza somente um instrumento, como o0s

guestionarios, e néo define as crengas como pensamento cognitivo. A investigacao é
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realizada por meio de observacBes de aula e analise do contexto, no qual os
professores ou alunos atuam. Desse modo, ndo apresenta por finalidade generalizar
as crencas dos professores ou alunos, mas sim compreendé-las em seus contextos
especificos. Nesse sentido, as crencas sdo caracterizadas como especificas e
dependentes de um determinado contexto. Os estudos nessa abordagem procuram
relaciona-las com a influéncia exercida por contextos anteriores de aprendizagem de
linguas dos participantes, bem como suas acdes dentro de um determinado
ambiente especifico. A metodologia envolve o uso de entrevistas e observacoes.
“‘Esse é o ponto que difere essa abordagem das outras. Assim, a relacao entre
crencas e acdo ndo € somente sugerida, mas € investigada dentro do contexto
especifico dos alunos” (BARCELOS, 2001, p.12).

3.2 Instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa

Os instrumentos para coleta de dados utilizados nesta pesquisa foram o
guestionario semiestruturado, que foi aplicado duas vezes, uma no inicio e outra no
final do ano letivo; um teste com exercicios referentes aos conteudos trabalhados no
decorrer do ano letivo em lingua espanhola, aplicado em trés momentos do ano (no
inicio, na metade e no final); a entrevista semiestruturada, que foi realizada com os
alunos participantes no término do ano letivo, e os diarios de classe da professora-
pesquisadora.

Para um estudo mais atual de investigacdo das crencas, nenhum instrumento
de coleta é suficiente por si s6. Desse modo, a combinacdo de instrumentos se faz
necessaria para promover a triangulacéo entre os dados (VIEIRA-ABRAHAO, 2006).
Na sequéncia, trato especificamente de cada um dos instrumentos. A analise das
crencas identificadas, por meio da coleta de dados obtidos com a realizacdo do
questionario e da entrevista, sera realizada com base na inferéncia da pesquisadora,
conforme descrito por Barcelos (2001), assim como nos trabalhos sobre crencas

citados neste referencial teérico.
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3.2.1 O questionario

Conforme Barcelos (2001), os questionarios tém sido amplamente utilizados
nas pesquisas de crencas, oferecendo as vantagens de serem menos ameacadores
gue as observacdes. Eles séo instrumentos elaborados para coletar dados que
estdo prontamente disponiveis e que ndo poderiam ser obtidos pela observacao.

Conforme Gil (1994, p, 124):

Pode-se definir o questionario como a técnica de investiga¢cdo composta por
um ndmero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito
as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc.

Os questionarios sdo comumente empregados na pesquisa qualitativa para a
coleta de dados primarios, ajudando na identificacdo de problemas de pesquisa e na
formulacdo de estruturas conceituais. I1sso porque esse tipo de investigacdo se
preocupa em formular teorias a partir da analise dos dados e nédo buscar evidéncias
gue comprovem hipoteses definidas previamente (MARCHESAN e GONCALVES
RAMOS, 2012). Consiste num conjunto de questdes pré-estabelecidas, sistematicas,
organizadas numa determinada sequéncia, que constituem o tema da pesquisa
(CHIZZOTTI, 2009).

O guestionario (Apéndice A), elaborado a partir do modelo apresentado por
Selvero (2013), € constituido por 15 questdes, na sua maioria fechadas, que
buscaram identificar o perfil dos alunos, com relagdo ao género (masculino e
feminino) e idade (Questdes 1 e 2), coletar dados sobre o contato com linguas
estrangeiras (Questdo 3) com o ensino de lingua espanhola (Questdes 4 e 5), bem
como identificar as crencas dos alunos sobre a aprendizagem de espanhol
(Questdes 6, 7 e 8). Ademais, objetiva verificar se 0 aluno acredita que todas as
pessoas poderiam aprender espanhol (Questdo 6), se acredita que € possivel que
essa aprendizagem ocorra ha escola (Questdao 7) e se acredita que é possivel
aprender espanhol na escola publica (Questdo 8). Também pretende mapear quais
as crencas dos participantes com relacdo ao ensino-aprendizagem de espanhol
(Questdes 9, 10, 11, 12 e 13) e sobre o que o aluno considera importante que a aula
tenha - recursos, materiais didaticos, tipologia de exercicios e etc. - (Questdo 9).
Além disso, busquei saber sobre o grau de dificuldade da aprendizagem da lingua
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espanhola (Questdo 10), sobre as expectativas e como o aluno se sente quanto a
aprendizagem desse idioma (Questdo 11), as crencas sobre elementos/fatores para
a aprendizagem de lingua estrangeira - material didatico, interesse pessoal, preparo
dos professores e etc. (Questao 12). Ainda permite identificar como o aluno imagina
gue serdo as aulas (Questdo 13). Para finalizar, com a Questdo 14 busco saber
qgual a importancia da aprendizagem de espanhol e a crenca sobre a facilidade da
aprendizagem dessa LE (Questéo 15).

Destaco que, considerando que o0s participantes sao alunos de 6° ano do
Ensino Fundamental, tentei facilitar, por meio do vocabulario e da escrita do texto, a
compreensao do participante da melhor forma possivel, adequando as perguntas a
seu nivel de conhecimento linguistico e de maturidade. Saliento que o questionario
foi escrito em lingua portuguesa, pois os alunos, no momento da aplicacdo do
primeiro questionario, ainda n&o apresentavam, na sua dgrande maioria,
conhecimentos ou contato com o espanhol, o que dificultaria a coleta, visto que ndo
fiz intervencdes nem explicacbes no momento das respostas pelos aprendizes.
Ressalto que um questionario piloto jA havia sido realizado anteriormente com
alunos do sexto ano em 2015, os quais se encontravam no sétimo ano no periodo
da coleta. Considerando as dificuldades relatadas pelos alunos na pilotagem, o
questionario foi reformulado com a finalidade de se adequar ao nivel de
compreensao dos participantes.

O mesmo questionario foi aplicado em dois momentos: no inicio do ano letivo,
no primeiro dia de aula, que aconteceu em 01 de marcgo de 2016; e no final do ano
letivo, no dia 05 de janeiro de 2017. O primeiro questionario objetivou mapear as
crencas dos alunos antes do contato formal com a lingua espanhola; ja o segundo
teve por finalidade mapear o desenvolvimento e a mudancga nas crengas.

As crencas mapeadas pelo questionario foram identificadas com base na
inferéncia da professora-pesquisadora a partir dos dados coletados conforme aponta
Barcelos (2001).

3.2.2 A entrevista

As entrevistas (apéndice B), gravadas em audio, foram realizadas nos dias 11

e 12 de janeiro de 2016, ultima semana de aula com os alunos. A aplicacdo desse
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instrumento teve por objetivo esclarecer e aprofundar dados coletados por meio dos
guestionarios.

As entrevistas apresentam a duracdo de 1 minuto em média. Destaco que
foram realizadas durante as aulas, pois eu ndo contava com alguém que me
auxiliasse com os demais alunos para que eu fizesse somente a entrevista e ndo
existia a possibilidade de aplicar o instrumento fora do turno da aula. Desse modo, a
duracdo precisava ser curta. Elas foram realizadas aluno por aluno, durante o
periodo da aula de espanhol por mim. Para a realizacao, retirei um aluno por vez da
sala, e realizei a entrevista no corredor da escola, pois, como os participantes sao
criancas, eu ndo poderia me afastar muito da sala e deixa-los sem supervisdo. O
restante dos alunos da turma se encontrava realizando atividades deixadas na sala
de aula. Nos ultimos dias de aula, os periodos foram reduzidos, em virtude do calor
das salas de aula, haja vista que, no ano da realizacdo da pesquisa, a escola nao
contava com aparelhos de ar condicionado ainda e os ventiladores existentes néo
podiam ser ligados por causa de problemas na parte elétrica da escola. Assim, as
entrevistas foram feitas com periodos de 30 minutos. Destaco que, para selecionar
guais os participantes que seriam entrevistados em cada um dos dias, disse aos
alunos que os selecionei por sorteio. Cabe ressaltar que realizei todas as coletas
com todos os alunos presentes na turma; e s6 eu sabia quais eram os alunos que
contemplavam todos os critérios para serem sujeitos da investigacao. Desse modo,
os alunos acreditavam que todos eram participantes. Isso foi necessario, pois,
guando se trabalha com criancas, € importante que eles ndo se sintam excluidos e
gue todos se sintam encorajados e acolhidos em todas as propostas.

Conforme Ludke e André (2012), as entrevistas menos estruturadas sédo mais
adequadas atualmente para as pesquisas em educacao, pois as informacdes que se
quer conhecer dos entrevistados sdo abordadas de modo mais conveniente com um
instrumento mais flexivel; pois esse tipo de entrevista € desenvolvido a partir de um
esquema basico, mas nao rigido, que permite ao pesquisador fazer as alteracbes
necessarias durante o andamento da pesquisa (LUDKE e ANDRE, op. cit). Dentro
de uma perspectiva de investigacdo metacognitiva de investigacdo de crencas, as
entrevistas sdo um instrumento privilegiado, pois o0s participantes tém a
oportunidade de elaborar e refletir sobre suas experiéncias, o que possibilita que as

crencas sejam inferidas pelo pesquisador por meio do discurso do participante.
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A entrevista representa um dos instrumentos classicos para a coleta de dados
dentro da pesquisa gqualitativa. Esse procedimento, de acordo com Ludke e André
(2012), permite que o pesquisador aprofunde os levantamentos obtidos por outras
técnicas de coleta de dados mais superficiais, como 0s questionarios, permitindo
gue se fagcam correcdes, esclarecimentos e adaptacdes nas informacdes desejadas.

Assim, por meio da entrevista, objetivei aprofundar a pesquisa em alguns
pontos de interesse, esclarecer duvidas com relacdo as repostas dos participantes
que surgiram a partir da analise do questionario, bem como confrontar/comparar as

informagdes obtidas pelos dois instrumentos de coleta.

3. 2.3 O teste

Um dos objetivos especificos desta pesquisa é o de verificar o que os alunos
aprenderam em LE durante o ano letivo. Para tanto, um dos instrumentos utilizados
nesta investigacao foi um teste de conhecimento de lingua espanhola (Apéndice C),
com conteudos que foram trabalhados no decorrer do ano letivo de 2016.

O planejamento do teste foi realizado com base em uma projecdo de
conteudos que eu acreditava que seriam trabalhados durante o periodo letivo. O
teste de conhecimento, escrito em lingua espanhola, é constituido por 7 exercicios.
O numero de atividades foi determinado, considerando os 50 minutos de aula da
disciplina, haja vista que os alunos necessitam realizar a avaliacdo em um unico dia.
Ressalto que as cOpias entregues para os alunos foram feitas com impressao
colorida e fornecidas por mim. Os professores ndo contam com fotocéopias ou
impressdes de materiais didaticos de qualquer espécie para a execucdo das aulas,
apenas para as avaliacdes finais do trimestre.

Para a elaboracdo de cada atividade do teste, considerei a Taxonomia de
Bloom (1956) em sua atualizagdo proposta em 2001 por Anderson et.al. A palavra
taxonomia vem do grego e significa ordenamento (taxis) e norma (nomos); e em um
sentido mais geral, € a ciéncia que trata os principios da classificacdo. Pode ser
aplicada a qualquer aspecto ou ambito da vida. Benjamin Bloom a aplicou na
definicdo dos objetivos da educacdo. A proposta, elaborada em 1656 por uma
comissao multidisciplinar de especialistas dos Estados Unidos, foi liderada por

Bloom em colaboragdo com Englehart, Furst, Hill e Krathwolh. E um sistema de
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classificacdo de objetivos e habilidades que os professores desejam que seus
alunos alcancem que engloba trés aspectos: cognitivo (relacionado ao aprender,
dominar um conhecimento), afetivo (relacionado a sentimentos e posturas) e
psicomotor (relacionado a habilidades fisicas especificas). Para a discussao e
explicacdo do teste desta investigacdo, utilizei e me detive no nivel cognitivo.

A Taxonomia de Bloom é um instrumento no qual os professores podem se
apoiar para planejar e definir os objetivos instrucionais, elaborar e escolher
instrumentos de avaliacdo. Ajuda na definicho dos objetivos relacionados ao
desenvolvimento cognitivo; desse modo, contribuindo no processo de ensino-
aprendizagem. As vantagens de se usar essa taxonomia, € que ela pode servir
como base para o desenvolvimento de instrumentos avaliativos e definicdo de
estratégias para avaliar e estimular o processo de aquisicdo de conhecimento dos
alunos.

Na perspectiva da taxonomia, a aprendizagem de niveis superiores depende
da aquisicdo de conhecimento e habilidades de niveis inferiores, promovendo a
educacdo como uma forma de horizonte holistico. O dominio cognitivo esta dividido
em seis niveis que vao do mais simples ao mais complexo (Figura 1). Isso significa
que, “para adquirir uma nova habilidade pertencente ao proximo nivel, o aluno deve
ter dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior” (FERRAZ e BELHOT, 2010,
p.4). Os processos categorizados sdo cumulativos, caracterizando uma relagéo de
dependéncia entres os niveis, organizados de acordo com a complexidade dos
processos mentais (FERRAZ e BELHOT, 2010).

Figura 1 - Categorias do dominio cognitivo proposto por Bloom, Englehart, Furst, Hill e Krathwolh, que
ficou conhecido como Taxonomia de Bloom.

6. Avaliacao
4. Analise —
3. Aplicagdo l_\

2. Compreenséo

1. Conhecimento ‘

Fonte: Ferraz & Belhot, 2010.
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A descricdo das categorias do dominio cognitivo de acordo com Taxonomia
de Bloom (1956) séo:

Conhecimento: o aluno recorda e reconhece informacéo, ideias e principios,
aproximadamente da mesma forma que ele aprendeu. Alguns verbos relacionados
com adquirir conhecimento: escrever, descrever, numerar, identificar, etiquetar, ler,
reproduzir, selecionar, nomear, dizer, definir.

Compreenséo: o estudante esclarece, compreende e interpreta a informacao
com base em conhecimento prévio. Entende e apropria-se do que foi aprendido. E
demonstrada quando o aluno apresenta a informagdo de outra maneira, busca
relacdes, interpreta e associa a outros acontecimentos, identificando causas e
consequéncias. Alguns verbos relacionados: classificar, citar, converter, descrever,
discutir, explicar, generalizar, dar exemplos, expor, resumir, ilustrar, parafrasear.

Aplicacdo: o aluno seleciona, transfere e utiliza dados e principios para
completar uma tarefa ou solucionar um problema. O aprendiz transfere, usa dados e
regras para completar um problema ou tarefa com um minimo de supervisdo. Utiliza
o que foi aprendido, aplica as habilidades adquiridas a novas informacdes
apresentadas. Utiliza a informacg&o que recebeu a situacdes novas e concretas para
resolver problemas. Verbos relacionados: usar, recolher, construir, calcular,
controlar, determinar, estabelecer, incluir, produzir, proporcionar, relacionar,
solucionar, transferir, aplicar, resolver, utilizar, demonstrar, informar, aplicar, relatar,
contribuir.

Andlise: o aluno classifica e relaciona as hipoteses, evidéncias ou estruturas
de uma pergunta ou afirmacéo/declaragdo. O aluno distingue, classifica, relaciona
evidéncias ou estruturas de um fato ou pergunta, questiona-se, elabora hipoteses.
Decompde o todo em suas partes e pode solucionar problemas a partir do
conhecimento adquirido, raciocina. Tenta entender a estrutura da organizagdo do
material informativo, examinando as partes que o compde. Identifica motivos e
causas, fazendo inferéncias ou encontra evidéncias que corroboram com suas
generalizagbes. Verbos relacionados: analisar, discriminar, categorizar, distinguir,
comparar, ilustrar, contrastar, precisar, separar, limitar, priorizar.

Sintese: o aluno gera, integra e combina ideias em um produto. O aluno cria,
integra, combina ideias, planeja, propbe maneiras de fazer. Cria aplicando
conhecimentos e habilidades anteriores para produzir algo novo ou original. Adapta-

se, colabora, prevé, antecipa, comunica-se, categoriza. Verbos relacionados: criar,
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adaptar, planejar, antecipar, categorizar, elaborar, inventar, combinar, desenvolver,
comparar, comunicar, compilar, compor, contrastar, expressar, formular, integrar,
reconstruir, reorganizar, revisar, estruturar, facilitar, gerar, substituir, reforcar.

Avaliacdo: o aluno valora, avalia ou critica com base em modelos e critérios
especificos. O estudante avalia situacdes, emite juizos sobre situacdes
determinadas, a partir das proprias opinides. Verbos relacionados: concluir,
contrastar, criticar, decidir, definir, julgar, justificar.

Com o objetivo de rever os conceitos tedricos apresentados por Bloom et. al
(1956), quarenta anos depois de sua publicacdo, em 2001, um novo grupo de
especialistas se reuniu em Syracuse, em Nova lorque/EUA, considerando como
pano de fundo de discussdo 0s novos avangos psico-pedagdgicos, tecnoldgicos,
recursos que foram introduzidos no campo educacional. O grupo foi coordenado por
David Krathwohl, que participou da Taxonomia original de 1956. O resultado da
reviséo resultou no livro intitulado A taxonomy for learning, teaching and assessing:
a revision of Bloom’s taxonomy for educational objectives (Anderson et. al, 2001).

ApoOs analise da taxonomia original, foi constatada a necessidade de mudar o
termo de dominio cognitivo para dominio do processo cognitivo (Quadro 4), que, de
acordo com os especialistas, € uma nomenclatura mais objetiva e estd mais de
acordo com o processo educacional. O modelo revisado (Figura 2) conserva o
desenho hierarquico do original, mas considera a possibilidade de intercalar as
categorias do processo cognitivo, o que flexibiliza o processo. Ademais, permite
demonstrar que certos conteidos podem ser mais faceis de ser apreendidos a partir
do estimulo de uma categoria mais complexa. O principio da progressdo da
complexidade foi mantido, no entanto, foi concedida maior flexibilidade ao conceito
de acumulo e dependéncia de cada categoria, isso porque diferentes disciplinas
necessitam de processos cognitivos diferenciados, os estilos de aprendizagem
possibilitam que os alunos aprendam melhor em alguns estagios que em outros, e o0
conceito de metacognicdo permite que os alunos transitem livremente pelas

categorias com o objetivo de melhorar seu autoaprendizado.
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Figura 2 - Categorizacao atual da Taxonomia de Bloom proposta por Anderson, krathwohl e Airasin,
2001

6. Criar
5. Sintetizar

 \
4. Analisar |

3. Aplicar
2. Entender
1. Lembrar

Fonte: Ferraz & Belhot (2010).

Quadro 4 - Estrutura do processo cognitivo ha taxonomia de Bloom — revisada

1. Lembrar: Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e contetddos. Reconhecer requer
distinguir e selecionar uma determinada informagéo e reproduzir ou recordar est4 mais relacionado a
busca por uma informacdo relevante memorizada. Representado pelos seguintes verbos no
gerundio: Reconhecendo e Reproduzindo.

2. Entender: Relacionado a estabelecer uma conexdo entre o novo e o conhecimento previamente
adquirido. A informacédo € entendida quando o aprendiz consegue reproduzi-la com suas “proprias
palavras”. Representado pelos seguintes verbos no gerundio: Interpretando, Exemplificando,
Classificando, Resumindo, Inferindo, Comparando e Explicando.

3. Aplicar: Relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagdo especifica e pode
também abordar a aplicacdo de um conhecimento numa situacdo nova. Representado pelos
seguintes verbos no gerundio: Executando e Implementando.

4. Analisar: Relacionado a dividir a informacdo em partes relevantes e irrelevantes, importantes e
menos importantes e entender a inter-relagdo existente entre as partes. Representado pelos
seguintes verbos no gerundio: Diferenciando, Organizando, Atribuindo e Concluindo.

5. Sintetizar: Relacionado a realizar julgamentos baseados em critérios e padrfes qualitativos e
quantitativos ou de eficiéncia e eficacia. Representado pelos seguintes verbos no gerundio:
Checando e Criticando.

6. Criar: Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar uma nova visdo, uma nova
solugdo, estrutura ou modelo utilizando conhecimentos e habilidades previamente adquiridos.
Envolve o desenvolvimento de ideias novas e originais, produtos e métodos por meio da percep¢ao
da interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos. Representado pelos seguintes verbos
no gerundio: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Fonte: Ferraz & Belhot, 2010, p. 469.
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Assim, considerando as categorias da taxonomia original e de sua revisao,
optei por seguir os niveis da proposta de Anderson et, al (2001) por ser mais
atualizada e mais adequada ao contexto educacional. Usando os principios da
atualizacdo da taxonomia para explicar o teste aplicado, primeiro descrevo o teste.
No segundo momento, apresento, no Quadro 5, a relagdo de cada atividade com as
categorias da taxonomia. Posteriormente, a andlise do teste sera discutida

considerando também a adaptacdo da taxonomia para LE realizada por Leffa (2008).

Quadro 5 - Associacgédo do teste de conhecimento com a Taxonomia de Bloom — Revisada

Teste Categoria da Taxonomia
Atividade 1 3. Aplicar
Atividade 2 6. Criar
Atividade 3 6. Criar
Atividade 4 1.Lembrar
Atividade 5 2.Entender
Atividade 6 4. Analisar
Atividade 7 5. Avaliar

Fonte: elaborado pela autora.

A primeira atividade, na primeira aplicacdo do teste, solicitava que os alunos
completassem as frases com algumas expressdes apresentadas em um quadro. O
conteldo abordado nesse exercicio englobava os conteudos de apresentacdes,
idades das pessoas/numerais, profissdes e verbos no presente do indicativo, que
foram trabalhados em momentos variados do ano letivo. As expressfes do quadro
eram: es, somos de, vivo, tengo, trabaja, me llamo. Posteriormente, optei, na
segunda aplicacéo do teste, por modificar essa questao, com base nos comentarios
dos alunos durante a realizacéo da primeira aplicacdo. Os alunos consideraram que
a atividade era muito facil e que, por isso, ndo exigia “esforgo” para resolvé-la.
Assim, adaptei de modo que as palavras/verbos do quadro indicassem apenas a
pessoa (pronome pessoal) e o verbo no infinitivo. Desse modo, os alunos
precisariam aplicar (Nivel 3) o conhecimento sobre o conteddo para resolver a
questéo.

As atividades numero 2 e 3 (Nivel 6) apresentam situacdes comunicativas,
nas quais os alunos necessitariam falar com pessoas que encontrariam em

situacdes diferentes. No segundo exercicio, 0 aluno esta viajando para a praia de
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férias e conhece uma nova pessoa. Assim, ele deveria construir um didlogo de
apresentacdo. Nessa atividade, a intencdo é que o0 aluno mobilizasse os
conhecimentos sobre apresentacdes, caracteristicas do género diadlogo e produza o
texto, considerando os critérios de formalidade e informalidade, haja vista que a
proposta era conversar com uma pessoa desconhecida.

Ja no terceiro exercicio, a situacdo apresentada se refere a ocasido de o
aluno estar no shopping, encontrar um de seus professores e o cumprimentar.
Nesse caso, apesar de o aluno conhecer a pessoa, ele necessitaria mobilizar os
conhecimentos de saudacdes, sobre 0 género dialogo e adequar a conversa a esse
contexto de formalidade (Nivel 6).

No quarto exercicio sdo apresentadas no enunciado as expressfes gusta e
gustan e solicita que aluno complete as frases apresentadas abaixo com um das
duas formas. Nesse caso, 0 aluno necessitaria recordar (Nivel 1) o uso desse verbo
e aplica-lo adequadamente.

O quinto exercicio solicita que o aluno elaborasse uma frase com cada uma
das atividades apresentadas, empregando o verbo encantar. Ao lado de cada uma
das letras, é apresentada a pessoa, indicando a flexdo verbal solicitada. Desse
modo, o aluno necessitaria entender (Nivel 2) o uso desse verbo para conseguir
responder a atividade.

A sexta atividade apresenta um mapa auténtico, que trata da localizacdo de
um restaurante de comida tipica da cidade de Montevidéu (Uruguai). Inicialmente, a
solicitacdo era para que 0 aluno observasse o mapa; e na sequéncia, respondesse
as perguntas apresentadas, considerando as expressdes de localizagao
apresentadas no quadro (a la derecha, a la izquierda, enfrente, recto, gira, cuadra,
esquina). Cada uma das frases apresentadas propde uma situacdo em que uma
pessoa ou o0 préprio aluno se encontraria em um determinado ponto do mapa e
deveria chegar a outro ponto solicitado. Desse modo, o aluno necessitaria analisar
(Nivel 4) o mapa, localizar-se e empregar a expressao que julgasse adequada para
resolver a questdo de cada uma das trés situacoes (letras a, b e c).

A sétima e Ultima atividade, no primeiro teste, apresentava um mapa da
divisdo politica do Brasil, retirado da internet, e solicitava que o aluno o observasse
(Nivel 5), comparasse a distancia entre os estados apresentadas nas seis situagcdes
propostas (letras a,b,c,d,e,f) e respondesse, usando as expressoes lejos de e cerca
de. No segundo teste, a questdo foi substituida, pois, em sua primeira elaboracao,



108

ndo me permitia saber se o aluno havia aprendido o conteddo ou se apenas
conseguia resolver devido a transparéncia entre a lingua portuguesa e a espanhola.
Assim, no segundo teste, a atividade apresenta uma situacdo em que o aluno
deveria imaginar que estava fazendo uma entrevista para um colega de aula e, que
para isso, deveria mobilizar os conteudos referentes a expressdo de gostos e
preferéncias trabalhados em aula (Nivel 6).

A aplicacdo do teste ocorreu em trés momentos do ano letivo: em 21 de
marc¢o, no inicio; o segundo, em 09 de agosto; e o terceiro que foi aplicado nos
ultimos dias de aula, no dia 04 de janeiro de 2017. Destaco que esse teste foi
elaborado por mim, professora regente dos participantes e autora da pesquisa,
considerando conteudos que eu projetava que seriam vencidos no decorrer do ano
letivo. Com isso, evidencio que, no momento da primeira e segunda aplicagbes do
teste, os alunos nao tinham visto formalmente todos os conteddos. O Objetivo da
utilizacdo desse instrumento € o de verificar qual o nivel de aprendizagem dos
alunos ao final do ano letivo, tendo em vista as condi¢cées de ensino oferecidas por

esse contexto.

3. 2. 4 Os diarios de classe

Nesta pesquisa, utilizo os diarios de classe como instrumentos para o registro
das aulas durante todo o ano letivo, e para registrar a aplicacdo dos instrumentos de
coleta. A cada aula, eu, a professora-pesquisadora, registrei o andamento do dia, o
contetudo abordado e minhas impressdes com relacdo a aprendizagem dos alunos.
Ao todo, durante o ano letivo de 2016, que ocorreu entre 01 de marco e 16 de
janeiro de 2017, foram ministradas 75 aulas de espanhol na turma participante,
contabilizando os periodos integrais e reduzidos. Destaco que, para esse calculo,
nado foram contadas as aulas que foram somente registradas e ndo ministradas
frente a aluno. Ainda cabe ressaltar que, a partir de novembro, passei a ministrar
nesta turma aulas de ensino religioso, mas essas aulas nao foram contadas no total
das aulas para a pesquisa e que nao foram utilizadas para sua execucao.

Os diarios sdo documentos que professores escrevem, contendo suas
impressdes sobre o que vai acontecendo em suas aulas (ZABALZA, 2004). Ha

varios tipos de diarios de aula e varias nomenclaturas, mas, no geral, todos se
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referem a mesma técnica de documentacdo. S&o narracbes que podem ser
realizadas tanto por professores em formacao, quanto por professores em exercicio.
Os diarios podem variar de acordo com o conteudo, periodicidade e funcdo que
cumprem. Esses registros podem ser feitos ao término de cada aula, ao final do dia
ou da semana.

O contetdo e o estilo da narracdo do diario sdo determinados de acordo com
o estilo do professor, ndo ha uma forma fixa de escrevé-lo, ficando a critério do
escrevente. Do ponto de vista metodolégico, os diarios fazem parte de abordagens e
linhas de investigagdo baseadas em “documentos pessoais” ou “narrativas
autobiograficas”, de orientacao basicamente qualitativa. S&o amplamente utilizados
em pesquisas qualitativas pela caracteristica de conseguir atingir ambitos objetivos e
individuais, cumprindo a fungdo de envolver o professor metodologicamente na
investigacao.

O diario é importante principalmente para a reflexdo profissional, pois é um
instrumento capaz de penetrar na zona de desenvolvimento pessoal do professor.
Por meio dele, os professores conseguem ver claramente quais séo os dilemas que
0S preocupam, e tentar resolvé-los partindo da reflexdo. Também servem como
instrumentos de avaliacdo da propria pratica do professor. Os diarios possibilitam
observar o desenvolvimento profissional, quando trabalhado com um caréater aberto
e sisteméatico, ou seja, quando o professor expressa livremente suas impressdes,
ideias e vivéncias, por meio da observacdo continua de sua pratica. E importante
gue contenha o maximo de fatos que o professor se lembre da aula, os pontos
positivos e negativos de sua atuagdo, impressdes sobre o seu desempenho,
comportamento e respostas dos alunos, sem omitir detalhes importantes. A reflexao,
sobre o que estad sendo escrito e quem esta narrando, € um dos aspectos mais
importantes na elaboracdo do diario. O diario proporciona a quem escreve trés
posicdes distintas: a de ator dos fatos narrados; a de narrador, que narra os fatos
situando-se fora deles; e a de pesquisador, onde o professor com espirito de busca
deve ler, analisar, avaliar e melhorar as agdes por ele narradas (ZABALZA, 2004).

Os diarios podem servir para diversas finalidades nos processos de pesquisa,
como: coletar informacéo significativa sobre o processo de ensino-aprendizagem
que esta sendo realizado e suas circunstancias; acumular/tracar uma informacéao
historica sobre e o0 que nela acontece (registro temporal); identificar problemas

observados, buscando possiveis solucdes; analisar os dados registrados e refletir
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sobre eles; tratar o proprio texto como objeto de andlise, crencas, ideias, condutas,
metodologias e etc.). J& no ambito pessoal, na perspectiva da formacéo docente, 0s
impactos da escrita de diarios proporcionam o0 acesso ao mundo pessoal do
professor; explicitacdo dos proprios dilemas em relagcdo a atuagcdo profissional,
acesso a avaliacdo e ao reajuste dos processos didaticos e desenvolvimento
profissional (ZABALZA, 2004).

Assim, os diarios constituem um importante recurso metodologico para
revisdo e andlise da prépria pratica pessoal, constituindo valiosos meios de
investigagdo-acdo, capazes de melhorar nossa prética enquanto professores
(ZABALZA, op.cit). Escrever seu proprio diario de classe, de acordo com Zabalza
(2004), desempenha o papel de atividade formativa integral, resultando em
importantes beneficios profissionais, como o autoconhecimento do professor, pois
ele passa a ter consciéncia de sua pratica, podendo refletir sobre a atividade

desenvolvida.

3.3 O contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo estadual de ensino, na regiao
central da cidade de Santa Maria, no estado do Rio Grande do Sul. A escola™
possui 80 anos de existéncia, funcionando nos turnos da manha, tarde e noite, com
0s seguintes niveis e modalidades de ensino; Ensino Fundamental (9 anos), Ensino
Médio politécnico diurno e noturno, Educacdo Especial com sala de recursos e
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos especiais e incluidos.
Conforme informacgOes dadas pelos setores da Secretaria e de Recursos Humanos
da escola, atualmente, em 2018, a escola conta com aproximadamente, somando 0s
trés de turnos de funcionamento da escola, 935 alunos, 88 professores e 21
funcionarios distribuidos na Secretaria, Recursos Humanos, xerox, Portaria,
merenda escolar, manutencéo e infraestrutura. Quanto a formacéo de professores,
a escola oferece, de acordo com calendario estipulado pela 8% Coordenadoria
Regional, cursos anuais de formagé&o continuada de professores.

" Ressalto que tenho autorizacéo da instituicdo e que esta investigacdo foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da UFSM sob o nimero Caae 56032316.4.0000.5346 (Anexo A), e segue todas as
normativas para a elaboracéo de trabalhos com seres humanos.
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No Projeto Politico Pedagodgico (PPP), consta que a escola conta com
biblioteca, xerox™, videoteca®, laboratério de ciéncias fisicas e exatas, laboratério
de informatica'’, salas de recursos*® e cozinha equipada. Também recebeu, no ano
de 2015, lousa digital e net books para uso de professores e alunos. No entanto, no
ano de 2016, ainda nao tinham sido instalados e disponibilizados para o uso de
alunos e professores. Conforme Regimento Escolar do Curso do Ensino Médio
Politécnico vigente (2013), a escola objetiva propiciar ao aluno a apropriacdo e
construcdo do conhecimento, de modo dialdgico, promovendo a insercdo social e
cidadania e articulando as &reas do conhecimento e suas tecnologias, em uma
constante articulacdo entre teoria e pratica. Para isso, de acordo com esse
documento, desenvolve um processo educacional que oportuniza a formacgao
permanente dos alunos, desenvolvimento de relacdes éticas, compreensdo do
mundo do trabalho e o atendimento a diversidade, viabilizando a inclusdo dos alunos
com atendimento educacional individualizado. O bairro no qual a escola se localiza
dispde de boa infraestrutura: calcamento, rede de agua e esgoto, ruas asfaltadas,
rede bancaria, lojas, quartel, hospital, clube, escolas, linhas de énibus.

De acordo com PPP da escola, da gestdo 2007 a 2009%°, a maioria dos
alunos nado pertence ao bairro no qual a instituicdo se localiza. Muitos sao
provenientes de bairros distantes (Camobi, Tancredo Neves, Maringa, Vila Schirmer,
Sao José e etc.) que, em decorréncia da facilidade de acesso a escola, optam por
frequenta-la. Desse modo, a escola ndo possui uma identidade com o bairro no qual
se insere, apesar de alguns alunos morarem no seu entorno. Segundo pesquisa
realizada para a elaboragdo do PPP, a comunidade escolar possui nivel de
escolaridade variada, com predominancia do nivel médio de formag&o. A maioria
dos alunos mora com os pais, alguns moram com a mae e irmaos e poucos moram
com outros parentes (avls, padrinhos, tios e etc.). De acordo com o0s pais
entrevistados, a escola atende aos requisitos basicos para uma educacdo de
qualidade, com professores competentes e direcdo acolhedora, é exigente no nivel

de ensino, organizada e oferece seguranca aos alunos.

!> Os turnos da tarde e noite ndo contavam com funcionarios para esse setor no periodo de coleta.
®Equipamentos em manutencao.

Nao se encontrava em funcionamento porque a funcionaria responsavel esta de laudo médico e
ndo foi substituida.
'8 Direcionada para os alunos especiais.
Yo Projeto Politico Pedagogico da escola esta sendo reformulado, com a participacdo da equipe
diretiva, orientadores pedagoégicos, professores, alunos, funcionarios e representantes dos pais dos
alunos.
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A partir de levantamento com o0s pais, as qualidades apontadas como
pertencentes a um bom aluno sdo respectivamente: ser educado, responsavel,
participativo e comprometido. Ja as qualidades para um bom professor séo:
capacidade de relacionar-se bem com 0s alunos, seguran¢a ao ensinar o contetdo,
atualizacdo constante, ser amigo, exigente, organizado e criativo. Segundo 0s pais,
a escola deve proporcionar relagcbes de convivéncia social, convivio coletivo,
decisbes tomadas em comum acordo com todos o0s envolvidos no processo
educativo, respeito as particularidades dos sujeitos, trabalhar direitos e deveres e
formacéo pessoal e intelectual por meio de uma filosofia humanista. Ademais, deve
desenvolver a autoestima dos alunos, investir no conhecimento de informatica,
oferecer duas linguas estrangeiras, danca, esporte, teatro, musica, seguranca na

escola, educacao para o transito e atividades extracurriculares.

3. 4 Os participantes

Constituiram os participantes desta pesquisa 9 alunos, de uma turma de 6°
ano do ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de Santa Maria no
estado Rio Grande do sul; e eu, professora da rede publica do Estado do Rio
Grande do Sul e regente da turma na qual a pesquisa foi desenvolvida. A idade dos
alunos participantes € de 10 a 14 anos, sendo 7 meninos e 2 meninas.

A escola, no ano de 2016, possuia trés sextos anos no ensino fundamental.
O critério de sele¢céo por um dos grupos foi o menor nimero de repetentes porgue o
objetivo do trabalho era que os alunos ndo tivessem tido contato formal com o
espanhol. Cabe ressaltar que essa instituicéo é referéncia na educacao inclusiva. No
entanto, essa turma nao possuia alunos especiais.

A turma tinha 18%° alunos no total, mas os participantes da pesquisa foram
apenas 9. O critério de selecdo dos participantes foi que fizessem parte da turma
desde o primeiro dia da aula de espanhol, jA& que as crencas iniciais dos alunos,
antes de qualquer contato formal com o espanhol, foram coletadas por meio do
guestionario inicial no primeiro dia de aula com essa turma. Ademais, alguns alunos

nao puderam ser considerados como participantes, pois néo trouxeram o termo de

%° O ntimero de alunos varia durante o0 ano. Ha estudantes transferidos com frequéncia, tanto os que
ingressam na escola participante como também os que véo para outras instituicdes de ensino.
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consentimento livre e esclarecido assinado pelos pais. Desse modo, seus dados nao
foram incluidos na analise.

Destaco que inicialmente a turma apresentava o menor namero de alunos,
comparada aos outros dois sextos anos da escola, no entanto, com o decorrer do
ano, a quantidade de estudantes se igualou em nimero com as demais. Os alunos
gue chegaram depois ficaram sem o livro didatico préprio, ja que todos tinham sido
distribuidos. Isso me obrigou a trabalhar em duplas, o que dificultava o0 andamento
das aulas.

O perfil dos participantes da pesquisa foi mapeado com a aplicacdo dos
guestionarios. As duas primeiras perguntas objetivavam identificar o género e a
idade dos alunos no momento da realizacdo da pesquisa. Dos 9 alunos, 7 sao
homens e 2 sdo mulheres. A seguir, apresento a idade de cada um dos
participantes, destacando que os alunos receberam nomes ficticios para preservar
as identidades:

Flavio: 10 anos;

Bruno, Camila e Rafael: 11 anos;

Felipe, Marcela e Mauricio: 12 anos;

Gustavo: 13 anos;

Davi: 14 anos.

As questdes de numero 3, 4 e 5 do questionario mapearam 0 contato com
linguas estrangeiras que os estudantes tiveram. Dos 9 alunos participantes, 5 nunca
tiveram contato com o espanhol formalmente e 3 responderam positivamente. Nessa
pergunta, ha trés aspectos relevantes a ser apresentados. Primeiro, Marcela
respondeu que nunca teve contato com linguas estrangeiras. Nesse ponto, cabe
esclarecer que essa aluna era repetente no 6° ano, ou seja, era o segundo ano que
ela estudava inglés e espanhol na escola. Isso me leva a supor que a aluna poderia
nao ver o ensino de LE no contexto escolar como sendo propriamente um estudo
efetivo da lingua. O segundo e terceiro pontos correspondem ao fato de dois alunos,
também repentes, quando perguntados sobre qual lingua que haviam estudado,
cada um respondeu somente uma delas: Davi respondeu que estudou espanhol e
Felipe, inglés. Assim como Marcela, os dois também tiveram contato com as duas
linguas na escola, pois tinham sido meus alunos no ano anterior e estavam

repetindo o sexto ano. O nono participante, Gustavo, ndo respondeu a questao.
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Na pergunta de nimero 4 do questionério, que tratava sobre o contato que 0s
alunos possuiam com o espanhol, foram apresentadas dez opc¢des para que 0S
alunos marcassem. Dos 9 participantes, 7 alunos responderam nunca ter tido
contato com o espanhol (Flavio, Pedro, Felipe, Rafael, Bruno, Mauricio e Camila).
Marcela respondeu que o contato que tem com a lingua espanhola é recorrente de
filmes, programas e musicas, 0 que pode ratificar a suposicao feita anteriormente
sobre a aluna ndo considerar o ensino de LE na escola como sendo aprendizagem
de lingua. Gustavo marcou a opg¢ao “outro” e escreveu que aprendeu lingua
espanhola na escola.

A pergunta 5 pedia aos alunos que acreditavam possuir algum conhecimento
em espanhol explicassem como o adquiriram. Dos 9 alunos, 6 participantes
afirmaram que aprenderam na escola, pois além dos alunos repetentes, quatro ja
consideraram para a resposta o ano de 2016 em que a coleta estava sendo
realizada. Os outros 3 participantes ndo responderam, o que indica que eles
acreditam nao ter conhecimento em lingua espanhola, ja que a materialidade
linguistica do enunciado da pergunta nos leva a entender que o aluno sé explicaria

como aprendeu se acreditasse ter algum conhecimento.

3.5 0O livro didatico utilizado nas aulas

Para o ensino de espanhol na instituicdo em que esta pesquisa foi realizada,
optei por ministrar e nortear as aulas, com base no livro didatico distribuido para as
escolas pelo PNLD. A opcao por usar esse material foi realizada, pois o presente
trabalho pretende mostrar quais sdo as condicbes de aprendizagem de ELE no
ensino basico publico. Desse modo, o LD utilizado foi o volume 1, referente ao 6°

ano, da colegdo Formacion en espafiol: lengua y cultura (Figura 3).
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Figura 3 - Capa do livro didatico utilizado nas aulas
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Descripcion

Yerumi Koto Bonnet Villaliba
Moaristellc Gabardo
Rodrigo Rodolfo Ruibal Mata

vro didatico ¢ um material consumivel, que

ser mantido com vocé apos o final do ano
letivo, Cuide bem do que é seu por direito

EDITORIAL

Fonte: VILLALBA, T. K.B.; GABARDO, M; MATA, R.R.R., 2012.

De acordo com o Guia de Livros Didaticos do PNLD, do ano de 2014, para os
anos finais do ensino fundamental, essa colecao de livros didaticos, de autoria de
Terumi Koto Bonnet Villalba, Maristela Gabardo e Rodrigo Rodolfo Ruibal Mata, do
ano de 2012 (primeira edicao), editora Base Editorial, € apresentado como uma
colecdo que incentiva o respeito e valorizacao da diversidade étnica, cultural e social
da populacdo brasileira e dos paises de lingua espanhola, que se expressam por
meio da selecdo de obras artisticas e imagens. Os textos selecionados contemplam
variados géneros discursivos, 0s quais possibilitam o trabalho intertextual e
interdisciplinar.  Os textos selecionados circulam por diversos contextos de
representacdo da lingua espanhola. Os propoésitos da colecdo, de acordo com o
Guia, encontram-se adequados para o trabalho com os anos finais do ensino
fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos); “os elementos linguisticos sdo apresentados, em
geral, de forma contextualizada e se relacionam com os textos trabalhados”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, GUIA DE LIVROS DIDATICOS DO PNLD, 2014,

p.23).
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Cada um dos quatro volumes da cole¢&o esta organizado em quatro unidades
tematicas. Todas as unidades incluem as sec¢des Calentando el motor, Puerta de
acceso, Explorando el texto, Practicando la lengua, Interactuando con el texto e
Puerta de salida. As referéncias de todas as unidades sdo apresentadas ao final de
cada um dos quatro livros. Ao final de cada unidade hd uma sugestéo de leitura
para que os alunos possam complementar o conteudo trabalhado ou informacdes
extras sobre a lingua e cultura. No final do exemplar do aluno sdo apresentadas
todas as transcri¢cdes dos audios trabalhados. Cada livro vem com um CD, contendo
os audios das respectivas unidades. Cada volume da colecdo enfoca um eixo
organizador: Volume 1 — 6° ano: Descripcion, Volume 2 — 7° ano: Narracion, Volume
3 — 8% ano: Argumentacion; e volume 4 — 9° ano: Dramatizacion.

O volume 1, para o sexto ano, esta organizado da seguinte forma (Figura 4):

Unidade 1 é intitulada Mi mundo y yo. De acordo com o Guia, de 2014, os
contetdos tematicos sao: identidade pessoal, caracteristicas fisicas e psicoldgicas,
nacionalidade e familia. Os conteudos linguisticos dessa unidade séo: verbo ser no
presente do indicativo, artigos determinantes el e la, pronomes complementos
atonos e verbo gustar.

Unidade 2, intitulada En América Latina, conteldos teméticos: espaco fisico e
contexto socio-histérico. Elementos linguisticos: verbos estar, tener e haber no
presente do indicativo, forma de tratamento tu e usted.

Unidade 3, Formas de vivir, conteldos tematicos: tipos de construcdo e
problemas de moradia. Elementos linguisticos: adjetivos e estruturas comparativas.

Unidade 4, Las ciencias nuestras de cada dia, conteudos tematicos: teoria e
préatica cientifica. Elementos linguisticos: uso do imperativo, voseo e tuteo, artigos

definidos e pronuncia.
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Figura 4 - Sumario do LD utilizado nas aulas

Sumario

Fonte: VILLALBA, T. K.B.; GABARDO, M; MATA, R.R.R., 2012.

Meu objetivo nesta pesquisa nao é o de analisar o livro didatico utilizado; no
entanto, acredito que seja relevante tecer algumas reflexdes sobre o livro,
suscitadas pela aplicacéo e utilizacdo do material. O sumario (Figura 4) € bastante
resumido, apresentando o titulo da unidade, a pagina, o topico tratado e o suporte
linguistico. O sumario ndo indica quais serdo o0s textos a serem abordados, a
localizacéo e o contetdo de cada secdo. Com relacdo ao objetivo geral do volume
1, de acordo com o sumario do livro, ao final do ano letivo o aluno devera ser capaz
de elaborar uma receita culinaria, descrevendo cada etapa de realizacédo. O texto de
apresentacdo do Volume 1, é a letra de uma musica, intitulada Himno de la alegria
(Figura 5), ou seja, ao contrario da grande maioria dos livros didaticos, ele néo traz
na apresentacao informacdes referentes a, por exemplo, abordagens e metodologias

de ensino do livro.
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Figura 5 - Apresentacao do livro utilizado nas aulas

Presentacion

Himno de la alegria

volverdn a ser hermanos.

Si en tu camino solo existe la tristeza

y el llan g0

je la soledad completa

ESTRIBILLO

Si es que no encuentras

Fonte: VILLALBA, T. K.B.; GABARDO, M; MATA, R.R.R., 2012.

Destaco que eu ndo possuo o exemplar do professor dessa colecdo. Também
ressalto que a opc¢ao por esse material, no momento da escolha do livro didatico via
PNLD, nao foi realizada por mim, e sim pela professora anterior. Desse modo,
trabalhei com o livro de acordo com o meu entendimento de como o livro deveria ser
trabalhado. As adaptacdes realizadas foram relatadas nos diarios de classe.
Também cabe ressaltar que sé consegui livros didaticos da colecédo suficientes para
todos os alunos da turma participante. Como a escola em que a pesquisa foi
realizada possui trés turmas desse nivel, as outras duas trabalhavam com um livro
para cada dois alunos, que formavam sempre a mesma dupla em todas as aulas
gue o livro era utilizado. O material dessas duas turmas era deixado na escola, e eu
saia para busca-los sempre que precisava.

Sobre a andlise dos avaliadores da colecdo, disponivel no Guia do PNLD
(2014), com relacdo aos textos selecionados para o 6° ano, posso dizer que muitos
nao foram explorados em aula ou foram adaptados por serem considerados

inadequados para o nivel de compreenséo dos alunos, pois eram muito complexos
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para a idade ou demasiado extensos para quem esta iniciando a aprendizagem de
espanhol ou para serem trabalhados em um periodo de aula. Quanto as atividades,
exercicios e conteudos propostos, senti necessidade em varios momentos de
complementar o livro, visto que foram considerados insuficientes.

ApoGs a descricdo da metodologia utilizada nesta investigacdo, no proximo

realizo a apresentacao, a analise e a discusséo dos dados.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

No capitulo 3, descrevi a metodologia utilizada nesta investigacdo. Neste,
apresento, discuto e analiso os dados da pesquisa, a partir do referencial tedrico
definido para este estudo. Este trabalho tem por objetivo principal contestar a crenca
de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola publica. Para atingir essa
finalidade, a estrutura se orientara de modo a responder as seguintes questdes
norteadoras:

1) Quais séo as crencas iniciais dos alunos sobre ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira e quais foram as mudancas no final do ano letivo?

2) Qual foi a aprendizagem de espanhol lingua estrangeira ocorrida ao

longo do ano letivo?

4.1 Crencas sobre a aprendizagem de espanhol

Essa pesquisa apresenta o construto teérico de crencas sobre o ensino-
aprendizagem como base da investigacdo, com foco principal na aprendizagem de
espanhol como lingua estrangeira na escola publica. Nesse sentido, o principal
objetivo, tanto dos dois questionarios aplicados como o da entrevista final, foi o
mapear as crencas dos participantes sobre a aprendizagem de ELE nesse contexto
de ensino, e constatar se ocorreram mudancas com relacdo a essa crenga no final
do ano letivo. No entanto, apesar de ter sido essa a principal crenca a ser
identificada, a analise do corpus também me permitiu identificar outros dados sobre
a aprendizagem de lingua estrangeira que considero importantes para a
investigagdo e que também foram discutidos, como fatores relacionados a motivagéao
para a aprendizagem de ELE.

O primeiro grupo de crencas iniciais que objetivei identificar com o
questionario foi o relacionado a aprendizagem de espanhol. Na pergunta “Tu
acreditas que todas as pessoas podem aprender espanhol?” (questdo 6°') desse

todos os alunos marcaram a opcéao: “Sim, todos podem aprender’. Comparando as

2L As guestbes de 1 a 5 do Questionario se referem ao perfil dos participantes. Os dados coletados
com essas perguntas foram apresentados no capitulo 3: Metodologia.
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respostas do questiondrio inicial com o final, a unanimidade se manteve. Todos
responderam positivamente.

Focando diretamente no objetivo principal da investigacéo, tratando sobre a
possibilidade ou a impossibilidade da aprendizagem de ELE na escola publica, foi
perguntado aos alunos: “Tu acreditas que é possivel aprender espanhol na escola?”
(questdo 7), os 9 alunos responderam positivamente nos dois questionarios
aplicados, bem como na entrevista. No Quadro 6, apresento as respostas e as
justificativas de todos os alunos a essa questdo. Também apresento as respostas
para a pergunta: “Acreditas que é possivel aprender inglés na escola publica?”

(questao 8), por ser um complemento da pergunta 7.



Quadro 6 - Respostas® para a pergunta: Tu acreditas que é possivel aprender espanhol e inglés na escola?
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Espanhol

Inglés

Questionario 1

Questionario 2

Questionario 1

Questionario 2

Entrevista

Gustavo Porque é uma lingua | Porque vocé estudando | E uma lingua mais | A mesma justificativa | Sim, é possivel. Tu estudando, tu consegue aprender
parecida com 0 | vocé consegue aprender. | ou menos facil, mas | da 7. 0 que tu quiser. Também, a mesma coisa. (inglés).
portugués. é s6 estudar.

Marcela Porque os professores | Os professores  sdo | Porque os | Porque 0s =z
ensinam e vocé | 6timos. professores sdo | professores ensinam
estudante aprende. bons. muito bem.

Camila Porque acho que a | Sim. Porque todos | Sim. Sim, porque...tipo...se tu for fazer uma...como é que
professora Emanuele podemos aprender se diz... uma faculdade que tu precisa do espanhol tu
€ uma professora estudando bastante. ja vai td sabendo um pouco.
muito boa.

Flavio Porque todos nos | E s6 prestar atencéo nas | Sim. Sim. Posso. Porque a pessoa tem que se interessar pela
temos capacidade. aulas. matéria. Si, com o inglés também. A mesma coisa.

Felipe Porque a escola é o | Porque podemos | Porque todos | Sim, porque | Sim. Porque questionando o professor e estudando
lugar para aprender. questionar com 0 | merecem saber | podemos questionar | [depende do interesse do aluno]. Acho que é igual

professor. outros idiomas. e aprender. [aprendizagem do inglés]

Mauricio Porque se a pessoa | Se vocé se dedicar | Porque sim, mas tem | Porque pra mim é a | Sim porque si se dedicar vai conseguir falar. E a
estudar ela aprende. consegue. que se dedicar. mesma coisa. [que 0 | mesma coisa.

inglés]

Rafael Porque védo ensinar | Sim. Sim. Sim. Sim, so ter interesse pessoal. Sim.
muito bem.

Davi Sim. Sim. Sim. Sim. Sim, porque se tu querer aprender tu [aprende]
espanhol. O inglés é mais dificil, mas tu tem condicdes
de aprender sim se tu querer. Porque o inglés é uma
coisa dificil.

Bruno Sim. Por que déo aula. Sim. Dao aula da matéria. | Eu acredito. O inglés é a mesma coisa.

Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados coletados com os questionarios e a entrevista final.

2 Ressalto que todas as respostas aos questionarios e as entrevistas foram transcritas conforme a escrita e fala dos alunos.
% Marcela se recusou a participar da entrevista.
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A partir do Quadro 6, observo que, para esses alunos, a possibilidade da
aprendizagem de espanhol na escola publica esta relacionada com o ensino formal,
0 preparo dos professores e com aspectos relacionados a dedicacdo dos alunos.
Ressalto que todos responderam positivamente, mas alguns n&o justificaram a
resposta em um dos instrumentos. A participante Marcela estava presente no dia da
realizacdo da entrevista, mas ndo quis participar. No entanto, optei por manter a
aluna como participante, pois, exceto por esse instrumento, estava presente em
todos os outros dias de coleta. Aléem disso, a maioria dos estudantes, em algum
momento, deixou de justificar ou responder alguma das perguntas, do mesmo modo
gue Marcela.

A mesma concordancia sobre a possibilidade do espanhol entre as respostas
pode ser aplicada a lingua inglesa para sete (78%) dos participantes. A pergunta
“‘Acreditas que € possivel aprender inglés na escola publica?” (questdao 8) é um
complemento da questdo 7 e buscava saber sobre a aprendizagem do inglés.
Apenas dois alunos, Flavio e Rafael (22%), responderam negativamente, mas nao
justificaram os motivos pelos quais ndo acreditam na aprendizagem dessa lingua. As
justificativas dadas pelos demais alunos vdo ao encontro das escritas na questéao
anterior que se referia ao espanhol. Bruno e Davi responderam positivamente, mas
também ndo apresentaram motivo. Assim, as justificativas se repetem para o ensino
de espanhol e inglés na escola publica. Volta a se destacar o aspecto referente ao
interesse do aluno e a formacao do professor.

Dos cinco trabalhos citados, na se¢do 2.5.1, do capitulo 2, Referencial
Teorico, feitos com alunos, sobre a aprendizagem de LE na escola publica, dois
focavam o inglés e trés, o espanhol. Na perspectiva dos alunos de inglés, nos
trabalhos de Coelho (2005) e Miranda (2005), os resultados apontaram para a
possibilidade da aprendizagem de LE na escola publica.

Na perspectiva dos trés trabalhos citados, realizados com foco na lingua
espanhola, Zolin-Vesz (2013) e Sant’ana e Perez carvalho (2015), apontam para a
impossibilidade do espanhol. Por outro lado, em Ramos Stahl e Soares (2015), os
dados indicam a possibilidade. De acordo com os alunos participantes dessas
investigacoes, a impossibilidade se deve, principalmente, pelas condi¢des oferecidas
pelas escolas publicas que inviabilizam a aprendizagem, sendo possivel somente a
aprendizagem do “basico”. Nesse sentido, Lorenzo (2016) corrobora com esses

resultados, pelo fato de afirmar que as instituicbes educativas, principalmente, no



125

que concerne as suas condicbes de aprendizagem, influenciam diretamente no
rendimento dos alunos em LE.

Buscando investigar as crencas dos participantes sobre sua propria
aprendizagem, na entrevista, foi perguntado “Tu acreditas que estas aprendendo

espanhol?”. Estas foram as respostas dos alunos:

Camila: Sim..

Felipe: Sim.

Flavio: Sim.

Bruno: Sim.

Davi: T6. T6 indo bem.
Gustavo: Sim.

Rafael: Acho.

Mauricio: Sim.

De acordo com Arnold (2009), a crenca positiva sobre a aprendizagem, por
parte do aluno, influencia positivamente no conhecimento adquirido em lingua
estrangeira. A autoimagem do aprendiz € um aspecto derivado da motivacdo e
influencia profundamente na aprendizagem de LE. Os alunos que acreditam que
podem aprender efetivamente aprenderdo. Assim, no caso dos alunos participantes
dessa pesquisa, ao serem levados a responder sobre o0 seu processo de
aprendizagem, observo que ha uma crenca positiva sobre a sua evolucdo em ELE e
uma consciéncia sobre o préprio aprendizado, que serd comprovada mais a frente
nos dados comparativos entre os trés testes de conhecimento aplicados para a
investigacao.

As perguntas seguintes (questbes 9, 10, 11, 12 e 13) solicitavam que os
alunos se posicionassem sobre os fatores que consideram importantes para a
aprendizagem do espanhol. Na pergunta 9, “Para aprender espanhol, tu consideras
importante que a aula tenha”; eram oferecidas varias possibilidades (entre tipos de
atividades, recursos, materiais didaticos, tipos exercicios e etc.) para que os alunos
marcassem. A seguir, apresento, no Quadro 7, as alternativas e o respectivo niumero
de alunos que as marcaram, destacando que eles foram avisados que podiam
escolher mais de uma das possibilidades apresentadas para todas as questdes do
questionario. No mesmo quadro, apresento as respostas para a mesma pergunta na

entrevista.
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Quadro 7 - Respostas para a pergunta: Para aprender espanhol, tu consideras importante que a aula tenha:

Possibilidades

Questionario 1

Questionario 2

Entrevista

Numero de Nome do participante Numero de Nome do participante
alunos alunos
Exercicios de repeticéo 5 Felipe, Bruno, Marcela, 7 Marcela, Rafael, Bruno, Flavio, Camila: &h tipo divertida, tipo os
de palavras (56%) Gustavo e Camila (78%) Gustavo, Felipe, Mauricio. colegas um fala mais que o outro em
Atividades individuais 5 Felipe, MauriCiO, FléViO, 4 Rafael, Bruno, Felipe, Mauricio. |ingua espanho|a”_essas coisas.
(56%) Bruno e Gustavo (44%)
Exercicios de tradugdo 5 Felipe, Rafael, Mauricio, 5 Rafael, Bruno, Gustavo, Felipe, A -
(56%0) Gustavo e Camila (56%0) Mauricio. Felipe: Divertida.
Dicionério 4 Felipe, Bruno e Gustavo 6 Rafael, Bruno, Gustavo, Davi, Lo L
(44%) (67%) Felipe, Mauricio. Flavio: Deve ser com dlalqgos,.q.uando
Copias de textos e 4 Felipe, Camila, Gustavo e 6 Marcela, Rafael Bruno, Gustavo, | & Professora passa mais atividades
didlogos (44%) Bruno (67%) Felipe, Mauricio. com dialogos, tem que ter textos pra
Atividades em dupla ou 4 Felipe, Mauricio, Gustavo, 6 Rafael, Bruno, Camila, Gustavo, | traduzir para o portugués.
em grupo (44%) Marcela (67%) Felipe, Mauricio.
Dialogos 3 Camila, Felipe e Gustavo 6 Rafael, Bruno, Flavio, Gustavo, Bruno: Com vérias atividades e provas.
(33%) (67%) Felipe, Mauricio.
Ditado 3 Marcela, Felipe e Mauricio 5 Bruno, Gustavo, !Davi, Felipe, Davi: Deve ter bastante trabalho,
_ (33%) _ _ _ (56%) Mauricio. ___ bastante exercicios do livro pra fazer,
Exercicios de completar 3 Felipe, Mauricio e Davi 4 Bruno, FIaV|o,’D.aV|, Felipe, colaboracdo da professora para ajudar
lacunas (33%) (44%) Mauricio. também
Figuras 3 Felipe, Gustavo, Mauricio e 3 Bruno, Felipe, Mauricio. '
(33%) Marcela (33%) .
Uso de livro didatico 3 Felipe, Mauricio e Gustavo 4 Rafael, Bruno, Gustavo, Felipe, GF‘S:taVO- Eu agho qug .tem que t.er
(33%) (44%) Mauricio. a}lwdades, escritas, a_t|V|dades_ orais,
Jogos 2 Felipe e Bruno 7 Marcela Bruno, Flavio, Camila, videos, musicas, esse tipo de coisa.
(22%) (78%) Gustavo, Felipe, Mauricio.
Musicas e videos 2 Felipe e Bruno 8 Rafael Bruno, Flavio, Camila, Rafael: Eu acho que deve ter muitos
(22%) (89%) Gustavo, Davi, Felipe, Mauricio. | contelidos, revisao e s0.
Leitura e discussédo de 2 Mauricio, Felipe 5 Bruno, Gustavo, Davi, Felipe,
textos (22%) (56%) Mauricio. Mauricio: Com atividades, filmes, essas
Uso do 2 Gustavo e Felipe 6 Marcela, Rafael Bruno, Camila, coisas.
computador/internet (22%) (67%) Felipe, Mauricio.
Qutro. Qual? 0 - 0 -

Marcela: -

Fonte: A autora.
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A partir da analise do Quadro 7, que demonstra as respostas dos alunos com
relacdo ao que eles consideram importante que uma aula de espanhol tenha, trés
Sao 0s aspectos que mais se destacaram: 1) os exercicios de repeticdo de palavras,
2) as atividades individuais e 3) os exercicios de traducédo, todos com mais de 50%.
Nesse sentido, posso dizer que a crenca dos alunos com relagéo as aulas apresenta
uma forte tendéncia a Abordagem Tradicional de Ensino.

Talvez essa crenca seja proveniente da metodologia com a qual os alunos
tiveram contato até esse momento na escola. Cabe chamar atencdo para o fato de
que o 6° ano do ensino fundamental € uma etapa de adaptacédo para o aluno, visto
que até o 5° ano eles possuem um professor (formado no magistério ou na
pedagogia) que ministra todas as disciplinas do curriculo. Assim, o sistema de ter
varios professores, cada um especialista na sua disciplina, é novidade para eles.
Também destaco que, exceto pela opgao “outro”, todas as possibilidades foram
marcadas, ou seja, ndo ocorreu unanimidade nas respostas, 0 que evidencia o
carater de diversidade e individualidade das crencas (BARCELOS, 2007), e a
dificuldade de definir exatamente como dever ser uma aula de LE, visto que as
concepcdes podem variar de individuo para individuo.

Com relacado as respostas de cada aluno, retomando o dito anteriormente, foi
explicado que eles podiam marcar, para todas as questdes, varias opcdes no
questionario. Desse modo, os participantes marcaram quantas respostas julgaram
necessarias. Isso explica por que alguns participantes aparecem em todas as
alternativas e outros somente em uma.

Comparando o primeiro com o segundo questionario, as opg¢des marcadas
pelos alunos aumentaram. Alguns alunos marcaram todas as opcdes (exceto
‘outro”), o que parece indicar que os alunos passaram a acreditar que a aula de
lingua estrangeira pode englobar varios tipos de atividades e estratégias. Destaco
gue nas aulas, como professora regente dos participantes, busco diversificar as
atividades, de acordo com a possibilidade. Utilizei o livro didatico, pois € a proposta
da pesquisa, mas ndo me restringi as atividades propostas por ele, e essas
adaptacdes/alteracbes foram registradas em varios momentos nos diarios de classe
produzidos por mim aula a aula, durante todo o ano letivo de 2016.

Para ilustrar essas adaptacdes, abaixo, apresento o excerto do diario de uma

aula para comprovar o que foi dito anteriormente e também com a finalidade de
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comentar outro aspecto que julgo pertinente, associado a motivacdo para a

aprendizagem de ELE:

[...] iniciei entregando os livros didaticos para os alunos. Estavam presentes
14 estudantes, que ficaram felizes por receber o livro de espanhol ainda
sem uso, na caixa. As disciplinas de lingua estrangeira, espanhol e inglés,
sé@o as Unicas em que o aluno ganha o LD distribuido pelo PNLD. Disse
para os alunos que os livros ficariam com eles e, portanto, era
responsabilidade deles trazer o livro para as aulas e manté-lo em bom
estado. [...] comecei a trabalhar com o exercicio letra E, pagina 11 do livro
[...]. Optei por comecar pela metade da primeira unidade do livro por
considerar que a parte inicial, a qual trabalha com alguns personagens,
dentre eles, Mafalda, que é muito complexo para alunos que estao iniciando
a aprendizagem de um novo idioma e apresentam, inclusive, dificuldades de
leitura, compreenséo e escrita na sua prépria lingua materna, o portugués.
Além disso, alguns exercicios, como o da pagina 7, para a compreensao
dos alunos, exigiria que eles entendessem a ironia presente no quadrinho
para responder as questdes, 0 que nao é compativel com a idade deles. [...]
pedi para que fizessem, em duplas, o exercicio letra F, da péagina 12.
Adaptei a atividade, pois ndo me pareceu pertinente que os alunos se
reunissem em grupos maiores. Parece-me que ha uma maior interagdo em
duplas. Pedi para que os alunos realizassem um dialogo, ao invés de
somente se levantarem e se apresentarem individualmente como era
indicado pelo livro.

[...] Desconsiderei a sequéncia do exercicio, letra G, pois ndo me pareceu
pertinente e ndo agregaria valor a atividade que os alunos levantassem e
dessem a méo para o colega enquanto falassem o dialogo e explicassem o
motivo pelo qual é importante dar as maos, ja que esse gesto nao é tipico e
recorrente entre a apresentagdo de pessoas com a idade deles (diario do
dia 07 de marco de 2016, aulas 3 e 4).

by

O primeiro aspecto a destacar se refere a importancia do material didatico
(LD) para as aulas de LE. Conforme ja apontado em Miranda (2005), os alunos
consideram o LD como um elemento necessario a aprendizagem em LE, e o fato de
que cada aluno tenha o seu proprio livro contribui para a motivagdo na
aprendizagem de espanhol (Dornyei, 2008; Roncel Vega, 2008; Eusebio Helmira,
2015). Nesse mesmo sentido, o fato de as atividades propostas aos alunos estarem
coerentes com a idade e interesses deles se constitui em outro aspecto
determinante para a aprendizagem. Assim, justifico o motivo pelo qual julguei
necessario fazer adaptacbes em partes do LD, conforme consta no excerto
apresentado. Desse modo, € indispensavel que o professor considere esse aspecto
na elaboracéo/utilizacdo do material. Além disso, Pisonero del Amo (2016) aponta
que, com alunos mais jovens, a aprendizagem deve ser significativa, priorizando

atividades que despertem a motivagao.
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Com relagcdo as opgBes marcadas no questionario, cabe ressaltar que ditado
nao foi utilizado nas aulas durante o ano letivo de coleta. Também destaco que em
aula, o computador para investigacdo ndo foi utilizado, pois o laboratério de
informatica ndo apresenta auxilio de um servidor para assessorar no andamento das
atividades e também ndo oferece um maquinario que permita a execucdo da
proposta conforme planejado. Nesse sentido, observo que as crencas dos alunos
sao influenciadas pela minha pratica, pois varias das alternativas que eles marcaram
no segundo questionario, e ndo marcadas no primeiro, sdo usadas por mim em aula.
No entanto, as crengas também sofrem influéncia de outros professores e
disciplinas, como no caso do ditado e da traducédo, que tenho conhecimento de que
sdo usadas por outros colegas, mas ndo por mim. Essas constatacdes reforcam o
que ja foi apontado por varios autores, como Miranda (2005) e Ramos, Stahl e
Soares (2015), sobre a influéncia do professor sobre a crenca dos alunos.

As mesmas crencas com relacdo a diversificacdo das atividades podem ser
ratificadas pela realizacdo da entrevista, na qual os alunos apresentam atividades
variadas como necessarias as aulas de ELE, bem como novamente a crenca sobre
a necessidade de traducdo, muitos conteudos, revisdo, exercicios, que podem ser
praticas oriundas de outras disciplinas.

A pergunta, “Como te parece que é a aprendizagem de lingua espanhola?”
(questdo 10), objetivou identificar como os alunos acreditam que € aprender
espanhol, comparado com o portugués e com o inglés. Ressalto que, nessa
questao, foi realizada uma alteragcédo entre o primeiro e o segundo questionarios. O
primeiro, sO6 apresentava a opg¢ao “uma lingua mais bonita”, que foi marcada por 4
alunos. No segundo, foi alterado para “uma lingua mais bonita que o inglés” e “Uma
lingua mais bonita que o portugués”. Justifico a necessidade de alteragao pelo fato
de que a pergunta do questionario inicial ndo ficou clara, pois ndo oferecia
possibilidades na propria questdo para que os participantes fizessem comparagéo
com o portugués e o inglés, que séo as linguas que eles aprendem na escola.

Dentre as dez opcdes apresentadas, as marcadas pelos alunos foram
(Quadro 8):
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Quadro 8 - Respostas para a pergunta: Como te parece que é a aprendizagem de lingua espanhola?

Questionario 1 Questionario 2
Possibilidades Numero de Nome do NUumero Nome do participante
alunos participante de
alunos
Facil 4 Camila, 6 Rafael, Flavio, Camila,
(44%) Gustavo, Bruno (67%) Davi, Felipe, Mauricio.
e Marcela
Uma lingua mais 4 Marcela,
bonita (44%) Mauricio,
Gustavo e
Felipe
Uma lingua mais - - 3 Marcela, Camila, Mauricio.
bonita que o inglés (33%)
Uma lingua mais - - 3 Flavio, Mauricio, Camila.
bonita que o (33%)
portugués
Mais facil que o 2 Gustavo e 5 Marcela, Rafael, Flavio,
inglés (22%) Rafael (56%) Camila, Mauricio.
Mais dificil que o 1 Marcela 1 Gustavo
inglés (11%) (11%)
Mais importante 1 Flavio 0 -
gue o inglés (11%)
Dificil 0 - 0 -
Igual ao portugués 0 - 1 Camila
(11%)
Diferente do 0 - 3 Rafael, Bruno, Mauricio.
portugués (33%)
Uma lingua mais 0 - 0 -
feia

Fonte: A autora.

Assim como ja havia aparecido na Questdo 8, com o inglés, aqui se destaca a
crenca de que aprender ELE é facil (4 alunos/ 44% - 1° questionario; 6 alunos/ 67% -
2° questionario). Nesse sentido, por meio dos dados coletados e demais conversas
na entrevista e durante aulas com os alunos participantes, a aparente aprendizagem
do espanhol se deve a crenca bastante difundida em LA de que “aprender espanhol
é facil porque eu falo portugués” (ANDRADE NETA, 2000). Entre as linguas de
origem romanica, o portugués e o espanhol séo as linguas mais semelhantes entre
si (Almeida Filho, 1995), em varios niveis: |éxico, morfossintatico, grafico e
ortogréafico, fonético-fonolégico; e essa perspectiva € compartilhada por muitos
brasileiros aprendizes de ELE. Outro destaque é com relacdo ao fato de os
participantes considerarem o espanhol uma lingua mais bonita comparada com o

inglés.
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Na Questdo 11, Como tu te sentes com relacdo a aprendizagem de lingua
espanhola?, das 11 possibilidades oferecidas aos alunos, s6 5 foram marcadas nos
dois questionarios: interessado, curioso, a vontade, ansioso, inseguro. No quadro 9,
apresento as respostas dos participantes para a mesma pergunta nos dois

questionarios e na entrevista.

Quadro 9 - Respostas para a pergunta: Como tu te sentes com relagéo a aprendizagem de lingua
espanhola?

Possibilidades Questionario 1 Questionario 2 Entrevista
NUmero Nome do Numero de | Nome do
de participant alunos participa
alunos e nte
Interessado 5 Marcela, 2 Bruno, Camila: Confortavel, a
(56%) Rafael, (22%) Rafael vontade.
Camila,
Mauricio e Felipe: Bem
Felipe
Curioso 4 Flavio, 2 Camila, Flavio: Bem.
(44%) Camila, (22%) Marcela
Mauricio e Bruno: bem.
Marcela
A Vontade 3 Gustavo, 6 Mauricio, | Davi: Me sinto bem. Gosto.
(33%) Camila e (67%) Felipe,
Mauricio Davi, Gustavo: Nervoso. Porque
Camila, | as vezes eu ndo entendo
Flavio, por causa que é parecido
Marcela | com o portugués.
Ansioso 2 Camila e 2 Mauricio,
(22%) Bruno (22%) Camila | Rafael: Me sinto [legal].
Inseguro 1 Davi 1 Gustavo
(11%) (11%) Mauricio: Bem, normal.
Sem vontade 0 - 0 -
Com medo 0 - 0 - Marcela:_
Contrariado 0 - 0 -
Inibido 0 - 0 -
Desinteressado 0 - 0 -
Outro. Qual? 0 - 0 -

Fonte: a autora.

Partindo do Quadro 9, no primeiro questionario, a op¢do mais escolhida pelos
participantes foi “interessado” (56%) seguido de “curioso” (44%). As opgdes “sem
vontade, com medo, contrariado, inibido e desinteressado”, todas que poderiam
expressar predisposicbes e desmotivacdo sobre a disciplina, ndo foram
selecionadas por eles. Ja no segundo questionario, as mesmas cinco op¢des foram
escolhidas pelos alunos, mas a opg¢ao “a vontade” (67%) foi a que mais se destacou,

sendo escolhida por 6 participantes (67%). A opgao “curioso” caiu de 4 (44%) para 2
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(22%) participantes, e a opgao “interessado” caiu de 5 (56%) para 2 (22%). No que
concerne ao desinteresse dos alunos pela aprendizagem fora da sala de aula, relatei
nos diarios de classe minha desmotivacdo com relacdo as tarefas que eram
mandadas para casa, fato que corrobora com a diminui¢cdo de alunos que marcou a
opcao “interessado” no segundo questionario. A seguir, apresento um excerto do

diario de classe, da oitava aula:

Na aula seguinte (82 aula — 50 minutos), 21 de mar¢o, tivemos somente uma
aula, pois ocorreram paralisacdes estaduais de professores. Conduzi a aula
a partir da atividade solicitada. Para minha decepc¢éo, cerca de metade dos
alunos realizou a tarefa” (excerto do Diario de classe, do dia 21 de margo;
aula 8).

A partir de excertos de meus diarios e do conhecimento da turma e desses
alunos, posso dizer que o fato de todos os estudantes ndo terem marcado a opgéo
“desinteressado” nos dois questionarios ndo condiz com a realidade em sala de
aula, na qual observei um constante desinteresse e falta de motivacdo pelos alunos.
Algo que nédo era especifico da lingua espanhola, mas fato recorrente nas demais
disciplinas, comprovado por conversas com outros professores, conselhos de classe
e boletins dos alunos.

Na entrevista, sete (78%) dos participantes falaram que se sentiam bem e
confortavel nas aulas de espanhol. Apenas Gustavo afirmou se sentir nervoso,
devido a proximidade entre o portugués e o espanhol, reafirmando sua resposta no
segundo questionario, no qual marcou se sentir inseguro.

Com relacdo ao interesse dos alunos pela aprendizagem do espanhol,
perguntei na entrevista “Depois que tu comegaste a ter aula de espanhol na escola,
tu achas que mudou alguma coisa na tua vida? Tu comecaste a buscar mais coisas

em lingua espanhola por causa da aula ou ndo? “. As respostas dos alunos foram:

Camila: Busquei, musicas, olhei videos em espanhol, desenhos, vérias
coisas.

Felipe: Sim, masica.

Flavio: Eu passei a procurar videos, jogos.
Bruno: sim, videos

Davi: Nao. So [aquele basico].

Gustavo: Sim, eu escuto mais musica em espanhol
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Rafael: Sim eu procurei mais filmes

Mauricio: Procurei, tinha tipo aqueles videos que eu ndo entendia e agora
eu olho normalmente.

Na questéo 13 dos questionarios 1 e 2, O que tu consideras importante para a
aprendizagem de lingua estrangeira?, dentre os aspectos apresentados para 0S
alunos no questionario 1, os mais importantes para a aprendizagem de LE de acordo
com esses participantes sao: o interesse pessoal (56%) e o fato de gostarem dos
professores (56%), como pode ser observado no Quadrol0.
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Quadro 10 - Respostas para a pergunta: O que tu consideras importante para a aprendizagem de lingua estrangeira?

Questionario 1

Questionario 2

Entrevista

Possibilidades Numero/percentual Nome do Numero/percentual | Nome do participante | O que tu achas que a professora de
de alunos participante de alunos espanhol poderia fazer na aula para que tu
aprendesses mais?
Interesse pessoal 5 Rafael, Mauricio, 7 Felipe, Davi, Gustavo, Camila: Tipo, botar algumas musicas e os
(56%) Felipe, Flavio e (78%) Camila, Bruno, Rafael, alunos cantar junto.
Gustavo Marcela
Gostar dos 5 Davi, Mauricio, 5 Mauricio, Felipe, Davi, Felipe: mais jogos.
professores (56%) Felipe, Bruno e (56%) Gustavo, Bruno
Marcela
Aula divertida 4 Camila, Mauricio, 6 Mauricio, Gustavo, Flavio: nada
(44%) Gustavo e (68%) Felipe, Camila, Bruno,
Marcela Marcela Bruno: Mais atividades. N&o sei (pedi para
Atividades em sala 3 Camila, Mauricio 5 Mauricio, Felipe, especificar de que tipo).
de aula (33%) e Felipe (56%) Gustavo, Bruno, Rafael
Audio e video 3 Felipe, Gustavo e 8 Mauricio, Felipe, Davi, | Davi: Mais contetdo sobre tipo cruzadinha,
(33%) Marcela (89%) Gustavo, Camila, Flavio, | teste , mais trabalho tambéem.
Bruno, Marcela o )
Aula com jogos 2 Felipe e Gustavo 5 Mauricio, Felipe, Camila, | Gustavo: Mais atividades com audio e video.
(22%) (56%) Flavio, Bruno o ) )
Preparo dos 2 Gustavo e 5 Mauricio, Felipe, Rafael: Mais 4udios. Essas coisas assim.
professores (22%) Marcela (56%) Gustavo, Bruno, Marcela . ) ] )
Material didatico 1 Gustavo 7 Mauricio, Felipe, Mauricio: Brigasse mais. Deixar os alunos
(11%) (78%) Gustavo, Camila, Flavio, | Auietos, bem quietinhos.
Bruno, Marcela
A sala de aula 1 Mauricio 3 Mauricio, Felipe, Bruno Marcela: -
(11%) (33%)

Fonte: A autora.
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Saliento que todas as alternativas apresentadas foram marcadas por um ou
mais alunos, o que ratifica a afirmacéo realizada sobre o aspecto diverso do
processo de ensino-aprendizagem. Considerando o nivel escolar e a pouca idade
dos alunos, ressalto que optei por apresentar somente 0S aspectos que eu
considerava mais importantes no questionario e que se relacionassem diretamente
com o objetivo geral da investigacdo, ou seja, com crenca sobre a aprendizagem de
ELE na escola publica. Por isso, muitos fatores, que poderiam ser incluidos, como a
motivacdo, ndo foram contemplados inicialmente na elaboracéo dos instrumentos da
pesquisa. No entanto, a motivagdo apareceu posteriormente nos dados coletados e
passei a considerar, discutir e incluir esse fator no referencial tedrico da
investigacao.

Contudo, acredito que a ndo inclusao inicial ndo prejudica a analise, pois 0s
pontos apresentados contemplam e sao suficientes para atender os objetivos da
pesquisa. Apesar de ndo estar incluida nos instrumentos, a questdo da motivacao
aparece diretamente relacionada ao interesse pessoal para a aprendizagem,
principalmente quando s&o criangas, conforme ja apontado por muitos autores
citados no referencial teorico, entre eles, Dornyei (2008), Roncel Vega (2008),
Eusebio Helmira (2015), Fernandez Lépez (2015) e etc.

J& no segundo questionario, € possivel constatar que cada aluno marcou
mais alternativas que na primeira aplicagdo. Foram oferecidas as mesmas
possibilidades, sendo que audio e video (89%), interesse pessoal (78%) e material
didatico (78%) foram as mais marcadas. “Gostar dos professores” (56%) manteve o
mesmo numero de alunos, sendo que 4 alunos (44%) foram 0s mesmos que
optaram por esse fator no primeiro questionario. Nesse sentido, ocorreu uma
mudanca nas crencas dos participantes. No Quadro 6, no qual apresentei as
respostas dos alunos para a possibilidade da aprendizagem do espanhol e do inglés
na escola, no primeiro questionario, 3 alunos (33%) ressaltaram a importancia do
preparo dos professores (Rafael, Marcela e Camila); no entanto, no segundo
questionario, apenas Marcela (11%) manteve a crenca nesse aspecto.

Cabe ressaltar que o ano letivo da coleta foi um ano escolar atipico, no qual
tivemos muitas paralisacdes e recessos, além de indisponibilidade da sala de video
da escola. Nesse sentido, 0 que seria uma pratica recorrente nas aulas de lingua
estrangeira e, mais particularmente, nas minhas aulas, ndo foi. Os alunos raramente

tiveram atividades com audio e video. O recurso de audio foi mais trabalhado que o



136

video, pois eu levava o meu aparelho de som pessoal para a sala de aula, visto que
a escola ndo contava com esse equipamento em boas condi¢cdes para essa pratica.
No entanto, como a proposta de trabalho era me nortear pelo livro didatico, as
atividades trabalhadas foram, em sua grande maioria, as presentes no CD que o
acompanha.

Na entrevista, os alunos foram perguntados sobre o que a professora de
espanhol poderia fazer para que eles aprendessem mais. Nesse instrumento, néo
foram oferecidas alternativas para os alunos como nos questiondrios, pois a
intencdo era que eles falassem livremente. Dentre as respostas, quatro alunos
destacaram que gostariam de mais audios e videos em aula; Bruno disse que
gostaria de mais atividades, mas nao soube especificar de que tipo quando pedi
para que ele especificasse; Rafael pediu mais conteudos, testes e provas; e Flavio
respondeu que nada poderia ser feito por considerar suficiente o que era oferecido.
Mauricio disse que sentia falta de mais autoridade; que a professora “brigasse” mais
com os alunos e fizesse com que ficassem quietos.

Na entrevista, foi perguntado aos participantes se eles consideram importante
gostar dos professores para a aprendizagem e se eles gostam da disciplina de

lingua espanhola. As respostas dos alunos foram:

Camila: Dos dois. Sim, por causa que, tipo assim, quando tu sabe que a
professora é tua amiga tu tipo vai estuda...ah se eu estuda bastante a
professora vai ter orgulho de mim. Dai eu acho que é legal estudar e ser
amiga da professora também. (entrevista)

Felipe: Eu gosto da aula e eu gosto da professora. Sim, acho importante
gostar do professor da disciplina para aprender. (entrevista)

Flavio: Eu gosto da professora e ndo gosto do espanhol. Acho importante
gostar da matéria e do professor. (entrevista)

Bruno: Gosto s0 da professora. Porque tu consegue entender melhor.
(entrevista)

Davi: Eu gosto dos dois. Sim, porque tem que ter uma intimidade com a
professora. (entrevista)

Gustavo: Eu gosto dos dois. Da professora e das aulas de espanhol. Sim
(gostar da professora € importante), porque se a gente ndo gosta da
professora a gente pode acabar ndo aprendendo. (entrevista)

Rafael: Eu gosto da professora e das aulas de espanhol. (entrevista)

Mauricio: Os dois. Os dois sdo importantes. Sim, tem que ter uma amizade.
(entrevista)
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Conforme citado no referencial tedrico, na secdo 2.5, a incorporacdo dos
fatores afetivos € uma tendéncia nos estudos de crencas em LA (BARCELOS 2013,
BARCELOS e DINAMARQUE, 2015). Nesse sentido, a empatia com professor, ou
seja, a relacdo entre professor-aluno, é um fator que exerce forte influéncia na
aprendizagem, principalmente no caso de criangas, na idade dos participantes desta
pesquisa. A importancia de “gostar dos professores” apareceu como sendo um dos
aspectos mais importantes para a aprendizagem de ELE nesta investigagao,
mantendo-se como uma crenca dos alunos nos dois momentos de aplicagdo do
questionario e sendo reforcada na entrevista final; o que ratifica o apontado pela
literatura da area, que apresenta esse aspecto como um fator primordial para a
aprendizagem.

Conforme as crencgas dos alunos de escola publica, identificadas em Miranda
(2005), a importancia de jogos, audios e videos ja havia sido apontada como
aspecto necessario a aprendizagem; o mesmo ponto foi um dos mais destacados
também pela minha pesquisa, conforme ja mostrado no Quadro 10.

Na sequéncia, com a pergunta “Como tu imaginas que serdo as aulas?”
(questdo 13), objetivei identificar como os alunos imaginavam que seria a disciplina
de espanhol e ofereci 8 possiveis alternativas. Assim, seis foram as opc¢des
marcadas pelos participantes na ocasido da primeira aplicacdo. No segundo
questionario, adaptei a mesma questdo, perguntando para os participantes se as
aulas foram como eles imaginavam. As respostas para essa pergunta estdo no
Quadro 11.
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Quadro 11 - Respostas para a pergunta: Como tu imaginas que serdo as aulas?

Questionario inicial Questionario Final
Possibilidades Numero/percentual Nome do Numero/percentual Nome do
de alunos participante de alunos participante
Animadas e divertidas 5 Felipe, Gustavo, 8 Mauricio, Felipe,
(56%) Marcela, Bruno e (89%) Davi, Camila, Flavio,
Flavio Bruno, Rafael,
Marcela
Com muitos contetdos e 5 Davi, Rafael, 1 Rafael
exercicios sobre a gramatica (56%) Camila, Mauricio (11%)
da lingua e Felipe
Com curiosidades e assuntos 2 Felipe e Marcela 0 -
interessantes e diferentes (22%)
sobre o0 espanhol e paises de
lingua espanhola
Com muitos jogos, musicas e 1 Felipe 1 Flavio
filmes (11%) (11%)
Diferentes das outras 1 Gustavo 0 -
disciplinas que tu tens na (11%)
escola
Com muitas atividades que 1 Felipe 2 Gustavo, Flavio
permitam que tu fales com (11%) (22%)
teus colegas
Iguais as outras aulas que tu 0 - 0 -
tens na escola
As aulas serdo cansativas, 0 - 0 -
pois todas serdo dadas da
mesma forma

Fonte: A autora.

No primeiro questionario, as Unicas duas possibilidades de respostas que nao

foram marcadas por nem um dos participantes foram: “iguais as outras aulas que tu
tens na escola” e “as aulas serdo cansativas, pois todas serdo dadas da mesma
forma”. Desse modo, noto que ha uma grande expectativa inicial dos alunos com
relacdo a disciplina de espanhol, que a considera como diferenciada das demais
disciplinas do curriculo. Isso pode ser comprovado por uma das respostas mais
escolhida por 5 (56%) dos 9 alunos, que se refere a crenca de que as aulas seréo
animadas e divertidas. As crencas sobre a diferenca das disciplinas de LE
compradas com outras do curriculo se fundamenta no fato de que a aprendizagem
de linguas apresenta caracteristicas especiais que a diferenciam de outras
disciplinas, que ja foi apontado por muitos autores em pesquisas realizadas, como
por exemplo, Miranda (2005), Fernandez Lopez (2015), Eusebio Helmira (2015) que,
entre outras coisas, apontam para o fato de que ela se relaciona com 0s aspectos
afetivos, a autoimagem e a necessidade de praticas e técnicas pedagogicas
diferentes de outras disciplinas do curriculo, como atividades que motivem e

interessem aos alunos.
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Também é possivel perceber a partir do Quadro 9 que ocorreu uma queda no
namero de alunos que escolheu a opcédo “curiosos” com a disciplina. Em todo
processo de ensino-aprendizagem de linguas, a motivacdo perpassa e determina 0s
resultados, sendo um fator que varia de acordo com muitos aspectos, como a época
do ano letivo (Ddrnyei, 2008), e, nesse caso, com as interrup¢des no andamento
normal do curso decorrente da greve. Assim, estes dois fatores: final do ano letivo e
greve podem explicar o motivo pelo qual a curiosidade ou, em outras palavras, a
motivacao dos participantes diminuiu na ocasido da aplica¢édo do ultimo questionério,
no final do ano letivo. Com relagdo a queda no desempenho e na motivacdo dos

alunos depois da greve, trago os excertos de trés diarios de classe:

ApoOs os 54 dias de greve, retornamos as aulas. No primeiro dia de retorno,
no periodo com a turma de pesquisa, comegamos a aula com o
esclarecimento das duvidas dos alunos, sobre o periodo de greve: como
seriam recuperados, como seriam as avaliagdes, qual trimestre letivo em
gue nos localizavamos e etc. [...] Observei que o periodo em que os alunos
ficaram sem as aulas, fez com que eles regredissem na aprendizagem de
pontos que me pareciam ja ter sido aprendidos (Diario de classe, 06 de
julho de 2016, aula 22)

Surpreendentemente, a maioria dos alunos néo teve resultados positivos na
prova. Conhecimentos que eu considerava como adquiridos, como a
diferenca entre el, articulo y él pronome pessoal, foram esquecidos. Os
alunos também ndo conseguiram identificar em oracdes o0s pronomes
pessoais a que se referiam, bem como ndo conseguiram identificar os
verbos de um pequeno texto sobre a familia (Diario de classe, 18 de julho
de 2016, aula 25).

[...]fiquei estarrecida em observar que os alunos se esqueceram e nao
conseguiram se recordar de questdes béasicas, como as apresentacoes, que
ja haviam sido trabalhadas muitas vezes, de variadas formas. Com relagéo
aos contelidos nao trabalhados, os alunos ndo se deram por conta de que
nao haviam visto.

Chamou-me a aten¢édo também que uma das questdes que eles mais teriam
condicdes de responder, que se tratava da questdo numero 1, na qual eles
deveriam completar o texto conjugando os verbos, foi a que eles mais
tiveram dificuldade de compreensao (Diario de classe, 09 de agosto de
2016, aula 30).

Nas trés partes dos diarios de classe apresentados, € possivel observar a
dificuldade que foi o retorno dessa greve, considerada longa, na aprendizagem dos
alunos e, consegquentemente, para o andamento da pesquisa. Muitos contetdos que
foram trabalhados formalmente foram abordados novamente no retorno. Assim,
acredito que os resultados da pesquisa, ainda que positivos, poderiam ter sido mais

satisfatorios caso nao ocorressem tantas interrupgoes.
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Apesar da expectativa positiva inicial, noto que outra resposta bastante
marcada pelos alunos foi a de que a aula “tera muitos contetudos e exercicios sobre
a gramatica da lingua”, o que indica, conforme ja mencionado anteriormente, que 0s
alunos possuem uma tendéncia a relacionar a aprendizagem de linguas com a
Abordagem Tradicional de ensino. Ademais, cabe ressaltar que 3 dos 5 alunos, que
marcaram que as aulas serdo divertidas e animadas, sdo repetentes, ou seja, ja
foram alunos dessa escola e também alunos da professora-pesquisadora, o que
pode reforcar a crengca dos alunos sobre a diferenciacdo das aulas de LE
comparada com outras disciplinas do curriculo.

Ja com relacao a alternativa sobre o ensino com foco na gramética da lingua,
4 dos 5 alunos que a escolheram vieram do 5° ano, isto é, € o primeiro ano que eles
tém lingua estrangeira. 1Isso me leva a supor que essa € uma crenga proveniente da
abordagem tradicional de ensino, que eles trazem das aulas de unidocéncia®*.
Nesse sentido, no excerto dos meus diarios de classe apresentado a seguir, €
possivel notar a importancia que os participantes conferem aos instrumentos mais

tradicionais de avaliagéo:

Primeiro excerto:

[...] h&d muitas aulas os alunos estavam “me cobrando” a marcacgéo da data
da prova do trimestre (Diario de Classe, 20 de abril de 2016, aula 16).

Segundo excerto:

Conforme os alunos iam realizando a tarefa, iam me mostrando as
atividades e eu ia corrigindo e pedindo para refazerem o0 que estava
incorreta, explicando o motivo. Ressalto que essa pratica de mostrar as
atividades para o professor € algo que eu “acostumei” os alunos a fazerem,
pois um dos instrumentos avaliativos da minha disciplina é a nota do
“qualitativo”, que consiste, dentre outros aspectos observados no decorrer
do trimestre, na realizacdo das atividades propostas em aula e a valorizagdo
do desenvolvimento e esforco continuo do aluno. A opgdo por esse
instrumento avaliativo foi feita com a finalidade de valorizar a participacdo
dos alunos em aula, e também pelo fato de eu acreditar que seja um
instrumento avaliativo que consiste em valorizar o interesse dos alunos.
(Diério de Classe, 18 de abril de 2016, aula 15).

Terceiro excerto:

2 professor com curso de magistério ou formado em pedagogia que ministra todas as disciplinas do
1° a0 5° ano de Ensino Fundamental.
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Parece-me interessante ressaltar que nesse nivel do sexto ano os alunos
gostam e ficam felizes com os “certinhos” da professora no caderno (Diario
de classe, 13 de abril de 2016, aula 14).

Comparando os dois primeiros excertos, ha uma oposi¢cdo entre 0 que 0S
alunos esperam da avaliacdo e o que eu acredito ser mais adequado: uma avaliagao
formativa que valoriza o desenvolvimento do aluno no decorrer do trimestre e nao
uma avaliagdo classificatéria, apesar de que exista a necessidade da nota,® no
sistema numeérico, no boletim. J& no terceiro excerto, apresento um comentario meu,
diante da motivacdo dos alunos, ao receber minhas anotagbes no caderno, o que
demonstra também que os alunos se adaptam a préatica do professor. Com isso,
reforco minha afirmacdo de que o aluno aprende os conteudos e habilidades
selecionados, seja qual for o objetivo de ensino do professor.

Na segunda aplicacdo do questionario, ocorreram mudancas nas crencas dos
alunos, com destaque para o aumento da quantidade de aprendizes que marcou a
opgao que as aulas de espanhol foram “animadas e divertidas”. Na primeira
aplicacdo do questionario, 5 alunos (56%) acreditavam que a aula teria esse carater.
No segundo questionario, aplicado no final do ano, 8 (89%) dos 9 alunos marcaram
essa possibilidade, em outras palavras, ocorreu um aumento do numero de
participantes, entre o questionario aplicado no primeiro dia de aula e o questionario
final, respondido na ultima semana letiva, que atribuiram as aulas de espanhol esses
aspectos. Acredito que isso seja um reflexo da metodologia empregada na
disciplina, na qual, apesar das limitagOes, tentava fazer com que a metodologia
empregada fosse mais leve e significativa aos alunos.

A alternativa “Com muitos conteudos e exercicios sobre a gramatica da
lingua”, era a expectativa de 5 alunos (56%) no primeiro questionario; na segunda
aplicacdo, apenas 1 aluno (11%) atribui esse aspecto as aulas. A diminuicdo de
alunos para essa possibilidade também é um reflexo de como as aulas foram
conduzidas. Nesse ano letivo, o foco da aprendizagem foram conteudos voltados

para a comunicacao e interacdo em lingua espanhola. Assim, exercicios gramaticais

*® Ressalto gue, até o ano de 2016, a avaliagao da instituicdo em que a pesquisa foi desenvolvida era
por nota, na qual o aluno necessitava alcancar 60% de aproveitamento para ficar com média/ser
aprovado. Atualmente, o ensino fundamental na escola segue 0 mesmo modelo do ensino médio, que
€ por conceito: construgao satisfatoria da aprendizagem (CSA), construgdo parcial da aprendizagem
(CPA) e construcgéo restrita da aprendizagem (CRA), na qual somente o primeiro conceito garante a
aprovacao/aproveitamento desejavel do aluno.
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ndo foram os mais recorrentes, mas sim atividades de producéo de dialogos escritos
e orais, e conteudos basicos necessarios para a elaboracéo do género dialogo.

“Com curiosidades e assuntos interessantes e diferentes sobre o espanhol e
paises de lingua espanhola” caiu de 2 (22%), no primeiro questionério, para 0 (0%)
no questionario final. Essa escolha dos alunos realmente se aplica a esse ano letivo,
no qual ocorreu a coleta. Esse aspecto ficou restrito ao que apresentava o livro
didatico. Com as varias interrupcdes no ano letivo, foi necessario optar pelos
conteudos basicos que devem ser abordados nesse nivel, como apresentacfes e
despedidas, verbos no presente do indicativo, verbo gustar, artigos definidos e
indefinidos, resultando em uma abordagem superficial e insuficiente desses
aspectos, que acabaram sendo menos explorados. Além disso, como o material
base para as aulas foi o livro didatico com adapta¢fes, que ndo apresentava muitos
aspectos culturais que eu julgasse pertinentes e interessantes aos alunos, a reducao
também foi reflexo disso.

“‘“Com muitos jogos, filmes e musicas” manteve um aluno, mas foram
participantes diferentes: no primeiro questionario foi Felipe (11%), no segundo,
Flavio (11%). No ano letivo em questdo, devido as interrupcdes, essas praticas nao
foram muito recorrentes. No entanto, foram realizadas em alguns momentos, como
pode ser observado no registro dos diarios a seguir:

A aula foi dedicada a exibicdo de um video, para que eles vissem o verbo
gustar em contexto de uso[...] Comentarios dos alunos que me chamaram
muito a atencéo nesta aula:

- Professora, é a primeira vez que um professor nos traz para ca.

- Que sala legal!

- Profe, adoramos a miusica. Ndo vamos mais esquecer do contetdo. Ela é
bem grudenta. Nao sai da cabeca da gente.

Também acrescento que alguns alunos cantaram a musica, sem que eu
pedisse. [...]

Os alunos me pediram para ter mais atividades como essa.[...] (Diario de
classe, 25 de abril de 2016, aula 17).

No primeiro momento da aula, trabalhamos com o audio, da pagina 36, do
livro. Nele, uma pessoa se apresentava, falava sobre sua familia, seus
gostos e preferéncias. A atividade solicitava que os alunos ordenassem o
texto, de acordo com o audio, numerando-o. No segundo momento,
trabalhamos com a diferenca de uso entre o verbo, estar, tener y haber a
partir do texto do livro (p.57).

Apesar de a turma ter a caracteristica de ser bem agitada, todos os alunos
participaram da atividade e me pareceram interessados com o audio (Diario
de classe, 08 de agosto de 2016, aula 35).
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Nos dois excertos, é possivel perceber, tanto pela fala dos alunos, quanto
pelas minhas impressodes, que atividades com musicas e videos agradam e motivam
os alunos para a aprendizagem de espanhol, além de ser constituir em uma boa
estratégia para a fixacdo e aprofundamento do conhecimento em LE.

As duas ultimas perguntas do questionario foram abertas. Sobre a crenga dos
alunos sobre a importancia ou nao da aprendizagem de espanhol, na pergunta: “Tu
acreditas que é importante aprender espanhol?” (questdo 14), os 9 participantes
responderam positivamente nas duas aplicagbes do questionario. No Quadro 12,
apresento as respostas dos alunos nos questionarios final e inicial, bem como as

respostas a essa pergunta na entrevista.
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Quadro 12 — Respostas para a pergunta: Tu acreditas que é importante aprender espanhol?

Participantes

Questionario 1

Questionario 2

Entrevista

Bruno Viajar a outros paises. Sim, da para viajar Sim. Para viajar para
para paises varios paises
estrangeiros. estrangeiros.

Flavio Porque dai vocé Sim, dai tu pode ir para | E porque eu preciso
podemos ir para 0s outros lugares. tipo sair para fora do
outros paises. pais eu posso ir

porgue eu sei a lingua
espanhola.

Rafael Para futuros empregos | Sim, porque eu posso Eu acho que é
e comunicacao. ir para outros paises e | importante para que eu

tenho mais opg¢des de possa ter um emprego,

trabalho. para que eu possa
estudar essa lingua dai
eu vou saber um
pouco.

Camila Se um dia precisar Sim, se vocé for viajar | Bastante, por causa da
falar espanhol ja é importante sim; e se | faculdade, se alguém
sabemos um pouco. algum estrangeiro te pergunta uma

perguntar algo vocé ja | coisa, se tu for tipo
sabe responder. viajar, ai tu j4 vai estar
sabendo um pouco.

Mauricio Se vocé for fazer Sim, vai que tu tem Sim, porque se eu for
intercambio vocé vai que fazer um fazer um intercambio
saber interagir com as | intercambio. e eu tiver ja com o
pessoas. aprendizado eu vou

saber falar.

Felipe Podemos nos Sim, todos podem Ah& porque eu posso
encontrar com pessoas | aprender com esfor¢o guerer viajar para outro
espanholas e pra isso e dedicacéo. lugar.
precisamos.

Gustavo Porque o Brasil é Sim, porque nés Sim porque nos
vizinho de paises que moramos ao lado e moramos do lado de
falam espanhol. paises que falam paises que falam

lingua espanhola. espanhol

Marcela Porque ja tive aulas e Sim, porque quando -
achei bem facil e forem para algum pais
interessante. poder falar com eles...

Davi N&o justificou Sim, porque é mais um | E porque dai a gente

conhecimento para
levar para a vida.

vai aprender outra
lingua.

Fonte: A autora.

Para a discussdo dessa questdo, destaco novamente um aspecto que me
parece importantissimo para a primeira coleta de dados da pesquisa. Esse
guestionério foi aplicado no primeiro dia de aula com os alunos, no inicio de marco.
Desse modo, ndo existiu uma conversa prévia com eles sobre por que é importante
aprender espanhol. Apesar disso, podemos notar que as respostas dos[ alunos

estdo de acordo com o que preveem o0s PCNs (1998): a énfase nas relagbes e
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interag@es sociais entre os individuos. No entanto, com relagdo as habilidades a ser
desenvolvidas na LE, os alunos consideram outras que vao além dessas diretrizes,
ja que eles consideram a importancia da habilidade oral, enquanto os documentos
priorizam o desenvolvimento da compreenséo leitora. Essas justificativas para a
importancia da aprendizagem de ELE também s&o ratificadas no segundo
qguestionario e na entrevista, sendo destacado pelos alunos o aspecto da
importancia da lingua para viajar a paises de lingua espanhola, interacdo com
nativos, viagens de estudo e diferencial no mercado de trabalho.

Além disso, cabe ressaltar que, conforme apontado por Schummam (2000),
as avaliacbes positivas com relacdo a lingua, cultura e etc. fazem com que a
aprendizagem seja mais efetiva. Nesse sentido, o fato de que os alunos acreditem
ser importante aprender espanhol influencia no interesse e seu comportamento
diante das aulas de ELE.

Por fim, na dltima pergunta do questionario “Muita gente acredita que
aprender espanhol ¢é facil. O que tu pensas sobre isso? Por qué?” (questao 15), a
finalidade era identificar a crenca sobre a facilidade ou dificuldade da aprendizagem
do idioma. As respostas dos participantes sdo apresentadas a seguir no Quadro 13:
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Quadro 13 - Respostas para a pergunta: Muita gente acredita que aprender espanhol € facil. O que
tu pensas sobre isso? Por qué?

Participantes Questionario 1 Questionario 2 Entrevista
Bruno Eu acredito que é facil. Facil porque da para | Bruno: E facil. Porque
entender. da para entender bem o
espanhol.

Flavio Penso que o espanhol | Eu acho que € mais ou | Flavio: E facil e é dificil
nem é facil nem dificil | menos porque a | também porque tem
porque tem que ter | professora é muito legal e | atividades faceis e tém
disciplina. ela pega e ensina. dificeis, mas da para

aprender.

Rafael Eu acho que ndo é tdo | Eu acho que é facil, é s6 | Rafael: Acho que é f4cil.
dificil e nem téo facil. ter interesse. Porque é muito parecido

com a lingua
portuguesa.

Camila Eu acredito que é facil | E facil porque vocé | Camila: Aprender
aprender espanhol | aprende rapido, € minha | espanhol é facil
porque eu nunca aprendi | opinido. porque... Se tu estudar
e € uma coisa nova e é facil.
estou ansiosa.

Mauricio E uma lingua mais ou | Facil porque é quase | Mauricio: E facil. N&o
menos complicada, mas | igual ao portugués. sei, Se tu estudar todo
se estudar vai ser facil. dia, se dedicar e né&o

fica conversando na
sala eu acredito.

Felipe Nem muito facil e dificil | Depende se a pessoa | Felipe: Facil. Porque eu
porque estamos | estudar e trabalhar duro | tenho facilidade com o
acostumados com a | pode aprender espanhol | espanhol.
lingua portuguesa. facil.

Gustavo E facil s6 tem que se | N&o é muito facil porque é | Gustavo: E mais ou
dedicar até porque | um pouco parecido com 0 | menos. Porque o]
confunde com 0 | portugués —BR e acaba | espanhol ¢é parecido
portugués porque  é | confundindo. com o portugués e dai
parecido. acaba confundindo um

pouco.

Davi E bom saber outras | Vocé tem que ter | Davi: E facil porque se
linguas como espanhol e | interesse ai fica facil. tu querer aprender é
inglés. facil.

Marcela Eu ndo achei tdo facil, | E facil é s6 ter _
mas € legal de aprender e | professores e atividades.
interessante.

Fonte: A autora.

A partir das respostas dos alunos, € possivel perceber que os participantes

dessa investigacdo apresentam diversas crencas sobre o ensino-aprendizagem de

ELE na escola publica. Ademais, € possivel realizar varias consideracdes. No

primeiro questionario, eu esperava que a maioria respondesse que aprender

espanhol é facil. No entanto, apenas 3 (33%) alunos apresentaram essa crenca,

justificando-a com motivos variados. Camila acredita ser facil por ndo conhecer a
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lingua; Gustavo cré que é facil, mas ressalta que necessita dedicacdo para aprendé-
la, visto que, por sua proximidade, pode confundir com o portugués. Bruno nao
apresenta um motivo para acreditar na facilidade.

Outros trés participantes, Felipe, Flavio e Rafael, acreditam que a
aprendizagem do espanhol ndo pode ser considerada facil nem dificil. Flavio
argumenta que disciplina é necessaria para sua aprendizagem. Por outro lado,
Felipe acredita que estd no mesmo nivel de dificuldade da aprendizagem do
portugueés.

Ja Marcela e Mauricio acreditam que a aprendizagem de espanhol se
aproxima mais da dificuldade que da facilidade. Para Mauricio, apesar de ser uma
lingua “complicada”, o fator dedicacdo por parte do estudante torna sua
aprendizagem facil. Na perspectiva de Marcela, ndo é tdo facil, mas sua
aprendizagem é interessante.

Na segunda aplicacdo do questionario, 8 (89%) dos 9 participantes acreditam
gue aprender espanhol é facil, mas trés alunos, Davi, Felipe e Rafael, atribuem a
facilidade ao interesse e a dedicacdo, o que corrobora com essa mesma afirmacéo
ja realizada e destacada por varios dos participantes em outros momentos da coleta
de dados.

Marcela justifica que é facil pela presenca de atividades e do ensino formal de
professores. Flavio acredita que a dificuldade é mediana, pois a professora “explica
bem” o conteldo. Considerando as demais respostas desse aluno, é possivel
constatar que Flavio manteve a crenca de que aprender espanhol ndo é tao facil
pela grande semelhangca com a lingua estrangeira; que € a mesma crenca
identificada nas respostas de Gustavo, o qual acredita que a proximidade entre as
duas linguas dificulta a aprendizagem. Ja Mauricio atribui a facilidade a grande
semelhanca com o portugués. Camila justifica a facilidade por ser uma lingua facil
de aprender. Na entrevista, 0s alunos mantiveram a coeréncia com 0s questionarios,
destacando novamente a facilidade devido a grande semelhanga do portugués.

Assim, partindo da apresentacdo e discussdo dos dados do primeiro
questionario e como resposta a pergunta norteadora “quais sdo as crengas iniciais
sobre ensino-aprendizagem de ELE dos participantes da pesquisa”, mapeei as
crengas apresentadas no Quadro 14.
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Quadro 14 - Crencas identificadas a partir da primeira aplicacdo do questionario

Crencas

- E possivel aprender espanhol na escola publica.

- E possivel aprender espanhol na escola porque os professores ensinam bem e sdo qualificados.

- Para aprender espanhol é necessario dedicacao.

- A aprendizagem da lingua espanhola se assemelha a da lingua portuguesa.

- Aprender espanhol é importante para a interacdo com nativos e para viagens a paises de lingua
espanhola.

- Todos tém capacidade para aprender espanhol.

- As aulas de lingua espanhola devem ter exercicios de repeticdo de palavras, traducao e atividades
individuais.

- As aulas de espanhol devem ser divertidas.

- As aulas de espanhol devem enfatizar a gramatica da lingua.

- O interesse do aluno € o que determina a aprendizagem do espanhol.

- A empatia com os professores é importante para a aprendizagem.

- A aprendizagem do espanhol é mais facil que a do inglés.

Fonte: A autora.

Ainda sobre o segundo questionamento da primeira pergunta norteadora
desta pesquisa: “No final do ano letivo, ocorreram mudancas nas crencas mapeadas
inicialmente?”, constatei que a crenca dos participantes sobre a possibilidade da
aprendizagem de lingua estrangeira na escola publica, que se refere ao objetivo
principal desta investigacdo, manteve-se nas respostas de todos os alunos, nos dois
momentos de aplicacdo do questionario, sendo ratificada pela entrevista final. A
maioria das crencas continuou existindo, mas mudou a quantidade de crencas dos
alunos com relacdo a aprendizagem de LE. Comparando os dois questionarios,
observei que os participantes passaram a considerar e a acreditar em mais aspectos
para cada questdo dos instrumentos, marcando mais alternativas. Sobressairam-se
as crencas sobre a necessidade de utilizacdo de ferramentas de audio e video,
interesse pessoal, material didatico, que se destacaram no ultimo questionario, mas
gue na primeira aplicagdo nao foram comuns a maioria dos participantes.

A crenga sobre a necessidade de “gostar dos professores” se manteve
estavel em todos os dados coletados. Nesse sentido, os aspectos relacionados a
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motivacdo para a aprendizagem, que engloba a relacdo afetiva com o professor,
foram os que mais se destacaram nos dados coletados, o que reforca o que foi
apresentado no referencial desta investigacdo sobre a inegavel importancia desses
aspectos para as aulas de ELE, principalmente para o caso de aprendizes com
idade menor. Assim, € imprescindivel que os professores de LE considerem esse
elemento no planejamento de suas aulas, visto que, conforme alguns autores como
Miranda (2005) e Eusebio Helmira (2016), o0 insucesso Ou O sSucessO na
aprendizagem dos alunos estéd relacionado, entre varios fatores, ao método de
ensino e atitudes do professor em sala de aula e a capacidade desse profissional de
motivar o aprendiz para a aprendizagem de LE.

Apesar de ter ocorrido, na segunda aplicacdo do questionario e na entrevista
final, uma diminuicdo consideravel de alunos que responderam que a aula de ELE
necessita de atividades gramaticais, manteve-se a tendéncia dos alunos a acreditar
que atividades com abordagem tradicional sdo necessarias a aprendizagem de

lingua espanhola.

4.2 A aprendizagem de ELE

Com a finalidade de verificar a aprendizagem em ELE dos participantes da
pesquisa, foi aplicado com todos os alunos da turma um teste de conhecimento
(Apéndices C e D) elaborado por mim, em trés momentos diferentes do ano letivo de
2016: em abril, agosto e janeiro de 2017. A comprovagcao do desenvolvimento dos
alunos em ELE foi feita de modo comparativo e longitudinal entre os resultados dos
participantes nos trés testes; e nado apresentou por objetivo se embasar em
referenciais tedricos anteriores, visto que ndo foram realizadas investigacdes com
condi¢bes semelhantes em que eu poderia apoiar e contrastar os meus resultados.
A intencdo com esse instrumento foi o de verificar se, considerando as condi¢des de
ensino da escola publica, ocorreu aprendizagem em ELE.

Com relacdo a primeira aplicagdo do teste, ressalto que, no dia em que foi
realizada, poucas aulas haviam sido ministradas, desde o inicio do ano letivo. Desse
modo, poucos conteudos do cronograma do 6° ano tinham sido trabalhados. Ainda
destaco que a avaliacao foi realizada rapidamente pelos alunos (aproximadamente

30 minutos), o que me levou a realizar algumas alteracbes e adaptacdes no teste
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seguinte, que se mantiveram iguais para a ultima aplicacdo. A estrutura desta se¢éo
estd organizada de modo a partir da apresentacdo da atividade, depois sua
discusséo e, por ultimo, o resultado.

Abaixo, na Figura 6, apresento a primeira atividade do primeiro teste inicial
(marcgo de 2016).

Figura 6 - Atividade 1 do primeiro teste de conhecimento

1) Completa las frases con las expresiones del recuadro:

es —somos de — vivo - tengo - trabaja- me llamo

Yo Maria. 11 afios. con mis padres en la ciudad de Santa
Maria, pero nosotros de Porto Alegre. Mi madre enfermera y padre
como profesor.

Fonte: a autora.

Essa atividade (numero 1) foi a segunda que teve um maior niumero de
acertos. Ela se encontra na categoria 4, Aplicar, da adaptacdo de Anderson et. al
(2001) para a Taxonomia de Bloom (1956). No referido exercicio, apresentei um
pequeno texto, no qual os alunos deveriam completar as lacunas com os verbos ja
conjugados, disponiveis no quadro. As atividades foram elaboradas a partir dos
conteudos e temas tratados no livro didatico adotado. Tendo em vista o0s
comentarios dos alunos com relacdo a facilidade desse exercicio, realizei alteracdes
no segundo teste. A seguir, trago um excerto retirado do diario de classe relativo ao
dia da aplicacdo do primeiro teste, para ratificar o porqué de eu ter realizado

alteracdes nesse instrumento para a segunda e terceira aplicagoes.

Esta aula foi dedicada a realizacdo do primeiro teste de conhecimento da
pesquisa. Expliquei para os alunos que eu gostaria que eles realizassem a
atividade para que eu conseguisse verificar como estava a aprendizagem
deles em lingua espanhola. Também esclareci que eu gostaria que eles
tentassem fazer a atividade, mesmo que ndo conhecessem todos os
conteddos ou palavras da folha, sem perguntar para a professora as
davidas; ou seja, tentando fazer o que eles entenderam e o que sabiam.
Salientei que a professora ndo estava usando o teste para fins de avaliagéo,
em termos de nota, para a disciplina. A maioria dos alunos realizou o teste
sem muitas reclamac6es, entendendo os motivos pelos quais foi solicitado.
Olhando de modo geral as folhas entregues pelos alunos, observei que a
maioria respondeu quase todos 0s exercicios. Também destaco a atengéo
dada pelos alunos para as copias coloridas, o que chamou a atencao deles
e 0s motivou, a meu ver, para a realizacdo da proposta. Muitos alunos
fizeram comentarios sobre os exercicios do teste, que para eles eram
considerados “faceis”, apesar de eles nao terem visto formalmente alguns
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dos conteldos das atividades. Isso me surpreendeu bastante (excerto do

diario de classe do dia 21 de margo de 2016).

O exercicio, inicialmente, no momento da primeira aplicacdo, apresentava 6

lacunas para que os alunos completassem com os verbos do quadro. Analisando as

respostas de todos os alunos, trés deles acertaram todo o exercicio proposto

(Rafael, Bruno e Gustavo); 3 acertaram 5 (Marcela, Mauricio e Davi), Felipe acertou

4, Camila 3 e Flavio 2, conforme observado na Tabela 1.

Tabela 1 - Especificacdo do nimero de acertos da Atividade 1 — Teste inicial

Atividade 1 — primeiro teste — abril de 2016

Participante(s) Percentual de alunos Numero de acertos Percentual de acertos
Rafael, Bruno e Gustavo 33,33% 6 100%
Marcela, Mauricio e Davi 33,33% 5 83,33%

Felipe 11,11% 4 66,66%
Camila 11,11% 3 50%
Flavio 11,11% 2 33,33%

Fonte: A autora

Além disso, a alteracdo também se justifica por entender que os alunos, por

nao terem tido contato com o espanhol formalmente, ndo estariam familiarizados

com as conjugacdes dos verbos no presente, que € um dos conteudos base do

sexto ano do fundamental. Desse modo, no primeiro teste, a atividade se restringiu a

uma questao de compreensao de leitura e adequacao textual, visto que as formas

verbais ja estavam conjugadas na tabela e era necesséario ao aluno apenas encaixar

no exercicio. A seguir, apresento, na Figura 7, a atividade 1, reformulada para o

segundo e terceiro testes.

Figura 7 - Atividade 1 do segundo e terceiro testes de conhecimento

1)Completa las oraciones conjugando las verbos del recuadro de acuerdo con la persona indicada:

ser (ella) — ser (nosotros) — vivir (yo) - tener (yo) - trabajar (él) — llamarse (yo)

Fonte: a autora.
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Comparado ao primeiro teste, os resultados obtidos com a segunda aplicagao
sofreram alteracBes significativas (Tabela 2). Nem um dos participantes acertou a
totalidade das questdes, apesar de o conteudo dos verbos no presente ja ter sido
abordado formalmente.

Essa mudanca significativa pode ser justificada pelo fato de que, no ano de
2016, ocorreram interrupgdes, que alteraram o andamento do ano letivo e deixaram
os alunos por um tempo consideravel sem aula.

Por outro lado, na ultima aplicacdo do teste, em janeiro de 2017, nos ultimos
dias de aula, os resultados voltaram a se elevar e se equipararam aos do primeiro
teste: quatro dos participantes acertaram a totalidade das questdes. A seguir,
apresento os resultados a essa questdo obtidos com os testes aplicados em agosto
de 2016 e janeiro de 2017.

Tabela 2 - Especificacdo do nimero de acertos da Atividade 1 — Segundo e terceiro testes

Atividade 1 — segundo teste - agosto de 2016

Participante(s) Percentual de alunos Numero de acertos Percentual de acertos
Felipe e Rafael 22,22% 4 66,66%
Mauricio e Gustavo 22,22% 3 50%
Davi 11,11% 2 33,33%
Camila, Marcela e Flavio 33,33% 0 0%
Bruno 11,11% N&o fez -
Atividade 1 —terceiro teste —janeiro de 2017
Participante(s) Percentual de alunos NuUmero de acertos Percentual de acertos
Bruno, Rafael, Gustavo e 44,44% 6 100%
Felipe
Mauricio e Davi 22,22% 5 83,33%
Camila 11,11% 4 66,66%
Flavio 11,11% 1 16,66%
Marcela 11,11% 0 0%

Fonte: A autora.

Cabe ressaltar que os conteudos trabalhados antes da greve foram
retomados posteriormente, conforme registrado nos Diarios de aula. Isso pode
justificar o crescimento do nimero de acertos entre a segunda e terceira coletas de
dados.

Nas Atividades 2 e 3, foi solicitado que os alunos construissem dialogos
(Figura 8). Para tanto, eles precisariam mobilizar conhecimentos referentes a varios

conteudos previamente adquiridos, tais como apresentacfes e saudacoes,
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pontuacdo, além de conhecer a estrutura textual do género didlogo. Ressalto que,

nos trés testes, as questdes 2 e 3 nao sofreram alteracdes.

Figura 8 - Atividades 2 e 3 do teste de conhecimento

2) Tu viajas para la playa en las vacaciones y conoces una nueva persona. Construye un pequefio didlogo de
presentacion:

3) Encuentras uno de tus profesores en el shopping. ¢ Como tu le saludas? Escribe abajo la conversacion entre ustedes:

Fonte: a autora.

Como eu esperava, na ocasido da aplicacdo do primeiro teste, pelo fato de os
alunos estarem no inicio do processo de aprendizagem em espanhol, as atividades
consideradas mais complexas e que exigiriam mais dos estudantes foram as menos
realizadas. Esse € o caso desses dois exercicios. Considerando a complexidade,
ambas estdo classificadas no nivel 6 (Criar ) da adaptacdo da categoria de Bloom
de Anderson et. al (2001).

O esperado, ao final do ano, era que os alunos conseguissem adequar a
escrita a situacdo que foi apresentada; isto €, que reconhecessem o género textual,
recordassem de sua estrutura e adaptassem o registro para formal ou informal
(tu/usted) de acordo com o que foi solicitado. No momento da primeira realizagéo do
teste, a maioria dos alunos se restringiu a apresentar expressdes de apresentacao
soltas. Apenas alguns, que ja possuiam um conhecimento um pouco maior desse
conteudo, como Felipe, Marcela e Davi (repetentes do 6° ano), conseguiram
apresentar o inicio do didlogo, seguindo as caracteristicas desse tipo de texto.
Apesar do pouco tempo de aula, alunos novos, como Mauricio e Camila, chegaram
a escrever oracg0Oes inteiras, incluindo a pontuacéo especifica da lingua espanhola. A
seguir, no Quadro 15, apresento as respostas®® dos participantes para a questéo 2,

nos trés testes.

%% As transcricbes seguem a grafia, a pontuagéo e a estrutura escrita pelos alunos.
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Quadro 15 - Respostas dos alunos para a Atividade 2 nos trés testes de conhecimento

Atividade 2
Participante Teste 1 Teste 2 Teste 3
Gustavo Hola me llamo | Hola, mi nombre e | jHola! Yo soy Gustavo. ¢e ti?
Gustavo. Gustavo, e tu? Hola mi | jHola! Me nombre es Marta. ¢,
Wiliam - Hola me | nombre e Gabriel vino en | TU es de onde? Soy de POA
llamo William (n&o continuou) pero vivo em SM. ¢E t4? Soy
de Sé&o Paulo.
Felipe Hola soy Felipe como | Felipe: Holla Felipe: Holla yo soy Felipe
estas? Persona: Holla puede me ayudar?
Felipe: Sabe me indicar | Carlos: Si yo soy Carlos onde
donde fica los sorbetes queres ir?
Persona: Ali a derecha Felipe: En la plaza
Felipe: Ok adios Carlos: Va a la directa de
pues abajo.
Felipe: Mucho brigado.
Bruno mui bien e ta? Hola! Como tu estas (néo fez)
bien e tu
tambien
adios
Davi Hola soy Davi tengo 14 afos | Hola soy Davi tengo 15 afios
moro en Santa Maria vivi | soy de Santa Maria moro con
con mis padres mis padres
Camila isi, yo viajo pa la|V: hola K: hola V: ¢ta | jHolla soy Camila! ¢qual seu
playa! viajas para la playa en las | nombre?
vacaciones? C: {Si! ¢Es ti? | jHolla, Camila! iSoy
V: Si C:. Vai ser uno | Samantha! ?Vai ver alguno
maximo. cine Camila?
iSil ¢E td? !Yo voi olhar a
girafinha!
iSi! iYo tambien voi olhar a
girafinha!  ?Vamos Camila?
jVamos!
Flavio Hola El so de Santa | Hola como estds mui | Hola! Como estas?
Maria Como foi sua | Bueno quantos afios vocé | Muy bien e vocé? também to
tarde foi boa El jogar | tem 12 afios eu também. bien.
bola vamos jogar Nao Que bom.
posso Adios.
Mauricio Hola! Mi nobre es| Yo - Hola me Illamo | Yo: Hola me llamo Mauricio.
Mauricio, a mi me | Mauricio ¢y tu? Y usted?
gusta de muisica ¢y | Ella — Me llamo Ana | Persona: Hola me llamo
ta? ¢, Como estas? Maria.
Yo — Estoy buem ¢y tu? Yo: uau. Que bueno.
Ella — Estoy buen adios Persona: Tengo que ir. Adiés.
Yo: Adiés.
Marcela Sou me lamo Marcela | hola soy Marcela tengo 14 | Holla me tengo 13 afios mi

teno 13 anos soi rubie
e soi delgado mis
madre es una sufata e
mi padre es cosinhero.

afios my madre es rubia e
tenes 45 afios mi padre es
negro tienes 35 afios, mi
hermano tenes 15 anos es
delgado tem los ojos
castanos e los pelos

padre es rubio e mi madre es
rubia tem los ojos castanos
muchas gragias.
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castanos

Rafael

Hola, mi nombre es
Rafael. Tengo 11
afios. Vivo en la
ciudad de Santa
Maria, con mis padres.

Hola! Me Illamo Rafael.
Tengo 11 afos e vivo la
ciudad de Santa Maria.

-Holla! ¢ Tudo bien?

- Holla! tudo sin. ¢0 que fazes
aqui?

-Estoy dando una volta! Tengo
que ir, hasta luego.

- Hasta luego.

Fonte: a autora.

A partir do Quadro 15, é possivel constatar que ocorreu evolugdo na producao

textual dos alunos em espanhol, apesar da ocorréncia de erros de grafia em

espanhol.

A maioria dos alunos apresentou uma melhora significativa na

complexidade dos dialogos, incorporando os conteddos comunicativos que foram

trabalhados no decorrer do ano letivo, seguindo as caracteristicas dos dialogos.

Situacdo semelhante pode ser observada no Quadro 16, que € apresentado

na sequéncia e que se refere a atividade 3 do teste de conhecimento.
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Quadro 16- Respostas dos alunos para a Atividade 3 nos trés testes de conhecimento

Atividade 3

Participante

Teste 1

Teste 2

Teste 3

Marcela jou: me lamo Marcela, | hola ¢Como estas? | Holla ¢ Como estas?
como estds? - Estoi | Ate mais buenas | Biem ¢es tu?
bien e tu? — que bienes | nothes, ate mais bien...
— Si si — benes vista — esta luego estou em presa
buenas vistas
Mauricio Eu - Hola! ¢Tudo | Yo- Hola profesor | Yo: jHolal ¢Cblmo vai
viene? ¢,como estas? usted?
Profesor — Estoy | Profesor: bien ¢y usted?
buem ¢y tu? Yo: También.Adios.
Yo — Estoy buem Professor: adios
Camila Hola, Hola, vais bens, si | C: jHola prof!l E: | !Hola professora Emanuele!
es td, si . tchau Buenos | jHola! C: ¢Como | ¢Estas biem? —C
nothes. estas prof? E: Bem | jSi, Camila! ¢ E ta?-E
ées ti? C: Si E: Voi | C - iSi mui bien!
ter que indo C: | E-¢Bom Camila tengo que
Buenos dias E: | irta?
Buenos dias C -jClaro! Vou indo
también! jHasta luego sora!
Davi Hola Profesor como | Hola profesor como | Hola profesor como estas
estas, bien y tu como | esta estoi dando | esta dando una volta con su
estas? bien profesor, | una [festa] familia
adeus profesor.
Felipe Hola profesor como | Felipe: hola sora Felipe: Profesor! Legal velo
estas? P.sora: hola vocé | aqui
Professor: Mui | aqui? Profesor: si! Entdo como
bien e tu? Felipe: Si fui a cine | vas?
adios ate amanha Felipe: vou bien [io] i o
P.sora: adios ate | sefior?
amanha Profesor: Bien!
Gustavo G - Hola Maestro. M - | (ndo fez) iBuenas tardes maestro!
Hola. .Como va? Biene ¢e ta?
Biene. Tu ¢vai para la cine?
iN. voy comprar roupa! Ok.
jAdios! jAdios!
Rafael (néo fez) Hola como estas. | - Holla! ¢tudo bien?
Buenas notches - Holla! tudo sin. ¢o0 que
fazes aqui?
- Estoy dando uma volta!
Tengo que ir. hasta luego
- Hasta luego
Flavio (ndo fez) Eu daria Hola | Hold Como estas?
Buenas tardes como
estas
Bruno (ndo fez) Hola! Como tu estas (néo fez)

buen, e tu
tambien
adios

Fonte: a autora.
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Apesar da dificuldade das questdes, ressalto que, no primeiro teste, apenas
um dos participantes nao tentou responder as atividades 2 e 3 (Bruno), e outros trés
alunos nao fizeram a terceira (Rafael, Bruno e Flavio). Todos esses sao alunos que
estavam cursando o 6° ano pela primeira vez. No segundo teste, todos fizeram as
guestdes; e no teste 3, apenas Bruno nao realizou a terceira questao. Considerando
as caracteristicas do aluno, posso dizer que a ndo de tentativa ndo se refere ao
desconhecimento do aluno, mas sim a uma falta de interesse de realiza-la.

Na atividade seguinte, nimero 4 (nivel 1 - Lembrar), o aluno somente
precisaria reconhecer o uso do verbo gustar e aplica-lo no exercicio, que tem 5
oracdes para que eles completassem com gusta ou gustan. Na sequéncia, na

Figura 9, apresento a atividade 4.

Figura 9 - Atividade 4 do teste de conhecimento

4) Completa con GUSTA o GUSTAN:

a)A mime el tango.

b)A Maria le los caramelos de fresa.

c)A mi padre le la cultura japonesa.

d)A nosotros nos las manzanas y las uvas.
e) Aellos les las historietas de Mafalda.

Fonte: a autora

Com relacdo as respostas do primeiro teste, apenas 1 aluno acertou a
totalidade (Bruno); 5 alunos tiveram a margem de 4 respostas corretas (Gustavo,
Felipe, Camila, Flavio e Mauricio); 1 aluno acertou 3 (Rafael) e outros dois
participantes 2, oracfes (Marcela e Davi). Ja no segundo teste, 0 nimero de alunos
com 100% de acertos subiu de 1 para 2 participantes: Felipe e Gustavo. Na ultima
aplicacdo, foram 8 dos 9 participantes que acertaram 100% da atividade. Os

resultados dessa atividade sdo mostrados na Tabela 3.
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Tabela 3 - Especificacdo niUmero de acertos da Atividade 4

Atividade 4 —teste 1

Participante(s) Percentual de alunos Numero de acertos Percentual
Bruno 11,11% 5 100%
Gustavo, Felipe, Camila, 55,55% 4 80%
Flavio e Mauricio
Rafael 11,11% 3 60%
Marcela e Davi 22,22% 2 40%
Atividade 4 —teste 2
Participante(s) Percentual de Numero de acertos Percentual
alunos
Felipe e Gustavo 22,22% 5 100%
Mauricio, Flavio, Rafael e 44,44% 4 80%
Marcelo
Davi, Bruno e Camila 33,33% 3 60%
Atividade 4 —teste 3
Participante(s) Percentual de alunos Numero de acertos Percentual
Bruno, Rafael, Felipe, Davi, 88,88% 5 100%
Mauricio, Gustavo, Marcela e
Camila.
Flavio 11,11% 3 60%

Fonte: A autora

Comparativamente, o percentual de acertos da totalidade da atividade passou

de 11,11% no primeiro teste, para 22,22 % no segundo, e 88,88 % no terceiro; ou

seja, ocorreu um avanco inegavel e significativo na aprendizagem dos alunos.

Passando para a atividade 5 ( 2° nivel — Entender), apesar de essa ser a

segunda menos complexa do teste, surpreendentemente foi a menos realizada pelos

alunos (Figura 10).

Figura 10 - Atividade 5 do teste de conhecimento.

5) Elabora una frase para cada una de las actividades abajo usando el verbo ENCANTAR:

a) Escuchar musica (yo):
b) Jugar con videojuegos (El):
c) Salir con amigos (Nosotros):
d) Ir al cine (Ellos):
e) Comer chocolate (Tu):

Fonte: a autora.

Os participantes Rafael, Gustavo, Mauricio e Bruno nem tentaram respondé-
la., talvez por falta de tempo, por ndo entender o que foi pedido, ou por falta de

interesse. Nesse exercicio, solicitei que os alunos elaborassem uma frase para
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cada uma das atividades que foram apresentadas com o verbo encantar. No

entanto, mesmo sendo um verbo flexionado da mesma maneira que o verbo gustar,

gue ja havia sido explorado no exercicio anterior, ndo obtive bons resultados. Para

atender ao objetivo, o0 aluno necessitaria relacionar e estabelecer uma conexéao entre

0 novo conhecimento (verbo encantar) e o ja previamente adquirido (verbo gustar).

Para tanto, deveria entender e adequar o verbo ao pronome pessoal, apresentado

entre parénteses. Somente um dos alunos (Davi) se aproximou da correcéo total da

atividade, conseguindo inclusive acertar os pronomes referentes a cada pessoa;

porém se esqueceu de flexionar o verbo no singular ou plural em 2 das 3 ora¢fes

respondidas. Marcela e Felipe erraram a questdo, mas chegaram a entender que o

verbo seguia o0 mesmo modelo do gustar: A seguir, no Quadro 17, apresento as

respostas dos participantes para a atividade 5:

Quadro 17 - Respostas dos participantes para a Atividade 5 dos testes de conhecimento.

Atividade 5
Participantes Teste 1 Teste 2 Teste 3
Davi Escuchar musica | a) tengo una coisa en | f) escuchar musica me
me encantar la musica que me encanta encanta
Jugar con | b) - 0) -
videojuegos me | c) soy gusto e sair con | h) -
encanta los amigos i) -
Salir con amigos | d) gustaenirenlacine |j) -
me encantar e) -
Marcela Yo gosta de | @) ella gosta de escutar | f) Yo estoi a escuchar
escuchar musica musica musica
El gusta jogar con | b) el trabajo escutando | g) El gosta jogar con
videojuegos videogames videojuegos
Nosotros le gusta | c) - h) Nosotros estar indo sair
salir con amigos d) - con amigos
Ellos ir al cine e) - i) Ellos luego van a ir al
TO estadras comer cine
chocolate ) TG encanta comer
chocolate
Felipe Yo me  gusta | a) Yo me encanta |f) Yo me encanta
escuchar musica. escuchar musica escuchar musica
El le gusta jugar | b) A elo encanta jugar | g) A el lo encanta jugar
con videojuegos. con videojuegos con videojuegos
Nosotros me | c) A nosotros no | h) A nosotros nos encanta
gustan salir com | encanta salir com amigos salir con amigos
amigos. d) A ellos encanta ir al | i) ellos le encantan ir al
Tu gusta comer | cine cine
chocolate. e) A tu te encanta|)) a ti te encanta comer
comer chocolate chocolate
Camila encanta a) Escuchar musica mi | f) encanto escuchar
encanto encanta musica
encantam b) jugar com | g) Encanta jugar com
encantas videojuegos com mi | videojuegos
encanto Hermano h) Encantas salir con
C) salir com nossos | amigos
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amigos i) Encantan ir al cine
d) Elos vamos no cine | j) Encanta comer
e) Vocé come | chocolate
chocolate
Flavio Eu a) Eu me encanto na | f) Yo me encanta con
Ele musica. musica
Nos b) El gusta de jogar | g) El aduero jogar juegos
Eles video game h) Nosotros encanta sair
La c) Nosotros gusta de | con los amigos
sair em grupo de amigos i) Ellos encantdo ir no
d) Ellos gusta de ir ao | cine
cine ) TG encanta comer
e) td gusta de comer | chocolate
chocolate
Rafael a) Yo me encanta | f) A mi me encanta
escuchar musica escuchar musica
b) A él le encanta jugar | g) A él o encanta jugar
videojuegos videojuegos
C) A nosotros nos | h) A nosotros nos encanta
encanta salir con amigos sair con amigos
d) A ellos les encanta | i) A ellos los encanta ir al
los ir al cine cine
e) A ti te encanta]|]j) A ti te encanta comer
comer chocolate chocolate
Gustavo a) Mi encanta escuchar | f) A yo encanta escuchar
musica musica
b) Encanta é Gabriel | g) El encanta jugar con
jugar con videojuegos videojuegos
c) - h) Nosotros encanta salir
d) Encanta a ellos ir al | con amigos
cine i) A ellos encanta ir al
e) A tu encanta comer | cine
chocolate? ) A td encantas comer
chocolate
Bruno a) - f) A mi me encanta
b) - escuchar musica
c) - Q) A el le encanta jugar
d) - con videojuegos
e) - h) A nés nos encanta salir
con los amigos
i) A ellas le encanta ir al
cine
) A ti te encanta comer
chocolate
Mauricio a) me encanta | f) me encanta escuchar
escuchar musica musica
b) le encanta jugar con | g) le encanta jugar con
videojuegos videojuegos
C) nosotros encanta | h) a nosotros encantan
salir con amigos salir con amigos
d) els encanta ir al cine | i) los encantan ir al cine
e) te encanta comer | ) le encanta  comer
chocolate chocolate

Fonte: a autora.

Conforme o Quadro 17, é possivel dizer que Flavio e Camila ndo entenderam

0 enunciado. Camila escreveu 0s pronomes pessoais que estavam entre parénteses
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em portugués e Flavio somente escreveu o verbo, mas entendeu que deveria
flexiona-lo de acordo com a frase, apesar de nao ter feito corretamente todas as
alternativas.

Na sexta atividade (nivel 4 - analisar), mostrei um mapa auténtico com a

localizacdo de um restaurante na cidade de Montevidéu/Uruguai (Figura 11).

Figura 11 - Atividade 6 do teste de conhecimento

6) Observa el mapa con localizacion del restaurant El Fogon en el centro de Montevideo:

'
0y ol ]
A SN
OCPIREW naz oA g .

e ELFNRAN

SU CASA TWICA EN EL CENTRO DE MONTEVIOEOQ

SAN JOSE 1080 - YEL.: 2 9000 900
e-mak: elfogoniieifogon. com vy

Ahora contests las preguntas utifizando las palabras del recuadro:

aladerecha—alazquierda— enfrente — recto — gira— cuadra— esquina

3} Siyo estoyen laPlaza Independenda y deseo almarzar en El Fogan, :Come yo hago para flegar 2 mi destino?—

b) Unapersona esta en &l Palacic Municpal. Para llegar en el Restaurant ella debe

€} Un turista esta en la Av. Uruguay y quiere cenar en el Rastaurant. £l debe seguir

Fonte: a autora.

Para realizar a atividade, os alunos necessitavam analisar atentamente a
imagem e responder as questdes, a partir das expressdes de localizacdo em lingua
espanhola apresentadas em um quadro abaixo da figura. A seguir, no Quadro 18,

apresento as respostas dos participantes a essa atividade nos trés testes.



162

Quadro 18 - Respostas dos participantes para a Atividade 6 dos testes de conhecimento.

Atividade 6

Participantes

Teste 1

Teste 2

Teste 3

Mauricio a) Varecto la 18 de Julio,e | a) enfrente e a la| a) Va recto despues gire en la quinta
la derecha na Julio Herrera | derecha cuadra a la derecha despues a la
e derecha San Jose. b) enfrente izquierda
b) Siga enfrente c) a la derecha e | b) Va recto depues da sexta cuadra
c¢) enfrente y vire la derecha | recto usted llegou
c) en la calle Paraguay na quinta
esquina gire a la derecha
Rafael a) a la derecha a) aladerecha | d) va recto na Av. 18 de Julio,
b) b) a la izquierda | después gire a quinta derecha
c) c) gira e) va recto na calle San Jose
f) recto a calle Julio Herrera y
Oses e via a quarta izquierda
Davi a)en frente a la derecha N&o fez a) enfrente ate chegar en la Av. Julho e
b)en frente a la izquierda gira a derecha
c¢) enfrente a la derecha b) —
c)_
Marcela a)[Passa] por julho recera Néao fez a) va recto na esquina
b) b) a la izquierda e va recto
c) c) enfrente
Gustavo a) a la derecha/ recto a) Enfrente pela | a) Recto, recto por (por 5 cuadras) e a
b) _ Av 18 de julio gira a | laizquierda e va 12 cuadra.
c) _ la izquierda. b)Recto por 6 quadras)
b) - C)A la izquierda, recto (por 4 quadras) e
c) - a la izquierda
Flavio a) A la de recha a) cuadra d) Va recto vira a |4 derecha e
b) Recto b) gira despues vire a la direcha de novo e
c) cuadra c) recto chegou en su destino
e) Debe ir en recto e despues
[girar] a |a derecha
f) Va recto e despues vire a la
derecha e despues va recto.
Camila a) esquina a) esquina d) A la derecha e recto
b) siga la frente b) enfrente e) Recto — esquina
c) recto, gira c) recto gira | f) Recto a la izquierda
recto
Felipe a) a la derecha N&o a) enfrente ate Av. 18 Julio
b) a la derecha esquina recto
c) enfrente b) Recto esquina em Paraguay
C) Rio Negro a la izquierda
Bruno N&o fez N&o fez a) dobrar a la derecha e siga recto
b) ir por 5 cuadras
enfrente

Fonte: a autora.

O esperado para essa atividade era, que, ao final do ano letivo, que os alunos

conseguissem expressar indicacbes completas da localizacdo, ou seja, que

indicassem mais de uma Unica expressao para cada uma das trés situacdes
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apresentadas nesse exercicio, usando ora¢des completas. Como era de se esperar
no primeiro teste, no qual o conteddo néo tinha sido formalmente trabalhado ainda,
os alunos se restringiram, em sua maioria, a escrever somente uma das expressoes
para cada uma das letras (a, b e ¢). Nessa atividade, 3 alunos fizeram a letra a, 1 fez
as letras a e b, e 5 fizeram todas as letras. Porém, somente 1 dos 5 alunos, que
fizeram todas as oracdes (Mauricio), aproximou-se da resposta esperada,
escrevendo uma indicagcdo completa para a primeira situacdo, incluindo os nomes
das ruas indicadas no mapa. As outras duas respostas de Mauricio aluno também
foram as mais proximas da totalidade de acertos entre os participantes. Destaco que
Mauricio € um dos alunos que estava estudando a lingua espanhola pela primeira
vez.

Comparando o primeiro com o0 segundo teste, ndo ocorreu evolugdo na
produgdo dos alunos. Inclusive aumentou de um participante (Bruno) para quatro
(Bruno, Felipe, Marcela e Davi) que nao fizeram o exercicio. Acredito que a falta de
desenvolvimento da proposta se deva ao fato de o segundo teste ter sido aplicado
logo depois do periodo de férias dos alunos, e antes disso, j& haviamos passado por
uma greve longa que levou a uma regressao nos avancgos iniciais na aprendizagem
de ELE.

No entanto, notoriamente no ultimo teste, no qual os participantes ja haviam
estudado as expressdes de localizacao, é possivel observar um avanco significativo
nas respostas. Todos os alunos responderam a questdo, embora Davi tenha
respondido apenas uma das letras (a). As respostas estdo mais completas, com
mais de uma indicacdo de dire¢cdo, ainda que alguns erros de grafia sejam
recorrentes. Apesar disso, considero ter sido atendido o que eu esperava para essa
questao do teste ao final do periodo letivo.

Por fim, na sétima e ultima atividade do teste (nivel 2 — entender, da
Taxonomia de Bloom), na primeira aplicacao, foi apresentado um mapa da divisdo
politica do Brasil e foi pedido para que os alunos completassem a distancia ente os

mapas, usando as expressdes cerca de e lejos de. (Figura 12).



164

Figura 12 - Atividade 7 do primeiro teste de conhecimento.

Beand vido polingas

B A Gt 30 S =B Grande Se o
= Facand = Saom D

) R e aveirs - Sais Sama

Fonte: a autora.

Apesar da aparente facilidade expressada pelos alunos no dia da aplicacéo,
ao analisar o teste (Tabela 4), apenas 3 dos 9 alunos acertaram as distancias
(letras a, b, ¢, d e f) - Flavio, Gustavo e Rafael. A margem de acertos foi: 5
distancias, 1 aluno (Felipe); 4 (Davi), 2 (Mauricio e Camila), Marcela completou
todas as letras com lejos de, o que me leva a crer que nao entendeu a diferenga

entre as duas expressdoes, mas acertou 1 das 4 letras que fez. Bruno néo

preencheu.

Tabela 4 - Especificacdo niUmero de acertos da Atividade 7 — Teste inicial

Atividade 7
Participante(s) Percentual de alunos | Numero de acertos Percentual
Flavio, Gustavo e Rafael 33, 33% "6 100%

Felipe 11,11% 5 83, 33%
Davi 1111% 4 66,66%
Mauricio e Camila 22,22% 2 33,33%
Marcela 11, 11% 1 16,66%

Bruno 11,11% 0 0%

Fonte: A autora.
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Saliento que no segundo teste esse exercicio foi totalmente substituido,
devido ao fato de eu acreditar que ndo conseguiria identificar o nivel de
aprendizagem com essa atividade, visto que os alunos poderiam respondé-la
corretamente com base na transparéncia/semelhanca entre as linguas portuguesa e
espanhola, e ndo propriamente porque aprenderam o conteudo de localizacdes.

Abaixo apresento a atividade numero 7 do segundo e terceiro testes (Figura
13).

Figura 13 - Atividade 7 do segundo e terceiro testes de conhecimento.

7) Imagina que tienes que hacer una entrevista a un compariero de clase. En tus preguntas, usa el vocabulario aprendido
en las clases para expresar y preguntar sobre gustos y preferencias.

Fonte: a autora.

Para realizacéo da atividade 7 (nivel 6 — criar, da adaptacédo da taxonomia de
Bloom) dos testes 2 e 3, o0s participantes necessitavam mobilizar todo o
conhecimento sobre apresentacdes e saudacdes, verbos gustar e encantar, além de
todos os outros conhecimentos, como verbos no presente, articulos, tratamento
formal e informal, vocabulario e caracteristicas do género entrevista, abordados
durante o ano letivo, para elaborar o texto que foi pedido. Na sequéncia, estdo as

producgdes dos participantes para a ultima questao (Quadro 19).
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Quadro 19 - Respostas dos participantes para a Atividade 7 dos testes de conhecimento dois e trés

Atividade 7

Participantes

Teste 2

Teste 3

Mauricio ¢, Como este producto vea Yo: ¢ usted preferi chocolate ou fruta?
ajudar en mi revista? Persona: chocolate
Yo: ¢carne ou frango?
Persona: frango
Yo: muy bien
Davi Hola colega como esta (estoy Hola colega como estas, mi nombres es Davi
been es tu) soy estan been tengo 15 afios soy de Santa Maria, estudo en
(legal) como esta sus padres Coronel Pilar, vivo con meus padres.
(estan beem) 6timo
Marcela Hola ¢ te gusta escutar masica? | holla ¢se gusta el pelicula?
Sy ¢e tu te gusta? Si¢e ta?
Sy sy ¢te preferencias em | Si, bueno
musica? ¢y preferencia en pelicula?
no bien y de terror
que bien bien bien
Camila C: jHola! Reporter - ¢0 que vocé mais gostaria de ser
J: Seja bene vindo Camila?
C: Gracias Camila — yo quero ser veterinaria
J: Vamos fazer la entrevista | R - ¢0 seu major suenho?
outro dia C - iYo quero poder ajudar muitos animais e
C: iOkey! Hasta luego personas también!
J: Haja luego e buenas noches R - jGracias Camila!
R — Gracias
Felipe Felipe: Holla qual e o tu Felipe: Hola Daniel esta pronto para entrevista
nombre? Daniel: Jo estoy
Persona: Mi nombre e Rian Felipe: qual es su cor favorita?
Felipe: quantos anos tiene? Daniel: Minha cor favorita es azul
Persona: 13 Felipe: qual es a sua comida favorita
Felipe: Esse e o resultado de Daniel: es pizza
una entrevista Felipe: ok es o fin da entrevista
Persona: ok adiés Daniel: ok adi6s
Felipe: adios
Flavio Hola! Como Estds , Mui bieno, | Hola! Como estas? Mui bien
Soy de Santa Maria tengo 11 | Quantos afios vocé tiene? Eu tenho 12 afos
anos tengo dos hermanos un se | Aonde tu estudias? Yo estudo en el ---------- .
chama de Janine, e Gabiriel
adoro eles.
Bruno N&o fez N&o fez
Rafael N&o fez N&o fez
Gustavo N&o fez N&o fez

Fonte: a autora.

Tanto no teste 2 quanto no 3, repetem-se 0S mesmos participantes que n&o

realizaram o que foi pedido (Bruno, Rafael e Gustavo). Das producdes dos outros 6

alunos, é possivel perceber que os textos se assemelham nas duas aplicacdes. A

maioria conseguiu criar um texto com caracteristicas do género entrevista,

empregando os conteudos que foram trabalhados no decorrer das aulas. Ressalto

gue ocorreram Vvarios problemas de grafia e pontuacdo nos textos, que ja eram
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esperados, visto que aconteceram varias interrup¢cdes no decorrer do ano,
encontravam-se no inicio da aprendizagem de ELE e os alunos apresentavam os
mesmos problemas também na lingua materna. No entanto, 0s erros nao
desqualificam o resultado que permite perceber que, apesar da complexidade da
questdo, eles conseguiram realizd-la, conseguindo produzir pequenos textos, que
cumprem a funcao interativa, meu objetivo de trabalho no ano de 2016.

Assim, a partir dos testes, e como resposta a pergunta norteadora “Qual foi a
aprendizagem de espanhol lingua estrangeira ocorrida ao longo do ano letivo?”, é
possivel constatar que o aluno aprendeu o que foi ensinado. Partindo das condicfes
e limitacdes de ensino que me foram oferecidas e do enfoque que eu, enquanto
professora regente escolhi, ocorreram avancos em lingua espanhola por parte dos
alunos.

Embora eu reconheca que os testes sejam muito simples, através de suas
aplicacdes, consegui responder o meu objetivo da tese, que foi o de questionar a
crenca de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola publica e comprovar
com dados especificos que o aluno aprende.

Nessa perspectiva, o que contesto é a crenca sobre a impossibilidade, pois,
conforme verificado pelos testes, o aluno desenvolvera algum conhecimento na
lingua estrangeira. Nos testes, o foco foi a comunicacdo, mas uma vez que 0S
alunos aprendem, independentemente do que seja a finalidade de ensino, defendo
que, com qualquer objetivo escolhido pelo professor, ele saira do zero e conseguira
aprender.

Nesta secdo, apresentei os resultados dos trés testes de conhecimento em
lingua espanhola, elaborado a partir dos conteudos e temas apresentados no livro
didatico, distribuido pelo PNLD. No préximo capitulo, realizo as consideracgdes finais

da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve por objetivo principal contestar a crenca de que néo se
aprende lingua estrangeira na escola publica. Para isso, investiguei a aprendizagem
de um grupo de 9 alunos, de uma turma de 6° ano do ensino fundamental, de uma
escola publica da cidade de Santa Maria/RS, acompanhando e coletando material,
ao longo ano letivo de 2016.

Minha tese era a de que os alunos aprendem LE na escola publica, e um dos
meus objetivos especificos foi verificar a aprendizagem dos alunos naquele ano.
Minha perspectiva foi confirmada por meio da aplicagdo de trés testes de
conhecimentos aplicados em periodos distintos do ano letivo, que mostrou, por meio
da comparacao longitudinal do desempenho dos alunos, que eles tiverem evolucéo
em espanhol.

Assim, como resposta ao meu objetivo geral, constatei que os alunos
aprendem o que for focado pelo professor. No caso dos participantes da pesquisa,
conteddos voltados para a interacdo em ELE, com foco principalmente nas
habilidades de escritura, compreensdo de pequenos textos e producéo textual de
didlogos e entrevistas.

Com relagdo a um dos objetivos especificos, que se propunha levantar as
crencas sobre a aprendizagem de ELE e suas mudancgas, as principais crencas
levantadas se referem a crenca de todos os participantes sobre a possibilidade da
aprendizagem de espanhol na escola publica, a crenca sobre a importancia de
“gostar dos professores”, e a tendéncia dos alunos de acreditar na necessidade de
atividades e metodologias tradicionais para o ensino de espanhol, que se
mantiveram durante todo o ano letivo.

As crencas que mais se alteraram foram as relacionadas a variedade de
recursos e atividades que os alunos consideram importantes para a aprendizagem
de LE que foram ampliadas, com o decorrer do ano letivo; e aspectos afetivos
relacionados a motivacdo para a aprendizagem de ELE.

Sobre as dificuldades de realizagcdo da pesquisa, quero destacar que as
limitacbes sdo provenientes principalmente das condicdes de ensino na escola
publica. Com isso, quero esclarecer que varios fatores, como a carga horéaria da
disciplina de espanhol, a falta de material e recursos didaticos, o nimero de alunos,

a greve, dificultaram o andamento do trabalho em varios aspectos, sendo 0 mais
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importante a metodologia usada nas aulas. Apesar de eu, como pesquisadora, ndo
acreditar em algumas das atividades e recursos que utilizei (como a copia do quadro
e exercicios gramaticais) e apresentar conhecimento teorico suficiente para saber
gue ndo sdo 0s mais apropriados para o ensino-aprendizagem de LE, sinto-me
obrigada a empregé-los pela falta de alternativas disponiveis no contexto da escola
publica galcha.

Um dos maiores desafios desta investigacdo foi conseguir conduzir a coleta
de dados até o final, pois, como tivemos no ano de 2016 uma greve de 54 dias,
somado a varios dias de paralisacdes, a pesquisa sofreu varias interrup¢cdes no
curso normal do periodo letivo. Um dos principais danos dessa quebra no
desenvolvimento da aprendizagem em lingua espanhola diz respeito a necessidade
de retomada de todos os conteldos trabalhados no retorno dos periodos de greve.
N&o constituiu um dos objetivos desta investigagcdo, mas, posteriormente penso em
realizar um trabalho sobre os efeitos da greve na aprendizagem dos alunos.
Possivelmente os resultados da investigacdo teriam sido diferentes caso nao
tivéssemos tido todas essas interrupgoes.

Além disso, cabe destacar outra dificuldade que se relaciona a falta de
parametros para a realizacdo do trabalho, pois ndo encontrei na literatura em LA
investigacbes com objetivo e condi¢cbes semelhantes (com o ensino publico, lingua
espanhola, avaliacdo da aprendizagem em ELE, estudo longitudinal e etc.).

Ainda ressalto as barreiras para a realizacdo de pesquisas em sala de aula,
nao sO pelas questdes éticas, mas também pela dificuldade de conseguir a
participagdo dos alunos. No caso desta investigacdo, a imersao e observacéo
longitudinal da aprendizagem so6 foram possiveis pelo fato de eu ser a regente da
turma participante. Nesse sentido, isso justifica a importancia desta investigacao e a
escassez de trabalhos em LA desenvolvidos por um periodo maior de tempo de
coleta e imersdo na escola publica e, principalmente, que tenham sido realizados
com criangas.

Ainda, ndo posso deixar de destacar a dificuldade que foi trabalhar com o livro
didatico durante o ano de coleta. A troca de horarios recorrente, caracteristica das
escolas publicas que apresentam um grande numero de professores, fez com que
em muitas aulas os alunos estivessem sem o material escolhido como base. Muitas
vezes nao ha tempo habil para que os estudantes sejam avisados da mudanca e

chegam sem o material. Outros simplesmente nunca levam, apesar das adverténcias
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e do esforco de conseguir exemplares para todos. Alguns, inclusive, perdem o
material e ndo ha como repor os exemplares perdidos, que ja sao insuficientes no
inicio do ano.

Para finalizar, destaco os impactos positivos da realizagdo de pesquisas com
alunos para a motivacdo e a aprendizagem dos estudantes. Ainda tenho contato
com o0s meus participantes, que relatam como se sentiram “importantes” e
valorizados por terem participado da minha investigacdo, bem como o relato de
terem se sentido mais interessados pela lingua espanhola depois disso.
Posteriormente a defesa, serdo organizadas duas atividades, uma com os alunos e
outra com os professores, para divulgar o resultado da investigacao. A apresentacao
das conclusGes tem por objetivo motivar os alunos e colegas professores para a
aprendizagem de LE na escola publica. A pesquisa também suscitara na realizacao
de uma investigacdo posterior que visa ampliar os resultados desta tese, incluindo
também as crencas sobre a possibilidade ou impossibilidade de LE na escola
publica com os pais dos alunos, pois acredito que, principalmente, a crenca dos
responsaveis pelos aprendizes também influencia na perspectiva dos aprendizes.

Apesar de néo ter sido um dos objetivos, a realizacdo desta investigacdo, com
base na minha propria pratica em sala de aula, permitiu-me fazer uma analise
bastante sélida da minha atuacdo docente. Além disso, serviu para consolidar e
aprofundar ainda mais a minha crenca sobre a possibilidade da aprendizagem de
ELE na escola publica, bem como ter uma consciéncia mais clara sobre a
importancia e os efeitos das crencas e praticas do professor na aprendizagem e
experiéncia dos discentes na lingua estrangeira ensinada. Isso somente ratificou a
minha hipoétese inicial de que o aluno aprende, embora ndo o que seria considerado
o “ideal” de aprendizagem em LE pelos pais e sociedade, mas o que for ensinado
pelo professor, considerando as suas condi¢cdes de trabalho. Nessa perspectiva,
este trabalho suscitou o interesse pela realizacdo de outro tema de estudo
complementar a este, que se refere ao que esperam pais, escola e sociedade sobre
a aprendizagem de LE no ensino basico, em contraste com as condi¢des oferecidas

pelo contexto escolar da rede publica de ensino.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Disciplina de Lingua Espanhola
Professora: Emanuele Padilha

Questionario inicio do ano letivo:
1)Género: ( ) Masculino { ) Feminino
2) ldade: anos

3) Tu ja estudaste alguma lingua estrangeira anteriormente? () Sim ( ) N&o
Qual?

4) Tu ja tiveste ou tem algum contato com a lingua espanhola?

() Nunca tive. ( ) Assisto filmes, programas e ougo musicas
( ) Vivi numa regigo de fronteira com paises em lingua espanhola.

de lingua espanhola. ( ) Péaginas ou sites na internet.

( ) Tenho contato com pessoas que ( ) Vigjo para paises de lingua espanhola
nasceram em um pais de lingua espanhola. { ) OQutro.

() Tenho parentes estrangeiros. Qual?

() Fiz cursos de lingua espanhola.

5) Se tu ja possuis algum conhecimento em espanhol, como aprendeste?

( ) Aprendi em casa. { ) Aprendi em algum pais de lingua
() Aprendi em cursinhos. espanhola.

( ) Aprendi na escola.

( ) Outro.

Qual?

6) Tu acreditas que todas as pessoas podem aprender espanhol?
( ) Sim, todos podem aprender.

() Sim, mas s6 aqueles que tém contato com estrangeiros.

( )NZo, s6 aqueles que nascem com o dom.

7) Tu acreditas que é possivel aprender espanhol na escola?
( )Sim ( )Néo
Por qué?

W

8)Acreditas que é possivel aprender inglés na escola publica?
( )Sim ( )Néo

Por qué?

9) Para aprender espanhol, tu consideras importante que a aula tenha:

() exercicios de repeticéo de palavras ( ) leitura e discuss&o de textos
( )jogos ( ) dialogos

( ) musicas e videos ( ) ditado

( ) exercicios de completar lacunas ( ) exercicios de tradugéo

( )figuras ( ) uso do computador/internet

( ) dicionario ( ) uso de livro didatico

( ) copias de textos e didlogos { ) Outro.
( ) atividades individuais Qual?
(

) atividades em dupla ou em grupo
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10) Como te parece que é a aprendizagem de lingua espanhola?
( )féci

( ) dificil

( ) igual ao portugués

( ) diferente do portugués

( ) mais facil que o inglés

( ) mais dificil que o inglés

( ) mais importante que o ingiés

( ) menos importante que o inglés
( ) uma lingua mais bonita

( ) uma lingua mais feia

11) Como tu te sentes com relacdo a aprendizagem de lingua espanhola?

( )avontade ( )interessado ( )curioso ( ) desinteressado
( )ansioso ( ) inseguro ( )outro. Qual?
( ) sem vontade ( ) contrariado

( ) com medo ( ) inibido

12) O que tu consideras importante para a aprendizagem de lingua estrangeira?

() material didatico ( )asaladeaula

( ) interesse pessoal ( ) preparo dos professares
( ) gostar dos professores ( ) aula com jogos

( ) audio e video ( ) aula divertida

( ) atividades em sala de aula

13) Como tu imaginas que seréo as aulas?

( )Animadas e divertidas.

( )Com muitos jogos, musicas, filmes.

( )iguais as outras aulas que tu tens na escola.

( )Diferentes das outras disciplinas que tu tens na escola.

( )Com muitas atividades que permitam que tu fales com os teus colegas.

( )Com muitos contetidos e exercicios sobre a gramética da lingua.

( )Com curiosidades e assuntos interessantes e diferentes sobre o espanhol e paises de lingua
.espanhola.

() As aulas serdo cansativas, pois todas serdo dadas da mesma forma.

14) Tu acreditas que é importante aprender espanhol?
( )Sim ( )N&o
Por qué?

15) Muita gente acredita que aprender espanhol é facil. O que tu pensas sobre isso? Por qué?

jGracias!
jQue tengamos un éptimo aiiol
Abrazos.
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1)Tu acreditas que é possivel aprender espanhol na escola? E o inglés?
2)Como tu acreditas que deve ser uma aula de Lingua Espanhola?
3)Tu consideras que aprender espanhol é facil ou dificil? Por qué?

4)Depois que tu comecaste a ter aula de espanhol na escola, tu achas que mudou
alguma coisa na tua vida?

5)O que tu achas que a professora de espanhol poderia fazer na aula para que tu
aprendesses mais?

6)Tu consideras importante gostar dos professores para a aprendizagem? Tu gostas
da disciplina de Lingua Espanhola?

7)Como tu te sentes nas aulas de Lingua Espanhola?

8)Tu consideras que aprender espanhol é importante? Por qué?
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Nombre:
Fecha: Grupo:
1)Completa las frases con las expresiones del recuadro:
es —somos de — vive - tengo - trabaja- me llamo
Maria. 11 afios. con mis padres en la cludad de Santa
de Porto Alegre. Mi madre enfermera y padre

Yo
Maria, pero nosotros
como profesor.

2) Ta viajas para la playa en las vacaciones y conoces una nueva persona. Construye un pequefio didlogo de

presentacién:

3} Encuentras uno de tus profesores en el shopping. éCémo ti le saludas? Escribe abajo la conversacién entre ustedes:

4} Compieta con GUSTA o GUSTAN:

aJA mi me

b)A Maria le

c)A mi padre le la cultura japonesa.
d}A nosotros nos

ejAellos les

el tango.
los caramelos de fresa.

{as manzanas y ias uvas.
Ias historietas de Mafalda.

5} Elabora una frase para cada una de las actividades abajo usando el verbo ENCANTAR:

a) Escuchar musica (yo):
b} Jugar con videojuegos (El):

¢) Salir con amigos (Nosotros}:
d) Ir al cine (Ellos):
e) Comer chocolate (Ta):
6} Observa el mapa con localizacién dei restaurant Ef Fogén en el centro de Montevideo:
g £ Z < g
% g § z A VRuGy ;é‘ é‘ ; PARRILLADA Y RESTAURANT
i 4 § 4y ;’:5 2 B g s g
PL nzl‘ < v ey
HECEERE A Ay FABING
L8 DE 4 30L0~m ALY
O e T ! L4
g somayg §' F @& SWwiose eacacio
A B . v 5 g 8 et SU CASA TIPICA EN EL CENTRO DE MONTEVIDEG
§ F .8 EoFd.F &8
sa 3 SDokss 5 B £.5 B SAN JOSE 1080 - TEL.. 2 9000 900
3 BoE s & e-mail: elfogon@elfogon.com.uy
Ahora contesta las preguntas utilizando las palabras del recuadro:

a la derecha — a la izquierda — enfrente — recto — gira — cuadra — esquina
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a) Sivyo estoy en [a Plaza Independencia y deseo almorzar en Ei Fogdn, éCémo yo hago para llegar a mi destino?——

b} Una persona estd en el Palacic Municipal. Para llegar en e} Restaurant ella debe

c) Un turista estd en la Av. Uruguay y quiere cenar en el Rastaurant. £l debe seguir

7} Compara fa distancia entre los estados usando las expresiones: fejos de y cerca de.

Brasil: divisao politica
 ACRAMR
. {E&RA
! Terasing - wfornalezz
AMAZONAS % 0 IO GRAND
MARANRAD DONTREE
‘ # - inse
ot PERNAMBUCO.  ®
ALAGORS g eoe
Macews
® Arazeju
SERGIPE
RAHIA o
“Salvador
MinaS
GERAIS
s, Bolobonzonte | ESPIRITOSANTG
# : : e
- MATDGROGSD . g
posuL e
5 ; o RO JANEIRG
* “Bio dé Jeneiro

g = Forto Mlagre B

&) 1

hitp://revistaescola.abril.com.br/img/geografia/mapa-brasil-politico-g.gif

a JRio Grande del Sur — Rio Grande del Norte:
b} Parana — Santa Catarina:
c) Paraiba — Acre:
d} Pernambuco — Alagoas:
e) Ronddnia — S3o Paulo:
f} Rio de Janeiro — Espirito Santo:
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APENDICE D — TESTE DE CONHECIMENTO (SEGUNDA E TERCEIRA

APLICACOES)
Nombre:
Fecha: Grupo:
1)Completa las oraciones conjugando las verbos del recuadro de acuerdo con la persona indicada:
ser (ella) —ser (nosotros) — vivir (yo) - tener (yo) - trabajar (él) — llamarse (yo)
con mis padres en la ciudad de Santa

enfermera y padre

Maria. 11 afos.
de Porto Alegre. Mi madre

Yo
pero nosotros

Maria,
como profesor.
2) Tu viajas para la playa en las vacaciones y conoces una nueva persona. Construye un pequefio dialogo de

presentacion:

3) Encuentras uno de tus profesores en el shopping. éCémo tu le saludas? Escribe abajo la conversaciéon entre ustedes:

4) Define la forma adecuada completando con GUSTA o GUSTAN:
el tango.
los caramelos de fresa.

a)A mi me
b)A Maria le
¢)A mi padre le la cultura japonesa .
d)A nosotros nos las manzanasy las uvas.
e) Aellos les las historietas de Mafalda.
5) Elabora una frase para cada una de las actividades abajo usando el verbo ENCANTAR:

a) Escuchar musica (yo):
b) Jugar con videojuegos (El):
c) Salir con amigos (Nosotros):

d) Ir al cine (Ellos):

e) Comer chocolate (Tu):
6) Observa el mapa con localizacién del restaurant El Fogdn en el centro de Montevideo:

PARRILLADA Y RESTAURANT

Sa'rwmg

.
=3 ,g:z > '
= > A el o 3
%; g 3 VRUGUAY g e
% 2 ‘:‘g 3 P ) (f;,‘
z MeReenzs s .5 RS
1 = £ =
mcut am’:
o . ;
AV 18 g gy f2 COLoN
4 DE
z ; g® Fﬂéﬂk CAGANCHA
Ex SoRiaNg § "L: & Siose FALACIO :
z Z o ige o, peR SU CASA TIPICA EN EL CENTRO DE MONTEVIDEQ
g B Erme &8 8 GBS T
2 .= o =zihg LSl B
g - 8 B.E £ .8 SAN JOSE 1080 - TEL.: 2 8000900
™ o #onoo 5 = £ & e-mail: elfogon@eifogon.com.uy
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Ahora contesta las preguntas utilizando las palabras del recuadro:

a la derecha - a la izquierda — enfrente — recto — gira — cuadra — esquina

a) Siyo estoy en la Plaza Independencia y deseo almorzar en El Fogén, ¢Cémo yo hago para llegar a mi destino?-----
b) Una persona estd en el Palacio Municipal. Para llegar en el Restaurant ella debe
c)

Un turista esta en la Av. Uruguay y quiere cenar en el Rastaurant. El debe seguir

7) Imagina que tienes que hacer una entrevista a un compafiero de clase. En tus preguntas, usa el vocabulario aprendido
en las clases para expresar y preguntar sobre gustos y preferencias.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP -UFSM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SANTA MARIA/ PRO-REITORIA “ MM e o
DE POS-GRADUACAO E

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Questionando a crenga de que "néo se aprende lingua estrangeira na escola publica"

Pesquisador: Maria Tereza Nunes Marchesan

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 56032316.4.0000.5346

Instituicio Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pro-Reitoria de Pés-Graduagéo e
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 1.630.253

Apresentacdo do Projeto:

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar a crenga de que néo se aprende lingua estrangeira na escola
pablica, identificada por véarios trabalhos realizados dentro da Linguistica Aplicada no Brasil
(NONEMACHER, 2004; STAHL 201; ZOLINVESZ, 2013). Este trabalho se baseara na perspectiva da
abordagem qualitativa. Constituirdo os articipantes desta pesquisa uma turma de alunos do sexto ano do
ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de Santa Maria/RS. O corpus da pesquisa seréd
constituido por um mesmo questionario aplicado com os alunos participantes no infcio, no meio e no final do
ano letivo; e uma entrevista, gravada em &udio, no final do ano.Os questionarios objetivam identificar as
crengas dos alunos sobre o ensino de espanhol e verificar a evolugio dessas crengas no decorrer do
periodo letivo. A entrevista objetiva comparar os dados do questionério com a fala dos alunos. Durante o
ano, seréo realizados trés testes de conhecimento sobre a lingua espanhola, com conteddos trabalhados
em aula, para verificar o desenvolvimento da aprendizagem. O material didatico utilizado para o ensino do
espanhol sera o distribuido as escolas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). O registro das aulas
sera realizado por meio de diarios de classe escritos pela pesquisadora. A hipétese inicial desta pesquisa &
a de que ha uma discordancia entre o que é asperado pelos pais e pela sociedade com relagéo a
aprendizagem de lingua estrangeira na escola piblica e o que efetivamente se

| Enderego: Av. Roraima, 1000 - prédio da Reitoria - 2° andar

 Bairre: Camabi CEP: 07.105-970
| UF: RS Municipio: SANTA MARIA
Telefone: (55)3220-9362 E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE .
SANTA MARIA/ PRO-REITORIA
DE POS-GRADUACAO E

Continuagéo do Parecer: 1.630.253

aprende no ensino basico; e essa seria a possivel explicagéo para a crenga de que ndo se aprende lingua
estrangeira na escola publica.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral: analisar experimentalmente a crenca de que ndo se aprende lingua estrangeira na escola
ptiblica.

b} Objetivos especificos

- Levantar as crengas iniciais sobre o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira dos alunos.

- Mapear a mudanca nas crengas dos alunos no meio e ao final do periodo de ensino.

- Verificar o que os alunos efetivamente aprenderam em lingua estrangeira durante o ano letivo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios inerentes a pesquisa estlo descritos adequadamente.

Riscos: considerando que esta pesquisa se insere no contexto de investigagSes com seres humanos, as
professoras responsaveis por este trabalho se comprometem com os aspectos éticos e destacam que o
presente estudo ndo coloca em risco a vida de seus participantes e ndo tem carater de provocar danos
fisicos, psicolégicos ou morais. No entanto, como o estudo sera realizado durante as aulas de lingua
espanhola, caso a professora venha a notar alguma dificuldade do aluno na disciplina ou algum dos
participantes se sinta de alguma forma prejudicado na sua aprendizagem de Espanhol pelo fato de participar
da pesquisa, a professora autora do projeto, regente da turma e responsavel pelos alunos, compromete-se a
oferecer atendimento individualizado, em horario, turno e data a combinar previamente com 0s
pais/responséveis pelo participante, sem que 0s encontros interfiram nas demais atividades escolares do
aluno. A professora responsavel se compromete a observar sensivelmente e atentamente

qualquer dificuldade manifestada.

Beneficios: o beneficio esperado pela realizagéo deste estudo é despertar no aluno o interesse pelo estudo
de lingua estrangeira, a partir de instrumentos que efetivamente mostram qual foi sua real aprendizagem na
escola plblica, apesar da crencga de que nesse contexto de ensino isso néo seja possivel. Acredita-se que,
desse modo, o aluno se sentird motivado para a aprendizagem.
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Comentarios e Consideractes sobre a Pesquisa:

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Todos os termos de apresentagdio obrigatéria foram apresentados de maneira adequada.

Recomendagbes:

Veja no site do CEP - hitp://iw3.ufsm.br/nucleodecomites/index.php/cep - na aba "orientagbes gerais”,

modelos e orientagbes para apresentagdo dos documentos. ACOMPANHE AS ORIENTAGOES
DISPONIVEIS, EVITE PENDENCIAS E AGILIZE A TRAMITACAO DO SEU PROJETO.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

o oslagem |

Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/06/2016

do Projeto ROJETO_705506.pdf 10;10:28 .

TCLE / Termosde |TCLE_CEP_Emanuele.doc 24/06/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito

Assentimento / 10:09:12 |Marchesan

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | projeto_de_doutorado_Emanuele_Coim 24/06/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito

Brochura bra_Padilha_CEP.doc 10:06:51 |Marchesan

Investigador g

Outros projetointegra_043156_Gap.pdf 12/05/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito
09:07:15__{Marchesan

TCLE / Termos de | termo_assentimento_menores.doc 12/05/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito

Assentimento / 09:04:47 |Marchesan

Justificativa de

Auséncia L .

Qutros termo_de_confidencialidade.pdf 02/05/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceifo
14:02:09 | Marchesan

Qutros autorizacao_institucional.pdf 02/05/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito
14:01:11.__{Marchesan
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02/05/2016 |Maria Tereza Nunes | Aceito

Folha de Rosto folhaderosto.pdf
13:46:25 | Marchesan

Situagéo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o
SANTA MARIA, 10 de Julho de 2016

Assinado por:
CLAUDEMIR DE QUADROS
{Coordenador)
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