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RESUMO

A PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DIGITAL PARA O ENSINO DE INGLES: O DESAFIO DA
TRANSPOSICAO DIDATICA

AUTOR: Elvandir Guedes Guimaraes
ORIENTADOR: Claudia Smaniotto Barin

Este trabalho, desenvolvido na area de concentracéo Tecnologias Educacionais em Rede: Inovagéo e
Democratizagdo, dentro da linha de pesquisa Desenvolvimento de Tecnologias Educacionais em
Rede, do PPGTer/UFSM, visa apresentar uma proposta de producdo de Materiais Didaticos Digitais
alinhados aos pressupostos tedricos da Base Nacional Comum Curricular destinados ao ensino e
aprendizagem da disciplina de Lingua Inglesa. Apoiado metodologicamente na Design-Based
Research (DBR), foi aplicado um questionario diagndstico em algumas escolas do municipio de Santa
Maria, o qual se destinava a mapear informacdes relacionadas a formacéao e as praticas pedagogicas
de professores na disciplina de Lingua Inglesa. Por meio deste, pode-se verificar a realidade das
escolas, os principais recursos utilizados em sala de aula e o interesse dos professores participantes
da pesquisa em receber materiais didaticos digitais desenvolvidos neste trabalho. Os dados obtidos
foram levados em consideracdo durante o processo de elaboracdo de Materiais Didaticos Digitais
destinados a alunos do sexto ano do Ensino Fundamental. Apés isso, o produto foi disponibilizado em
um site criado no Google Sites, devido a caréncia de material didatico detectada nas escolas publicas
e ao isolamento social em tempo de Pandemia de Covid-19, o que levou a uma nova modalidade de
ensino tempordria: o Ensino Remoto Emergencial. O desafio da Transposicdo Didatica
(CHEVALLARD, 1991), bem como o desenvolvimento da fluéncia tecnolégica em algumas
ferramentas de autoria foram os dois maiores obstaculos nessa etapa, pois exigiram de nds muita
reflexdo para que nossos conhecimentos fossem adequados ao nivel/faixa etaria do aluno e
levassem a aprendizagem efetiva de nosso publico-alvo. Os resultados obtidos foram muito positivos
e gratificantes, conforme pode-se verificar, por meio das respostas de 23 professores a um
guestionario avaliativo disponibilizado no site. Observamos a grande utilizacdo dos Materiais
Didéticos Digitais pelos professores de Lingua Inglesa de diversas localidades, a satisfacdo e a
impressao positiva destes em relacdo ao material, bem como a grande aceitacédo entre os alunos de
sexto ano.

Palavras-chave: Materiais Didéaticos Digitais. Ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.
Transposicdo Didéatica. Base Nacional Comum Curricular.






ABSTRACT

THE PRODUCTION OF DIGITAL DIDACTIC MATERIAL TO THE ENGLISH TEACHING: THE
CHALLENGE OF DIDACTIC TRANSPOSITION

AUTHOR: Elvandir Guedes Guimaraes
ADVISER: Claudia Smaniotto Barin

This work, developed in the concentration area Educacional Network Technologies: Innovation and
Democratization, within the research line Development of Educational Network Technologies, from
PPGTer/lUFSM, aims at presenting a proposal for digital didactic materials production aligned with
theoretical assumptions of the National Common Curricular Base for English language teaching and
learning. Methodologically supported by Design-Based Research (DBR), a diagnostic questionnaire
was apllied in some schools in the city of Santa Maria, which was designed to map information related
to teachers’ formation and their pedagogical practices in English Language subject. Through this, it
was possible to verify the schools’ reality, the main resources used in the classroom and the interest
of the teachers who participate in the research in receiving digital didatic materials developed in this
work. The data obtained were taken into account during the process of Digital Didactic Materials
production for sixth grade students. After that, the product was made available on a website created
on Google Sites, due to the lack of didactic material detected in public schools and the social isolation
in the Covid-19 Pandemic, which led to a new temporary teaching modality: Emergency Remote
Teaching. The challenge of Didactic Transposition (CHEVALLARD, 1991), as well as the technological
fluency development in some authoring tools, were the two biggest obstacles in this stage, as they
required a lot of reflection, so that our knowledge would be adequate to the student's level/age range
and lead to effective learning of our target public. The results obtained were very positive and
rewarding, as it can be verified through the responses of 23 teachers to an evaluative questionnaire
available on the website. We observed the great use of Digital Didactic Materials by English Language
teachers from different places, their satisfaction and positive impression in relation to the material, as
well as the great acceptance among sixth year students.

Key-words: Digital Didactic Materials. English teaching and learning. Didactic Transposition.
National Common Curricular Base.






LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Ideias principais referentes aos artigos analisados.................cccc..... 39
Figura 2 - Etapas para a elaboracdo de materiais didaticos, conforme Leffa
(2006) ... 44

Figura 3 - Eixos Organizadores para o ensino de Inglés conforme a BNCC.... 50
Figura 4 - Saberes digitais a serem desenvolvidos no Ensino Fundamental ... 54

Figura 5 - DesSenho da PESQUISA .........uuuuuummmmmmmiiiiiiiiii e 58
Figura 6 - Andlise de conteudo a priori, segundo Bardin (1988) ...................... 72
Figura 7 - Logotipo do site “English Learning Vibe”............cccoooiiiiiiiiiiiiiiiis 82
Figura 8 - LayOuUL dO SIte........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiii s 83
Figura 9 - Texto, video como sugestao de estudo e e-mail para contato......... 84
Figura 10 - Recursos tecnolégicos utilizados para a criacdo dos materiais
IdALICOS AIGITAIS ....eeeeieeeeeeiiiieiee it e e e e e e e e e e e e e e e e e anns 85
Figura 11 - Organizagdo das unidades tematiCas ............cccceevummmmmnnninnnnnnnnnnnns 87
Figura 12 - Recursos postados na unidade 1...........cccccoooummmmimmimnimiiennnns 89
Figura 13 - Exemplo de atividade criada na ferramenta tecnologica Quizlet.... 90
Figura 14 - Historia em quadrinhos e exercicios de interpretacao textual........ 90
Figura 15 - Layout 1 da atividade Learn............ccccceuuuuummmmmmmiiiiiiinaens 92
Figura 16 - Layout 2 da atividade Learn............ccccceuuuuummmimimiiiiiiiinees 93
Figura 17 - Atividade elaborada na ferramenta Canva.............cccccevvvvvienneeenn.. 94
Figura 18 - Atividade MatCh...........ccoiiiiiiiiiec e 95
Figura 19 - Palavras cruzadas da unidade 3............ccccevvviiiii e, 97
Figura 20 - Revisdo de conteddos estudados ...........coeevvvviiiieeeereeeiiiiiiiee e, 99
Figura 21 - Algumas atividades para impressao da unidade 4....................... 100
Figura 22 - Discussao inicial sobre a musica da unidade 5.............cccccoeeeeee. 101
Figura 23 - Atividade interativa elaborada na ferramenta tecnoldgica PlayPosit.
....................................................................................................................... 102
Figura 24 - Caca-palavras disponibilizado na unidade 5............ccccccceeeeeeeenn. 103

Figura 25 - Mural colaborativo feito no Padlet.............ccccceeeviiiiiiiiiiiiieee e, 123






LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Formagédo dos professores e tempo de atuagao............ccccceveeeennnne 60
Gréfico 2 - Carga Horéria Semanal ..............ccoeeiiiiiiiiiiiiiieeeee e 62
Gréfico 3 - Anos em que os professores ministram aulas de Ll ....................... 63
Gréfico 4 - Outras disciplinas de atuUaGa0. ...........ooviiuuriiiiiiiee e 64
Gréfico 5 - Como é o material didatico produzido? ..........cccceeeeviiiiiiiiiiiiiieeennnnns 65
Gréfico 6 - Livro didatico adotado pela escola...........cc.ueeeeveieeiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 67
Gréfico 7 - Recursos educacionais utilizados............ccueeeeeiieiiniiiiiiiiieee 69
Gréfico 8 - Questdo 1 referente a ocupacgéo dos visitantes e usuarios do site105
Gréfico 9 - Questao 2 referente ao estado ou pais dos USUArios ................... 106
Gréfico 10 - Forma que conheceu 0 Site .......ccooeeeeiieiiiii e, 107
Gréfico 11 - Analise referente a clareza e objetividade das informacdes do site
....................................................................................................................... 108
Gréfico 12 - Escolha dos elementos textuais e visuais do Site........................ 109
Graéfico 13 - Acesso aos materiais disponibilizados no site............................ 109
Gréfico 14 - Analise acerca do conteudo disponibilizado no site.................... 111
Grafico 15 - Site como incentivo a criagdo de materiais didaticos semelhantes
....................................................................................................................... 112
Gréfico 16 - Contribuicdo do site para a formagéo e pratica pedagogica. ...... 113
Grafico 17 - Questao de adequacao dos materiais didaticos a turmas do 6° ano
....................................................................................................................... 113
Grafico 18 - Adequacao dos materiais didaticos aos eixos organizadores da

2] N RS TPOPPPPPPPPRRTR 115
Grafico 19 - Recursos utilizados pelos professores .........cccvvvvvvvceiiiieeeneennnns 115
Grafico 20 - Atividades propostas e sua aceitacdo entre os alunos............... 116

Grafico 21 - Dificuldades verificadas durante a aplicacéo das atividades....... 118






LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Artigos publicados no Portal de Peridédicos da CAPES sobre o tema
“A elaboracao de materiais didaticos para o ensino e aprendizagem de Inglés”
......................................................................................................................... 37
Quadro 2 - Colecdes aprovadas pelo PNLD (2020) e selecionadas pelas
LSS o0 = L PR 68
Quadro 3 - Resultado da analise da questdo 8 do questionario diagnéstico.... 73
Quadro 4 - Resultado da analise da questdo 10 do questionario diagnéstico.. 77
Quadro 5 - Unidades tematicas e seus principais objetivos ............cccccceeeeeennns 86
Quadro 6 - Analise referente as contribuicdes dos professores..................... 119






LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVA Ambiente Virtual de Aprendizagem
BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

ERE Ensino Remoto Emergencial

DBR Design- Based Research (Pesquisa de desenvolvimento)
LD Livro Didatico

LDB Lei de Diretrizes e Bases

LE Lingua Estrangeira

LEM Lingua(s) Estrangeira(s) Moderna(s)

LI Lingua Inglesa

LM Lingua Materna
LP Lingua Portuguesa
MD Material Didatico

MDD Materiais Didaticos Digitais
OCEM  Orientagdes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PNLD  Programa Nacional do Livro Didatico



REA

TDIC

TELE

TIC

Recursos Educacionais Abertos

Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacéo

Technology- Enhanced Learning Environments (ambientes de
aprendizagem aprimorados por tecnologia)

Tecnologias de Informacé&o e Comunicacgéo



SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ot 29
1.1  TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO ALIADAS AO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA ................... 29
1.2 PROBLEMA DE PESQUISA. ... ..o 32
lea BOBIETIVOS oo mnmumenn s s i i s 32
1.3.1 0bjetivo Geral ... 32
1.3.2 Objetivos ESpecifiCos ... 32
2 REVISAO DA LITERATURA . ..o, 33
2.1 ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL ...c.voeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 33
2.2 ARTIGOS SOBRE ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O
ENSINO DA LINGUA INGLESA NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES ......... 36
2.3 ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA ..o, 40
2.4 ENSINO DE LINGUA INGLESA ALUZDABNCC ....cooovoeeeeeeeeeee e 47
2.5 CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO EM CONSONANCIA COM A BNCC.... 52
3 METODOLOGIA. ... et BB
3.1 DESIGN-BASED RESEARCH . ... oo, 55
3.2 DESENHO DE ESTUDO .. ..o e 57
4 RESULTADOS EDISCUSSOES ......cooooeoeoeeeoeeeeeeeeeeee e, 59
41 ANALISE DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO.......ccoivoeeeeeeeeeeeeeeeee, 59
42 ANALISE DAS QUESTOES 8 E 10 SEGUNDO BARDIN (1988) ........c.......... 71
4.2.1 Fragilidades e Potencialidades ... 73
4.2, 2 NeCeSSIUAUCS ... et 76
5 O SITE “ENGLISH LEARNING VIBE" ..o 80
5.1 ESTRUTURACAO DO SITE EM TEMPOS DE PANDEMIA.........ccoccvevvene. 80
5.2 AMBIENTE DE MATERIAIS DIGITAIS NO GOOGLE SITES: DA
ESTRUTURAGAO A PUBLICAGAO. ..ot 81
5.2.1 Organizacao das unidades tematicas......................ccccvvvvviiviiiiieeiiieeeeeee, 86
5.2 2 Unidade temaAtica 1 . ... 88
5.23 Unidade tematica 2. ... 91
Diea-UnidadetemaliCa 3 oo ooy s v g s s e i siaes 95
5.25Unidade tematica d...............oooiiiiiiiiie e 98
9:2.0 UBIdatda WM B .oy rmmmssmmsmms s i s ssviams ssiaes 100
6 ANALISE DO QUESTIONARIO AVALIATIVOON-LINE ....................cooo.. 104
6.1 RESULTADOS DAS QUESTOES INICIAIS ....oooooieeeeeeeeeeeeeee e 104

6.2 QUESTOES REFERENTE A ORGANIZAGAO E AO CONTEUDO DO SITE 108
6.3 QUESTOES REFERENTES AOS MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS 113
6.4 CONTRIBUICOES DOS PROFESSORES ACERCA DO MATERIAL

DIDATICO ..o e et 118
6.4.1 Fragilidades/Desafios ... s s s ssvassssmssssivissisms i s 119
6.4.2 Potencialidades ...............ooooiiiiiii e 124
7 CONCLpSAO ................................................................................................ 125
REFERENCIAS . ..o 128
APENDICE A ..ottt ettt ettt eenen e eeens 133
APENDICE B........ooeoeeeeeeeeee ettt 135

Y =1 =1 N[ 0] [od I o 137







APRESENTACAO

Meu nome é Elvandir Guedes Guimardes. Sou formada em Letras-
Licenciatura Portugués/Iinglés pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
tenho especializacdo em “Midias na Educacao” realizada na modalidade a distancia
também pela UFSM, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Tive a
oportunidade de lecionar como professora temporaria no municipio de Séo Pedro do
Sul de agosto de 2005 a dezembro de 2010. Cheguei a ter uma carga horéaria de 40
horas semanais, que eram distribuidas em mais de uma escola. Lecionei Inglés,
Portugués e Ensino Religioso no Ensino Fundamental (EF) e Literatura no Ensino
Médio, mas a minha preferéncia sempre foi trabalhar com a disciplina de Lingua
Inglesa (LI) no (EF), uma vez que as criangas demonstram muito mais interesse e
motivagao pela disciplina e isso € muito gratificante.

Desde 2011, sou secretaria executiva bilingue na Universidade Federal de
Santa Maria. Trabalho na secretaria do Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias
Biologicas: Bioquimica Toxicolégica, onde tenho como continuar utilizando os meus
conhecimentos em LI, devido ao atendimento constante de alunos estrangeiros. Na
maioria das vezes, ao chegarem ao Brasil, esses alunos tém muita dificuldade, por
nao se comunicarem em portugués e por ndo terem, na grande maioria dos setores
da instituicéo, profissionais que sejam fluentes em inglés.

Esta pesquisa delineou-se a partir do interesse em continuar estudando sobre
0 processo de ensino e aprendizagem aliado a incorporacdo das Tecnologias da
Informacédo e Comunicacéo (TIC), pois, embora ndo esteja atuando em sala de aula,
ainda sou professora. Dedico-me, neste projeto de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede, a tematica de producédo de
Materiais Didaticos Digitais (MDD) voltados ao ensino de LI, que se enquadra na
linha de pesquisa “Desenvolvimento de Tecnologias Educacionais em Rede”.

Esta dissertacdo estd estruturada em sete capitulos. No Capitulo 1,
introduzimos a tematica da pesquisa a partir de reflexdes acerca da utilizacdo das
TIC na educacdo voltada ao processo de ensino e aprendizagem de LI,
apresentamos o problema de pesquisa, bem como os objetivos do trabalho.

O capitulo 2 trata da revisdo da literatura, o qual estd dividido em cinco
secdes. Na primeira sec¢ao, apresentamos um breve relato sobre o ensino de inglés

no Brasil, discorrendo sobre a metodologia de ensino adotada em cada periodo. Na



segunda sec¢do, nossa atencdo volta-se para os artigos publicados no Portal de
Periodicos da CAPES no periodo de 2014 a 2019, relacionados ao tema do presente
projeto que € “Elaboragao de materiais didaticos para o ensino de Lingua Inglesa”. A
seguir, abordamos a questdo da elaboracdo de materiais didaticos para o ensino e
aprendizagem de LI. Nas secdes 4 e 5, refletimos sobre as considerac¢des acerca do
ensino de Inglés e da utlizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo (TDIC) a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No capitulo 3, sdo apresentadas consideracfes sobre a metodologia e as
etapas do projeto de pesquisa, bem como sdo definidos os locais e sujeitos de
pesquisa, a forma de investigacdo do contexto real (questionario) e o publico-alvo
dos MDD produzidos (alunos do sexto ano).

O capitulo 4 consiste na analise dos dados obtidos, por meio de um
guestionario investigativo impresso, aplicado a professores de LI de algumas
escolas do municipio de Santa Maria, RS. As informagdes levantadas nortearam a
etapa de elaboracdo dos MDD e de organizacao de um site, criado no Google Sites.
Destinado a postagem dos MDD e sua disponibilizacéo via web, o site esta sendo
acessado por professores de LI de diversas localidades e seu material estd sendo
utilizado durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE).

O capitulo 5 fornece as principais informacdes referentes a estruturacdo do
site publicado, que se trata do produto final do presente trabalho, bem como
descreve alguns exemplos de MDD postados nas unidades tematicas criadas.

No capitulo 6, analisamos os dados referentes ao questionario avaliativo que
foi publicado na péagina inicial do Google Sites, a fim de avaliar a relevancia dos
MDD utilizados pelos professores de LI no periodo de Pandemia de Covid-19 e
distanciamento social.

Para finalizar, o capitulo 7 retoma os aspectos mais importantes levantados
no decorrer do desenvolvimento da pesquisa e divulgacdo dos MDD. Além disso,
apresento 0 meu posicionamento, como pesquisadora, quanto a continuacdo de
pesquisas referentes ao tema do presente trabalho, bem como quanto aos novos
projetos que pretendo executar apds a conclusdo do Mestrado em Tecnologias

Educacionais em Rede.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo apresenta uma breve introdugcdo sobre o processo de
elaboracdo de MDD para o ensino de LI, por meio da utilizagdo de recursos
tecnologicos disponiveis na web, o delineamento do problema de pesquisa, o
objetivo geral e os especificos deste trabalho.

1.1 TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO ALIADAS AO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

O uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) vem ao longo
das ultimas décadas crescendo em todas as areas do conhecimento e em diversas
atividades, independente da faixa etaria. As criancas aprendem a manusear
dispositivos eletrénicos normalmente de forma intuitiva, desenvolvendo fluéncia
tecnoldgica. Estar imerso num universo tecnologico possibilita, aos nativos digitais
(PRENSKY, 2001), construir o conhecimento e, de certa forma, criar/ampliar o
vocabulario em LI. No entanto, no contexto escolar, algumas vezes por falta de
estrutura tecnoldgica ou desenvolvimento das competéncias digitais dos
professores, a potencialidade das TIC €& pouco explorada. Assim, cabe a reflexdo
sobre as seguintes questbes: Por que nado usar as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na web para producédo de MDD destinados ao ensino da LI? Por que néo
focar o processo de ensino e aprendizagem da LI em praticas de linguagem?

De acordo com a BNCC referente ao EF, homologada em 2017, o ensino de
LI deve contemplar: a) a producéo e compreensao oral (Eixo Oralidade); b) leitura e
interpretacdo textual (Eixo Leitura); c) producédo escrita de géneros diversos (Eixo
Escrita); d) atividades que levem o aluno a refletir sobre a dimensao intercultural do
inglés como Lingua Franca (Eixo Dimenséao intercultural); e) atividades de analise
linguistica (Eixo Conhecimentos linguisticos) para a reflexdo sobre o funcionamento
da lingua, considerando “os usos de linguagem trabalhados nos eixos Oralidade,
Leitura, Escrita e Dimenséao intercultural” (BRASIL, 2017, p. 249).

Para as escolas e professores da rede publica, ha varios desafios a serem
vencidos. Um deles relaciona-se a inseguranca gerada em trabalhar certas
habilidades (tais como a conversagéo, leitura e escrita) em sala de aula, devido a

formacdo dos professores que muitas vezes é deficitaria (BARCELOS, 2016);
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destaca-se também a dificuldade de acesso a recursos didaticos impressos ou
digitais atualizados, contextualizados com a realidade regional e adequados ao nivel
do aluno, para que se possa propor atividades de praticas de linguagem alinhadas a
proposta da BNCC. Sem um material adequado para embasar a pratica pedagogica,
fica dificil para os professores de Inglés conseguir transpor o saber sabio ao saber a
ser ensinado. Chevallard (1991) denominou esse processo de Transposicéo
Didatica.

Para Chevallard (1991), o saber sabio corresponde ao saber aprendido na
instituicdo de ensino superior. Ja o saber a ser ensinado é resultado da capacidade
gue adquirimos, como professores, de filtrar entre as diversas informacdes que
temos aquelas que podem ser trabalhadas com os alunos, por serem adequadas ao
nivel/ano em que o aluno se encontra (CHEVALLARD, 1991). Dessa forma, é
possivel alcancar a aprendizagem efetiva dos conteldos que necessitam ser
ensinados e o desenvolvimento das habilidades e competéncias previstas na
BNCC.

Deve-se também considerar outros fatores tais como a sobrecarga de
trabalho do professor, a baixa remuneracéo, parcelamento de salarios, o que acaba
interferindo diretamente em sua vida profissional. Encontramos, nas escolas, alguns
professores desmotivados, que repetem o0 modelo tradicional de aulas que
receberam, utilizando apenas lousa, giz e a voz. Outros que até tém interesse, mas
gue, por inseguranca, por falta de formacéo ou de tempo, deixam de lado iniciativas
de elaboracdo de materiais didaticos autorais.

Acredito que os professores de LI fazem o melhor possivel diante das
dificuldades enfrentadas nas escolas publicas, pois, assim como eles, também ja
estive, em sala de aula, como professora, tendo que me dedicar ao planejamento de
aulas para turmas distintas, elaboracdo de instrumentos avaliativos e ao
preenchimento de diarios de classe, por exemplo. Com o fechamento das escolas e
o inicio do ERE, que ocorreu no més de marco de 2020, devido a Pandemia de
Covid-19, os professores tiveram que buscar maneiras alternativas com ou sem a
utilizacdo das TIC para continuar ensinando.

O presente trabalho visa potencializar o processo de ensino e aprendizagem
de LI, por meio da producdo de MDD destinados aos alunos do sexto ano do EF.
Alinhados a area de concentracdo do Programa de Tecnologias Educacionais em

Rede: Inovagdo e Democratizagdo, na linha de pesquisa “Desenvolvimento de
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Tecnologias Educacionais em Rede”, o produto final dessa pesquisa € um site,
elaborado no Google Sites, ambiente virtual desenvolvido onde constam MDD
criados, por meio da utilizacdo de recursos tecnoldgicos disponiveis na web (tais
como Canva, Quizlet, Genial.ly, Moment Cam e PlayPosit, por exemplo).

Inicialmente o material didatico seria disponibilizado aos professores
participantes da pesquisa. Decidimos pela elaboragdo de MDD destinados a alunos
do sexto ano do EF, apés a aplicacao do questionario investigativo impresso em
algumas escolas publicas do municipio de Santa Maria. Por meio desse instrumento
de coleta de dados, verificou-se que todos os professores participantes da pesquisa
tinham turmas de sexto ano. Além disso, consideramos de extrema relevancia a
criacio de MDD para esse publico-alvo, uma vez que muitos estudantes soO
comecam a aprender as primeiras palavras em inglés a partir do referido ano.

Porém, em decorréncia da Pandemia de Covid-19 que levou a medidas de
distanciamento social e a aulas remotas emergenciais, alguns objetivos de nosso
projeto sofreram alteracéo. Intensificamos nossos trabalhos e publicamos o site,
pensando ndo s6 nos professores pesquisados, mas em todos os professores de LI
gue tivessem interesse. Como a meta era atingir um maior niamero de professores
de Inglés, auxiliando-lhes e contribuindo de forma significativa com a educacao de
nosso pais, empenhamo-nos na constante divulgacéo do site, por meio das redes
sociais.

No site criado, os MDD estéo organizados em cinco unidades tematicas que
sdo: a) Introductions; b) Feelings; c) Hello, Hello!; d) Peace, Love and Faith; e)
Superheroes. Foram definidos cinco topicos globais, que pudessem ser utilizados
em aulas de LI em turmas de sexto ano, levando-se em consideracdo os resultados
obtidos no questionario diagndstico e nos pressupostos teoéricos contidos na BNCC
para o EF.

Em meio a Pandemia de Covid-19, poderiamos ter esperado o retorno das
aulas presenciais. No entanto, preferimos contribuir com a melhoria do ensino em
nosso pais, neste momento de intensas mudancas e aprendizagens,
disponibilizando nossos MDD na modalidade on-line para que todos os professores
de LI interessados pudessem utiliza-los em suas aulas remotas. Além de acessarem
0s materiais, 23 professores usudarios do site contribuiram com nossa pesquisa
respondendo o questionario avaliativo disponibilizado na pagina inicial do site criado.

Como pesquisadoras e professoras, é uma grande satisfacdo descrever cada etapa
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deste trabalho de Mestrado, que almeja trazer muitas contribuicdes ao ensino de LI

no Brasil.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Materiais didaticos apoiados em tecnologias podem auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem despertando o interesse dos estudantes para o aprendizado
da LI?

1.3 OBJETIVOS
1.3.1 Objetivo Geral:

Produzir MDD para potencializar o processo de ensino e aprendizagem de LI
no sexto ano do EF.

1.3.2 Objetivos Especificos:

Identificar quais praticas pedagogicas séo utilizadas pelos professores de LI

das escolas publicas de Santa Maria;

e Verificar, ap0s a aplicacdo de um questionario investigativo, tipo survey, os
recursos utilizados em sala de aula pelos professores de LI pesquisados e o

interesse destes em utilizar MDD elaborados no ambito desta pesquisa;

e Elaborar MDD, por meio da utilizacdo de recursos tecnoldgicos disponiveis na
web (tais como Canva, Quizlet, Genial.ly, Moment Cam e PlayPosit, por

exemplo).

e Disponibilizar os MDD produzidos, como Recursos Educacionais Abertos

(REA) em um site elaborado no Google Sites, destinado a professores de LI;

e Avaliar a contribuicdo do repositorio digital e dos MDD utilizados pelos

professores de LI no periodo de ERE, embasando-se nas respostas
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fornecidas a um questionario investigativo elaborado no Google Forms e

disponibilizado no site criado.

2 REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo constitui-se de reflexes tedricas acerca do ensino de LI e do
processo de elaboracédo de MDD, por meio da utilizacdo de tecnologias educacionais
em rede.

A revisdo da literatura encontra-se dividida em cinco secdes: iniciando as
discussodes, apresentamos um pequeno relato sobre o ensino de inglés no Brasil, em
seguida, voltamos nossa atenc¢ao para os artigos publicados nos ultimos cinco anos
disponiveis no Portal de Periddicos da CAPES referentes ao tema elaboracdo de
MD para o ensino e aprendizagem de LI. Em seguida, abordamos a questdo da
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino do referido idioma. Nas duas ultimas
secodes, nosso foco sdo consideragbes acerca do ensino de LI e da utilizacdo das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC) respectivamente a luz da
BNCC.

2.1 ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL

O percurso historico do ensino de linguas no Brasil é delineado em fases,
conforme apresenta Polidorio (2014). A primeira fase teve inicio no ano de 1809,
guando se torna obrigatério o ensino de LI e Lingua Francesa no pais, sendo
utilizado o método Gramatica-Traduc&o ou o Método Classico (POLIDORIO, 2014).
Conforme Leffa, o termo método ndo seria 0 mais apropriado nesse caso, mas sim
abordagem (Approach, em Inglés), por ser mais abrangente e englobar “os
pressupostos teoéricos acerca da lingua e da aprendizagem” (LEFFA, 2016, p. 22).
Método, termo mais restrito, tem como foco as “normas de aplicagdo desses
pressupostos” (LEFFA, 2016, p.22), podendo estar contido dentro de uma
abordagem. Diante do exposto, seguiremos a linha de pensamento de Leffa (2016),
sempre que fizermos referéncia ao método.

Em relacdo a abordagem Graméatica-Traducéo (AGT), Leffa (2016) assegura

que:
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Basicamente a AGT consiste no ensino da segunda lingua pela primeira.
Toda a informacgéo necessdria para construir uma frase, entender um texto
ou apreciar um autor é dada através de explicagcdes na lingua materna do
aluno. Os trés passos essenciais para a aprendizagem da lingua sao: a)
memorizacao prévia de uma lista de palavras, b) conhecimento de regras
necessarias para juntar as palavras em frases, e c) exercicios de traducao e
versdo (tema). E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da regra para o
exemplo (LEFFA, 2016, p. 23).

A segunda fase iniciou com a Reforma de Francisco Campos, que tem como
principal expoente o professor Carneiro Le&o, instaurador da abordagem direta no
Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro em 1931 (POLIDORIO, 2014). Nessa abordagem,
as instrucdes e explicacbes sdo fornecidas em inglés, nunca em portugués. As
guatro habilidades comecam a ser trabalhadas na seguinte sequéncia: “ouvir, falar,
ler e escrever’ (LEFFA, 2016, p. 25). Ainda de acordo com Leffa (2016), o
vocabulario € ensinado, por meio de objetos, desenhos e figuras. Termos abstratos
séo explicados em inglés, evitando-se, de todas as formas possiveis, a utilizacdo da
Lingua Materna (LM).

Além disso, nessa abordagem:

A gramatica, e mesmo o0s aspectos culturais de L2, sdo ensinados
indutivamente. O aluno primeiro é exposto aos “fatos” da lingua para mais
tarde chegar a sua sistematizacdo. O exercicio oral deve preceder o
exercicio escrito. A técnica da repeticdo é usada para o aprendizado
automatico dessa lingua. O uso de didlogos sobre assuntos da vida diaria
tem por objetivo tornar viva a lingua usada na sala de aula. O ditado é
abolido como exercicio (LEFFA, 2016, p. 25).

A reforma Capanema, ocorrida em 1942, marca uma nova fase no ensino de
linguas estrangeiras (LE). Essa reforma tem como aspectos importantes: a
instauracdo de 35 horas semanais para o ensino de LE, o estudo das quatro
habilidades, conforme os pressupostos da abordagem direta “com énfase em um
ensino pronunciadamente pratico” (LEFFA, 2016, p. 55). Para isso, a pratica
educativa deveria centrar-se ndo s6 nos objetivos instrumentais (compreender, falar,
ler e escrever), mas também em objetivos “educativos” (visando intensificar habitos
de observacao e reflexdo no aluno) e “culturais” (visando desenvolver a capacidade
de compreender tradicGes e ideais de outros povos, pelo conhecimento da
civilizagdo estrangeira) (MACHADO, CAMPOS e SAUNDER, 2007 apud
POLIDORIO 2014).
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De acordo com Polidério (2014), a seguir, verifica-se um grande periodo de
retrocesso no ensino de LE no Brasil, por meio da publicagéo das duas primeiras
Leis de Diretrizes e Bases. Na primeira LDB, publicada em 1961, a oferta de LE
passou a ser de carater optativo/complementar, isentando o governo da
obrigatoriedade do ensino de linguas. Além disso, essa lei relegou aos estados o
ensino de idiomas, sem prescrever “qual método deveria ser privilegiado no ensino
de LEM. Na pratica, o ensino de LEM nas escolas ficou a deriva.” (QUEVEDO-
CAMARGO e SILVA, 2017, 4). Na segunda LDB, publicada em 1971, foi
estabelecida a obrigatoriedade de pelo menos uma lingua, o que a maioria dos
estados brasileiros entendeu como uma Unica lingua (QUEVEDO-CAMARGO e
SILVA, 2017).

Foi s6 com a publicacdo da LDB de 1996 que a oferta de uma lingua
estrangeira passa a ser obrigatoria, a partir da quinta série do EF (atual sexto ano),
cabendo a comunidade escolar, escolher o idioma a ser ensinado dentro das
possibilidades da instituicdo (QUEVEDO-CAMARGO e SILVA, 2017). Ja no Ensino
Médio, essa lei dispbe o ensino de uma lingua obrigatéria e um segundo idioma em
carater optativo, levando-se em conta os “interesses da comunidade escolar e
possibilidades da instituicdo” (LEFFA, 2016, p. 59). E importante também salientar
que, nesse documento, o ensino de idiomas estad alicercado no principio “do
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas” (BRASIL, 1996, art.3° Inciso IlI).
Isso permitiu que os educadores abandonassem, como afirma Leffa (2016), a
premissa de uma abordagem ideal, ficando a critério do professor a opgdo por uma
delas.

Para complementar a LDB, surgem os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental (1998) e para o Ensino Médio (2000): O primeiro
enfatizando o uso das LEM em situacbes comunicativas, dando abertura para a
pratica das habilidades orais; o segundo, destacando a funcdo social da lingua e
incentivando seu uso em praticas sociais (QUEVEDO-CAMARGO e SILVA, 2017).

Conforme Leffa (2016):

Os parametros ndo chegam a propor uma metodologia especifica para o
ensino de Linguas, mas sugerem uma abordagem sociointeracional, com
énfase no desenvolvimento da leitura, justificada, segundo seus autores
pelas necessidades do aluno e as condi¢cdes de aprendizagem (LEFFA,
2016, p. 60).
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Ao priorizar o desenvolvimento da leitura, a acdo do professor em sala de
aula volta a ser restringida, indo de encontro ao que esté disposto na LDB sobre o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas.

Em 2006, foram publicadas as Orientagcbes Nacionais Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM), as quais trouxeram para o ensino de Linguas a perspectiva
do Letramento digital (LEFFA, 2016). De acordo com o referido documento, a
integracdo das novas tecnologias na Educacgéo néo deve ficar apenas na dimensao
meramente operacional dos equipamentos tecnolégicos disponiveis. Além disso,
deve almejar as “dimensdes cultural, intercultural e critica da aprendizagem”
(LEFFA, 20186, p. 61).

Atualmente, vigora a proposta da BNCC para a Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental, homologada em 2017, e a BNCC para o Ensino Médio, homologada
em 2018. Na parte referente ao Ensino de Linguas, os especialistas da area levaram
em consideracao ndo s aspectos importantes contidos em documentos anteriores,
mas também dados (anseios, necessidades da comunidade em geral etc.) obtidos,
por meio de ampla consulta nacional (LEFFA, 2016). Esse € um documento que
trard muitas contribuicbes para o ensino de Inglés, uma vez que propde trabalhar as
guatro habilidades de ensino de lingua, questdes interculturais e os conhecimentos
linguisticos de forma integrada, sem conceder privilégios a uma habilidade em

especifico ou somente aos conteudos gramaticais, por exemplo.

2.2 ARTIGOS SOBRE ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O
ENSINO DA LINGUA INGLESA NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

No inicio do Mestrado, pesquisou-se no Portal de Periédicos da CAPES
artigos contendo as seguintes palavras-chave: “Material didatico”, “Ensino” e
“Inglés”. Restringindo a pesquisa, foram selecionados artigos revisados por pares,
escritos em portugués, publicados durante o periodo de 2014 a 2019. Essa pesquisa
resultou em 44 artigos, sendo que destes apenas quatro relacionam-se ao tema de
nosso trabalho que é “Elaboragdo de materiais didaticos para o ensino e

o N

aprendizagem de Inglés”.
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Quadro 1 - Artigos publicados no Portal de Periodicos da CAPES sobre o tema “A
elaboragcédo de materiais didaticos para o ensino e aprendizagem de Inglés”.

Autores

Objetivo

Publico-alvo

Resultados

RAMOS, R.C.G.. Género,

trazer para a pratica

alunos dos mais

a aprendizagem, por meio de

IFA e design de cursos: [pedagégica a diversos géneros, é efetiva para o
relato de uma utilizacdo de géneros | programas de | desenvolvimento da
experiéncia. DELTA: escritos académicos, | pds-graduacdo | competéncia leitora, uma vez
Documentacédo de apresentando o da PUCSP que: a) agrega conhecimento
Estudos em Lingiiistica [design e a linguistico que néo
Teorica e Aplicada, v. [implementacdo de um compartimentaliza contetdos
33, n. 3, p. 787-810, 2017.|curso de (gramatica, vocabulario e
compreenséo escrita estrutura, por exemplo), mas
de Inglés para Fins promove a combinacdo desses
Académicos - IFA. E, componentes formando um
discutir os problemas todo coerente.
e as solucdes b) torna possivel aos alunos
encontrados nessa agir linguistica e socialmente
tarefa, decorrentes de em seus contextos especificos
avaliacles e da em LI
utilizacdo do material
em sala de aula.
ARAUJO, M.S; MACEDO, [Relatar uma atividade | Calouros do Os resultados da pesquisa
T. S.. Homepage: um de producédo escrita curso de demonstram o aumento na
material educacional em Inglés que Licenciatura em | motivagéo dos calouros do
digital na aprendizagem [trabalha os géneros Letras- LI da curso de Letras para produzir

de inglés. The
ESPecialist, v. 38, n. 1,
2017.

discursivos
apresentacao pessoal
e homepage no
contexto académico.

Universidade
Federal do Para
(UFPA)

géneros escritos a partir das
tecnologias digitais.

LOPES, R.F.S.. Material
didatico de Lingua
Inglesa: uma possivel
ferramenta para a
inclusdo de alunos em
situacao de risco no
processo de ensino-
aprendizagem. The
ESPecialist, v. 37, n. 1, p.
87-111, 2016

Refletir sobre as
praticas excludentes
do sistema escolar
naquele determinado
momento,
principalmente, no
que se refere a
estudantes em
situagdo de risco;
capacitar os alunos a
compreensao e
producéo de géneros
textuais.

criangas e
adolescentes
(entre 14 a 16
anos) em
situacdo de
risco de uma
ONG de
Jacarei, SP.

a acao inclusiva acontece
quando se considera a
realidade dos alunos, assim
como suas expectativas e
necessidades durante a
producéo de materiais didaticos.

(Continua)
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(Continuacao)

CARDOSO, Z.C.. relatar os resultados | Professores de | Os professores de Inglés
Avaliacdo de unidade do Projeto de Ensino | Inglés de participantes da pesquisa
didatica para género e aprendizagem de Instituicdes aprenderam como elaborar
escrito com base no Inglés Instrumental federais e material didatico embasado na
conceito de género e sua [para a Educacéo estaduais de proposta de Ramos (2004), que
aplicacédo pedagogica Profissional de Nivel | educacgéo leva em conta o trabalho com
segundo a proposta de  [Técnico, que profissional de géneros textuais.
Ramos (2004). The capacitou professores | nivel técnico
ESPecialist, v. 36, n. 1, [de LI para fins
2015. especificos a

elaboracao de

material didatico.

Fonte: autora.

Analisando os dados apresentados no quadro 1, pode-se perceber que as
publicacdes sobre o tema gerador desta pesquisa tém como foco a elaboracdo de
materiais didaticos para o desenvolvimento da compreensdo escrita, com base em
géneros textuais. Ha apenas uma proposta que visa desenvolver as habilidades de
compreensao e producédo escrita em LI, por meio de “Apresentagcbes Pessoais” que
foram disponibilizadas em uma homepage criada e alimentada pela turma. Essa foi a
Unica atividade em que os alunos- no caso, calouros do curso de Letras em LI da
Universidade Federal do Para (UFPA)- contaram com o auxilio das tecnologias
digitais, com as colaboracfes de colegas e do professor da disciplina durante todas
as fases do processo de escrita (planejar, ler, escrever, revisar e editar).

Verifica-se também como ponto em comum em ambos os trabalhos: a
preocupacao dos pesquisadores em considerar o perfil e as necessidades do seu
publico-alvo. O processo de elaboracdo dos materiais didaticos inicia somente apos
a analise das informacdes obtidas, via aplicacdo de questionario ou sondagem com
os alunos em sala de aula.

Conforme destaca Ramos (2017), o desenvolvimento de materiais didaticos &
uma tarefa ardua que demanda um longo periodo de tempo, “uma vez que, entre
outras razbes, a revisdo e a testagem desses materiais sdo também fases
importantes desse processo” (RAMOS, 2017, p. 796). Além disso, faz-se necessario
o desenvolvimento de varios saberes, que no caso do grupo de pesquisa da referida
autora, tratou-se do desenvolvimento de aspectos tedéricos dos principios
trabalhados, conhecimentos da area de design e conhecimentos que envolvem a

analise de textos (géneros).




39

Para Araujo e Macedo (2017), é de suma importancia a oferta de projetos
voltados a formacgdo pré-servico ou continuada de professores, para que mais
profissionais aprendam a desenvolver atividades e/ou unidades de aprendizagem
gue estejam integradas com o contetdo programéatico e relacionadas a realidade de
seus alunos (ARAUJO e MACEDO, 2017).

A figura 1 resume as principais ideias apresentadas nos quatro artigos
analisados:

Figura 1- Ideias principais referentes aos artigos analisados

ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

ARTIGOS SOBRE O TEMA
Cardoso (2015) Lopes (2016) Ramos (2017)
analisa e avalia unidades apresenta um procedimento de Alunos de cursos de
didaticas elaboradas por elaboracao de material propoe o redenho de um graduacao,
prolessores, visando apresentar didatico, que visa a inclusao de curso de Leitura para fins
evidéncias de aprendizagem alunos em situagao de risco. especificos. baseado na Proposta
de Ramos (2004
centrado na Proposta de A sequéncia didatica adotada
Ramos (2004) para a visa 4 compreensao e
. N Araujo e Macedo (2017)
P waghode G producho de Géneros. I
Desenho de materials que Foco dos materiais didaticos: relata uma atividade de
visam desenvolver a producao Leltura para Vestibular. producho escrita (Género: Tecnologias
@ compreensao escrita. Apresentagdes pessoals). Digitais
Atividades
Professores de LI ::U"'D:muma Calouros de um disponibilizadas em uma
(ingide p."]""' S:G Ko curso de Letras. Homepage.

Fonte: autora.

Analisando essa ilustracéo, verificamos a caréncia de artigos sobre o tema
elaboracdo de materiais didaticos para o ensino e aprendizagem de LI no EF com o
auxilio das tecnologias digitais. Nossa meta é que este projeto sirva como
embasamento tedrico para demais professores de LI que desejam aperfeicoar sua
praxis pedagogica; e que os MDD elaborados sejam utilizados em aulas remotas e
presenciais, conduzindo nossos alunos a aprendizagem efetiva da lingua-alvo e ndo

apenas ao desenvolvimento de algumas habilidades em especifico.
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2.3 ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Muitos recursos disponiveis na web podem ser utilizados para fins
educativos, visando tornar a aprendizagem dos conteddos mais prazerosa, dindmica
e significativa para os alunos. A parceria entre midias e educacdo exige do
professor inovagdo na producdo de Material Didatico (MD) e na metodologia a ser
utilizada no processo de ensino (BEZERRA, 2007). Nesse sentido, o MD a ser
disponibilizado deve ser bem planejado, de forma que oportunize a construgcéo do
conhecimento pelo aluno.

De forma sucinta, materiais didaticos sao instrumentos utilizados com
propositos educacionais, visando a aprendizagem efetiva de um determinado
contetudo (LEFFA, 2016). Com o surgimento de recursos tecnolégicos disponiveis
na web (Ferramentas tecnolOgicas, aplicativos e/ou programas que podem ser
baixados no computador ou celular para a execucéo de diversas tarefas), passou a
ser possivel a elaboracdo de materiais educativos diversificados, hipermidiaticos, ou
seja, materiais que podem conter hipertexto, imagens, audios, videos etc, bem
como aqueles que possuem apenas uma midia para informar. A disponibilizacéo
desses materiais, denominados MDD, pode ser feita de diversas formas: o professor
pode compartilhar com os alunos em um grupo fechado no Facebook criado para
fins educativos, no site da escola, num blog ou website, num repositorio de recursos
educacionais abertos ou em formato de e-book, por exemplo.

E necessario considerar também a dificuldade sentida por muitos professores
em relacdo a elaboracdo de MD, uma vez que isso requer muito mais do que o
dominio do conteudo da disciplina alvo. De acordo com Barin, Bastos e Marschall
(2013), a criacdo didatica envolve reflexdo acerca das necessidades do ensino,
verificando-se, nesse processo, “o trabalho de transformacao do saber sabio ao
saber a ser ensinado” (BARIN, BASTOS e MARSCHALL, 2013, p.3). Para que a
Transposicao Didatica aconteca, € preciso embasar o processo de criacao de forma
que se responda as seguintes perguntas: “O que ensinar? Como ensinar? Quando
ensinar? E a quem ensinar?” (BARIN, BASTOS e MARSCHALL, 2013, p.3). Em
outras palavras, cabe ao professor procurar conhecer o seu publico-alvo, para poder
definir os contetdos e a melhor maneira de ensinar, partindo de temas que 0s

alunos “conhecem, gostam e se entusiasmam” (KENSKI, 2014, p. 96).
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Decidir o que propor ndo € tarefa facil, uma vez que ha muitos aspectos a
serem considerados. De acordo com Bates (2017), € preciso avaliar conteudos e
conhecer as vantagens e desvantagens de cada recurso tecnologico antes de
incorpora-los no processo de ensino e aprendizagem, assim como a infraestrutura
disponivel. Em relacdo ao publico-alvo, precisamos: a) considerar os interesses dos
alunos; b) avaliar o nivel de fluéncia tecnoldgica; c) refletir sobre a autonomia dos
alunos; d) identificar diferentes niveis de adiantamento e estilos de aprendizagem.

Em relagcdo ao contetdo, surgem também muitos questionamentos: as
informacdes sobre o tépico da aula estdo claras? Estdo adequadas ao nivel e ano
em que os alunos se encontram? A linguagem esta adequada ao publico-alvo e a
modalidade de ensino (presencial, semipresencial ou a distancia) (BATES, 2017).
No presente momento, ainda que de forma temporaria, cabe ao professor decidir o
gue e como trabalhar durante o periodo de ERE. Que tipo de MD, que linguagem,
gue recursos tecnolégicos utilizar em turmas tao heterogéneas?

Segundo Stumpehorst (2018), as tecnologias devem ser incorporadas no
contexto educativo de maneira que ultrapassem a mera busca na internet ou 0 uso
de lousas digitais apenas como quadros ou projetores de conteudo. Para o referido
autor, “a tecnologia por si s6 nunca ira mudar o aprendizado em uma escola ou em
uma sala de aula.” (STUMPEHORST, 2018, p. 92). A implementagcdo de uma
determinada tecnologia deve considerar também sua utilizacdo e avaliacdo no
contexto escolar, a fim de alcancarmos melhorias no ambiente de aprendizagem,
bem como a mudanca no aprendizado (STUMPEHORST, 2018).

Segundo Leffa (2016):

Para quem possui as competéncias pressupostas pela nova literacia, os
recursos que podem ser usados para o desenvolvimento de materiais de
aprendizagem nunca foram tantos, tdo faceis de usar e tdo disponiveis.
Muitos recursos que ha alguns anos sé estavam disponibilizados para
grandes empresas, com altos custos de produgdo, agora podem ser
acessados praticamente por qualquer individuo, a um custo irrisério ou
inexistente (LEFFA, 2016, p. 116-117).

Conforme se pode perceber, a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis na web no processo de ensino e aprendizagem requer de nés
professores o desenvolvimento de uma nova literacia, isto €, “uma nova
alfabetizagéo ou letramento” (LEFFA, 2016, p. 116). Para que isso ocorra, faz-se

necessario, primeiramente, o0 desenvolvimento de competéncias que nos
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possibilitem trabalhar com arquivos eletronicos, ou seja, tornem-nos capazes de
enviar um anexo por e-mail, inserir imagens, baixar arquivos etc (LEFFA, 2016).

No processo de elaboracdo e aplicacdo de materiais didaticos, Leffa (2016)
destaca a importancia de levar-se em conta quatro etapas que sdo: analise,
elaboragdo, implementacdo e avaliagdo. O referido autor ainda recomenda a
reavaliagdo dos materiais produzidos por parte dos professores e a retomada das
guatro etapas desde sua fase inicial a cada nova reaplicacdo, uma vez que cada
turma tem uma realidade especifica.

Na primeira etapa, cabe a nds, professores, analisar as necessidades do
aluno, bem como levantar a realidade onde ele esta inserido e suas expectativas em
relacdo a disciplina. Sao verificados também os saberes ja adquiridos no idioma,
uma vez que para definirmos o que ele precisa aprender vai depender daquilo que
ele ja sabe (LEFFA, 2016). Nessa fase, € importante também avaliar o nivel de
fluéncia tecnologica dos estudantes, quando nossa meta € incorporar as novas
tecnologias no processo de elaboracao de MD.

Com base nessas informacdes, o professor definirA os objetivos de
aprendizagem e os conteudos a serem trabalhados, levando em conta “o que
exatamente o0 aluno precisa para atingir os objetivos definidos anteriormente”
(LEFFA, 2016, p. 115). Nessa segunda etapa, € preciso também definir a
abordagem ou as abordagens a serem adotadas, para entédo dar inicio ao processo

criativo.

Ainda que seja possivel desenvolver material de ensino rigorosamente
dentro de uma Unica abordagem, a préatica sugere a integra¢édo de duas ou
mais. E também aconselhavel levar em consideracdo os objetivos de
aprendizagem, e, a partir dai, escolher a abordagem mais adequada
(LEFFA, 2016, p. 113).

Nessa etapa, etapa de elaboracdo de materiais didaticos propriamente dita,
nos, professores-pesquisadores, levamos em conta consideracdes acerca da Teoria
da Carga Cognitiva de John Sweller (1997). Segundo Santos e Tarouco (2007), os
materiais didaticos elaborados devem estar “em sintonia com o processo cognitivo
humano” (SANTOS e TAROUCO, 2017, p. 03), para que o aluno consiga
compreender as informagcdes contidas nesses materiais. Uma de nossas tarefas
como docentes de LI é avaliar se 0os materiais a serem utilizados em aula sdo
condizentes ao nivel em que o aluno se encontra e se contribuem para a

aprendizagem.
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Na etapa de implementagéo, deve-se considerar trés situacoes: o MD vai ser
utilizado: a) pelo proprio professor; b) por outro professor; ¢) sem a presenca de um
professor (LEFFA, 2016). Na situagdo A, os materiais didaticos sdo trabalhados
durante as aulas e as duvidas sdo sanadas, por meio da interlocugdo entre professor
e aluno. “Erros maiores e mal-entendidos que atrapalharam na implementagéao
podem ser anotados e reformulados para uma préxima apresentacado” (LEFFA,
2016, p.121).

Na situacdo B, sao imprescindiveis instrucdes de como o MD deve ser
apresentado e trabalhado em aula. Essas instrucdes podem ser orais, quando
compartilhamos os materiais com colegas de disciplina ou com pessoas com quem
temos contato constante, por exemplo. Porém, estas devem ser escritas, caso
desejarmos compartilhar nossas criagbes com outros professores da disciplina e
demais interessados via web, como foi feito em nosso trabalho.

Na situacdo C, o professor precisa prever tudo o que pode acontecer no
ambiente virtual, a fim de que o aluno consiga desenvolver as atividades. Nesse
caso, é preciso considerar as caracteristicas do ensino na modalidade a distancia,
mesmo em se tratando de disciplinas virtuais criadas como apoio ao ensino
presencial. Isso porque o aluno que estuda em casa via web pode perder o interesse
pelos estudos on-line, ao encontrar dificuldade na compreensdo do conteddo ou na
execucao das tarefas.

Ressaltamos que essa reflexdo € de extrema relevancia na atualidade,
momento marcado por incertezas e inseguranca dos professores, que estdo tendo
gue aprender a ensinar e adequar-se ao ERE. Porém, essa recente modalidade, que
€ temporéria e diferente do ensino a distancia, também exige reflexdo constante do
professor para definir de que forma o MD vai chegar ao estudante e se esse fara
sentido para ele, levando a aprendizagem efetiva.

Na etapa da avaliacdo, conforme Leffa (2016) o conhecimento adquirido pelo
aluno pode ser avaliado de duas maneiras: a) de maneira informal (por meio da
aplicacdo de atividades elaboradas por um Uunico professor); b) ou formal
(questionarios, entrevistas ou protocolos elaborados por uma equipe ou a
observacgéo direta dos alunos).

A figura 2 apresenta resumidamente o que foi exposto acerca do processo de

criacdo de materiais didaticos, conforme Leffa (2016).



44

Figura 2 - Etapas para a elaboragédo de materiais didaticos, conforme Leffa (2016).

Etapas para a elaboragdao de materiais didaticos

LEFFA (2016)

Fonte: autora.

Ao invés de recorrer a internet e aos livros didaticos a procura de atividades
prontas que necessitam apenas serem fotocopiadas e entregues aos alunos, o
professor pode passar a produzir seus proprios materiais, orientando-se pelas
necessidades e expectativas dos estudantes. Com o auxilio da internet, € possivel a
criacdo de MDD que contenham textos, imagens, graficos, audios, videos, hiperlinks
etc. Este material pode ser disponibilizado em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), que pode ser um blog, uma homepage da escola ou um site,
por exemplo, possibilitando que o aluno possa estudar em casa. Para isso, é preciso
gue o professor seja fluente digitalmente, ou seja, saiba nédo sé usar as ferramentas
tecnolégicas disponiveis, mas também seja capaz de “construir coisas significativas
com essas ferramentas” (BARIN, BASTOS e MARSCHALL, 2013, p. 3).

Em relacéo a utilizacédo de atividades retiradas de livros didaticos, de apostilas
e de sites da internet, por exemplo, € importante trazermos a tona que essa pratica,
mesmo que, para fins académicos, infringe a Lei n° 9.610, de 19 de fevereiro de
1998 (Lei dos Direitos Autorais). Sempre que nao ha permissédo explicita em uma
obra, devemos considera-la Copyright, ou seja, os direitos da obra sédo exclusivos do
autor e/ou da editora e sua reproducao €é proibida por qualguer meio (ZANIN, 2017).
Para que possamos utilizar atividades didaticas, e-books, audios, por exemplo, em
sala de aula, temos apenas duas alternativas: ou obter a autorizacdo prévia do autor
ou do detentor dos direitos autorais, quando essas obras ndo sdo de Dominio

Publico; ou selecionar materiais que sdo identificados como REA (ZANIN, 2017).
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Os REA sado materiais digitais ou ndo, que estdo sob o dominio publico ou
gue séao disponibilizados com licenca aberta como, por exemplo, GNU GPL (para
software) ou Licenga Creative Commons (UNESCO, 2012). Ao disponibilizar um
material de ensino, aprendizagem ou investigacdo, o autor pode optar em conceder
ao usuario o direito de acessar, usar, reter, adaptar, redistribuir gratuitamente ou
acoplar recursos abertos, transformando-o em um novo recurso (WILEY, 2014). O
usuario dos materiais, por sua vez, deve conhecer os tipos de licencas abertas
existentes, para que ele saiba o que |he é permitido fazer com os REA, nédo sendo
necessario, nesse caso, solicitar a permissdo do autor ou do detentor dos direitos
para a utilizacéo de tal obra. Vale lembrar que até a licenca Creative Commons mais
flexivel de todas as disponiveis (Atribuicdo BY) ndo exime o usuario da
responsabilidade de atribuir o crédito ao autor ou ao licenciador da obra original
(ZANIN, 2017).

Um professor consciente de seu papel na sociedade, além de trabalhar
apenas com REA em suas aulas, também orienta os seus alunos a analisarem o0s
tipos de licencas, bem como a incluirem em seus trabalhos imagens, musicas, textos
disponibilizados como REA. Se a licenca permite a adaptacdo de determinado
material, por exemplo, professor e/ou o0s alunos podem se tornar autores
modificando recursos ja existentes, adequando-os a sua realidade. O processo de
recriacdo de materiais abertos promove a interagcdo do aluno com os conteudos,
com os colegas e com os professores, aumenta as oportunidades de aprendizagem
e desenvolve nos alunos muitas habilidades tais como autonomia, criatividade,
partiiha, colaboracdo e competéncias informaticas e digitais, por exemplo
(MAZZARDO, NOBRE e MALLMANN, 2019).

E claro que ha muitos fatores que podem interferir na producdo de materiais
didaticos autorais. Conforme Leffa, Costa e Bevilagua (2019, p. 181), a producéo de
MD exige do “professor um investimento adicional em novos saberes, que estao
sempre mudando, e um adicional de tempo disponivel, entre outros elementos”
(LEFFA, COSTA e BEVILAQUA, 2019, p. 181). E necessaria a atualizacéo
constante, mas, as vezes, o tempo é insuficiente, diante das demais funcbes
inerentes a vida pessoal e profissional.

Por outro lado, a pesquisa dos autores centra-se nos beneficios da autoria
“dos proprios materiais ndo s para a aprendizagem do aluno, mas também para o
trabalho do professor”. (LEFFA, COSTA e BEVILAQUA, 2019, p. 181). Durante a
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realizacdo de cinco cursos de formagdo continuada voltados a producdo de
materiais para o ensino de linguas, ministrados pelos autores do texto na
modalidade a distancia, a producao de MD foi apontada como uma oportunidade de
autorrealizagdo para os cursistas, que pode culminar no prazer da autoria. “O
professor sente a satisfagdo da autoria ao ver o aluno envolvido na atividade que ele
elaborou; o aluno, por sua vez, sente-se prestigiado por ver que o professor
preparou o material especificamente para ele” (LEFFA, COSTA e BEVILAQUA,
2019, p. 181). Foram aproximadamente 100 professores capacitados durante os
anos de 2015 e 2017 via plataforma ELO (Ensino de Linguas Online), docentes de
Inglés, Espanhol, Francés, Japonés e Portugués como LE e como LM.

A realizacédo de cursos de formacao é um procedimento necessario, para que
possamos deixar de lado nossos receios e insegurancas e passemos a produzir
Nossos proprios materiais. Assim como os referidos autores, acreditamos que todo
nosso esforco, como professores, € recompensado, quando percebemos que NOSso
MD despertou maior interesse no aluno em aula, maior participacao, conduzindo-lhe
a aprendizagem efetiva.

A disponibilizacdo de MDD como REA em um site € a forma que encontramos
como professores-pesquisadores de contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem de Inglés, auxiliando professores e alunos das mais diversas
localidades. Nao queremos apenas disponibilizar um material pronto, mas também
gueremos incentivar outros professores de LI, por meio deste trabalho, a utilizar
recursos tecnoldgicos diversos disponiveis na Web para a criacdo de seus materiais
autorais. Com esse intuito, disponibilizamos a listagem de todas as ferramentas
tecnoldgicas, aplicativos e programas utilizados, o link e alguns tutoriais referentes a
alguns recursos tecnoldégicos.

No processo de criacdo de MDD, ferramentas tecnoldgicas diversas foram
utilizadas. Dentre elas, estdo: Canva, Quizlet, Genial.ly e PlayPosit.

O Canva é uma ferramenta de criagcdo de conteudos em diversos formatos
tais como infogréficos, apresentacbes, posts para redes sociais, folhas de
atividades, mapas mentais, cartdes, convites, cartazes etc. Esta ferramenta foi muito
utilizada no processo de criagdo de MD, por disponibilizar diversas imagens e
ilustragbes gratuitas em sua galeria e permitir o upload de figuras externas ao

ambiente. Além disso, é possivel incluir no material produzido diversos elementos
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tais como formas, botdes, links e videos, bem como baixar os arquivos gratuitamente
em formato JPG ou PNG ou até mesmo em PDF.

O Playposit permite a criacdo e compartilhamento de videoaulas interativas.
Com o seu auxilio, € possivel acrescentar imagens, questdes, textos no interior dos
videos disponiveis na web e disponibilizar as atividades interativas criadas aos
alunos, por meio de hiperlinks em um blog ou site, por exemplo. Assim, € possivel
incluir pausas no video, para que o aluno responda perguntas elaboradas pelo
professor. Para continuar a exibicdo do video, € necessario que o aluno responda a
guestédo proposta. O professor pode criar o numero de questdes que quiser, durante
o intervalo de execucéo do video. No final da atividade interativa, ou seja, no final da
videoaula, o aluno tem acesso ao numero total de acertos.

O Quizlet é uma ferramenta tecnologica que torna mais motivante a
aprendizagem de idiomas. Por meio dela, é possivel criar flashcards (Cartbes),
slides interativos com pergunta e resposta para ajudar na aquisicdo de vocabulario,
acessar atividades elaboradas por outras pessoas, jogar jogos educativos e estudar
idiomas on-line. O Genial-ly é outra plataforma muito interessante que foi utilizada
para a criacdo de apresentacdes, videos e experiéncias de aprendizagem
interativas. Para comecar a utilizar as quatro ferramentas, o usuario precisa criar
uma conta preenchendo um cadastro inicial, o qual ira liberar o acesso mediante o
fornecimento do e-mail e senha cadastrados no sistema.

Por fim, é importante ressaltar que a inclusdo ou ndo de um recurso
tecnolégico com fins pedagogicos depende do conhecimento dos alunos na
utilizacdo de tal recurso. Se a intencéo € a producdo de um mapa mental sobre um
determinado assunto trabalhado em aula, utilizando o Canva, por exemplo,
precisamos saber se todos serdo capazes de executar a tarefa dada de forma
satisfatoria. Se eles ndo sabem utilizar a ferramenta selecionada adequadamente, &
preciso torna-los fluentes tecnologicamente para a utilizacdo do recurso selecionado.
S6 assim, as ferramentas tecnolOgicas estardo sendo utilizadas em beneficio da

aprendizagem.

2.4 ENSINO DE LINGUA INGLESA A LUZ DA BNCC

A BNCC é um documento norteador das aprendizagens essenciais e

indispensaveis aos estudantes da Educacdo Baésica, que garante a todos os
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aprendizes o direito a aprendizagem, assegurando-lhes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica
(BRASIL, 2017).

Na BNCC, define-se competéncia como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver as
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 10).

Como se pode perceber € de suma importancia, para o desenvolvimento das
competéncias gerais, a mobilizacdo, na pratica pedagdgica, de quatro elementos:
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Dessa forma, almeja-se formar
cidadaos critico-reflexivos, éticos e conscientes de seu papel na sociedade,
preparados para a resolucdo de problemas em contextos diversos (na escola, em
seus lares e no ambiente de trabalho), com o auxilio ou ndo das novas tecnologias.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, sdo definidas competéncias
especificas para cada uma das cinco areas do conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncia da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso), bem
como competéncias especificas para cada disciplina do componente curricular.
(BRASIL, 2017). Na BNCC para o EF, as disciplinas de LP, LI, Arte e Educacéao
Fisica comp&em a area de Linguagens.

Em cada componente curricular, elenca-se um conjunto de habilidades,
visando o desenvolvimento das competéncias especificas. De acordo com a BNCC,
“‘as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 29),
as quais estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimentos (isto €,
conteudos, conceitos e processos).

E importante destacar que “as habilidades n&o descrevem acgdes ou condutas
esperadas do professor, nem induzem a opgéao por abordagens ou metodologias”
(BRASIL, 2017, p. 30). Cabe aos sistemas ou redes de ensino definir suas escolhas
durante a elaboracdo de seus curriculos e de seus projetos pedagdgicos,
considerando a realidade de sua instituicdo escolar e as caracteristicas de seus
alunos (BRASIL, 2017).

Em relagé@o ao ensino de LI, a BNCC para o EF propde que a referida lingua

seja entendida, ndo mais como LE, mas sim como lingua franca. A adocdo desse
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conceito implica acolher e legitimar os usos da lingua caracteristicos de falantes
espalhados pelo mundo inteiro, considerando-se “os diferentes repertorios
linguisticos e culturais” (BRASIL, 2017, p. 241). Por meio das atividades didaticas,
cabera ao professor abrir espaco para praticas orais, no idioma-alvo, observadas
entre falantes de diversas partes do mundo, ndo mais s6 entre falantes oriundos de
paises hegeménicos tais como Estados Unidos e Inglaterra. Dessa forma, prega-se
a ideia de que nao existe um modelo padréo de inglés a ser seguido ou ensinado.
Para Vilson Leffa (2016, p.101):

Quando se ensina uma lingua multinacional como o inglés, onde os falantes
nativos sdo uma minoria, ensina-se uma lingua franca, usada como meio de
comunicacdo entre povos diferentes e culturas diferentes. Pode-se, por
opcdo, associar esse ensino a uma determinada cultura, mas nao
necessariamente dos Estados Unidos ou da Inglaterra; pode ser até a
cultura do pais onde a lingua é ensinada (e.g. o ensino do inglés explorando
aspectos da cultura brasileira, o que ja tem sido uma pratica frequente em
muitos livros didaticos produzidos no Brasil).

Na atualidade, o ensino de LI requer professores abertos a mudancas.
Ensinamos em solo brasileiro para alunos, avidos por aprendizagem, que acessam
diferentes tipos de recursos em inglés via internet, pesquisam sobre assuntos de seu
interesse em blogs e websites, que aprendem jogando etc. Em meio a tantos
recursos disponiveis, o professor pode explorar elementos culturais ndo sé dos
Estados Unidos e da Inglaterra, mas também da cultura brasileira ou abordar
assuntos da realidade do aluno, por exemplo, no referido idioma.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o EF, o

ensino de LI deve contemplar cinco eixos organizadores, conforme a figura 3:
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Figura 3- Eixos Organizadores para o ensino de Inglés conforme a BNCC.

EIXOS ORGANIZADORES DA LINGUA INGLESA
BNCC PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
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Fonte: autora.

No eixo Oralidade, a BNCC orienta para praticas de linguagem oral
presenciais, de forma que desenvolva a compreensao (ou escuta) e a producao oral
(ou fala) dos estudantes. Debates, entrevistas, conversas/didlogos sao exemplos de
praticas de linguagem orais presenciais com contato face a face. Além disso, pode-
se utilizar filmes, programacdes via web, musicas, mensagens publicitarias,
trabalhando com os alunos, dessa forma, a pratica oral sem o contato face a face.
Nessa situagcdo, “a compreensdo envolve escuta e observacdo atentas de outros
elementos, relacionados principalmente ao contexto e aos usos da linguagem, as
tematicas e suas estruturas” (BRASIL, 2017, p. 243).

No eixo Leitura, destaca-se a importancia da compreensao e interpretacao de
géneros escritos diversos em LI (histérias em quadrinhos, propagandas, masicas,
poemas, noticias, filmes, etc). Por meio de préaticas de linguagem decorrentes da
interacdo do leitor com o texto escrito, o leitor aprende a reconhecer os géneros
estudados, aspectos linglisticos caracteristicos de cada tipo de texto e a construir
significados (BRASIL, 2017).

No eixo Escrita, as praticas de producao individuais ou coletivas em sala de
aula sao valorizadas. Durante o processo de escrita, cabe aos professores orientar

seus alunos, para que eles sejam capazes de decidir “sobre as maneiras de
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comunicar o que se deseja, tendo em mente o objetivo do texto, o suporte que lhe
permitira a circulacéo social e seus possiveis leitores” (BRASIL, 2017, p. 244).

No eixo Dimensado intercultural, entende-se a LI como lingua franca,
baseando-se na ideia de que “as -culturas, especialmente na sociedade
contemporanea, estdo em continuo processo de interagdo e (re)construcdo.”
(BRASIL, 2017, p. 245). Ainda de acordo com o referido texto:

Aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis da propria lingua
inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relagfes
entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea
guanto em uma perspectiva histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés
como lingua franca impde desafios e novas prioridades para o ensino, entre

0s quais o adensamento das reflex6es sobre a lingua, identidade e cultura,
e o desenvolvimento da competéncia intercultural (BRASIL, 2017, p. 245).

No eixo Conhecimentos linguisticos, a proposta da BNCC para O EF é o
estudo do Iéxico e da gramatica “de modo contextualizado, articulado e a servigo das
praticas da oralidade, leitura e escrita” (BRASIL, 2017, p. 245). Para isso, o
professor deve incluir, em sala de aula, praticas de uso, analise e reflexdo sobre a
lingua, levando o aluno a: a) entender o funcionamento sistémico do inglés de modo
indutivo; b) refletir sobre as situacdes de uso das formas linguisticas quanto a sua
adequacdo ou ndo e sob a perspectiva de quem; c) explorar relacbes de
semelhanca e diferenca entre LI, LP e outras linguas que os alunos também
conhecam.

Vale ressaltar que esses cinco eixos devem ser trabalhados de forma
integrada no contexto escolar, por meio de praticas sociais do uso da lingua. Nesse
sentido, ndo ha mais espaco para a abordagem tradicional, para a abordagem
direta, para o ensino apenas da habilidade de leitura ou para a énfase nos
conhecimentos linguisticos especificamente. Alias, a BNCC deixa a critério dos
gestores e professores a definicdo de métodos e abordagens, conforme ja foi
mencionado, sendo que estes devem considerar a realidade escolar, as
necessidades dos alunos e os objetivos de aprendizagem (LEFFA, 2016).

Finalizamos este capitulo, assegurando que esses aspectos foram
considerados na etapa de elaboracdo de MDD. Como utilizamos diferentes recursos
tecnologicos disponiveis na web, para a producdo dos materiais, € importante refletir
também sobre a utilizagdo das TIC na educagéo e sobre a quinta competéncia geral

da BNCC, que é denominada Cultura Digital.
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2.5 CULTURA DIGITAL NA EDUCACAO EM CONSONANCIA COM A BNCC

Na atualidade, a utilizacdo das TIC € intensa tanto nos nossos lares, no
ambiente profissional e, até mesmo, no contexto educativo. Basta uma breve
pesquisa sobre o tema na internet, para que se comprove esse fato. Muitas escolas
publicas brasileiras, por exemplo, estdo recebendo desde notebooks, tablets, lousas
digitais a kits para robotica educacional. No entanto, s6 a aquisicdo de recursos
tecnologicos ndo garante a sua utilizacio efetiva no ambiente escolar. E preciso
também que os professores sejam fluentes digitalmente, para que saibam quando e
como usa-los na educacao, a fim de que o aluno aprenda efetivamente o contetdo
gue se pretende ensinar, por meio da utilizacéo de tal tecnologia.

Embora muitas vezes a incorporacdo das novas tecnologias ocorra de forma
incipiente e insatisfatéria no ensino, devido ao nimero reduzido de computadores
nas escolas ou a baixa conectividade da rede, por exemplo, ndo podemos negar sua
relevancia no cotidiano. Além de verificarmos o intenso manuseio desses artefatos
tecnoldgicos entre os nossos alunos, presenciamos uma forte cobranca do mercado
de trabalho que exige profissionais cada vez mais qualificados para a utilizacdo das
TIC. Em consonancia com essa exigéncia e, visando a formacéao integral de nossos

alunos, a BNCC apresenta como uma das dez competéncias gerais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e criativa (BRASIL, 2017, p.
9).
De forma sucinta, esta competéncia da BNCC é denominada “Cultura digital”.
Cabe a nés, professores, propor atividades que contribuam para que nossos alunos
possam nao s6 compreender e utilizar as TDIC, mas também possam criar seus
trabalhos autorais ou coletivos. Nesse cenario, o professor é o guia, 0 mediador que
oferece ao aluno condicbes de empregar as novas tecnologias disponiveis ndo s6
em ambiente escolar, mas em atividades do seu dia-a-dia critica, significativa,
reflexiva e eticamente (BRASIL, 2017).
Além de consumidores das novas tecnologias, nossos alunos também tém se

dedicado intensamente “a novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e
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de atuacgédo social em rede” (BRASIL, 2017, p. 63). Nesse contexto, a cultura digital
impde desafios a escola, em prol da formacéo de seus alunos. E imprescindivel que
a escola preserve seu compromisso de estimular, no ambiente escolar a reflexdo e a
analise aprofundada, bem como “contribua para o desenvolvimento, no estudante,
de uma atitude critica em relagdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas
midiaticas e digitais” (BRASIL, 2017, p. 63).

Ademais, passam a ser consideradas atribuicbes da escola: a) compreender e
incorporar mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento; b) educar
para a utilizagdo e manipulacdo das TDIC de forma mais democratica e para a
participagdo consciente de seus alunos na cultura digital (BRASIL, 2017). Nesse
sentido, pretende-se, por meio do aproveitamento do potencial comunicativo das
novas tecnologias, “instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interagao
e o compartilhamento de significados entre professores e estudantes” (BRASIL,
2017, p. 63).

A cultura digital, assim como as demais competéncias, deve ser trabalhada
em todas as disciplinas e em todos os anos de escolarizacdo da Educacao Basica, a
fim de contribuir para o aprendizado dos alunos. Isso exige que o0s professores
analisem os saberes que seus alunos ja possuem em relacdo a utlizacdo das
tecnologias, as competéncias e habilidades ja adquiridas, bem atenderem os
diferentes estilos de aprendizagem. E importante frisar que a utilizacdo de recursos
midiaticos e/ou tecnoldgicos no contexto escolar ndo é o foco no ensino, mas sim a
aprendizagem dos conteudos curriculares. Além disso, como Araujo e Macedo
(2017) enfatizam, precisamos estar atentos para as potencialidades das TDIC
(nossas grandes aliadas na Educacao) “e nao torna-las meramente um meio para
transportar 0 que é feito no meio analdgico para o meio virtual” (ARAUJO e
MACEDO, 2017, p. 16).

Como a homologacdo da BNCC para a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental ainda € muito recente, sua implementacédo estava prevista para o inicio
de 2020 em todas as instituicdes de ensino privadas e particulares do nosso pais.
Mesmo com o isolamento social, que impediu a volta as aulas presenciais, temos
como ficar cientes das mudancas propostas, por meio de cursos on-line ofertados
gratuitamente e videos publicados no YouTube sobre o tema, por exemplo. Enfim,
com 0 acesso a internet, ndo precisamos ficar esperando por cursos presenciais

promovidos pelas instituicbes escolares ou coordenadorias, para entendermos como
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as competéncias devem ser trabalhadas, o que e como ensinar em consonancia
com a BNCC. Sé&o as TDIC em auxilio & Educacéo.

Em relagdo a cultura digital, a Revista digital Nova escola apresenta sete
saberes digitais que precisam ser desenvolvidos no decorrer do EF, conforme a
figura 4:

Figura 4 - Saberes digitais a serem desenvolvidos no Ensino Fundamental.

SABERES DIGITAIS ASEREM DESENVOLVIDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Fonte de consulta:

BNCC na pratica: Aprenda tudo sobre as Competéncias Gerais. Disponivel em
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ompetenciasgeraisnovaescola.pdf

Fonte: autora.

Em todas as disciplinas do EF, € de suma importancia criar situacdes em que
os alunos possam usar ferramentas multimidia e periféricos para aprender, e
produzir seus proprios conteudos de forma individual ou coletiva. Suas producdes
multimidias (animacGes, memes, blogs, apps, por exemplo) devem ter como
finalidade demonstrar os conhecimentos adquiridos pelo aluno na disciplina-alvo,
desenvolvendo neles a capacidade de resolver problemas. Intimamente ligado a
essa capacidade, também sdo exploradas a linguagem de programacao e o dominio
de algoritmos, o que néo deve ficar restrito as aulas de Matematica, ja que a todos
0S momentos somos expostos a situacbes que demandam a resolucdo de
problemas.

Além da producgéo, faz-se necessario que 0s nossos alunos aprendam a
interpretar dados fornecidos em fontes diversas, que podem ser textos, sons, videos,

gréficos etc. Ao explorar os saberes de visualizacéo e andlise de dados, estaremos



55

contribuindo também para o desenvolvimento das habilidades de compreenséo e
producéo textual.

Em relacdo aos dois ultimos saberes digitais elencados no site da Revista
Nova Escola, assegura-se aos alunos do EF: a) o conhecimento do mundo digital,
sendo que isso requer, por conseguinte, que eles “consigam entender o impacto das
tecnologias na vida das pessoas e na sociedade, incluindo nas relacdes sociais,
culturais e comerciais” (NOVA ESCOLA, p. 35); e b) o uso ético de tecnologias,
midias e dispositivos de comunicagdo, tornando o0s estudantes capazes de
‘comparar comportamentos adequados e inadequados” (NOVA ESCOLA, p. 35).
Isso sé serd possivel com o trabalho integrado entre professores e gestores, ao
incluirem, em seus curriculos escolares e projetos pedagogicos, 0 que pode ser
desenvolvido em sala de aula e de que maneira, considerando-se a infraestrutura da

instituicdo e fluéncia tecnologica dos alunos.

3 METODOLOGIA

Este capitulo discorre sobre a metodologia adotada neste trabalho, que € a

Design-Based Research.

3.1 DESIGN-BASED RESEARCH

O trabalho apoia-se na metodologia Design-Based Research (doravante DBR)
gue, segundo Matta, Silva e Boaventura (2015), pode ser traduzida como Pesquisa
de desenvolvimento. Esta metodologia de pesquisa integra métodos quali e
guantitativos e parte da analise do contexto de investigacao, interacao e colaboracéo
entre pesquisadores e participantes da pesquisa, “visando melhorar as praticas
educacionais” (WANG e HANNAFIN, 2005, p.2). Com esse objetivo, o pesquisador
dedica-se a encontrar solucbes para os problemas/desafios da educacdo, criar
artefatos pedagogicos, bem como a gerar principios de design. (COLLINS; JOSEPH,;
BIELACZYC, 2004; WANG; HANNAFIN, 2005; HERRINGTON et al., 2007).

A DBR assemelha-se a pesquisa-agao, por “considerar todos os envolvidos
como autores e pesquisadores parte da equipe de pesquisa, que constroi resultado
coletivamente” (MATTA, SILVA e BOAVENTURA, 2015, p.2). Porém, tem como

objetivo caracteristico e diferencial a preocupagcdao em desenvolver “aplicacbes
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praticas e solugdes explicitamente voltadas para a pratica e a inovacdo da praxis
pedagdgica” (MATTA, SILVA e BOAVENTURA, 2015, p.3).

Surgida no final do século XX sob a denominagdo “Design Experiments”
(Experimentos de projeto), a DBR tem como precursores Ann Brown (1992) e Allan
Collins (1992), conforme Wang e Hannafin (2005). Matta, Silva e Boaventura (2015)
destacam a sua relevancia e ampla utilizacdo na educagédo na contemporaneidade,
devido a inadequacdo das demais metodologias, principalmente em pesquisas
relacionadas a Tecnologia Educativa e Educacgédo a distancia.

De acordo com Wang e Hannafin (2005), a DBR possibilitou a integracéo
benéfica e satisfatéria de processos de design e pesquisa em TELE (Technology-
Enhanced Learning Environments), ou seja, ambientes de aprendizagem
aprimorados por tecnologia, 0 que nao era alcancado por meio das metodologias de

pesquisa tradicionais.

With the design-based research methodology, design and research process
are integrated. Design-based research, with its pragmatic goal, grounded
methodology, integrative methods, contextual results, and interactive,
iterative, flexible processes, not only supports TELE design but also
generates useful, practical theories (WANG e HANNAFIN, 2005, p. 3).

Para Wang e Hannafin (2005), a DBR possui: 1) objetivo pragmatico; 2)
metodologia fundamentada; 3) métodos integrativos; 4) resultados contextuais; 5)
processos interativos, iterativos e flexiveis. Norteadas pelo objetivo pragmatico, cabe
ao pesquisador relacionar as investigacoes tedricas feitas no decorrer da pesquisa a
pratica, as quais séo realizadas em contextos do mundo real (salas de aula, escolas,
universidades, por exemplo) e fundamentadas metodologicamente (MAZZARDO et
al, 2016). De maneira integrada, faz-se necessario recorrer a outros méetodos de
investigacdo tais como métodos quali e quantitativos, revisdo de especialistas,
avaliacdo, estudo de caso etc., a fim de “maximizar a credibilidade e adaptabilidade
de seus métodos” (WANG e HANNAFIN, 2005, p. 2).

Quanto as investigacdes, percebe-se o0 percurso de um ou mais ciclos
iterativos, composto(s) pela(s) seguinte(s) fase(s): design, implementacédo, analise e
redesign. No processo de analise dos dados coletados, o pesquisador avalia a
necessidade da aplicagéo de novos ciclos, a fim de alcancar mudancas significativas
no contexto educativo. Estas sdo as cinco caracteristicas principais, apontadas pelos

referidos autores, que ndo sO apoiam as pesquisas voltadas a utilizacdo de AVAs e
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tecnologias na Educacao, mas também tém a funcdo de gerar teorias criveis e Uteis
(WANG e HANNAFIN, 2005).
Mazzardo et al (2016), além de considerar as caracteristicas da DBR como

vantagens, destacam:

A adequacdo da DBR para investigacdo a integracdo das tecnologias e
Nnovos recursos educacionais nos espacos escolares, o emprego de
métodos qualitativos e quantitativos, a investigacdo realizada em
colaboracgé&o entre investigador e participantes em contextos reais, 0s ciclos
iterativos que possibilitam o refinamento constante e a aplicabilidade dos
resultados nas praticas pedagégicas (MAZZARDO et al., 2016, p. 596).

Nesse sentido, nossa pesquisa, que se foca na elaboracdo de MDD para o
ensino de LI, consiste, para n0s, em um grande desafio: Como transpor
didaticamente os contetudos a alunos do sexto ano do EF? Para que isso seja
possivel, é necessaria a interacdo entre pesquisadores e professores regentes da
disciplina de LI de escolas publicas, de maneira que se alcance, colaborativamente,
as melhorias vislumbradas no ensino do idioma.

Findamos este capitulo, salientando que Leffa (2016) corrobora a ideia de
producdo de MD, segundo a metodologia DBR. Isso é percebido quando
comparamos as etapas para a elaboracado de MD propostas por Leffa (ver figura 2) e
as fases da metodologia a ser adotada neste trabalho (design, implementacéo,

analise e redesign).

3.2 DESENHO DE ESTUDO

Este trabalho teve inicio com a pesquisa no Portal de Peridédicos da CAPES
sobre o tema “Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de Lingua Inglesa”.
Por meio deste levantamento, constatou-se a necessidade e relevancia de mais
estudos sobre o assunto a fim de contemplar os pressupostos da BNCC para o EF,
bem como o estudo sobre as abordagens mais adequadas na atualidade para o
ensino de LI.

A figura 5 apresenta um esquema do desenho metodolégico da pesquisa.
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Figura 5 - Desenho da pesquisa.
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Fonte: autora.

Na figura 5, estdo organizadas as quatro etapas de nossa pesquisa, a qual
delineia o percurso que realizamos para alcancar os objetivos propostos. Na
primeira etapa, pesquisamos no Portal de Peridédicos da Capes artigos sobre
“Elaboragao de materiais didaticos para o ensino e aprendizagem de LI” publicados
em LP e revisados por pares. Comprovando-se a relevancia de pesquisas sobre o
tema, iniciamos a elaboracdo e aplicacdo de um questionario diagndstico com 0s
professores de LI de algumas escolas publicas de Santa Maria. Por meio desse
instrumento de coletas de dados, procurou-se levantar informacbes referentes a
formacdo, tempo de atuacdo e tipo de materiais didaticos utilizados pelos
professores regentes das turmas, bem como verificar o interesse em receber
materiais didaticos elaborados no ambito desta pesquisa.

Apos isso, iniciamos a segunda etapa, que se trata da elaboracdo de MDD
destinados a turmas de sexto ano do EF. Para a producdo dos materiais, levamos
em conta as reflexdes apresentadas sobre as competéncias e habilidades contidas
na BNCC para o EF sobre o Ensino de LI e sobre a utilizacdo das TIC na Educacao.
Ao mesmo tempo, organizamos um site, por meio do Google Sites, para oportunizar

a divulgacéo dos MDD produzidos aos professores de LI na internet.
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A terceira fase inicia com a publicacdo do site que contém os MDD. Nesse
ambiente, fornecemos também algumas informagdes sobre 0s eixos organizadores
da BNCC para o EF, disponibilizamos a listagem dos recursos tecnologicos
utilizados, de sites interessantes e tutoriais sobre alguns recursos tecnolégicos
utilizados disponiveis na web, pensando no professor que se sente inseguro quanto
ao uso das TICs, a incorporacado da BNCC na pratica e ao ERE. Na péagina inicial do
site, incluimos um questionario avaliativo, para que possamos ter o retorno dos
professores que estdo utilizando nossos MDD no periodo de ERE, devido a
Pandemia de Covid-19.

A quarta etapa apresenta a andlise dos resultados do referido questionario.
Sempre que verificamos a necessidade de redesign de alguma atividade, s&o
providenciados os ajustes necessarios. Nesse momento de Pandemia de Covid-19,
sabemos que ha muitos professores de LI que necessitam de auxilio e, por essa
razdo, procuramos dar a nossa contribuicdo, fornecendo materiais de qualidade aos
nossos colegas via web, bem como oportunizar a melhoria do ensino de Inglés em

Nosso pais.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo consiste da analise de um questionario diagnostico (Apéndice 2)
gue foi aplicado a professores da disciplina de LI em algumas escolas publicas

municipais e estaduais da cidade de Santa Maria.

4.1 ANALISE DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Como descrito na metodologia, no més de setembro de 2019, aplicou-se um
guestionario diagnostico com professores da disciplina de LI em algumas escolas
publicas municipais e estaduais da cidade de Santa Maria. Este instrumento de
coleta de dados possui 11 questbes, sendo algumas delas questdes abertas e
outras fechadas.

Destacamos o fato de que h& escolas pequenas que possuem apenas um
professor de LI, devido a carga horaria da disciplina que € de duas horas semanais.
Pensando em retratar a realidade em diferentes locais de Santa Maria, copias do

guestionario diagndstico (Apéndice 2) foram entregues em escolas no centro de
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Santa Maria, nos bairros de Camobi e Tancredo Neves, juntamente com as cépias
do termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 1), aos cuidados dos
coordenadores pedagodgicos das escolas. Em algumas delas, tivemos a
oportunidade de conversar rapidamente com os docentes da disciplina, que
deixaram claro o amor pela profissdo, a dificuldade de trabalhar com os livros
didaticos e a caréncia de materiais didaticos atualizados nas bibliotecas escolares.

Finalizado o periodo de duas semanas, visitou-se novamente as escolas, para
o recolhimento do material da pesquisa. Contabilizando o numero total de
professores de LI a receberem o questionario, teriamos 15 participantes, mas, por
algum motivo, cinco deles ndo o entregaram. Assim, obtivemos como retorno dez
guestionarios.

Nas duas primeiras questdes, procurou-se identificar a formacdo dos
professores e tempo de atuacdo, obtendo-se o seguinte resultado:

Grafico 1- Formacao dos professores e tempo de atuacao.

Fonte: autora.
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Em relacdo a questdo 1 (ver grafico 1), verificou-se a existéncia de
professores sem formagédo em LI, lecionando a disciplina nas escolas publicas: um
com ensino superior completo e um com formacdo em Lingua Espanhola.
Chamamos atencéo para a dificuldade que muitos professores sentem para planejar
aulas e avaliar de forma efetiva seus alunos até mesmo quando possuem formacéo
para a disciplina. No caso de professores habilitados em outras disciplinas

lecionando LI, acreditamos que os problemas devem ser ainda maiores.
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Além disso, “a grande maioria dos professores de LI ndo é ou ndo se
considera competente no idioma” (BARCELOS, 2016, p. 38). Para Barcelos (2016),
competéncia é sindnimo de proficiéncia linglistica. Para que o professor seja
proficiente em LI, é necessario que ele seja capaz de expressar-se de forma efetiva
na lingua-alvo em todas as circunstancias tanto na oralidade quanto na escrita
(BARCELOS, 2016). Isso ndo é o que se verifica entre a grande maioria dos
professores das escolas publicas. O ingresso do docente no quadro efetivo de
professores estaduais ou municipais ocorre por meio da aprovacado em concurso
publico, o qual consiste de uma prova escrita que avalia apenas conhecimentos
gerais sobre leis, educacao e conhecimentos linguisticos em LP e LI. Porém, em
nenhum momento, esse docente €& avaliado quanto a sua fluéncia em LI
(BARCELQOS, 2016).

Barcelos (2016) destaca outros fatores que podem gerar inseguranca nos
professores quanto a sua proficiéncia em LI, que s&o: “salas de aula muito cheias
em faculdades particulares, uso de portugués nas aulas de formacdo de
professores, licenciatura dupla e nivel linguistico dos alunos” (BARCELOS, 2016, p.
39). Essas e outras limitagcbes afetam negativamente a proficiéncia do professor,
pois geralmente ele ndo pratica a lingua nem na escola, por ser o unico professor de
idiomas, nem em sala de aula, por acreditar que a pratica oral ndo é de interesse
dos alunos (BARCELOS, 2016).

Em relacéo a questéo 2 (ver grafico 1), percebe-se que 80% dos professores
participantes da pesquisa trabalham ha mais de cinco anos e 20%, de dois a cinco
anos. O tempo de atuacdo em sala de aula é importante, uma vez que, para
conhecer a realidade escolar, é preciso estar inserido nesse ambiente ha algum
tempo. Essa afirmacdo € embasada em minha experiéncia como professora
temporaria em escolas publicas durante os anos de 2005 a 2010.

Assim como muitos outros professores de LI recém ingressantes nas escolas
publicas, senti dificuldade em decidir como trabalhar com turmas heterogéneas;
como utilizar o livro didatico de Inglés de forma efetiva (sendo que, na maioria das
vezes, 0 LD nado esta adequado a realidade do aluno); como vencer as limitacbes
existentes em relacdo a proficiéncia em Inglés, como mudar a crenca da
comunidade escolar de que ndo se aprende Inglés na escola publica e propor
atividades que facam a diferenca no ensino e aprendizagem do idioma etc. Muitas

vezes, somos 0s Unicos professores de Inglés na escola e ndo temos com quem
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conversar sobre qual metodologia adotar, que LD selecionar, como avaliar etc
(BARCELOS, 2016).

Dando sequéncia ao questionario, na terceira questdo, procurou-se saber a
carga horaria semanal dos professores de Inglés, que é apresentada por meio do
gréfico 2.

Grafico 2- Carga Horéaria Semanal.
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Fonte: autora.

Na questédo 3 (gréfico 2), verifica-se que 70% dos professores de Inglés que
responderam o questionario possuem 40 horas semanais, sendo que dois deles tém
sua carga horéria distribuida em duas escolas.

Para Moran (2012), os professores assumem um numero elevado de horas
aula, devido a necessidade. Porém, isso leva a reproducao de rotinas e modelos na

préatica educativa.

Procuram poupar-se para ndo sucumbir, ddo o minimo de atividades
possiveis para diminuir o tempo de correcdo. Preparam superficialmente as
aulas e véo incorporando esses modelos, que se tornam cada vez mais
enraizados (MORAN, 2012, p. 18).

Em relacdo aos anos em que os professores ministram aulas de LI (questao
4), percebe-se que todos os professores pesquisados possuem turmas do sexto ano
do EF. 80% leciona do sétimo ao nono anos, 30% atuam nas séries iniciais do EF e

20% no Ensino Médio, conforme grafico 3.
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Grafico 3- Anos em que os professores ministram aulas de LI.
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Fonte: autora.

Vale destacar, nesse momento, que o0s professores de LI possuem um
namero maior de turmas, comparado a professores de LP e Matematica, por
exemplo, devido a carga horéria reduzida da disciplina que € de duas horas aulas. O
trabalho, por outro lado, € maior, uma vez que os professores de LI dedicam-se ao
planejamento das aulas, aplicacdo e correcdo de avaliacées para um namero bem
maior de turmas, o que requer preenchimento de cadernos didaticos entre outras
atividades inerentes a funcao.

Além disso, ha ainda casos em que a carga horaria dos professores esta
distribuida entre mais de uma disciplina. O grafico 4 apresenta os dados coletados

na pesquisa em relacédo a questédo 5 do questionario.
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Grafico 4- Outras disciplinas de atuacao.
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Fonte: autora.

A distribuicdo de turmas é feita no inicio do ano, conforme as necessidades
da escola, sendo que, na maioria das situacbes, ndo ha como priorizar pelo
interesse particular do professor. Por essa razdo, os professores formados em
Letras com licenciatura dupla Portugués/Inglés podem receber turmas de LP, LI e
Literatura. Caso ainda seja necessario fechar a carga horaria, ttm-se como opc¢éao
turmas de Ensino Religioso. Na pesquisa feita, apareceu também um professor com
formacdo em Lingua Espanhola que esta ministrando aulas de LI em uma das
escolas visitadas.

Como professora contratada para ministrar aulas na disciplina de LI no
municipio de Sdo Pedro do Sul, teve momentos em que precisei assumir turmas de
LP e Ensino Religioso no EF e Literatura no Ensino Médio. Todo o professor tem a
sua disciplina preferida, e a minha, no caso, é a LI. Porém, assim como a maioria
dos professores, acabei aceitando outras disciplinas, para evitar, ao maximo, a
reducdo brusca de minha carga horéaria e, consequentemente, a reducéo salarial.

Em relacdo a questéo 6 do questionario diagnostico, verificou-se que todos os
professores envolvidos na pesquisa afirmaram produzir materiais didaticos para as
aulas de Inglés. Visando levantar informagfes especificas, foi solicitado também que
eles respondessem como € o MD produzido. Nessa questdo, foram obtidos os
seguintes dados:
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Gréfico 5- Como é o material didatico produzido?
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Fonte: autora.

Analisando os dados apresentados no grafico 5, pode-se inferir que a
elaboracdo de MD esta centrada na compilacdo de exercicios de livros diversos,
bem como na selecdo de materiais disponiveis na internet. Essa inferéncia baseia-
se nos itens “Montagens de exercicios de livros” mencionada por 4 professores,
“‘Pesquisa em apostilas” e “Materiais adaptados de sites de atividades”, ambas
mencionadas por um docente. Isto nos leva a crer que, na maioria dos casos, sao
feitas adaptacbes em materiais didaticos existentes, para atender as particularidades
do contexto em que se trabalha.

Em relacéo a utilizacdo de materiais de diversos lugares e, muitas vezes, de
livros didaticos, essa pratica pode conduzir a producdo de materiais em que nao se
percebe “conexdao entre os conteudos ou com o contexto onde esta inserido”
(SARMENTO e LAMBERTS, 2016, p. 292). Para os referidos autores (2016), o LD
tem papel importante no desenvolvimento das habilidades necessarias para
aprender uma nova lingua, desde que seu uso seja feito de maneira consciente e
critica, expandindo e adaptando os conteudos de acordo com as necessidades dos
alunos.

Além disso, a pergunta “Como o material € produzido?” gerou respostas
superficiais que nao esclarecem como sdo as atividades, provas e o0s testes
aplicados e qual o conteudo das coépias xerografadas entregues aos alunos, por

exemplo. Essas informagdes fornecidas ndo nos permitem esclarecer como 0s
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instrumentos avaliativos e 0s materiais didaticos séo elaborados, se ha materiais de
autoria dos professores ou se estes sdo apenas a reproducdo do que esta nos livros
didéticos e apostilas.

Quanto a utilizacdo de atividades prontas retiradas da internet, livros ou
apostilas, por exemplo, percebe-se, com essa pratica, o descuido da grande parte
dos professores com a questédo dos direitos autorais das obras. Na grande maioria
das vezes, o professor utiliza imagens, textos retirados de materiais impressos ou
digitais, infringindo a Lei n° 9.610 (BRASIL, 1998). Devido a falta de informacao
sobre esse tema e sobre REA, percebe-se 0 uso de materiais sem a autorizagéo do
autor ou do detentor dos direitos autorais pelos professores, e, consequentemente,
pelos alunos, uma vez que muitos professores ndo trabalham essas questdes em
sala de aula.

Além disso, foi citada a producdo de maquetes e cartazes ou jogos sobre o
conteudo por um dos professores envolvidos na pesquisa. Essas atividades séo
realizadas pelos estudantes em grupos e sdo de suma importancia na atualidade
para desenvolver a colaboracéo e a criatividade entre os alunos.

Ainda com base nesses dados, € possivel inferir que a concepcao de
producdo de MD, por parte de alguns dos sujeitos da pesquisa, € equivocada.
Produzir MD ndo é apenas formular materiais contendo explicacbes sobre os
contetdos a serem trabalhados em aula, por exemplo. Em todas as situacfes, a
préatica de producédo de MD deve estar constituida do par: recurso educacional (onde
0 conteudo é explicitado) + atividade de estudo (BARIN, MALLMANN e
SCHNEIDER, 2016).

Em se tratando da questdo da adocdo de LD pelas escolas, pode-se
assegurar, com base nos dados fornecidos, que todas adotam LD de LI. Embora um

~ ”

dos professores tenha assinalado a opcgao “Néo”, essa nao foi a opcéo selecionada
por outra professora de LI da mesma escola. Essa divergéncia pode ter ocorrido, por
ele(a) ndo ter entendido a pergunta ou por ndo conhecer a realidade do ensino de
Inglés na escola, uma vez que a maior parte de sua carga horaria é na disciplina de
Espanhol.

Quanto as colegbes de livros didaticos adotadas pelos professores

participantes da pesquisa, o grafico 6 aponta o resultado obtido na questédo 7.
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Gréfico 6- Livro didatico adotado pela escola.
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Fonte:autora.

De acordo com o grafico 6, verificou-se o total de 8 opcdes de livros didaticos.
Dois professores citaram duas opc¢fes de livros, uma vez que trabalham em duas
escolas e recebem livros didaticos diferentes. Como um dos professores nao utiliza
LD, foram contabilizadas onze respostas a essa questdo e nao nove.

Os livros mais utilizados pelos professores sdo Way to English for Brazilian
Learners e Time to share. Conforme orientagdes disponiveis no portal do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), a escolha das colecbes de
livros didaticos do Ensino Fundamental Il para o ano de 2020 passou pela analise
dos professores das disciplinas e pela posterior indicacdo de duas opcbes de LD,
gue foi feita pelo diretor da escola pelo Sistema PDDE Interativo/SIMEC, ferramenta
on-line de planejamento de gestdo escolar disponivel para todas as escolas publicas
(PDDE, 2019). O prazo para cadastramento das opc¢des de livros didaticos encerrou
no dia 17 de agosto de 2019.

Na primeira etapa, referente a analise do LD, os professores foram orientados
a consultar o Guia do Plano Nacional do Livro Didatico (Guia PNLD 2020), para
conhecerem as obras didaticas aprovadas, as quais foram rigorosamente analisadas
por uma equipe de especialistas, visando garantir a disponibilizacdo de materiais
atualizados e alinhados aos pressupostos da BNCC. Com registro e senha de

acesso, repassado pelo(a) diretor(a) escolar, além de baixar o guia, os professores
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tém como acessar a resenha dos livros didaticos e o Manual do Professor que
podem ser visualizados na integra no site PDDE interativo.

Para os demais internautas, como € 0 meu caso, sO é possivel consultar um
guia em que constam as sugestdes de livros. Apos a escolha da primeira e segunda
opc¢ao do LD, cabe ao diretor o cadastramento on-line das cole¢des escolhidas em
cada disciplina. Caso isso ndo tenha sido feito até o prazo final estipulado, a escola
corre o risco de receber uma colecéo de LD que nédo esta de acordo com a realidade
da escola, nem com os critérios considerados importantes para os professores da
disciplina.

Dentre a listagem de livros didaticos adotados pelas escolas envolvidas na
pesquisa, ha cinco colecbes para a disciplina de LI que passaram por adequacao do
material e, por essa razao, foram aprovadas pelos especialistas. Sao elas:

Quadro 2- Colecdes aprovadas pelo PNLD (2020) e selecionadas pelas escolas.

Colecéo de Livro Didatico Editora
Alive! SM
It fits SM
Time to Share Saraiva Educacao
Brigdes FTD
Way to English for Brazilian learners FTD

Fonte: https://pnld.nees.com.br/assets-pnld/guias/Guia_pnld_2020_Apresentacao.pdf

Convém destacar que as obras didaticas utilizadas no ano de 2019 nas
escolas publicas ndo estavam em consonancia com a terceira versdo da BNCC para
o EF, que passou a vigorar em 2017. Porém, o envio das colecdes de LD que
passaram pelo crivo dos especialistas e correspondem as exigéncias para o ensino
de Inglés na atualidade ja foi feito. De acordo com o informe 001/2020 do PNLD
(BRASIL, 2020), os livros didaticos foram entregues nas escolas de dezembro de
2019 a fevereiro de 2020, sendo que a utilizacdo desse material equivale ao periodo
de quatro anos. Mesmo que o Ministério da Educagdo ndo tenha conseguido
negociar com a editora uma das cinco cole¢des escolhidas pelos professores de LI

das escolas visitadas, o professor pode utilizar a cole¢édo recebida na escola,



69

adaptando o LD a realidade dos alunos, pois todas as cole¢Bes enviadas estédo
alinhadas a BNCC.

Os dados referentes a questdo 8 ndo serdo apresentados neste momento.
Por tratar-se de uma pergunta aberta, deixamos para analisa-la no proximo capitulo,
juntamente com a questao 10, utilizando a mesma metodologia de analise.

Na questdo 9, foram listados alguns recursos educacionais a serem
explorados em aulas de Inglés pelos professores. No gréfico 7, pode-se verificar os
resultados obtidos:

Gréfico 7- Recursos educacionais utilizados.
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Conforme o gréafico apresenta, os recursos mais utilizados sdo o quadro negro
e o LD. Recorrer-se a esses recursos classicos ndo condizentes as necessidades
dos estudantes de hoje é ainda uma pratica muito comum em sala de aula, por falta
de fluéncia tecnolégica dos professores para utilizacdo das TIC ou por falta de
estrutura adequada na escola, por exemplo. Para Gabialti e Feldman (2013), no
momento em que vivemos, é necessaria a integracdo das novas tecnologias a
pratica docente, pois:
as novas tecnologias hoje se apresentam para trazer inovagfes para uma

educacéo que ja se encontrava desgastada, ultrapassada, presa a materiais
estaticos, como o quadro e o giz e os livros didaticos, com a figura do
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professor representando a fonte principal de conhecimento (GABIALTI e
FELDMAN, 2013, p. 9-10).

Oito professores assinalaram as opc¢des “Folhas com atividades de estudo” e
“Musicas”. Paiva (2009) destaca a importancia de se levar atividades com musicas
como uma forma de motivar os alunos a aprendizagem do inglés. Porém, o que se
percebe, geralmente, em sala de aula, conforme a referida autora, € a utilizacdo de
exercicios sobre itens gramaticais em que a lingua é tratada de forma superficial,
bem como a traducdo de textos escolhidos pelo professor, que nem sempre
condizem com os interesses do aluno.

De acordo LEFFA (2009, p. 121):

O contelido a ser trabalho nao precisa ficar preso as regras de gramatica, a
lista de palavras ou mesmo a uma determinada habilidade, como a énfase
na leitura, proposta pelos PCNs. Pode ir além de tudo isso. Pode ser mais
panoramico ou mais especifico. Pode trabalhar com poesia ou prosa, com
esporte ou musica, classica ou popular, heavy metal ou hip-hop.

Hoje, com a internet, temos acesso a diversos tipos de textos e atividades.
Porque nao dedicar um pouco de nosso tempo a selecdo ou, até mesmo, a
elaboracdo de materiais didaticos que conduzam ao desenvolvimento da autonomia
do aluno? Para isso, precisamos centrar nossa pratica educativa em atividades que
contemplem o ensino de maneira contextualizada. Exercicios que exigem do aluno
passar uma sentenca para a negativa, afirmativa ou para o plural, por exemplo, nédo
sdo considerados adequados na atualidade, uma vez que estes ndo constituem
enunciados da vida real (PAIVA, 2009). Mesmo que embasados em um texto, vale
lembrar que ndo podemos simplesmente usar um texto como pretexto para ensinar
gramatica.

Seis professores destacaram a utilizacdo de textos, jornais e revistas, bem
como ferramentas de busca. Por meio desses resultados, pode perceber que ha
interesse, por parte desses professores, em consultar diferentes fontes tanto
impressas quanto digitais e em utilizar textos de diversos géneros em sala de aula,

indo ao encontro do pensamento de Leffa (2016):

Os textos escritos ndo devem se restringir aos livros ou artigos de revista,
mas abranger todas as formas de impressos: jornais (noticias, manchetes,
fotos com legendas, propagandas, anudncios classificados, etc.), cartas,
formulérios, contas, catalogos, rétulos, cardapios, cartazes, instrucdes,
mapas, programas, bilhetes, contratos, cartbes, listas telefénicas, tudo enfim
ao que o falante nativo estd exposto diariamente. O uso de textos
simplificados deve ser evitado, porque prejudicaria a autenticidade do
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material; simplificar a tarefa, se necessario, mas nao simplificar a lingua
(LEFFA, 2016, p. 38-39).

Apesar de vivermos numa era em que as tecnologias se fazem onipresentes,
h& pouco destaque ao uso de apps, blogs, jogos, mapas conceituais e materiais
digitais. Levamos em consideracao esses dados, durante a etapa de elaboracdo dos
MDD, uma vez que os materiais didaticos destinam-se a aplicacdo por outros
professores de LI. Por isso, utilizamos 0s recursos com 0s quais 0s professores
estdo mais familiarizados tais como musicas, textos de jornais e revistas e histérias
em quadrinhos, por exemplo.

Quando arguidos em relacdo a utilizacdo de MD em sala de aula elaborados
no ambito desta pesquisa (questdo 11), obteve-se 100% de aceitacdo entre 0s
professores pesquisados. Nosso objetivo, primeiramente, era disponibilizar os
materiais didaticos aos professores participantes da pesquisa em um site, sendo que
iISSO exigiria a revisitacdo das escolas e interacdo com os professores. Porém,
devido a Pandemia de Covid-19 e o inicio das aulas remotas emergenciais, o site foi
publicado e amplamente divulgado por meio das redes sociais, tendo como intuito

auxiliar docentes de diversas localidades de nosso pais.
4.2 ANALISE DAS QUESTOES 8 E 10 SEGUNDO BARDIN (1988)
As questdes 8 e 10, como se tratam de perguntas abertas, foram avaliadas

por meio da analise de conteudo, a priori, na perspectiva de Bardin (1988). Os dados

para analise dos resultados foram organizados conforme consta na figura 6:
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Figura 6- Andlise de conteudo a priori, segundo Bardin (1988).
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Fonte: autora

Define-se analise de contelido como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos a condicbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1988, p.42).

A anadlise considerada a priori parte da andlise dos comentarios, por meio da
comparacdo paradigmatica dos enunciados ou da definicho dos pontos de
confluéncia no corpus, isto €, dos pontos semanticos (BARDIN, 1998). A partir da
analise textual, pequenos trechos contidos nos comentarios sdo agrupados em
categorias e classificados em temas. Esses temas sdo denominados Unidades de
Registro e Unidades de Contexto, sendo que ambos sdo definidos por aproximacao
do contexto semantico das mensagens.

Concluida a analise dos comentarios referentes as questdes 8 e 10, foram
nomeadas as unidades de registro e as unidades de contexto. Para preservar a
identidade dos sujeitos desta pesquisa, 0s professores que responderam o
guestionario e entregaram o termo de consentimento livre e esclarecido assinado
foram identificados da seguinte maneira: P1: Professor 1, P2: Professor 2 e assim

sucessivamente. As informagfes fornecidas sdo de extrema importancia, para a
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criagdo de MDD adequados a realidade do ambiente escolar e condizente com as
expectativas dos alunos.

Na questdo 8, foram definidas duas unidades de contexto que sao
Fragilidades e Potencialidades. A resposta a essa pergunta estava atrelada a
questdo 7, que verificou o nimero de professores que utilizam LD. Como um deles
ndo utiliza LD, obtiveram-se nove respostas na questdo 8. Ja, na questdo 10, que
visa elencar acdes referentes a etapa de elaboracdo dos materiais didaticos, tem-se
apenas uma unidade de contexto, que foi nomeada Necessidades.

4.2.1 Fragilidades e Potencialidades

No quadro 3, apresentamos as unidades de contexto denominadas
Fragilidades e Potencialidades e seus desdobramentos em unidades de registro
as quais foram alcancadas por meio da analise dos comentarios dos participantes da

pesquisa.

Quadro 3- Resultado da andlise da questao 8 do questionario diagndstico.

QUESTAO 8
Unidade de Unidade de registro Comentérios
contexto
Material didatico | E dificil trabalhar com o livro didatico, pois ele
inadequado ao nivel dos | apresenta um nivel além do que os alunos
alunos. possuem. (P1)

(4 comentarios)

Levando em conta a realidade da escola publica,
nosso tempo em sala de aula entre outros
fatores, geralmente considero o livro didatico
complicado de se utilizar em aula [...] A maioria
tem informacdo em exagero e muitas vezes
complexa para o nivel/série. (P2)

FRAGILIDADES ) ) -
Inadequadas & realidade socioecondmica dos

meus alunos. (P5)

Precisa chegar mais proximo a vida real dos
nossos alunos. (P6)

Auséncia da traducdo | Todos apresentam enunciados de atividades
dos enunciados para a | escritos em Inglés (P2)
Lingua Portuguesa (2)

Deveria ser mais traduzido. (P7)

(Continua)
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(Continuacgéo)

Necessidade de | E necessario complementar tanto com a
complementacgéo do | graméatica como com os exercicios. (O livro
material didatico (2) possui um minimo de exercicios). (P6)

Deveria ter mais teoria e exercicios. (P7)

Autonomia do aluno | A turma n&o consegue desenvolver atividades
prejudicada (1) sozinha. (P1)

Excesso de informacdo | A maioria tem informacdo em exagero e muitas

nos textos (1) vezes complexa para o nivel/série. (P2)
Facilidade de | Esse livro em especial [Way to English] foi o que
compreensdo do livro | achei mais acessivel para as criancas. Facil de
didatico (1) entender. (P3)
Contelidos As atividades [do livro Way to English] envolvem
interdisciplinares (1) outras areas. (P3)
Facilidade de | Esse livro em especial [Way to English] foi o que
compreensdo do livro | achei mais acessivel para as criancas. Facil de
didatico (1) entender. (P3)

POTENCIALIDADES
Conteudos As atividades [do livro Way to English] envolvem
interdisciplinares (1) outras &reas. (P3)

Fonte: autora

Na categoria Fragilidades, foram identificadas sete unidades de registro.
Conforme é possivel perceber, verifica-se a inadequacao do LD ao nivel dos alunos,
fator que acaba dificultando a utilizacdo do LD nas aulas de LI. Muitos professores
evitam trabalhar com alguns livros didaticos adotados pelas suas escolas, devido ao
exagero de informacdes contidas no MD, a complexidade do material para o
nivel/ano em que o aluno se encontra e ao desajuste do LD a realidade dos alunos.
Como professora de LI também passei por esse tipo de situacdo. As vezes, ha, no
LD adotado pela escola, textos sobre assuntos nao condizentes ao contexto
sociocultural dos estudantes, informacdes desnecessarias, conhecimentos
lingUisticos que néo precisariam ser trabalhados em determinadas turmas, devido ao
grau elevado de dificuldade, por exemplo.

E impossivel encontrar um LD que se encaixe perfeitamente ao contexto dos
nossos alunos. “Cada comunidade escolar € um contexto diferente, cada turma é um

universo distinto. Por isso, a adaptacéo e a visédo critica dos professores em relagéo
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ao LD s&o fundamentais” (SARMENTO e LAMBERTS, 2016, p. 294). Em outras
palavras, faz-se necesséario que o professor seja capaz de analisar criticamente o
material que tem em maos, aprenda adaptar atividades e tdpicos propostos pelo LD,
bem como elabore ou selecione materiais complementares, visando o
desenvolvimento das habilidades desejadas em LI e a aprendizagem efetiva dos
contetados (SARMENTO e LAMBERTS, 2016).

As falhas dos livros didaticos sdo também evidenciadas nas respostas de P6
e P7 ao destacarem a necessidade de complementacdo do MD. Para preencher as
lacunas existentes voltadas as explicacfes gramaticais e aos exercicios propostos
(que geralmente sdo em numero reduzido), o professor precisa buscar outros
recursos que contribuam para potencializar a aprendizagem dos alunos, o que,
muitas vezes, ndo é facil, devido a sobrecarga de atividades de sua profisséo.
Alguns, frente a isso, como ndo tém tempo para elaborar materiais didaticos
adequados a realidade de seus alunos ou para consultar outras fontes, acabam
seguindo, sem contestar, o que consta no LD, o que é lastimavel. Cabe a nos,
professores, agir, ndo como regentes do LD, seguindo literalmente o que consta no
LD, mas como profissionais critico-reflexivos, responsaveis por incitar mudancas
significativas na educacédo, por meio de nossa praxis pedagogica (SARMENTO e
LAMBERTS, 2016).

A auséncia da traducdo dos enunciados para a LP foi identificada como
fragilidade por dois professores respondentes do questionario. Para eles, €
importante que se tenham explicacdes em LM, especialmente nos livros didaticos do
EF, uma vez que nem todos os alunos das escolas publicas possuem nocées em LI
e fluéncia tecnoldgica para realizar pesquisas na internet, bem como trabalhar de
forma autbnoma com o LD.

Atrelada a unidade de registro supracitada esta a falta de autonomia dos
alunos. Muitos estudantes ndo terdo condi¢cdes de fazer os exercicios propostos,
nem motivacdo para estudar individualmente, caso a Unica lingua empregada nos
textos, enunciados e atividades seja o Inglés.

O excesso de informacdo nos textos presentes no LD € outro problema
evidenciado. Dependendo do contexto, algumas informagdes podem ser irrelevantes
ao nosso aluno, por desperdicar “recursos mentais limitados” (SANTOS e
TAROUCO, 2007, p. 4) que poderiam ser utilizados para auxiliar a carga cognitiva

natural (relevante). Nessa situacdo, podemos citar conhecimentos lexicais ou
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gramaticais ja adquiridos pelo aluno. Ha também informagbes que, por sua
complexidade, podem levar ao desinteresse e desmotivagao dos alunos nas aulas,
devido a sobrecarga cognitiva a que o0 aluno é exposto (SANTOS e TAROUCO,
2007).

Trazemos a tona, nessa discussao, a teoria da Carga Cognitiva proposta por
John Sweller (1997). Conforme o referido autor, a carga cognitiva pode ser dividida
em: a) carga intrinseca, que engloba um conjunto de informa¢es sobre o contetdo
de estudo, o qual ndo é passivel de modificacbes; b) Carga Extrinseca ou
irrelevante: consiste de informagdes irrelevantes que n&do necessitam ser
trabalhadas com os alunos, podendo ser desconsideradas. Carga Natural ou
relevante “constitui-se de atividades de ensino que beneficiam o objetivo de
aprendizagem” (SANTOS e TAROUCO, 2007, p. 4). Nesse caso sao incluidos
saberes adequados ao nivel/ano em que o aluno se encontra. Cabe aos professores
dosar as informacOes e conhecimentos a serem trabalhados em aula, sendo que
para isso se faz necessario considerar aquilo que é “compativel com a compreensao
do aluno” (BARIN, MALLMANN e SCHNEIDER, 2016, p. 1).

Na categoria Potencialidades, foram obtidas duas unidades de registro
destacadas por um mesmo professor em relacdo ao LD adotado pela sua escola. De
acordo com a professora 3, o LD “Way to English for Brazilian Learners”, da editora
FTD, é adequado ao nivel dos seus alunos, por ser acessivel e facil de entender.
Outro aspecto importante é o fato deste LD abordar conteudos interdisciplinares.
Diante do exposto, utilizamos a versdo on-line do LD referente ao sexto ano e o

manual do professor como uma fonte de consulta para nortear a producdo de MDD.
4.2.2 Necessidades

Na categoria Necessidades, apos a andlise das respostas fornecidas pelos
professores na questdo 10, verificam-se oito unidades de registro, conforme os

dados apresentados no Quadro 4:
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Quadro 4- Resultado da analise da questdo 10 do questionario diagndstico.

QUESTAO 10

Unidade de
contexto

Unidade de registro

Comentéarios

NECESSIDADES

Material didatico
adequado ao nivel do
aluno (2 comentérios)

Talvez o material deva ser mais acessivel para os
alunos da Educagdo Baéasica que tém grande
dificuldade em compreender a lingua inglesa por
diversos fatores que néo a tornam prioridade. (P1)

na maioria das vezes o nivel dos alunos ndo condiz
com a proposta apresentada em livros didaticos.
(P8)

Utilizac&@o de trechos em
Lingua Portuguesa (2)

Ademais, talvez, para esse nivel, um livro 100% em
inglés ndo seja adequado, pois os alunos se
assustam e ndo conseguem resolver as questdes
sozinhos. (P1)

enunciados com traducdo para dar mais autonomia
ao aluno para utlizar o material e tornar menos
cansativa a aula, mais dinamica. (P2)

Assuntos de interesse
dos alunos (2)

Compativel com o interesse deles. (P4)

assuntos
menos

O material didatico deve contemplar
atraentes para as classes sociais
favorecidas. (P5)

Exploragéo de textos
atuais (1)

Exploragéo de textos atuais (Informacdes, dialogos,
entrevistas, jornais etc) (P7)

Exercicios em maior

Acho que o livro didatico deveria trazer mais

namero (1) exercicios, para que possam praticar com maior
intensidade o conteudo. (P1)
Conteudos Alguns projetos menores interconectando com

interdisciplinares (1)

outras disciplinas. (P10)

Producéo de material
didatico (1)

com clipes, explicacdes, prondncias, leitura de
textos e de dialogos, explicacdo dos conteudos
gramaticais, exploragdo de textos atuais
(Informacgdes, didlogos, entrevistas, jornais etc). (P7)

Disponibilizacédo do
material em cd ou pen-
drive (1)

Produzido em cd ou pen-drive. (P7)

Fonte: autora




78

Alguns aspectos destacados na questéo 8 foram retomadas pelos professores
respondentes do questionario. O primeiro deles € a necessidade de considerar os
conhecimentos linguisticos do aluno e, outro, de conhecer o contexto onde esté
inserido, uma vez que os materiais didaticos devem ser acessiveis e adequados ao
nivel do nosso publico-alvo.

Segundo P1 e P2, é importante que o MD apresente trechos em LP. Na
maioria dos casos, 0s alunos so6 terdo contato com a LI a partir do sexto ano do EF,
demonstrando, nessa fase inicial, empolgacdo e entusiasmo nas aulas de Inglés.
Cabe a nés, professores de LI, utilizar estratégias de aprendizagem que tornem as
aulas prazerosas e dinamicas, oferecendo condi¢cdes aos nossos alunos de estudar
individualmente, caso queiram. Uma delas € a presenca de enunciados dos
exercicios e questdes de interpretacéo textual em LM, a fim de evitar que o aluno se
desmotive e perca o interesse pelo idioma, devido ao grau elevado de dificuldade.

Na opinido da professora 1, os livros didaticos deveriam trazer um namero
maior de exercicios. Considerando essa assertiva, em nossa proposta de MDD,
foram elaboradas atividades diversificadas aos alunos de sexto ano do EF,
disponibilizando aos professores de LI véarias possibilidades de como trabalhar os
conteudos referentes ao sexto ano do EF alinhados a BNCC.

Outra unidade de registro verificada é a valorizagdo de conteudos
interdisciplinares nas aulas de LI. Do ponto de vista de P10, sdo necessarios
projetos que priorizem a interconexao entre disciplinas, aspecto pouco abordado nos
livros didaticos.

Analisando a resposta de P7, dois eixos organizadores presentes na BNCC
em relacdo ao ensino de LI aparecem mais evidentes. Sao eles: a) o Eixo Leitura: ao
referir-se a atividades de leitura e interpretacédo de diferentes tipos de textos (clipes,
didlogos, entrevistas, textos de jornais etc); b) Eixo Conhecimentos linguisticos: ao
tratar da explicacdo dos conteddos gramaticais. Somadas a esses eixos, ao
trabalhar-se com clipes musicais, subentende-se também o desenvolvimento da
oralidade e pronuncia (Eixo Oralidade). De forma anéloga, o trabalho com géneros
discursivos conduz a atividades de producdo escrita (Eixo Escrita). Porém,
atividades que levem o aluno a refletir sobre Dimenséo intercultural do Inglés como
Lingua Franca (Eixo Dimenséao intercultural) ndo pode ser inferido na fala da referido

professor e nem dos demais professores participantes da pesquisa.
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O questionario diagnéstico aplicado permitiu-nos identificar os principais
recursos utilizados em sala de aula e o interesse dos professores de LI em utilizar
MDD destinados a turmas de sexto ano do EF desenvolvidos neste trabalho. A
participacdo dos professores, até o inicio do més de mar¢o de 2020, aconteceria em
duas etapas. A primeira que se trata da fase de aplicacdo do questionério e andlise
de dados. A segunda previa o retorno dos pesquisadores as escolas pesquisadas
para verificar o interesse dos professores de LI em utilizar os MDD publicados,
apresentar o site, bem como verificar os resultados obtidos nas turmas de sexto dos
professores de LI interessados.

Porém, em virtude da Pandemia de Covid-19 e a suspensdo das aulas
presenciais, isso nao foi possivel. Por essa razdo, nossa pesquisa passou a incluir
professores de LI de todas as localidades do Brasil e até mesmo de paises vizinhos,
o que foi alcancado, principalmente, por meio da intensa divulgacdo nas redes
sociais.

Ao final desse levantamento de dados, ressaltamos que as demandas
destacadas pelos professores participantes da pesquisa foram levadas em
consideracdo durante a elaboracdo dos MDD. Dentre elas, consideramos
importante:

e selecionar assuntos globais que nos permitissem a utilizacdo de diferentes
tipos de textos (histérias em quadrinhos, tirinhas, infograficos, musicas), bem
como a criacdo de recursos (uma muasica de autoria propria, resumos,
cartbes) e atividades diversificadas (jogos, caca-palavras, palavras-cruzadas,
por exemplo);

e empregar recursos tecnolégicos diversificados (ferramentas tecnolégicas,
aplicativos e programas) para a producdo dos MDD;

o disponibilizar informacdes claras e objetivas tanto para o professor como para
0 aluno;

e incorporar diferentes tipos de midias (imagens, textos, audios, links, videos
etc), bem como enunciados em LM e LI, pensando na aprendizagem efetiva
do aluno;

e elaborar MDD para impressao e para a modalidade on-line alinhados aos

cinco eixos organizadores da BNCC para o ensino de LI.
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Frente ao desafio da Transposi¢cao Didética, iniciamos a producédo de MDD e
decidimos pela sua disponibilizagdo em um ambiente de facil acesso a todos.
Concomitantemente, produzimos e publicamos o site “English Learning Vibe”, que é

tema do nosso préximo capitulo.

5 O SITE “ENGLISH LEARNING VIBE”

Neste capitulo, preocupamo-nos em discorrer sobre informacges importantes
relacionadas ao site “English Learning Vibe”, criado no Google Sites, ambiente onde
estdo os MDD produzidos. Descrevemos também alguns MDD propostos, 0S
recursos tecnologicos utilizados e materiais postados como uma forma de auxiliar os

professores de LI no periodo de Pandemia de Covid-19 e ERE.

5.1 ESTRUTURACAO DO SITE EM TEMPOS DE PANDEMIA

O site, que se trata do produto final referente a este trabalho de Mestrado do
Programa de PoOs-Graduacdo Profissional em Tecnologias Educacionais em Rede,
comecou a ser estruturado no comeco do més de janeiro de 2020. Pensavamos até
entdo em retornar as escolas, disponibilizando os MDD aos professores da disciplina
de LI que tivessem interesse em utiliza-los em sala de aula. No entanto, em virtude
da Pandemia de Covid-19 e o isolamento social, as aulas presenciais foram
suspensas, sendo autorizado, pelo MEC, “em carater emergencial, aulas que
utilizem meios e tecnologias de informagao e comunicagdo” (BRASIL, 2020, p. 01).
Dessa forma, deu-se inicio a uma nova modalidade de ensino: o ERE.

Segundo Costa (2020):

O ensino remoto assemelha-se a EaD no que se refere a uma educacao
mediada por tecnologias de informagdo e comunicagdo. Contudo, € uma
pratica temporal em que se respeita a carga horaria diéria da disciplina, com
conteudos integralmente ministrados pelo professor, com atividades
sincronas e ainda assim, com a confirmacao de presencialidade dos alunos.
O modelo remoto estd configurado para os principios da educacao
presencial em que docentes e discentes deixaram de coexistir em espacgo
fisico para coexistirem em um ambiente virtual (COSTA, 2020, p. 01).

Neste cenario, os professores foram forgcados a substituir as aulas presenciais
por aulas que exigem a incorporacao das TIC. Apesar de ndo estarem preparados

para essa mudanca abrupta, ndo paralisaram e estdo buscando se adequar a essa
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nova realidade da maneira que podem, pensando em meios de levar conhecimento
a todos os alunos de forma igualitaria. Porém, isso ndo é facil, devido as
desigualdades existentes em nosso pais, em termos de acesso a internet, recursos
disponiveis nas escolas, fluéncia tecnoldgica tanto dos professores quanto dos
alunos, por exemplo.

No momento presente, € de extrema importancia a disponibilizacdo de
materiais abertos (tais como textos, musicas, imagens e materiais didaticos) para
gue os professores possam utilizar com seus alunos. Pensando nisso,
intensificamos nossos trabalhos e publicamos o site no dia 05 de maio de 2020. Ao
mesmo tempo, iniciamos a divulgacdo constante nas redes sociais da autora,
orientadora e em grupos destinados a professores de LI, para atingir um maior
numero possivel de professores da disciplina de LI.

ApOs a publicacdo nas redes sociais, obteve-se um retorno bastante positivo,
sendo que o0 acesso tem sido feito ndo apenas por professores do Rio Grande do
Sul, mas também de diversos estados brasileiros e até mesmo de paises vizinhos.
Além disso, o site tem recebido muitas curtidas e elogios a cada divulgacdo nas
redes sociais. Como exemplo, citamos dois comentarios de professores de LI
publicados em uma de nossas postagens no Facebook: Professor A: “Parabéns!!!
Muito show!!! Sucesso na nova etapa!!!” e do Professor B: “Compartilhado!! Show!
Ja querem saber quando tera para os outros anos também hehehe”.

Como se pode observar, pela fala dos participantes, ha uma caréncia por
materiais com licenca livre para uso, principalmente na atual situacdo de
distanciamento social. Assim, a pesquisa em producao de MD diferenciado (digital e
impresso), pode contribuir para a melhoria do ensino de LI, flexibilizando a

aprendizagem e dinamizando esse processo.

5.2 AMBIENTE DE MATERIAIS DIDATICOS DIGITAIS NO GOOGLE SITES: DA
ESTRUTURACAO A PUBLICACAO

Apés a analise dos questionarios e levantamento dos dados, iniciamos a
criacdo de um site no Google Sites. Para quem deseja utilizar essa ferramenta,
basta acessar o endereco  do Google Sites (disponivel em:
https://sites.google.com/new) e, logado a uma conta g-mail valida, iniciar a criagdo

de um site.
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Na pagina inicial do Google Sites, sdo apresentados cinco modelos que s&o:
em branco, portfélio, restaurante, evento e central de ajuda. Além desses templates,
temos a nossa disposicdo uma galeria com alguns outros modelos, agrupados nas
seguintes categorias: pessoal, trabalho e educagdo. Em nosso caso, optamos pela
opgao “Em branco”, uma vez que nosso interesse era a criagdo de um layout
exclusivo.

Primeiramente, focamos nossos esfor¢os na escolha de um nome apropriado
para o site que refletisse o nosso trabalho arduo, bem como o design de um logotipo
para identifica-lo. O site foi batizado de “English Learning Vibe”, por almejarmos um
ambiente de aprendizagem mutua de Inglés, onde as trocas de experiéncias entre
alunos, professores e pesquisadores fossem sempre valorizadas, instaurando-se
uma vibracéo constante e positiva de aprendizagem do idioma em questéo. A seguir,
0 site recebeu o0 seguinte logotipo:

Figura 7 - Logotipo do site “English Learning Vibe”.

Fonte: autora.

Escolhemos um sol para representar a aproximagdo calorosa e agradavel
entre alunos e professores, em prol do mesmo objetivo que é a aprendizagem de
inglés. Mesmo estando de Oculos escuros, seu olhar esta fixo em uma direcéo,
sendo que isso é representado pelas letras iniciais E (da palavra English) e L (da
palavra Learning). Ao invés da boca, est4d a palavra VIBE, deixando expresso o
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NOSSO anseio: que usuarios e visitantes de nosso site ndo sé utilizem nossos MDD,
mas também comentem e compartilhem com outras pessoas como tem sido essa
experiéncia.

O site esta constituido das seguintes paginas: Pagina Inicial; Units
(Unidades), Summaries (Resumos) e Tips and Links (Dicas e Links). A figura 8

corresponde ao layout do site.

Figura 8 -Layout do site.

=

English Learning Vibe

Fonte: autora. (Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/p%C3%Algina-
inicial)

Na pagina inicial, foram primeiramente disponibilizadas apenas informacdes
sobre os autores e sobre o projeto. Até o més de fevereiro de 2020, tinhamos como
meta retornar as escolas pesquisadas, para que os professores participantes da
pesquisa conhecessem o site e utilizassem os MDD em suas aulas, de acordo com
sua realidade.

Porém, em virtude da Pandemia de Covid-19, as aulas presenciais foram
suspensas, a fim de manter-se o distanciamento social e conter a doengca em nosso
pais, e isso nos conduziu a um novo caminho: a elaboracdo de MDD que pudessem
ser utilizados ndo sO pelos professores de LI de escolas santa-marienses, mas
também por professores de localidades diversas. Assim sendo, decidimos incluir um
guestionario avaliativo na pagina inicial que pode ser respondido pelos professores
utilizadores dos MDD ou pelos visitantes do site em geral.

Apos isso, postamos um texto dirigido aos professores de LI que estdo tendo
gue se adequar ao ERE sem saber realmente o que fazer e que materiais didaticos
utilizar, diante da escassez de MD com licenca livre para uso e alinhados a BNCC.
Ao lado da mensagem, incluimos um video disponibilizado no curso gratuito “A
BNCC nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Lingua Inglesa” do Portal AVAMEC.
No video selecionado, é explicado de forma resumida e bastante clara quais praticas

pedagoégicas podem ser adotadas para o ensino de LI em cada um dos cinco eixos
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organizadores estipulados na BNCC para o EF. Deixamos também um e-mail para
contato no final da pagina inicial, conforme apresenta a figura 9:
Figura 9- Texto, video como sugestao de estudo e e-mail para contato.

a-10, SUBEMNMOS O VIOeO a0 |a00. Esle € um J00s VIOeos disponiDiliza

A BNCC nos Anos Finais do Ensino Fundamental: Lingua Inglesa, o

E-mail para contato: elvibebydica@gmail.com,

Fonte: autora. Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/p%C3%Algina-inicial

Conforme pode-se observar, procuramos estabelecer um dialogo continuo
com nossos usuarios, professores como ndos, por meio de uma linguagem
conversacional. Por isso, sempre que nos dirigimos a eles, utilizamos um dos
seguintes vocativos: “professor” ou “colega professor” e o pronome de tratamento
“vocé”.

A Pandemia forcou todos os educadores a disponibilizarem seus materiais
didaticos aos alunos de forma on-line ou na versédo impressa, sendo que estes, em
alguns casos, sdo entregues nas instituicbes de ensino para serem repassados aos
alunos, pais ou responsaveis. Ndo houve momento de formacdo ou capacitacao
para o ERE. Tendo consciéncia da dificuldade instaurada para muitos € que
resolvemos publicar e dar ampla visibilidade ao nosso site, por meio da divulgacéo
constante nas redes sociais.

Na classe docente, verificamos diversas realidades: professores
familiarizados com os eixos organizadores da BNCC para o EF, professores fluentes
tecnologicamente, ou seja, preparados para a utilizacdo das ferramentas
tecnolégicas e aplicativos selecionados neste projeto de pesquisa e outros sem
nenhum preparo. Muitos professores podem estar se sentindo perdidos, inseguros

em relagédo ao seu trabalho, uma vez que nao estdo acostumados a lecionar sem o
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contato face a face. Por essa razdo, deixamos uma mensagem de incentivo e um
auxilio, por meio do referido texto e do video respectivamente.

Na segunda pagina, denominada Units (Unidades), fornecemos informacdes
referentes ao nosso projeto de mestrado e a organizacdo dos materiais didaticos.
Nela estdo contidas cinco subpaginas ou unidades tematicas, local onde sé&o
encontrados os MDD. Na pagina Units, os usuéarios também podem conferir a lista

de recursos tecnolégicos utilizados, como €é possivel visualizar na figura 10:

Figura 10- Recursos tecnoldgicos utilizados para a criacdo dos materiais didaticos
digitais.

Fonte: autora. Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units

Consideramos importante incluir um link que direcionasse para as paginas
dos recursos tecnoldgicos utilizados. Assim, nossos usuarios podem acessar com
facilidade a pagina de todas as ferramentas, aplicativos, programas e sites
utilizados, sem precisar pesquisar na internet. Apos isso, incluimos um texto breve
explicando o que é possivel fazer com esses recursos tecnoldgicos e, por fim,
disponibilizamos tutoriais de alguns recursos mais utilizados em nosso trabalho,
caso o professor tenha interesse em se aprofundar no estudo desses recursos.

Na pagina Summaries, disponibilizamos os resumos criados para o ensino
dos topicos gramaticais estudados. Estes foram pensados para serem entregues
aos alunos, ap0s serem impressos e plastificados. Porém, com a Pandemia, podem
ser repassados aos alunos em formato PDF. Ressaltamos que 0s resumos também

constam entre os MDD disponibilizados nas unidades de estudo. Ja na pagina Tips
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and Links (Dicas e Links), detemo-nos em compartilhar textos que contém dicas para

0 ensino e aprendizagem de inglés on-line.
5.2.1 Organizagédo das unidades tematicas

Em cada uma das unidades teméaticas, disponibilizamos MDD alinhados a
BNCC que podem ser utilizados pelos professores em aulas remotas emergenciais
ou presenciais, conforme as necessidades da turma e objetivos educativos do
professor. Deixamos claro que ndo é nossa pretensao propor um método de ensino,
pois entendemos que isso é incumbéncia de cada professor. Segue o quadro 5

contendo o titulo das unidades e seus principais objetivos:

Quadro 5- Unidades tematicas e seus principais objetivos.

Unidades Tematicas Obijetivos principais
Introductions e Apresentar-se;
(Apresentacdes) e Soletrar palavras e nomes proprios;

e Saudar as pessoas respeitando os elementos culturais (tais
como apertos de mao, beijos e abracos).

Feelings e Falar sobre emocdes e sentimentos em Lingua Inglesa;
(Sentimentos) o Criar sentencas e pequenas histérias em quadrinhos, usando
0s pronomes pessoais do caso reto e o verbo to be no
presente simples.

Hello, hello! (Ol4, old!) | ¢ Compreender o significado da musica eletrénica The Spectre
de Alan Walker e pronunciar corretamente as palavras, por
meio das atividades propostas;

o Reconhecer e elaborar sentengas e pequenas histérias em
quadrinhos, utilizando o verbo modal can e verbos no
presente simples.

Peace, Love and Faith | ¢ Compreender o significado da musica Peace, Love and Faith
(Paz, amor e fé) de Elvandir Guedes Guimardes e pronunciar corretamente as
palavras, por meio das atividades propostas;

¢ Reconhecer e elaborar sentencas no modo imperativo;

e Empregar os pronomes demonstrativos em perguntas e

respostas.
Superheroes o Entender o significado da cangédo “Something just like this”
(Super-herdis) (Algo assim), por The Chainsmokers & Coldplay, e pronunciar

corretamente as palavras presentes na musica, por meio das
atividades propostas;

e Elaborar sentencas, empregando os adjetivos possessivos e 0
caso genitivo;

e Produzir textos sobre o tema “Herois da vida real”.

Fonte: autora.
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Os MDD estdao sendo disponibilizados de forma gratuita, para que o0s
professores de LI possam utiliza-los como um instrumento de revisdo do contetdo
OuU mesmo como uma proposta didatica a ser seguida. Ou seja, o professor néao
precisa trabalhar todos os materiais postados, mas pode escolher aqueles que julgar
mais adequados a realidade de suas turmas de sexto ano.

Antes de abordarmos especificamente cada uma das unidades teméticas, €
importante destacar que adotamos uma sequéncia didatica para todas as cinco
subpaginas. Primeiramente, os objetivos das unidades sao apresentados, por meio
de texto escrito em LI e, a seguir, por meio de um Podcast em LP. Para a gravacao
dos &udios, utilizamos o programa Audacity e trechos de musicas disponibilizadas
de forma gratuita para utilizacdo no site CCmixter. Apds isso, seguimos a postagem
dos MDD elaborados, classificando-os como Resources (Recursos) ou Activities
(Atividades).

De maneira geral, as unidades tematicas estdo organizadas da seguinte
forma:

Figura 11- Organizacdo das unidades tematicas.

Atividades on-line e para

impressio Atividades

Recursos

Exercicios de

interpretagio textual Exerciclos

Textos

Exercicios gramaticais
Cartdes (Flashcards] Palavras cruzadas

Crie uma histéria ou

Fichas de trabalho
complete a histéria Caga-palavras

(Worksheets)

Resumos Compartilhe suas ideias ou
escreva sobre alguém

Produgio textual

(Summaries)

Fonte: autora. (Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units)
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Esse esquema apresenta o par que constitui a elaboracdo de materiais
didaticos que s&o recursos e atividades. Em todas as unidades teméticas,
primeiramente, sdo fornecidos recursos aos professores sobre o tema proposto.
Dentre eles, podemos ter: Textos orais (audios, videos animados e videos do
YouTube), textos escritos (musicas, infograficos, histéria em quadrinhos e tirinhas),
cartdes, fichas de trabalho, bem como resumos sobre o contetdo linguistico a ser
trabalhado inspirado nos resumdes impressos plastificados vendidos em bancas de
revistas.

A seguir, foram disponibilizadas atividades que podem ser feitas on-line e
outras que podem ser impressas e entregues aos alunos. Essa divisao foi pensada
tendo em vista as diversas realidades observadas nas escolas publicas. Algumas
estdo bem equipadas e possuem acesso a internet; outras, por outro lado, ndo tém
sala de informatica ou, quando possuem, a conectividade com a internet é baixa ou
inexistente. Dessa forma, temos como auxiliar um maior nimero de escolas, alunos
e professores.

As atividades on-line foram elaboradas por meio de diferentes ferramentas
tecnoldgicas disponiveis na web tais como Quizlet, Educaplay, Genial.ly e PlayPosit,
as quais ddo ao aluno feedback automatico. As atividades para impressao
correspondem a: a) exercicios sobre os textos trabalhados e sobre os tdpicos
gramaticais estudados; b) cruzadinhas, caca-palavras e propostas de producdo

textual.
5.2.2 Unidade tematica 1

Na primeira unidade, o tema escolhido foi Introductions (apresenta¢des), uma
vez que esse é um dos primeiros topicos a serem trabalhados em aulas de Lingua
Inglesa.

Nessa unidade, o professor tem a sua disposi¢cdo 0S seguintes recursos: a)
um video animado criado na versao gratuita do Powtoon; b) um resumo sobre os
topicos estudados que pode ser impresso ou enviado on-line aos alunos; c) trés links
gue direcionam os alunos aos Flashcards (cartdes) elaborados na ferramenta

tecnoldgica Quizlet, conforme se pode observar na figura 12:
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Figura 12- Recursos postados na unidade 1.

- : 2
\@y Nice to meet you LINGUA INGLESA &

Introductions: Greeting someone and spelling names
SUMMARY Apresentacoes: Saudando aiguem e woletrando nomes
Aprend.

8 & cumprimentar algudm que vocb Acabou de conhecer em Lingua Inglesa &

soletr. Ome ou Deci €53a informagso

lotrar seu ros
oo
APRESENTACOES
Quando  conhecemos ' ‘ Assrtosdomle
It's E-L-V-A-N-D-I-R. p cohe
q °
»

But you can call me
Dica.

Nos Estados Unidos, 0s apenos

Words Flashcards: sobre Introductions and Greetings: recurso digital elaborado na ferramenta tecnolégica Quizlet.

/

is; Cartdes contendo sentencas nas quais o verbo to be & empregado no presente simples.

Vocabulary acquisition; Flashcads para serem trabalhados antes da leitura e Interpretagdo do texto Greetings in your day-by-day (Saudacbes em nosso dia-a-dia).

Fonte: autora. (Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/introductions)

Em relacdo aos Flashcards (cartdes) elaborados (indicados pela seta
vermelha), o aluno pode acessa-los clicando nos nomes dados que estao escritos
em azul. Estes cartdes sdo compostos de palavras ou frases ja trabalhadas na
unidade e visam a aquisicao de vocabulario em LI.

Ao elaborar uma lista de cartdes na ferramenta tecnolégica Quizlet, o
professor tem a sua disposicdo as seguintes atividades que sdo geradas
automaticamente pelo sistema: Learn (aprender), Write (escrever), Spell (soletrar),
Evaluate (avaliar), Match (combinar), Gravity (gravidade) e Live (ao vivo). Para nao
se tornar cansativo, fomos selecionando, dentre as opc¢fes, aquelas que mais
correspondem aos nossos objetivos educativos para a unidade e criamos um link
para elas em nosso site. A mais utilizada foi a atividade Spell (soletrar) por
possibilitar ao aluno o desenvolvimento da oralidade, por meio da prondncia das

palavras. A figura 13 ilustra essa atividade:
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Figura 13- Exemplo de atividade criada na ferramenta tecnologica Quizlet.

Quizlet Q_ Pesquisar (5 Criar

4 Voltar

< |

@) SOLETRAR

Fonte: autora. (Disponivel em https://quizlet.com/476631860/flashcards)

Na figura 13, temos uma ilustracdo da atividade Spelling Words (Soletrando
Palavras) referente a unidade tematica 1. Nessa atividade, o aluno precisa digitar a
palavra que ele ouvir no espagco em branco ao lado do icone do alto-falante. Caso a
palavra digitada esteja errada, a ferramenta aponta o erro e insere a palavra correta,
soletrando-a. Quando o aluno acerta, aparece a mensagem “Correta!”

Dentre as atividades impressas, temos uma historia em quadrinhos e 0s
exercicios de interpretacdo, como é possivel observar na figura 14:

Figura 14- Histéria em quadrinhos e exercicios de interpretacéo textual.

Niee to meet you!
Prazer em conhecer vocé!

pl=] 8= B =

[a) = S

>

.~ EXERCISES:

Read the comics and answer the questions in Portuguese:
Lea a Histona em quadnnhos e responda as questOes em Portugués.

3- Nt Poirin o QuAGRhon, I B0 PRonagans. Qual  © rome dekes?

2 O que oo hrem” Quar ¢ & ccupacis de Cada un?

Fonte: autora (Disponivel em:

(https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/introductions)

Na primeira tela, temos a histéria em quadrinhos intitulada Nice to meet you!

(Prazer em conhecer vocé!), a qual corresponde ao dialogo do video animado
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postado no inicio da unidade. O didlogo ocorre entre uma professora de inglés e um
adolescente. Aparentemente eles ndo se conhecem, mas no decorrer da historia fica
claro que eles sao parentes e que desejam trabalhar juntos em aulas on-line. Vale
ressaltar que ambos existem na vida real: trata-se da professora Elvandir e um de
seus sobrinhos, que aceitou gravar os didlogos em inglés e participar das histérias
em quadrinhos.

Os avatares de nossos personagens foram produzidos no aplicativo Moment
Cam. Ap0s ser instalado no celular, o usuério precisa tirar uma foto nitida de seu
rosto e, a partir disso, o app produzira uma série de avatares em situacdes bem
diversificadas. Como as demais histérias em quadrinhos giram em torno de didlogos
envolvendo esses dois personagens, salvamos no celular as fotos que pudessem
ser utilizadas nas demais HQs.

Tanto a histéria em quadrinhos, como a folha de atividades foram elaboradas
na ferramenta Canva. Alias, essa foi uma ferramenta de design bastante utilizada,
por disponibilizar diversos templates, bem como permitir a inclusdo de links e de
imagens disponiveis na galeria da ferramenta ou de imagens externas, por exemplo-
tudo isso na versao gratuita. Concluido o trabalho, € possivel baixar o arquivo em
PDF ou uma imagem no formato JPG ou PNG e compartilha-la nas redes sociais ou

em um site, como fizemos.

5.2.3 Unidade tematica 2

Na unidade 2, intitulada Feelings (Sentimentos), focou-se na aprendizagem
de vocabuléario referente a emocdes em LI, por meio do estudo de emoticons e
imagens.

Um dos MDD incluidos em nosso site é a atividade Learn (Aprender), sendo

gue a mesma pode ser apresentada ao aluno da seguinte forma:
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Figura 15- Layout 1 da atividade Learn.

Duizlet Q. Pesquisar (3 Crim

Ela esta com fome

¢. APRENDER

\o
‘r r
Siivianas % A _‘
& G

Fonte: autora (Disponivel em: https://quizlet.com/488976428/learn)

Na figura 15, percebe-se como a atividade pode ser gerada na ferramenta
Quizlet. O sistema fornece uma frase em LP e uma imagem, que corresponde a um
dos lados de um cartdo criado pelo usuario da ferramenta, que, no caso, € a
pesquisadora. A seguir, quatro frases em LI sdo fornecidas, para que o aluno
assinale a opcdo em que se encontra a sentenca correspondente em LP. Cada vez
gue ele assinala a resposta correta, a ferramenta Quizlet exibe a seguinte
mensagem ao aluno: “Correta”. Em caso contrario, aparece a instrucao “Estude
esta”, sendo fornecida, abaixo, a resposta correta e a resposta que foi marcada pelo
aluno, para que ele possa compreender o porqué do erro. As referidas mensagens
sdo geradas automaticamente pela ferramenta Quizlet e n&do podem ser
modificadas.

Além desse layout, a atividade pode ser apresentada ao aluno conforme

exemplifica a figura 16:
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Figura 16- Layout 2 da atividade Learn.

Quizlet

Elas sao colegas.

Fonte: autora (Disponivel em: https://quizlet.com/488976428/learn)

Nessa situacdo, o aluno precisa analisar o cartdo fornecido e escrever no
espaco em branco, a frase em Inglés correspondente aquela fornecida acima. Caso
o aluno néo saiba, ele tem como alternativa clicar na mensagem “Nao sabe?”, o que
0 conduz a uma nova tela em que aparecera a mensagem “Estude esta!l” e a
resposta cadastrada como correta no momento de elaboracdo da atividade na
ferramenta Quizlet.

Na parte destinada as atividades impressas, foram anexados arquivos em
PDF e em PNG que contém exercicios de interpretacdo textual, exercicios sobre os
topicos gramaticais, cruzadinha, caca-palavras e uma proposta de producéo textual.

Como exemplo, tem-se a seguinte atividade:


https://quizlet.com/488976428/learn
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Figura 17- Atividade elaborada na ferramenta Canva.

1) Complete the sentences using the verb to be in the simple present:
Complete as sentengas usando © verbo to be no presente simples

\ 4

- g

%

They happy women It ___ wvery cute You __ the love of my life

b @t S
ERs - n

I ___the champion. They ___ online | ____ adoctor

students

He _ a good father We ___ not alone. She ___ a secretary

REA de ENandir Gusmaries, @1‘,1{}:01

sob icenca Creative Convnons

Fonte: autora (Disponivel em https://sites.qoogle.com/view/englishlearningvibe/units/feelings)

Na figura 17, atividade elaborada no Canva, o aluno precisa completar as
lacunas empregando a forma adequada do verbo to be no presente simples. Em
todas as atividades, o enunciado foi escrito tanto em LI como em LP, uma vez que
isso foi considerado importante em atividades voltadas para alunos do EF, conforme
apontado no questionario diagndstico por alguns professores participantes da
pesquisa. Procuramos utilizar frases que fossem compostas por palavras cognatas
e/ou vocabulario ja estudado na unidade, bem como ilustracbes que auxiliassem o
aluno na compreensdo das sentencas. Em relagdo as imagens, optamos por
ilustracdes da galeria da referida ferramenta que, além de exemplificar as frases


https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/feelings
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criadas, permitissem a alteracdo das cores, tornando possivel padronizar as cores

das imagens escolhidas.

5.2.4 Unidade temaética 3

Na unidade 3, os recursos e atividades elaborados giram em torno da masica
eletronica The Spectre do DJ Alan Walker. Como nas atividades anteriores,
elaboramos, na ferramenta tecnolégica Quizlet, cartdes que possuem palavras e
sentencas presentes na musica a ser trabalhada. Nas unidades tematicas, eles
constam como links ao final dos demais recursos de nossa autoria postados no site.

Cunha (2016) considera a utilizagdo de musicas em aulas de LI uma
alternativa interessante, porque:

Ampliam os vinculos afetivos do aluno com o idioma. Ademais, com uma
letra de musica, podem-se trabalhar pronuncia, escuta, vocabulario,
estruturas gramaticais etc. de modo auténtico, pois a musica faz parte da

vida da maioria dos alunos, sendo elemento que pode motivar e facilitar a
aprendizagem (CUNHA, 2016, p.74).

Apos trabalhar a musica escolhida e estudar os cartdes postados, pode-se
propor atividades para aquisicdo de vocabulario. Uma proposta € a seguinte:
Figura 18 - Atividade Match.

Quizlet Q Pesquisr 3 Criwr D TeacherD

@ Combinar
8,4

27]

Fonte: autora. (Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/hello-
hello).

Apos trabalhar a muasica escolhida e estudar os cartdes elaborados, pode-se

propor atividades para aquisicdo de vocabulario. Com esse proposito em mente,
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incluimos a atividade Match, a qual ndo necessita a digitacdo das sentencas em LI
em um espaco em branco, como é proposto na atividade Learn, exigindo apenas a
associacdo das sentencas correspondentes em LP e em LI. A cada combinacao
correta, a borda dos cartbes passa do cinza a cor verde e, em seguida, as frases
desaparecem da tela.

A direita da tela, percebemos que o tempo comeca a ser cronometrado no
momento em que o0 aluno acessa a atividade. Quando o aluno combina as duas
Ultimas frases, a tarefa € concluida e o crondmetro para. Nesse momento, uma nova
tela € gerada pelo sistema, fornecendo ao aluno uma mensagem que reitera o
tempo que o estudante levou para realizar a atividade e o incentiva a continuar
jogando.

Voltando-nos as atividades impressas, apresentamos como exemplo uma

cruzadinha na figura 19:
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Figura 19- Palavras cruzadas da unidade 3.

CROSSWORDS

PALAVRAS-CRUZADAS

Complete the crosswords:
Complete as palavras-cruzadas:

o | *2

ACROSS:

1) Uma forma de saudagéo;

6) Quando eu confio em alguém, eu no que ele (a) diz;

7) Momentos e pessoas marcantes em nossa vida sao dificeis de

9) O caminho é desconhecido, mas nao vou desistir de

10) Ter alguém especial em sua vida é o mesmo que uma pedra preciosa.

DOWN:

2) Sinédnimo de local;
3) Queremos mais que uma casa. Queremos um

4) Algum dia, todos nés vamos de um ombro amigo;
5) Sempre precisamos ouvir o outro da histéria, antes de tirarmos conclusoes;
8) Este é o lugar que eu posso de lar.

REA de autoria de Elvandir Guimaraes, sob
licenga Creative Commons

Fonte: Autora. (Disponivel em:
https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/hello-hello)

Nessa atividade, € necessario orientar o aluno a ler primeiramente as

sentencgas fornecidas em LP e completar as lacunas com a palavra que foi omitida.
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Feito isso, Cabe a ele preencher a cruzadinha com a palavra omitida correspondente
em LlI.

Para a criacdo das palavras cruzadas, utilizamos o gerador de cruzadinhas
Educolorir (disponivel em: https://www.educolorir.com/crosswordgenerator.php). O

processo de elaboracdo € simples: Basta inserir um titulo para a atividade, incluir as
palavras que devem constar na cruzadinha e clicar em Submit (Submeta). Apés isso,
temos acesso a um modelo de cruzadinha e ao gabarito da atividade. Com a
Ferramenta de Captura do computador, salvamos o modelo gerado como imagem e
continuamos a elaboracdo do MD na ferramenta tecnolégica Canva, incluindo a

imagem gerada ao restante do exercicio.

5.2.5 Unidade tematica 4

A unidade 4 é nomeada “Peace, Love and Faith” em virtude da musica de
mesmo nome de autoria de Elvandir Guedes Guimaraes. Para a producéo do audio,
foi extremamente importante a colaboracdo de Lucas Laureano, estudante do curso
de mausica que criou a partitura e o arquivo midi. Apds isso, convertemos 0 arquivo
recebido em MP3 e passamos a trabalhar com o audio no programa Audacity,
unindo, em um mesmo arquivo, a faixa de voz gravada pela pesquisadora e a de
som MP3. O resultado desse processo foi o audio da mauasica disponibilizado na
unidade 4.

Por meio desse recurso, o professor pode trabalhar a prontncia das palavras,
cantando; revisar vocabulario referente a emocdes e objetos escolares; trabalhar
alguns tépicos gramaticais (tais como modo imperativo e pronomes demonstrativos);
e, além de tudo isso, promover o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais em seu aluno, ao trabalhar sobre amor, paz e fé.

Na parte destinada as atividades on-line, temos como proposta uma revisao
de conteudo elaborada na ferramenta tecnolégica Educaplay, conforme é possivel

observar na figura 20:


https://www.educolorir.com/crosswordgenerator.php

Figura 20- Revisdo de contetdos estudados.

Learning English

How can | say “Felicidade” in
English?

Sadness.

happiness.

O  Faith. a edgc?
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Fonte: autora. Disponivel em: https://www.educaplay.com/learning-resources/5210792-

learning_english.html.

A figura 20 corresponde ao print de uma das perguntas da atividade

elaborada. Essa pergunta, assim como as demais, estdo acompanhadas de uma

imagem ilustrativa e, em seguida, de cinco alternativas, possuindo, dentre elas,

apenas uma correta. Cabe ao aluno assinalar a alternativa correta e prosseguir o

exercicio proposto, que esta composto de 10 questdes.

Ao concluir a atividade, séo fornecidas as seguintes informacdes: a) o numero

de acertos e erros; b) a pontuacdo ao aluno em percentagem; c) o tempo que o

aluno levou para completa-la. Além disso, o aluno pode visualizar a correcao,

compartilhar o resultado no Twitter ou no Facebook e jogar outra vez, caso queira.

Em se tratando de atividades impressas, abordamos aqui algumas atividades

para impressao.
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Figura 21- Algumas atividades para impressao da unidade 4.

ACTIVITIES
ATIVIDADES

30 FROB I € S VRSES 00 SUN00 DU

EXERCISES:

Rcicios

Maich the images (o its Corresponding sentence
Combine as IMAGENS & SUA SENtenCa correspondents

A B c
Da not enter.
Let's play tagether. Stay away! Listen to this song.

Fonte: Autora. (Disponivel em: https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/peace-
love-and-faith)

Na figura 21, € possivel visualizar trés atividades propostas na unidade 4
elaboradas para impressao. O primeiro documento contém trés paginas, sendo que
h& a disposicdo do professor exercicios sobre 0 modo imperativo e propostas de
producdo escrita. No segundo documento, os alunos devem criar sentencas
utilizando os verbos no modo imperativo e as frases do segundo quadro. No terceiro,
o aluno precisa associar as imagens a sentenca correspondente. Em todas as
atividades, os enunciados foram disponibilizados em LI e em LP. Em inglés, para
gue os alunos possam se familiarizar com o idioma e adquirir vocabulario, e em
portugués, para gue eles ndo tenham dificuldade em compreender o que esta sendo

solicitado, caso ndo estejam acostumados.

5.2.6 Unidade teméatica 5

Na ultima unidade temadtica, intitulada Superheroes (Super-heréis), os
materiais didaticos elaborados giram em torno da musica Something just like this
(caracterizada por The Chainsmokers & Coldplay). Essa musica foi selecionada para

compor a nossa Ultima unidade, por trabalhar com um tema de interesse dos alunos


https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/peace-love-and-faith
https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/peace-love-and-faith

101

que é super-herois e transmitir a mensagem: Nao precisamos ser super-heroéis para
sermos amados. O importante € o carinho, amor que temos pelo outro.

Como recurso para discussao inicial, que visa o levantamento de vocabulério
em LI antes de trabalharmos a musica propriamente dita, disponibilizamos uma
apresentacao criada na ferramenta tecnoldgica Genial.ly. Essa ferramenta permite a
inclusdo de texto, imagens, links e videos, sendo possivel a criagdo de
apresentacdes, infograficos, apresentacdo de videos, experiéncias de
aprendizagem, dentre outras.

A figura 22 corresponde a imagem do ultimo slide pertencente a discussao
inicial:

Figura 22- Discusséo inicial sobre a musica da unidade 5.

Let's sing!

Assista o video
prestando atencao:

'.; The Chainsmokers & Coldplay - £

Fonte: Autora. (Disponivel em:
https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/superheroes)

Na figura 22, percebe-se que o video da musica foi incorporado a
apresentacao. O video € composto do audio, letra da musica em LI e da narracdo de
uma histéria em forma de um desenho animado, que auxiliam na compreenséao das
ideias principais contidas na musica. Nesse caso, é importante que o aluno preste
atencdo nas imagens, nas palavras cognatas e no vocabulario jA conhecido em LI.

Por essa razao, foram fornecidas as orientagdes que constam em amarelo.


https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/units/superheroes
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Como atividade on-line, temos como op¢ao um video interativo elaborado na
ferramenta tecnoldgica PlayPosit. Para assisti-lo, o aluno deve acessar o link da
atividade disponibilizado na pagina e clicar em Begin (Comece). Feito isso, o video
comeca a ser executado. Segue a figura 23 para exemplificar esse tipo de atividade

interativa.

Figura 23- Atividade interativa elaborada na ferramenta tecnoldgica PlayPosit.

P20 oo

_AND SUPERMAN UNROLLS
A SUIT BEFORE HE LIFTSH
BUT I'M NOT. THEKIND-SFPE
e '»"'THALUZ;‘F}T?'

Fonte: autora. (Disponivel em:
https://api.playposit.com/player v2/?type=share&bulb id=511868).

Nessa atividade, selecionamos um video da mesma musica disponibilizada
no You Tube que possui apenas a letra. Enquanto o aluno |é e escolhe a opcéo que
considera correta, a musica é pausada. A imagem corresponde a uma das pausas
da referida atividade, sendo que para continua-la, o aluno precisa selecionar uma
das respostas fornecidas e entdo clicar em Submit (Submeta). No final, o aluno tem
acesso a sua pontuacdo e consegue visualizar as questdes que ele respondeu
correta e incorretamente.

Dentre as atividades impressas, apresentamos a coOpia do caca-palavras

elaborado:


https://api.playposit.com/player_v2/?type=share&bulb_id=511868

103

Figura 24- Caga-palavras disponibilizado na unidade 5.

Word Hunt
Cac¢a-palavras

FInd the words studied in the unit 5:
Encontre as palavras estudadas na unidade 5:
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Algumas imagens foram retiradas do site de imagens gratuitas Pixabay.

Fonte: autora. Disponivel em: (https://sites.qoogle.com/view/englishlearningvibe/units/superheroes)
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Nessa atividade, o aluno deve encontrar as palavras estudadas na unidade 5
e preencher os espac¢os em branco ao lado das imagens fornecidas.

Para a criacdo das palavras cruzadas, utilizamos o gerador de cruzadinhas
Geniol (disponivel em: https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/). Nao é

preciso preencher um cadastro no site, para gerar a atividade. Basta acessar o
endereco fornecido entre parénteses, escolher um titulo, o nivel de dificuldade (facil,
médio ou dificil), incluir a lista de palavras que devem constar em sua atividade e
clicar em criar. Apés isso, temos acesso a um modelo de palavra cruzada e ao
gabarito da atividade. Com a Ferramenta de Captura do computador, salvamos o
modelo gerado em Formato PNG e continuamos a elaboracdo do MD na ferramenta
tecnolégica Canva, incluindo a imagem gerada ao restante do exercicio. Vale
ressaltar que algumas imagens utilizadas foram retiradas do banco de imagens
gratuitas do site Pixabay, uma vez que, na galeria do Canva, algumas ilustractes
estavam disponiveis apenas no plano pago.

E comum encontrar nos livros didaticos atividades em que o aluno precisa
completar com a palavra correspondente a uma imagem fornecida. Conforme
Oliveira (2015) esse tipo de atividade € importante, para que os alunos fiquem “mais
e mais familiarizados com as convengbes ortograficas da Lingua Inglesa”
(OLIVEIRA, 2015, p. 170). Por essa razao, além de encontrar as palavras ja
estudadas no caca-palavras, o aluno também necessita escrevé-la no espaco em

branco ao lado da imagem.

6 ANALISE DO QUESTIONARIO AVALIATIVO ON-LINE

Este capitulo apresenta a andlise dos resultados finais obtidos, por meio de
um questionario avaliativo on-line, elaborado no Google Forms (Apéndice C), que foi
disponibilizado no site “English Learning Vibe”, produto final do Curso de Mestrado
em Tecnologias Educacionais em Rede da Universidade Federal de Santa Maria,
RS.

6.1 RESULTADOS DAS QUESTOES INICIAIS

O questionério avaliativo esta composto de 17 questdes, possuindo questdes

abertas e fechadas, e encontra-se a disposi¢cdo dos usuarios na pagina inicial do site


https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/
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“‘English Learning Vibe”. Esse instrumento de coleta de dados visa analisar a
utilizacdo dos MDD pelos professores de LI e demais usuarios quanto aos pontos
positivos e negativos do ambiente virtual, bem como quanto a organizagéo e clareza
do site criado.

Neste tdpico, apresentamos os dados referentes as quatro primeiras questdes
do questionario avaliativo. Estas pertencem a primeira se¢cdo do questionério
avaliativo que tem como objetivo levantar algumas informaces sobre 0s usuarios,
forma que conheceu o site e sobre a possibilidade de indica-lo a outras pessoas.

Iniciamos a analise das respostas fornecidas no dia 18 de junho de 2020.
Porém, ressaltamos que o questionario continua aceitando respostas, pensando-se
na publicagdo de futuros trabalhos. Até a referida data, foram recebidos 23
guestionarios, ou seja, 23 professores que ndo sO acessaram nosso MD, mas
também encontraram tempo para contribuir com a nossa pesquisa, sendo a grande
maioria professores de Inglés. Isso pode ser observado no grafico 8 que
corresponde a questéao 1 do questionario:

Grafico 8- Questdo 1 referente a ocupacédo dos visitantes e usuarios do site.

Vocé é professor de Inglés:

23 respostas

@ Sim, trabalho em escola publica

@ Sim, trabalho em escola privada
Sim, trabalho em escola publica e
privada

@ Sim, sou professor particular.

@ Nao, sou professor de outras linguagens
Espanhol, Francés, ltaliano...)

@ Nao, sou professor de outras disciplin

@ Nao exerco a profissdo no momento

@ professor particular

Fonte: autora.

Conforme aponta o grafico 8, 75,3% dos usuarios do site sdo professores de
LI de escolas publicas, isto é, 18 professores. Ainda temos, dentre os demais, um
professor de Inglés que leciona na rede publica e privada, totalizando temos 19
professores da disciplina que visitaram o site, para conhecer os MDD ou embasar
Seu processo criativo ou, até mesmo, para utiliza-los em suas aulas remotas no
periodo de Pandemia de Covid-19. Além disso, cabe destacar que todos o0s

respondentes sao professores, sendo que um identificou-se como professor de outra
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disciplina, um como professor particular e dois declararam que nao estdo exercendo
a profisséo.

Na segunda questdo do questionario, procurou-se identificar o estado onde
residem os professores. Os dados obtidos podem ser observados no gréfico 9:
Grafico 9- Questao 2 referente ao estado ou pais dos usuarios.

Estado ou pais onde voceé reside:

Distrito Federal
Coldémbia

Espirito Santo

Mato Grosso do Sul
Minas Gerais
Paraiba

Parana
Pemambuco

Rio Grande do Sul

Estado ou pais dos usuarios

Rio de Janeiro
Santa Catarina
S3o0 Paulo

Fonte: autora.

No grafico 9, observa-se que 11 professores respondentes do questionario
residem nos estados da Regido Sul. S&o 5 professores do Rio Grande do Sul, 4 de
Santa Catarina e 2 do Parana. Residentes na Regido Sudeste, contamos com a
participacéo de 7 professores: 3 de Sdo Paulo, 2 do Rio de Janeiro e um do Espirito
Santo e um de Minas Gerais. Na Regido Centro-Oeste, temos um professor do Mato
Grosso do Sul e outro do Distrito Federal. Além disso, ressaltamos a colaboracéo de
um professor residente na Colémbia.

Sabiamos, que, por estarem disponiveis on-line, nossos MDD chegariam a
professores de diversas localidades, auxiliando um grande namero de professores e
alunos. Porém, ndo imagindvamos que estes fossem despertar interesse em um
professor de outro pais, o que foi uma grata surpresa para nos.

Dando continuidade, na questdo 3, procurou-se identificar como o0s
professores conheceram o site publicado, gerando as seguintes respostas:
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Gréfico 10- Forma que conheceu o site.

Como vocé conheceu nosso site?

23 respostas

@ Por recomendacdo de amigos

@ por recomendacao de colegas
por meio de buscas na intermet

@ por meio de divulgacao nas redes
sociais

v @ outro

Fonte: autora.

Em relacdo a questdo 3, percebe-se que 69,6% teve conhecimento do site,
por meio das divulgacbes nas redes sociais. Conforme ja foi comentado
anteriormente, varias noticias contendo o link para o site foram publicadas no
Facebook da autora e da orientadora e em grupos voltados a professores de LI. A
coordenacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em
Rede e alguns amigos também colaboraram, compartilhando as noticias publicadas
ou indicando o site a professores do idioma. Assim, chegou-se ao namero de 17
professores que conheceram o0 site, por meio das redes sociais, 4 por
recomendacdo de amigos, um por recomendacdo de colegas e um por buscas na
internet.

Quando arguidos em relacdo a indicacdo do site publicado a amigos ou
colegas de profissdo (questdo 4), os professores usuarios tinham como opcdes a
serem assinaladas: a) N&o; b) Talvez, mas com ressalvas; c) Sim. Na referida
guestdo, os 23 professores marcaram a opc¢ao C. S¢ indicamos a alguém algum
produto, quando ele € bom; se séo verificadas falhas, provavelmente, apresentamos
0S pontos negativos; se 0 reprovamos, ndo o indicamos de forma alguma. Em
relacdo ao nosso site, 100% declarou que o indicaria a amigos e colegas de
profissdo. O parecer favoravel unanime permite-nos afirmar que nossos MDD estao
nao so sendo utilizados, mas também estdo sendo bem avaliados pelos professores

usuarios do site.
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6.2 QUESTOES REFERENTES A ORGANIZAGCAO E AO CONTEUDO DO SITE

Nas questdes 5 a 12, adotou-se a escala de 1 a 5 com o seguinte significado:
1) Discordo plenamente; 2) Discordo parcialmente; 3) Nao discordo, nem concordo;
4) Concordo parcialmente; 5) Concordo totalmente”. Cabe ao usuario assinalar a
alternativa que melhor define a sua opinido sobre a declaracéo feita. As questbes 5
a 7 apresentam assertivas referentes a organizacdo do site e as questbes 8 a 10
restringem-se ao seu conteldo. Ja as questdes 11 e 12 sdo discutidas no topico
seguinte, por integrarem a secdo de perguntas relacionadas aos materiais didaticos
digitais.

A questdo 5 visa analisar se a organizagdo das informacfes sao claras e
objetivas e se os professores visitantes sentem-se auxiliados a trabalhar com
seguranca os MDD propostos. As respostas sdo apresentadas, por meio do gréafico
11:

Grafico 11- Analise referente a clareza e objetividade das informacdes do site.

O site possui informagdes claras e objetivas que auxiliam os professores visitantes a @
trabalhar com seguranga os recursos e atividades propostos com suas turmas.

13 (59,1%)

5 (22,7%)

3(13,6%)

Fonte: autora.

No grafico 11, pode-se observar que 13 professores ndo sentiram dificuldades
guanto a forma de utilizacdo do MD disponibilizado e 5 concordaram parcialmente
com a declaracao feita. Mesmo evidenciando pontos positivos em relacdo a esse
aspecto, € necessaria a releitura cuidadosa dos textos e orientacdes aos
professores, a fim de detectar que informacdes podem ser acrescentadas e/ou
deletadas, evitando-se, dessa forma, confusdo e inseguranga nos professores de LI

durante a consulta do MD e sua utilizacdo. Os melhoramentos ja estdo sendo feitos,
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porgue queremos que todos 0s usuarios do site sejam beneficiados com o produto
disponibilizado on-line.

Em relacdo a questdo 6, analisou-se qual a percepcdo dos professores
visitantes acerca da organizacao das unidades e do trabalho dos autores, conforme
o gréfico 12.

Gréfico 12-Escolha dos elementos textuais e visuais do site.

Os titulos, subtitulos, imagens escolhidas para a organizagao das unidades demonstra a @
preocupagaoc dos autores com a organizagao dos materiais € também com a compreensao
destes pelo seu publico-alvo.

22 respostas

15 (68,2%)

5 (22,7%)

2(9,1%)

Fonte: autora.

Nesse gréafico, pode-se observar que 15 professores posicionaram-se de
acordo com a assertiva. Como autores do site e professores, tivemos a preocupacao
em organizar as informacdes da melhor forma possivel, escolhendo titulos e
subtitulos apropriados, postando imagens relacionadas aos assuntos abordados,
para que os usuarios nao tivessem dificuldade durante a consulta dos MDD.

Na sétima questdo, procurou-se saber se 0 acesso aos materiais didaticos é

feito de maneira facil e intuitiva. Isso pode ser analisado por meio do grafico 13:
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Gréfico 13- Acesso aos materiais disponibilizados no site.

O acesso aos materiais do site e feito de maneira facil e intuitiva.

23 respostas

12 (52,2%)

. 6 (26,1%)

4(17,4%)
0 (0%

Fonte: autora.

Todos os 23 usuarios responderam essa questdo. Dentre as respostas,
tivemos 12 professores que concordaram totalmente e seis que concordaram
parcialmente. A maioria ndo teve dificuldade em encontrar os MDD, mas é claro que
nao podemos ignorar o percentual que assinalou as opcoes 2 e 3. Por exemplo, uma
professora que acessou o0 site entrou em contato via Facebook das autoras, porque
nao tinha encontrado os MDD no ambiente virtual.

A dificuldade enfrentada por essa professora pode ser devido a falta de
fluéncia tecnoldgica. Ao acessar a pagina inicial de nosso site, outros professores,
assim como ela, podem estar esperando encontrar os MDD no decorrer da pagina,
como ocorre no Facebook ou em um blog. Por essa razdo, apos sanar a duvida da
referida professora, foi incorporado um link na pagina inicial para a pagina Units, a
gual inicia apresentando a organizacdo dos MDD. Em seguida, foram criados links
para todas as unidades tematicas na pagina Units, disponibilizando, assim, mais de
uma forma para chegar até os materiais didaticos. E importante também mencionar
gue, apbs conseguir acessar os MDD, ela também respondeu o questionario.

As questdes 8 a 10 integram a secdo 3 e estdo relacionadas ao contetudo do
site.

Na questdo 8, tem-se a seguinte assertiva: “O conteludo disponibilizado no
site € aplicavel ao seu contexto escolar e adequado a realidade de seus alunos.” Por

meio do gréfico 14, pode-se verificar os resultados obtidos:
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Gréfico 14- Analise acerca do conteudo disponibilizado no site.

O conteudo disponibilizado no site € aplicavel ao seu contexto escolar e adequado a
realidade de seus alunos.

22 respostas

[--]

8(36,4%) 8(36,4%)

5(22,7%)

0 (0% 1(4,5%)

Fonte: autora.

Analisando o grafico 14, tem-se o total de oito professores usuarios do site
gue consideram os MDD disponibilizados adequados ao contexto escolar e a
realidade de seus alunos e oito que o0s consideram parcialmente adequados.
Acreditamos que isso se deve ao levantamento de informacdes iniciais, alcancadas
com a aplicacdo do questionario diagnostico em algumas escolas do municipio de
Santa Maria e a consideracdo dos principais pontos levantados pelos professores
participantes da pesquisa durante o processo de elaboracdo dos MDD. Dentre eles,
destacamos a escolha dos assuntos a serem trabalhados nas unidades teméticas,
gue exploram topicos de interesse dos alunos (tais como super-heroéis, emogis e
musicas); a utilizacdo de recursos tecnoldgicos diversos, os quais possibilitam a
inclusdo de videos, textos, audios e links, por exemplo; a disponibilizacdo de
materiais didaticos para impressdo e para trabalho on-line, pensando ndo s6 em
escolas bem equipadas, mas também naquelas em que ndo h& muitos
equipamentos disponiveis e a conectividade com a internet € baixa ou inexistente.

Na questdo 9, procuramos saber se a proposta de MD apresentada no site
serve-lhes como um incentivo para criagcdo de materiais didaticos semelhantes. O

grafico 15 ilustra os resultados obtidos:
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Gréfico 15- Site como incentivo a criacdo de materiais didaticos semelhantes.

O site oferece recursos e atividades diversificados, incentivando-me a ser criador de
materiais didaticos semelhantes.

22 respostas

8(36,4%)

1(4,5%)
2(9,1%)

Fonte: autora.

Conforme o grafico 15, vinte e dois professores responderam essa questao.
Os dados coletados sao bastante satisfatorios, pois demonstram que os MDD
disponibilizados no site também tém inspirado mais de 50% dos professores
usuarios a producdo de materiais semelhantes, totalizando 11 professores. Oito
usuarios manifestaram concordancia parcial acerca da afirmacao feita, dois usuarios
exprimiram sua imparcialidade e um declarou-se em pleno desacordo. Ndo cabe
aqui verificar os problemas enfrentados que levam ao desinteresse pelo processo
criativo individual, que sdo muitos. Mesmo assim, ficamos felizes em saber que
nossos MDD estdo servindo como base para a producdo de materiais didaticos
autorais para um grande numero de professores de Inglés que conheceram nosso
site e Nossos materiais.

A questdo 10 (grafico 16) encerra a secdo 3 do questionario avaliativo. Por
meio dela, procurou-se saber se o conteudo do site contribuiu positivamente para a

formacéo e préatica pedagdgica, obtendo-se os seguintes dados:
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Gréfico 16- Contribuicdo do site para a formagéo e pratica pedagogica.

O conteudo do site contribuiu positivamente para a minha formagao e pratica pedagogica.

23 respostas
15

12 (52,2%)

7 (30,4%)

Fonte: autora.

Como € possivel visualizar no grafico 16, embora ndo sendo nosso objetivo a
formacdo de professores e a pratica pedagogica, evidencia-se uma potencial
contribuicdo do site também em relacdo a esses dois aspectos. Dentre as 23
respostas obtidas, 12 professores marcaram a opc¢ao 5, concordando totalmente
com a assercao, 7 escolheram a opcao 4 e trés preferiram manter-se imparciais.

Apenas um usuario manifestou-se plenamente em desacordo com a assertiva feita.

6.3 QUESTOES REFERENTES AOS MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS

A quarta secdo trata de pontos mais especificos relacionados aos MDD
produzidos. A questdo 11 (grafico 17) visa verificar em que medida os materiais
didaticos publicados no site sdo adequados aos alunos de sexto ano dos referidos

professores:
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Gréfico 17-Questédo de adequacédo dos materiais didaticos a turmas do 6° ano.

Consigo trabalhar os materiais didaticos disponibilizados no site em minhas turmas do sexto

ano,

22 respostas

10 11 (50%)

5 6 (27,3%)

3(13,6%)

2(9,1%)

Fonte: autora.

Por meio do grafico 17, percebe-se que os MDD disponibilizados estéao
adequados ao nivel dos alunos, de acordo com onze professores respondentes do
guestionario. Vale ressaltar que o material disponibilizado esta sendo utilizado por
professores de diversas regides brasileiras e até mesmo por um professor
colombiano; eles, por sua vez, tém alunos inseridos em contextos diversos, sendo
impossivel contemplar a todos da mesma forma. Como ja foi mencionado na
unidade 4 do presente trabalho, muitas vezes, o professor, ao verificar a
inadequacdo de um determinado MD ao contexto onde esta inserido, precisa
providenciar as adaptacdes necessarias, para que 0 mesmo possa ser utilizado e
seja alcancada a aprendizagem efetiva do aluno.

A seguir, na questdo 12 (grafico 18), procurou-se saber se a utilizacdo dos
MDD disponibilizados permite desenvolver os cinco eixos organizadores da BNCC

para o EF na opinido dos professores pesquisados.
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Gréfico 18- Adequacado dos materiais didaticos aos eixos organizadores da BNCC.

E possivel utilizar os materiais didaticos para trabalhar os cinco eixos organizadores
propostos na Base Nacional Comum Curricular (Oralidade, leitura, escrita, dimensao
intercultural e conhecimentos linguisticos).

22 respostas

14 (63,6%)

4(18,2%)
2(9,1%)

Fonte: autora.

O percentual de professores que concordaram com afirmacdo feita é de

63,6%, 0 que equivale a 4 professores dentre 22 respondentes. Além de levar em

conta os pressupostos da BNCC para a producdo de MD, procurou-se orientar os

professores de LI visitantes do site, por meio de um video disponibilizado na pagina

inicial sobre os eixos tematicos ou organizadores da BNCC, bem como disponibilizar

um arquivo em PDF que contém os eixos a serem desenvolvidos por meio de cada

MD produzido. Assim, aguele professor que ndo esta ainda a par das mudancas no

ensino de Inglés, pode ter uma nocéo do que esta proposto no referido documento.

Na questdo seguinte, verificam-se os tipos de recursos disponibilizados no

site que estdo sendo utilizados pelos professores:



116

Gréfico 19- Recursos utilizados pelos professores.

Assinale os recursos que vocé propos aos seus alunos:

23 respostas

Summaries.

Flashcards.

Worksheets. 15 (65,2%

Textos escritos 18 (78,3%
Videos 15 (65,2%)

Podcasts

Fonte: autora.

Dentre os recursos disponibilizados, os mais utilizados foram os textos
escritos. Em segundo lugar, worksheets (Fichas de trabalho) e videos e em terceiro,
Flashcards (Cartbes). Os resumos e 0s Podcasts aparecem empatados na ultima
colocacdo. Por meio desses dados, percebe-se que 78,3% dos professores de LI
pesquisados procuram trabalhar a pratica de leitura e interpretacdo textual com seus
alunos. Em outras palavras, ndo embasam suas aulas apenas no ensino de topicos
gramaticais como ocorria no passado.

Além disso, chama a atencéo a utilizacdo dos videos. Ha videos animados
elaborados que focam na pronuncia dos dialogos ou no vocabulario estudado e
outros que se referem aos clipes das musicas trabalhadas. Para que os alunos
consigam assisti-los neste periodo de escolas fechadas e aulas remotas
emergenciais, € necessario acesso a internet. Nesse caso, percebe-se que 0s
alunos desses professores estdo tendo aulas on-line e conseguem acessar 0S
recursos, por meio de smartphones, computadores ou tablets pessoais. O mesmo
acontece no caso dos professores que estdo utilizando Podcasts. JA os demais
recursos, ao contrario, podem ser impressos e deixados nas escolas, para serem
entregues aos alunos, pais ou responsaveis ou utilizados na modalidade on-line.

Na questdo 14, procurou-se conhecer quais atividades que despertaram

maior interesse nos alunos. Os resultados sao apresentados no grafico 20:
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Gréfico 20- Atividades propostas e sua aceitacdo entre os alunos.

Em relagao as atividades propostas, qual teve mais aceitabilidade entre os alunos.

23 respostas

@ As atividades impressas
@ As atividades on-line
Ambas

Fonte: autora.

Conforme é possivel perceber, os professores tinham trés alternativas
para assinalar: Atividades impressas, atividades on-line e ambas. Cabe esclarecer
gue a classificacdo das atividades como para impressao ou para trabalho on-line,
em nosso site, foi definida durante a etapa de escolha das unidades tematicas. Ou
seja, ainda ndo estavamos enfrentando a Pandemia de Covid-19. Mesmo assim,
mantemos essa divisdo, uma vez que as atividades para impressao também podem
ser utilizadas no ERE. O professor pode disponibiliza-las aos seus alunos em um
blog ou AVA, bem como optar pela impressdo do material para deixar a cOpia dos
MDD selecionados na escola aos cuidados dos pais ou responsaveis.

Como resultado a pergunta feita na questdo 14, observa-se que os alunos
dos professores participantes da pesquisa estdo gostando de ambos os tipos de
atividades aplicadas. Assim, fica clara a relevancia da producdo dos MDD e a
disponibilizacdo para professores e alunos de todas as partes de nosso pais. Caso
ficassemos restritos apenas a realidade das escolas de Santa Maria, como estava
tracado no inicio do projeto, ndo teriamos auxiliado esse nimero de professores de
LI que nos deram um retorno sobre a aplicacdo dos MDD e a aceitacdo das
atividades pelos nossos principais interessados, 0s alunos de sexto ano.

Encerramos essa secdo com a questdo 15. Por meio dela, procuramos
identificar as dificuldades verificadas durante a aplicacdo das atividades sugeridas

aos alunos.
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Gréfico 21- Dificuldades verificadas durante a aplicacdo das atividades.

Em relagao as atividades sugeridas aos alunos, verificou-se algum tipo de dificuldade?

@ faita de acesso a internet ou baixa
conectividade

@ Falta de fluéncia tecnolégica dos

n alunos, para a utilizacdo de tais
ferramentas tecnologicas

dificuldade do conteudo

@ Enunciados de dificil compreensao

@ Auséncia de aulas presenciais

@® Outro

Fonte: autora.

O gréfico 21 aponta como principal dificuldade enfrentada pelos alunos a
opcao “falta de acesso a internet ou baixa conectividade” que totaliza 30,4%. Em
seguida, aparecem empatadas “a auséncia de aulas presenciais” e “a falta de
fluéncia tecnolégica dos alunos, para a utilizagao de tais ferramentas tecnolégicas”
com 26,1%. A seguir, com uma percentagem de 8,7%, estdo as opgdes “Dificuldade
do conteudo” e “outros”. Pode-se perceber, por meio dos dados apontados, que as
dificuldades relacionam-se principalmente a fatores que ndo dependem de nosso
auxilio, uma vez que uma minoria dos professores considera o conteudo de dificil
compreensao para os alunos do sexto ano.

Para finalizar, tem-se a secéo “Contribui¢des” (Quinta Secao) que se trata de
um espaco destinado aos professores participantes da pesquisa para relatos sobre a
utilizacdo dos MDD, bem como para criticas, sugestdes ou elogios ao Nnosso
ambiente de materiais digitais. Nas questfes, a seguir, a andlise sera feita, segundo
Bardin (1988):

6.4 CONTRIBUICOES DOS PROFESSORES ACERCA DO MATERIAL DIDATICO

A ultima secao do questionario avaliativo, intitulada “Contribui¢des”, consiste
em espaco destinado aos professores participantes da pesquisa para relatos sobre a
utiizacdo dos MDD, bem como para criticas, sugestdes ou elogios ao Nnosso
repositério digital. Dentre os 23 professores que responderam o questionario, 10

professores contribuiram com a pesquisa, relatando-nos como foi a utilizacdo dos
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materiais com seus alunos ou parabenizando pela elaboracdo do site e dos
materiais didaticos.

As respostas fornecidas pelos professores foram analisadas, por meio da
analise de conteudo, a priori, na Perspectiva de Bardin (1988), a qual j& foi abordada
no topico 4.2 do presente trabalho. Assim como adotado no referido topico, os
professores comentaristas séo identificados da seguinte forma: P1: Professor 1, P2:
Professor 2 e assim sucessivamente.

Considerando as contribuicdes dos professores acerca do MD disponibilizado,
foram nomeadas duas unidades de contexto que sdo Fragilidades/Desafios e
Potencialidades. Em relacdo a primeira unidade, optamos pelo duplo nome, uma vez
gue as fragilidades apontadas devem-se a fatores externos e ndo a problemas
verificados no MD ou no site. Encaramos alguns deles como desafios a serem
vencidos, via aprimoramento do nosso ambiente digital, a fim de oferecer MDD a
alunos menos favorecidos economicamente e com acesso limitado a internet. Ja,
nas Potencialidades, apresentamos 0s pontos positivos apontados pelos

professores.
6.4.1 Fragilidades/Desafios

O quadro 6 apresenta os resultados referentes as contribuicoes recebidas,
por meio do questionario avaliativo:

Quadro 6: Analise referente as contribuicbes dos professores.

Unidade de Unidades de Registro Comentéarios

contexto

Dificuldade de acesso [ Meus alunos tém dificuldades de acesso as aulas
as aulas on-line (1) on-line (P4)
Rendimento Defasagem na aprendizagem e de contelddo sao
insatisfatorio dos alunos | fracos (P4)
1)

Fragilidades/ Auséncia de  pre-

Desafios requisitos (1) Para alunos da escola publica principalmente da

periferia o trabalho é lento, faltam pré requisitos. A
eles criar textos, interpretar é bem complicado

(P4)
Participacdo  limitada | Foi interessante, mas o resultado poderia ser
dos alunos (1) melhor se houvesse mais participacdo por parte

dos alunos (P5)

(Continua)



(Continuacgéo)

Potencialidades

Organizacao do site (1)

O site é organizado de maneira que fica facil a
compreensao das atividades propostas. (P3)

Propostas condizentes
com a realidade (1)

Acredito que as propostas séo boas e estdo
dentro da atual realidade. (P5)

Caracteristicas do MD

()

Os estudantes acharam muito interativo e
dinamico, diferente de outros materiais
disponiveis. (P1)

Achei os materiais incriveis e de facil
entendimento para os alunos (P10)

Aceitabilidade dos
materiais didaticos
pelos alunos (2)

Foi bem aceito. Realizaram as atividades
propostas (P7)

Os estudantes acharam muito interativo e
dindmico (P1)

Auxilio para os
professores (4)

Parabenizo os autores do site pela partilha do
material para nés professores de lingua inglesa,
principalmente, para os que trabalham na escola
publica onde ha muita caréncia de material
didatico pedagégico (P1)

O site é de grande ajuda (P3)

Fiquei bem feliz em encontrar esse site. Tem me
ajudado muito (P7)

Adorei todo o material que vi até agora. Gratidao!
(P10)

Fonte: autora.
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Na categoria Fragilidades/ Desafios, embasados na andlise das respostas
fornecidas, foram verificadas quatro unidades de registro.

A primeira unidade de registro apresentada € a “Dificuldade de acesso as
aulas on-line”. Esse problema faz parte do contexto de 30,4% dos professores
participantes da pesquisa, isto é, 7 professores, sendo esse problema novamente
ressaltado no comentario de P4. Desde as primeiras decisGes relacionadas ao
delineamento do projeto, essa também era a nossa preocupacao e, por isso,
decidimos pela disponibilizagcdo de MDD para serem feitos na modalidade on-line e
outros para serem impressos e repassados aos alunos.

Em relagdo a primeira unidade, temos o “Rendimento insatisfatério dos
alunos” mencionado por um dos professores como um dos problemas enfrentados
para a aplicacdo dos MDD. Conforme relato do(a) referido(a) professor (a), a
dificuldade de seus alunos durante a realizacao das atividades propostas deve-se a
defasagem na aprendizagem, ou seja, a aprendizagem € considerada como aquém
do que é esperado para 0 sexto ano. Apos isso, ele (a) complementa sua resposta,
declarando que eles sao “lentos” de conteudo.

Pode-se perceber, nessa situacdo de aulas remotas, a enorme dificuldade
gue o referido professor esta tendo que enfrentar. Em muitos casos, as
particularidades do contexto em que se trabalha podem conduzir a desmotivacéo e a
acomodacao dos docentes de LI. A classe econ6mica a que o0s alunos pertencem, a
escola onde eles estudam, a falta de infraestrutura adequada e equipamentos
tecnoldgicos e, agora, para completar, o ensino remoto emergencial, todas essas
justificativas somam-se ao discurso desses professores, sustentando, de certa
forma, a ideia errbnea de que nao se aprende inglés na escola publica.

Por outro lado, nossa avaliagdo ndo pode ficar atrelada a juizos de valor em
relacdo ao aluno, a escola ou ao ensino. Em relacéo a avaliagdo na disciplina de LI,
Consolo (2016) salienta duas perguntas que devem nortear o trabalho do professor
que sao: “Os alunos aprendem ou nao aprendem? Quando os alunos nao
aprendem, por que nao aprendem?” (CONSOLO, 2016, p. 167).

Entendemos as dificuldades enfrentadas pela classe docente no periodo de
Pandemia de Covid-19. Na verdade, todos nds estamos sofrendo: educadores,
pesquisadores, pais e comunidade em geral. No entanto, se queremos fazer a
diferenca na educacéo, temos que refletir também sobre nosso oficio e nossa pratica

pedagoégica constantemente. No caso do referido professor, cabe a ele também
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repensar o que esté sendo feito (Que assuntos estdo sendo trabalhados? Que forma
0 conteudo estd sendo apresentado? Que recursos tecnoldgicos estdo sendo
utilizados? por exemplo), e executar as mudancas julgadas necessarias, em prol da
aprendizagem efetiva do aluno.

A terceira unidade de registro traz a tona a “Auséncia de pré-requisitos” para
a aprendizagem efetiva de LI, também apontado no texto de P4. Segundo o
comentario do referido professor, € complicado o desenvolvimento da compreensao
e producdo escrita para os alunos da escola publica, principalmente alunos da
periferia. Pensando em alunos de sexto ano do EF da escola publica, que estao,
geralmente, aprendendo as primeiras noc¢des de inglés, aconselhamos o uso de
textos escritos que possuem diversos recursos visuais para trabalhar leitura e
interpretacéo textual. Em nosso site, por exemplo, as histérias em quadrinhos,
tirinhas, infograficos, letras de musicas sdo sempre acompanhadas de figuras,
ilustracdes, links e/ou videos, uma vez que esses elementos ndo estdo em um texto
por acaso, mas estdo intimamente relacionados a ele, fornecendo uma série de
informacdes aos seus leitores.

Em casos de um texto, cuja linguagem pode ser considerada um pouco dificil
ao aluno, cabe a nos professores a elaboracdo de tarefas com um grau de
dificuldade menor; em casos de textos curtos que contenham palavras cognatas e
vocabulario ja conhecido pelo aluno, podemos optar por atividades mais
desafiadoras e complexas (JUNIOR, 2016).

Em relacédo a producgéao textual em LI, Junior relembra “que ndo se escrevem
apenas redagdes, mas também palavras, expressées e frases” (JUNIOR, 2016, p.
133). Apoiados nesse argumento, preparamos algumas propostas de producéo
textual. Dentre elas temos: Create a story (Crie uma histéria) e Complete the story
(Complete a historia). Na primeira opcdo, cabe ao aluno observar as ilustracdes
fornecidas em uma histéria em quadrinhos e preencher os balées com uma
sentenca que represente a fala dos personagens, o que requer a assimilacdo do
vocabulario estudado na unidade tematica. Em alguns, omitimos apenas algumas
falas, para que o aluno tivesse um auxilio para completar a HQ, a qual foi
denominada Complete the story.

Além disso, temos um mural colaborativo elaborado na ferramenta Padlet.

Nele, o aluno necessita postar uma frase no modo imperativo em inglés na qual
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expresse “uma ideia para um mundo melhor”, conforme se pode observar na figura
25:
Figura 25- Mural colaborativo feito no Padlet.

of, Dica Guima 2mo
| share this idea

Eu compartilho esta ideia

Save water (Economize agua)

Acredito que economizar agua €
uma atitude que deve ser adotada
por todos nds. Por isso, estou
compartilhando esta ideia

Compartilhe a sua também!

Fonte: autora.

Como € possivel verificar, ndo se trata apenas de escrever sentencas. O
aspecto mais importante da atividade € que o aluno consiga expressar sua ideia
sobre algum assunto, por meio de uma frase. Antes, € claro, eles devem ter
aprendido o modo imperativo e saber utilizar o dicionario, se for necessario.

Em se tratando do Periodo de Pandemia, essa atividade pode ser impressa e
enviada aos alunos, caso 0 acesso a internet seja limitado. Os alunos podem
elaborar sua frase em uma folha de papel, podendo incluir uma imagem ou um
desenho para ilustra-la. Ao concluir sua tarefa, ele pode tirar uma foto de sua
producéo e enviar para o seu professor avalia-la.

Essas sdo apenas sugestfes. Acreditamos que outras sugestdes de MD
voltado a producgéo textual mais condizentes com a realidade de cada professor irdo
surgir, inspiradas nos exemplos disponibilizados no site. Queremos nédo s6 fornecer
MD aos professores usuarios do site. Outrossim, queremos também inspira-los a
utilizar seu poder criativo para a criacdo de seus materiais.

A quarta unidade verificada foi “Participacao limitada dos alunos”. Em seu

comentario, P7 afirma que o trabalho foi interessante, mas poderia ter sido melhor
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se houvesse maior participacdo dos alunos. Em relacdo a esse aspecto, cabe
considerar o momento de escolas fechadas e ERE, tentando-se evitar a
contaminacao das pessoas e o0 alastramento da doenga em nosso pais.

Alguns textos sobre a relacdo do Covid-19 e o ERE apontam para a
identificacdo das dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
periodo, os professores precisam assumir mais controle nos processos “de criacao,
desenvolvimento e implementagédo de cada aula” (TOMAZINHO, 2020), o que nédo é
facil. A maioria ndo possui fluéncia tecnoldgica para a incorporacdo de ferramentas
tecnoldgicas para ensinar on-line e precisa de auxilio.

Os alunos, por sua vez, estdo em casa acompanhando de perto os problemas
gerados, por conta da Pandemia: pais desempregados, casos de familiares
infectados pelo Coronavirus, problemas financeiros etc. Conforme destaca Helder
Gusso, em entrevista concedida a Natalia Flores, no periodo de ERE, os docentes
nao tém condi¢cdes “de acompanharem os estudantes com a qualidade e efetividade
necessaria’ (FLORES, 2020). Nesse sentido, € preciso desacelerar, trabalhando os
conteudos de forma mais ladica e recreativa, principalmente com criancas, sem
pensar em suprir 0 conteudo, que é uma das preocupacdes dos docentes em
periodo de aulas presenciais. Gusso ainda ressalta que o ERE deve funcionar “como
ferramenta para distrair e ocupar os estudantes com atividades complementares e
nao obrigatérias nas agendas escolares” (FLORES, 2020). Acreditamos que muitas
de nossas atividades apresentadas nas unidades tematicas do presente trabalho

podem ser aplicadas durante o periodo de Pandemia nesse sentido.

6.4.2 Potencialidades

Na categoria Potencialidades, ao serem analisadas as respostas dos
professores que deixaram suas contribuicdes, por meio de um texto escrito,
obtiveram-se 5 unidades de registro. O primeiro refere-se a organizacdo do site.
Segundo comentario de P3, o site € organizado, sendo que isso facilita a
compreensao das atividades propostas. O segundo fornece-nos um retorno positivo
em relacdo as propostas de MDD produzidos. Na opinidao de P5, “nossas propostas
séo boas e estdo dentro da atual realidade”.

Em outros comentarios, percebemos caracteristicas mais especificas

referentes aos MDD destacadas pelos professores. Essa unidade de registro,
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nomeada “Caracteristicas do material didatico”, aponta como elementos diferenciais
a dinamicidade e interatividade dos materiais produzidos em relacdo aos demais ja
trabalhados, de acordo com os alunos de P1. Além disso, sé@o de facil entendimento
para os alunos, conforme P10, sendo considerados “materiais incriveis” do ponto de
vista do docente em questao.

Na unidade de registro 4, denominada “Aceitabilidade dos materiais didaticos
pelos alunos”, tem-se 2 comentarios. Em resposta a questao “Como foi a utilizacao
desses materiais didaticos com seus alunos”, P7 declara que estes foram bem
aceitos, mencionando também que as atividades propostas foram realizadas pelos
alunos. P1 relata-nos a percepc¢éo dos alunos em relagédo ao material proposto como
tarefa, os quais o consideraram como “interativos e dinamicos, diferentes de outros
materiais disponiveis” (P1).

A ultima unidade de registro foi denominada “Auxilio para os professores” em
gue se agrupam 4 comentarios. P1 aproveita o espaco destinado a sugestdes,
criticas ou elogios para nos parabenizar pela partilha do MD por meio do site, e
ressalta a importancia disso, destacando a grande caréncia de material didatico
pedagodgico ao alcance dos professores de LI na escola publica. P3 afirma que o site
€ de grande ajuda para os professores. Além de estar ajudando muito, destacamos,
no relato de P7, o fato de ela estar feliz, por ter encontrado o site. P10 declara sua
gratidao e deixa-nos cientes de que adorou o MD ja visualizado.

Estes relatos geram em nds enorme satisfacdo, uma vez que o produto final
de nosso trabalho esta auxiliando professores de diversas localidades, esta sendo
bem aceito entre os alunos nesse periodo de aulas remotas emergenciais, bem

como esta contribuindo para o aprimoramento do ensino e aprendizagem de Inglés.

7 CONCLUSAO

No inicio da pesquisa, verificou-se, por meio da aplicacdo de um questionario
diagnostico impresso, que os professores das escolas publicas visitadas do
municipio de Santa Maria ndo tinham uma ideia muito clara sobre o que é produzir
MD e como transpor saberes, adaptando os conteddos as necessidades dos
discentes. Isso pode estar associado aos saberes adquiridos em seu percurso

formativo ou até mesmo a auséncia de saberes experienciais.
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Muitas vezes, nos cursos de Graduacdo em Letras, foca-se demasiadamente
no desenvolvimento das habilidades de LI (Leitura, escrita e producdo e
compreensao oral) e deixa-se apenas para o final do curso disciplinas que preparam
para a pratica pedagogica. Como professores recém formados, ingressamos na
escola publica, carregando muita insegurangca em como transpor 0s conhecimentos
adquiridos na instituicdo de ensino superior aos nossos alunos. Cada turma é uma
realidade diferente e aprendemos isso, por meio da pratica.

Ha outros elementos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para
fazermos a diferenca na educacgéo, precisamos conhecer 0s interesses de nossos
alunos, verificar as dificuldades da turma, saber avaliar os materiais didaticos
disponiveis na escola, investir em nossa formacdo continuada; pensar nos
instrumentos avaliativos; adequar-nos as mudancas bruscas ocorridas devido as
politicas publicas ou a uma pandemia, por exemplo; incorporar as TDIC nesse
processo, produzir MDD condizentes com a realidade de nosso aluno.

No final do ano de 2019, os recursos mais utilizados eram o quadro negro e o
LD. A elaboracdo de MDD demonstrou-se estar atrelada a compilacdo de atividades
de fontes diversas (livros didaticos, apostilas, materiais disponiveis na internet) e
nao a pratica de elaboracao de materiais autorais.

Os dados levantados também apontaram a pouca utilizacdo de apps, blogs,
jogos e materiais digitais por parte dos professores de LI participantes da pesquisa.
Nesse sentido, a producdo de recursos educacionais digitais alinhados as
necessidades docentes/discentes constitui-se num desafio para os professores de
LI, ndo apenas devido a precariedade da formacdao inicial quanto ao uso pedagdgico
das TIC, como também a fluéncia para o uso destas.

A transposicdo de saberes impactou positivamente na performance
profissional da pesquisadora, uma vez que foi necessario refletir sobre o contexto da
educacéo, o ensino da LI nas escolas publicas, bem como sobre a necessidade de
transferéncia de conhecimento das Universidades para a sociedade. A pesquisa
apresentou-se como um grande desafio, por exigir muitas reflexdes acerca das
abordagens metodoldgicas, das orientagcdes da BNCC voltadas ao ensino de Ll e 0
desenvolvimento de fluéncia tecnoldgica para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos
disponiveis na web, conduzindo & mudanca de paradigmas.

Além disso, muitas outras dificuldades precisaram ser contornadas durante o

desenrolar deste trabalho, principalmente quando as escolas tiveram que ser
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fechadas, devido a Pandemia de Covid-19. N&o tinhamos como retornar as escolas,
como era a nossa intencdo. Tivemos que incluir MDD que considerassem o
momento atual e que pudessem ser utilizados durante o ERE por professores de LI
ndo s6 de Santa Maria, mas de localidades diversas.

Em margo de 2020, os professores, em virtude da Pandemia de Covid-19 e o
isolamento social, tiveram que se adequar a nova realidade para continuarem
ensinando. Rapidamente, eles precisam buscar formacgédo para a incorporagéo de
recursos tecnoldgicos em suas aulas remotas. Verifica-se uma procura maior por
MDD, cursos, e lives.

No més de maio de 2020, disponibilizamos o MDD em um site, criado no
Google Sites, e promovemos sua divulgacéo constante nas redes sociais, pensando
em auxiliar o maior niumero de professores de LI durante o periodo de Pandemia.

Percebemos o quanto nosso produto final de Mestrado, o site “English
Learning Vibe”, esta auxiliando os professores de LI de diversas localidades durante
o periodo de ERE. Conforme dados do questionario avaliativo disponibilizado no
site, 0s recursos mais utilizados pelos professores usuarios do site séo textos
escritos, videos e worksheets (Fichas de trabalho) produzidos. Nossa satisfacao é
enorme, por verificar a receptividade de nossos MDD entre os colegas de profisséo,
bem como por saber que esses estdo sendo utilizados em aulas remotas desses
docentes.

Ademais, os materiais didaticos estdo sendo bem aceitos pelos alunos e
sendo considerados por alguns como “dinamicos e interativos, diferentes dos demais
materiais existentes”, conforme comentario de uma professora que respondeu o
guestionario. Assim, acreditamos que a producdo e a disponibilizacdo de MDD
podem contribuir ndo apenas neste periodo de distanciamento social, mas também
servem como uma forma de incentivo aos professores de LI a tornarem-se autores
de seus materiais didaticos.

Como pesquisadora, acredito que muito pode ser feito em prol da educacéao e,
por isso, pretendo dar continuidade a pesquisas relacionadas a elaboracdo de MDD
para o ensino de LI. Ademais, continuo estudando sobre ferramentas tecnolégicas
gue podem ser incorporadas no ensino e aprendizagem de LI, movida pela paixao
que o oficio de ensinar me desperta. Como declarei na apresentagdo inicial de
minha pesquisa, ainda sou professora e, como tal, pretendo encarar o desafio da

Transposi¢ao Didéatica por meio da web, apds a conclusdo do Mestrado.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: A producao de material didatico para o ensino de Inglés: o desafio
da transposicao didatica

Pesquisador responsavel: Elvandir Guedes Guimaraes

Instituicdo/Departamento:  Programa de Pds-graduacdo em  Tecnologias
Educacionais em Rede

Telefone e endereco postal completo: Avenida Roraima, 1000, Centro de Educacéo,
prédio 16, sala 3146 CEP: 97105-900 Santa Maria — RS

Telefone para contato: (55) 3220-8978

Local da coleta de dados: Escolas da rede publica de ensino de Santa Maria

Eu, Elvandir Guedes Guimaraes, responsavel pela pesquisa “A producdo de material
didatico para o ensino de Inglés: o desafio da transposi¢cédo didatica”, o convido a
participar como voluntario deste estudo. Esta pesquisa visa a producdo de material
didatico aberto para o Ensino de Lingua Inglesa. Acreditamos que ela seja
importante, pois grande parte das escolas ndo possui acesso a materiais didaticos
diversificados que atendam as necessidades de desenvolvimento das habilidades
previstas na BNCC. Para sua realizacdo sera feito inicialmente um questionario
investigativo para avaliarmos quais 0s principais recursos hoje utlizados e a
aceitabilidade de materiais que possam ser desenvolvidos nesse projeto. Sua
participacdo constard de duas etapas, sendo a primeira prover dados para
compreender a realidade do ensino da Lingua Inglesa nas escolas publicas de Santa
Maria, e posteriormente receber o material didatico produzido no ambito dessa
pesquisa e avaliar a possibilidade de uso do mesmo em sala de aula.

E possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos: sentir-se
desanimado em responder as questdes ou avaliar os materiais produzidos; ndo se
sentir a vontade para participar da pesquisa até o final. Os beneficios que
esperamos como estudo sdo produzir e disponibilizar gratuitamente recursos
educacionais abertos que despertem o interesse do estudante para o aprendizado
da Lingua Inglesa.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé terd a possibilidade de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com o
pesquisador responsavel. Vocé tem garantida a possibilidade de ndo aceitar
participar ou de retirar sua permissao a qualquer momento, sem nenhum tipo de
prejuizo pela sua deciséo.

As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo

Autorizacéo

Eu, , apés a leitura ou a
escuta da leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o
pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participacéo é voluntaria e
gque posso retirar este consentimento a qualgquer momento sem penalidades ou
perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa, dos
procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles
provenientes e da garantia de confidencialidade. Diante do exposto e de espontanea
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vontade, expresso minha concordancia em participar deste estudo e assino este
termo em duas vias, uma das quais foi-me entregue.

Assinatura do voluntario

Santa Maria, de de 20109.
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APENDICE B
QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Prezado (a), este survey tem finalidade de coletar dados para realizacdo da
dissertacdo de mestrado em Tecnologias Educacionais em Rede do Centro de
Educacéo da UFSM.

Seguindo o0s preceitos éticos informamos que sua participacdo sera
absolutamente sigilosa, ndo constando nos resultados da pesquisa nenhum
dado que o identifique.

1) Qual sua formacéo ?

2) Quantos anos atua no ensino da Lingua Inglesa
( ) Menos de 2 anos
( ) De2ab5anos
( ) Mais de 5 anos

3) Qual sua carga horéaria?
() 20h
() 40h
() 60h

4) Em quais séries vocé trabalha com a Lingua Inglesa?

5) Vocé ministra outras disciplinas que nao a Lingua Inglesa? Se sim, quais?

6) Vocé produz material didatico para suas aulas? Como é esse material?

7) Sua escola adota livro didatico para o ensino da Lingua Inglesa?

( ) Néo
() Sim - Qual?
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8) Se vocé respondeu sim, como vocé avalia o livro e as atividades propostas?

9) Qual (is) recurso (s) educacional (is) vocé utiliza em sala de aula para ensinar
inglés?

( ) Aplicativos como o Duolingo, Busuu, MingoVille, etc
( ) Apostilas

( ) Apresentacdes de slides

( ) Audios

( ) Blogs

( ) Ferramentas de busca (Google)

( ) Filmes

( ) Folhas com atividades de estudo de minha autoria
( ) Historias em quadrinhos

( ) Jogos

( ) Livro didatico

( ) Mapas conceituais

( ) Materiais digitais disponibilizados em cd-rom

( ) Musicas

( ) Quadro negro

( ) Redes sociais

( ) Textos, jornais e revistas

10) Como vocé acha que deveria ser o material didatico para o ensino da Lingua
Inglesa para adolescentes e pré-adolescentes?

11) Vocé gostaria de receber gratuitamente material didatico desenvolvido no ambito
da pés-graduacao da UFSM para possivel utilizagcdo em sala de aula?

() Néo
() Sim
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APENDICE C
QUESTIONARIO AVALIATIVO DO REPOSITORIO "ENGLISH LEARNING VIBE"

Este questionario trata-se de um instrumento de coleta de dados que visa avaliar 0s
Materiais Didaticos Digitais elaborados e disponibilizados no site "English Learning
Vibe", produto final do curso de Mestrado em Tecnologias Educacionais em Rede"
da Universidade Federal de Santa Maria, RS.

Secéo 1:

1) Vocé é professor de Inglés:

( ) Sim, trabalho em escola publica.

( ) Sim, trabalho em escola privada.

( ) Sim, trabalho em escola publica e privada.

( ) Sim, sou professor particular.

( ) Nao, sou professor de outras linguagens (Espanhol, Francés, Italiano...)
( ) Néo, sou professor de outras disciplinas ( Matematica, Geografia...)

( ) Nao exerco a profissdo no momento.

2) Estado ou pais onde vocé reside:

3) Como vocé conheceu nosso site?

( ) Por recomendacao de amigos.

( ) Por recomendacéo de colegas.

( ) Por meio de buscas na internet.

( ) Por meio da divulgacao nas redes sociais.
( ) Outro.

4) Vocé indicaria 0 nosso site a algum amigo ou colega de profissdo?
( ) Nao.

( ) Sim, mas com ressalvas

() Sim.

Secédo 2: Organizacao do site

5) O site possui informacdes claras e objetivas que auxiliam os professores
visitantes a trabalhar com seguranca os recursos e atividades propostos com suas
turmas.

(1) Discordo plenamente

(2) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

6) Os titulos, subtitulos, imagens escolhidas para a organizacdo das unidades
demonstra a preocupagdo dos autores com a organizagdo dos materiais e também
com a compreensdao destes pelo seu publico-alvo.

(1) Discordo plenamente
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(2 ) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo
(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

7) O acesso aos materiais do site é feito de maneira facil e intuitiva.
(1) Discordo plenamente

(2 ) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

Secao 3: Conteudo do site

8) O conteudo disponibilizado no site é aplicavel ao seu contexto escolar e
adequado a realidade de seus alunos.

(1) Discordo plenamente

(2 ) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

9) O site oferece recursos e atividades diversificados, incentivando-me a ser criador
de materiais didaticos semelhantes.

(1) Discordo plenamente

(2 ) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

10) O conteudo do site contribui positivamente para a minha formacdo e pratica
pedagdgica.

(1) Discordo plenamente

(2) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

Secéao 4: Materiais Didéaticos

11) Consigo trabalhar os materiais didaticos disponibilizados no site em minhas
turmas do sexto ano. .

(1) Discordo plenamente

(2) Discordo parcialmente

(3) Nem concordo, nem discordo

(4) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente
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12) E possivel utilizar os materiais didaticos para trabalhar os cinco eixos
organizadores propostos na Base Nacional Comum Curricular (Oralidade, Leitura,
Escrita, Dimenséo intercultural e Conhecimentos lingiisticos).

(1) Discordo plenamente

(2 ) Discordo parcialmente

( 3) Nem concordo, nem discordo

(4 ) Concordo parcialmente

(5) Concordo totalmente

13) Assinale os recursos que vocé prop0s aos seus alunos:
( ) Summaries.

( ) Flashcards.

( ) Worksheets.

( ) Textos escritos.

( ) Videos.

( ) Podcasts.

14) Em relacdo as atividades propostas, qual teve mais aceitabilidade entre os
alunos.

( ) As atividades impressas.

( ) As atividades on-line.

( ) Ambas.

15) Em relacdo as atividades sugeridas aos alunos, verificou-se algum tipo de
dificuldade?

( ) Falta de acesso a internet ou baixa conectividade.

() Falta de fluéncia tecnoldgica dos alunos, para a utilizacdo de tais ferramentas
tecnoldgicas.

( ) Dificuldade do conteudo.

( ) Enunciados de dificil compreenséao.

( ) Auséncia de aulas presenciais.

( ) outro.

Secéo 5: Contribuices:

16) Conte-nos como foi a utilizacdo desses materiais didaticos com seus alunos.

17) Escreva, nesse espaco, suas sugestdes, criticas e elogios. Suas contribuicdes
sdo muito importantes para que possamos continuar aperfeicoando 0 nosso
trabalho.

Acesse o] guestionario on-line no seguinte endereco:

https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/p%C3%Algina-inicial.



https://sites.google.com/view/englishlearningvibe/p%C3%A1gina-inicial
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