A contribuicdo de um espaco nao-formal de ensino rfarmacéao da
cidadania infanto-juvenil: um estudo de caso no munipio de Restinga
Séca/R$

Leticia Mossate Jobim
Marilda Oliveira de Oliveira

Esta pesquisa originou-se de minha pratica edwicatwmo professora de Artes
durante os anos de 2004 e 2005, com criancas esadates de 7 a 17 anos, num
projeto social realizado em um espaco ndo-formardno, no municipio de Restinga
Séca, RS. Um dos objetivos desse projeto, além odérilouir para a inclusdo e
permanéncia de criancas e adolescentes de fanuéadaixa renda na escola,
combatendo a evaséao e a repeténcia escolar, drébbuorpara a formacao da cidadania
infanto-juvenil, recuperando ou resguardando-osidayinalizacéo e excluséo social.

Percebeu-se que apés a saida dos alunos do pratoas uma minoria
conseguia escapar da marginalizagcdo, drogas e/ostitpicdo. A partir dessa
constatacdo, buscou-se, através da analise dohmabedagodgico dos professores, das
formas de gestdo desse espaco e das relacdes tros smiores da sociedade, verificar
as contribuicdes e deficiéncias desse projetodraatobjetivo a que se propunha.

Uma vez delineados os objetivos do estudo, as madsge as questbes de
pesquisa, todos os momentos de insercdo da pedgu@saaquele espaco educativo
foram considerados significativos para a invesfigactais como falas, atitudes,
expressdes, entre outros e passaram a ser obseeva€gistrados no diario de campo.
No periodo relativo a coleta de dados foram elatawadiferentes questbes a ser
respondidas por professores e alunos, através deentrevista estruturada e de forma
individualizada, onde as informacfes foram registsapor gravacao direta. Assim, a
pesquisa caracterizou-se por um Estudo de casatamio uma realidade e revelando a
multiplicidade de aspectos globais que poderiamar gstesentes nessa determinada
situacdo. Caracterizou-se também pelo carater etiog descrevendo significados

culturais e individuais do grupo pesquisado; e ten& abordagem qualitativa, pois
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nesta, o pesquisador experencia 0 espaco e 0 temmis pelos investigados,
partilhando de suas experiéncias para reconstilgguadamente o sentido que os
atores sociais lhes dao (CHIZZOTTI, 2000). Os ursntos de pesquisa utilizados
foram a insercdo participante, a partir de um dontagolongado com o0s sujeitos
participantes da pesquisa como professora durasteanms de 2004 e 2005; a
observacdo participante, através da observacdoaclss dos pesquisados em seu
contexto natural, registrando tudo que pudesssigeificativo para a pesquisa; o diario
de campo, através do registro de todos os momantestigatorios e acontecimentos
no decorrer da pesquisa; e a entrevista estrauedthvés de perguntas previamente
elaboradas e padronizadas com o objetivo de pemui#i todas as respostas pudessem
ser equiparadas, possibilitando assim uma anaksée aprofundada.

Educacao nao-formal

A partir dos anos 90 a educacdo ndo-formal assomaiar relevancia devido as
mudangas na economia, na sociedade e no mundalzihio, onde se passou a falar
em uma nova cultura organizacional, que exige itkaloies extra-escolares. As relacdes
de complementaridade dos diferentes espacos edhgatios processos de
aprendizagem em grupo e os valores culturais dimilam as acbes dos individuos
passaram a ser mais valorizados, tendo em vista qekicacdo ocorre em multiplos
lugares e que os agentes educativos também saiplogjlpois todas as relacdes que
0s seres humanos mantém em suas vidas, sejaningstpsssoais, intergrupais, geram
influéncias e aprendizagens. Desse ponto de @igtdyucacao seria um fendmeno social
onipresente e perene.

Ha apenas duas décadas atras a educacado ndo-éwemain campo de pouca
importancia, sendo vista como o0 conjunto de praseskelineados para alcancar a
participacdo de individuos e de grupos em areasextensdo rural, animacao
comunitaria, planejamento familiar, etc. cujos edibs incluiam atitudes positivas em
relacdo a cooperacdo na familia, trabalho, comdeideolaboracéo para o crescimento
nacional, progresso, alfabetizacdo funcional, eatreos. Hoje, a educacao ja nédo é
mais vista como necessidade a um determinado ped@adida, pois as possibilidades
de aprender multiplicam-se além dos dominios dalase passa a ser concebida
enquanto forma de ensino/aprendizagem adquiridargm da vida dos cidadaos, onde

todos os espacos oferecidos pela sociedade sénimipdades de aprendizagem. A nova



concepcado de educacdo da sociedade pés-moderngemamdo a necessidade de
discutir a educacédo além dos limites da escolasepdaedes de uma sala de aula,
resultando em crescentes intervencbes de acOestmdscem ambitos, meios e
organizacdes diferenciados do sistema educacierddsta forma a oferta da educacéao
nao-formal vem ampliando-se e organizando-se emaftume objetivos explicitos, e
que, embora seja distinta da escola formal, ndad ser planejada, com organizagéo
especifica e visando uma determinada intencéo. (GQNO01)

Cidadania

A palavra cidadania, no seu percurso historico, veofrendo inUmeras
transformagdes e enriquecendo-se de novos sigiolca constituindo-se como
fundamento da sociedade democratica. Cidadaniangoatacia possuem estreitos
vinculos e valores imprescindiveis para a formadéonovo cidaddo, dotado de
propriedades sociais € ndo apenas caracteristarisupares, um sujeito historico e
construtor de sua prépria humanidade que deveagpaizade participar da vida publica
nao s6 como “titulares de direitos”, mas também adaniadores de novos direitos”
(PARO, 2001). A descoberta do seu poder criadar padier criador coletivo deve ser
tarefa essencial do novo cidaddo, dotado de pdges sociais e nao apenas
caracteristicas particulares, um sujeito histéeiconstrutor de sua prépria humanidade.

Boff (2000) caracteriza cidadania como o “procdsstdrico-social que capacita
a massa humana a forjar condi¢cdes de consciéreiarganizacdo e de elaboracdo de
um projeto e de praticas, no sentido de deixaedensssa e de passar a ser povo, COMo
sujeito historico plasmador de seu préprio destif@’ 51). E para que se possa
construir uma sociedade verdadeiramente democréipaeciso transformar a cultura
da dominacdo em uma cultura da acéo, da partiopagadialogo e da transparéncia.
Desta forma, o conceito de cidadania esta ligadonasentimento grupal, no qual o
homem deve conciliar seus proprios interesses ceninteresses coletivos, suas
necessidades as necessidades dos outros. Cidadl@awsis aquele que apenas usufrui
de seus direitos politicos, mas aquele que sabeartithar seu espaco e com-viver

com outros e em prol do bem comum.



Benevide$ considera como valores democraticos o reconhetimeta
igualdade e o repudio a qualquer forma de privilégide repressao das liberdades
fundamentais, individuais ou coletivas, o direritegral aos direitos humanos e a todos
de viver com dignidade, e o acatamento da vontadenaoria, porém com constante
respeito pelos direitos das minorias. Cabe-noaefEetir sobre nossa sociedade atual
e o tipo de democracia e cidadania que esta santirgida. Ferreira (1993) convida-

nos a essa reflexao:
Se o discurso oficial afirma a democracia como wdorvfundamental, é
preciso que se verifique de que democracia esfalaedo, quais os seus
pressupostos e como ela se materializa nas pr&icaais. Um regime que
apesar de se dizer democratico, exclui das comrguisiciais um contingente
enorme de pessoas, que se estabelece favoresngaaditi o direito, que
cobra lealdade incondicional ao governo, que remlale seus cidadaos
obediéncia irrestrita a leis e regras, este registé sob suspeita, porque sob
suspeita também se encontra esse modo de enterdecrcia (p. 225).

Esses impasses surgidos na reinvencdo da demoaaoidrutos das bases
histéricas nas quais esta vem sendo instituidaarideira formacao da nossa ordem
politica esteve sempre presente o0 processo deséxcldas classes populares em
relacdo a tomada de decisdes.

A propriedade era a garantia da cidadania, poisracconsiderado cidadao
aquele que possuia bens. A formacdo da cidadami@ @& ndo-proprietarios
caracterizava-se essencialmente como uma acadolizafgria’, associada a
assimilacdo de valores e a fabricacdo de compontas\€ue viessem ao encontro
dos interesses das classes dominantes, tais coaptagdo as rotinas de trabalho
repetitivos, capacidade de obedecer ordens, eatreso Sua exclusdo das camadas
populares justificava-se pelas deploraveis condigde educacdo e cultura que
estavam submetidas, atribuindo-lhes com isso, fdka maturidade politica e
despreparo destas camadas para exercé-la. A edudasatrabalhadores pobres
tinha por funcédo disciplina-los para a producdom&ute ao cidadao ‘letrado,
decente, educado ou de posses’ era possibilitadesenvolvimento de atitudes
criticas, de tomadas de decisdes e responsabiidade

Na tradicdo classica liberal “a cidadania se viacala direitos, a liberdade do
cidaddo era a liberdade cultivada, civilizada, gilila pela razdo, pelo uso do

pensamento, pelo calculo utilitario. O respeitoirieresse geral tem sentido como
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garantia da satisfacdo dos interesses individgaARROYO, 1987, p. 58). As camadas
populares eram educadas para assumir seu deveormivio social, a pratica das
obrigacdes, dos deveres e respeito & ordem. Seragokles que demonstrassem ter
controle de seus apetites e terem aprendido ait@spebem comum, estariam aptos
para o convivio social.

Segundo Ferreira (1993), devido a estas relacOoe®uhnacido que por muito
tempo nossa sociedade foi submetida, e a manetra se constituiu nossa organizacao
politica, fundada nas relacbes patrimonialistapatder dos fazendeiros, dos senhores
de engenho, dos coronéis, N0SSO povo acostumouwxsegaverno-pai: “Aprendemos a
conviver com O autoritarismo, a aceitar o depotiscommo uma forma natural de
governo, desde que ele nos mantenha alimentadospeegados, nos dé seguranca,
enfim faca aquilo que o povo deseja” (p.202). Tamlémaneira como se desenvolveu
nossa estrutura agraria, constituida por uma orsiemhorial e escravocrata forjando
uma cultura de dependéncia mutua, contribuiu pabér ino cidaddo sua autonomia e a
capacidade de resolver problemas por si mesmdut@itamentais para uma auténtica
cidadania. As relacdes de poder envolviam cumglded onde cada um a seu modo

tirava vantagens:

Mas sO por caricatura o ‘coronel’ parecia um homaivoso, de chibata na
mao, acoitando o povo. Se isso ocorria em alguneantos, em outros ele
era um homem alegre, que promovia festas, acompanhaprocisséo,
oferecia recursos para a igreja, distribuia preseffomo admiti-lo como
inimigo, se era padrinho do filho, conseguira esg@ara o0 menino, mandara

buscar o médico para salvar a mulhdtfERREIRA, 1993p. 206).

Embora decomposta essa forma de relacionamentiicpadi de administrar a
coisa publica, muitos dos resquicios desta formago-politico-cultural de nosso
pais ainda sobrevive nos dias atuais. Devido eacdets de privilégios, favores,
parentescos, entre outros, que ainda predominashe, @mnormas sao para todos mas as
punicdes ficam na ordem do pessoal, onde o amigohdfe n&o sofre as mesmas
sancgdes que 0s outros, entre outros exemplos-sercada vez mais dificil convencer

um cidadao que agir na esfera legal € melhor.

Verificamos com isso, que a cidadania funda-se emeepcdes de sociedade e,
como tais, sdo essas concepcdes que orientam-rsgjauas formas de cidadania se
condicionam ao tipo de sociedade politica em queis® Portanto a caracterizacéo
conceitual do educar para a cidadania nunca séca argeneralizado. A cada tipo de
sociedade teremos um tipo de cidadania. Morin (ROG2 que SO seremos



verdadeiramente cidaddos quando nos sentirmosadobde responsaveis, mas que
estes ndo podem advir de exortacbes piegas nenisdarsbs civicos, mas de um

enraizamento dentro de cada cidadao, da sua iddetichacional, continental e

planetaria. E essa nova concepc¢ao de cidadan@omrdaa a direitos e deveres pessoais
e universais, inalienaveis e transculturais, diraitigualdade, justica, ética, liberdade,
dignidade, ainda esta emergindo, ndo esta compdatanenraizada na sociedade, pois
nela ainda persiste o siléncio, a passividade @misséao, herancas das complicadas
formas de relacdes sociais, politicas e culturaiguhl fomos vitimas e que ainda nao

podemos dar por acabadas.

Educacéo para a Cidadania na Contemporaneidade

A partir dos conceitos descritos, verificamos guema educacdo para a
cidadania é essencial politizar todos 0s niveisvidéncia e convivéncia, ou seja,
“politizar o cotidiano, as praticas, as estrutueassolares e as competéncias (...), a
vivéncia digna da infancia, as vivéncias e senttogro ambiente fisico, os estilos de
vida, a ocupacéo dos tempos, 0 acesso a leitudazen a cultura, a qualificacdo dos
proprios educadores”. (ARROYO, 2000, p. 207)

Essencial também, a participacdo da comunidadepraticas de gestédo e
organizacao, pois estas podem criar ou modificee®@ pensamentos das pessoas, e
tanto as pessoas aprendem com a organizagdo ctenmwesas pessoas. Mas para isso
se faz necessario que o professor reconheca arftiti@ncia das determinacdes sociais
e politicas, das relacdes de poder presentes teonsisocial mais amplo, que acabam
por afetar as relacdes no espaco educacional.entflando idéias, modos de agir,
comportamentos e atitudes de professores e al(liBANEO, 2005)

Outro fator importante, € analisar o tipo de gesidere que nos é oferecida,
pois muitas vezes a satisfacdo de necessidadesdums garante os interesses das

classes dominantes e acaba por inibir a autonom@dddao. Segundo Freire,

a generosidade verdadeira ndo € aquela que sedautnéséria, da excluséo,
da exploracdo do povo e que os mantém atadoséEaerdadeira “quando
0 gesto do opressor deixa de ser um gesto piegastenental, de carater
individual, e passa a ser um ato de amor aquelaand® para ele, os
oprimidos deixam de ser uma designacdo abstratgsam a ser os homens
concretos, injusticados e roubados(...). SO natplia deste ato de amar, na
sua existenciagdo, na sua praxis, se constituilidasedade verdadeira”.
(1975, p. 38)



Este seria também o grande papel de uma educaftddavpara a cidadania: -
despertar no individuo a criticidade e eliminangenuidade, saber identificar o foco de
sua dominacao, reconhecer e desvendar as congadegfstentes nos discursos, na
midia e nos conteddos escolares, sem aceitar passiNe que a razdo de sua situacao
social, de seu sofrimento, de sua opressao, sejaagsua culpa e responsabilidade,
mas também, de um perverso sistema social, ecoad@politico ao qual esta inserido.
Desenvolver essa capacidade de leitura de mungenda com que o cidaddo nao se
torne conivente com a ordem predominante e acabeefarcar a manutencédo desta
ordem perversa de privilégios.

E como educar individuos para a ética, justicalidatedade, estando estes em
condi¢des de vida tdo deprimentes? Fazé-los peargeleeo coletivo € mais importante
que o individual se a sociedade como um todo asepe exclui?

Paulo Freire (1998) coloca que a luta pela vidacadcaor ser o direito mais
radical da condicdo humana. A preocupac¢do prinmgicadeve ser acertar o método de
como educa-los, mas sim como se educam, nem corsimaethes mas como
aprendem, nem como socializa-los mas como se g@ergl como se formam como
sujeitos sociais, culturais, cognitivos, éticosjitmms que sdo. Num planejamento
educativo devem estar incorporados os estreitazihig entre as condicdes em que 0s
educandos reproduzem suas existéncias e seus izpoyelhumanos. Primeiramente
devemos ter como foco o sujeito em si, sensibitipamosso olhar para olha-los no que
eles tém de mais radicalmente humano, captand@o® sujeitos de educacédo, de
construcdo de saberes, conhecimentos, valoreswasudazendo com que reconhegam
suas condi¢cdes de direitos e deveres que lhe sénies, independentes de raga, credo,
nacdo ou classe social. E preciso “ler” a leitueansiundo que o grupo faz de seu
contexto imediato e do maior que o seu é parteesafid-los numa leitura critica da
violéncia e das injusticas que caracterizam suzago, para que se reconhegam
agentes de transformacéo da prépria vida e do monde estdo inseridos, capazes de
lutar contra toda estrutura que negue a quem queessgja o direito de ser cidadao. O
reconhecimento das discriminacdes, das disparidadpgvilégios no plano social,
propicia também uma melhor compreensdo das pdalitiaasistencialistas que
anestesiam suas consciéncias.

Abuso e pobreza, conforme Maturana (2002), saus ete convivéncia social
que se tem que reconhecer e corrigir na constdudeduma sociedade democratica, que

se funda na acdo conjunta de nossos afazeres cagém re na capacidade de



convivéncia social, ou seja, aceitacdo mutua @égqger individuo, onde nenhuma acgéo
negue a presenca do outro, pois a falta destdtaesa negacédo do outro, na
intolerdncia, na desconfianca e na falta de reflex@ndo lugar ao autoritarismo, a
obediéncia e a submissao.

E este com-viver em grupo, sem preconceitos, seamigiinacdo, sem exclusao
deve ser a prioridade do espaco pedagdgico quenpeetformar cidadédos. Nele, deve
haver a presenca da afetividade, da sensibiliddde,emocdo, da corporeidade,
caracteristicas indispensaveis na formacao de dad&o dotado de autonomia moral e
intelectual. De acordo com Henz (2005), o que cAanjovens e adultos esperam da
escola é serem descobertos e reconhecidos corme geqiaisquer atividades, sejam de
ensinar ou aprender, devem ser desenvolvidas egidutle significados e horizontes
mais abertos, pois a escola existe para nos aguslrmais humanos. E € no espaco
educativo que o educando deve experenciar relagdmesretas de humanizacdo, de
dignidade, de respeito, de solidariedade, de todéad de democracia, ou seja, de
cidadania.

Precisamos nos libertar de normas, de crencascarngvos referenciais para a
educacado, abrir caminhos incertos, duvidar, rewatezas. Num projeto para a
cidadania temos que colocar na mesa, crencas,esal@raticas, segurancas e
insegurancas. Conforme Henz (2005, p. 151), “aesagérdadeiramente pedagodgicas
tem a ver com a vida das pessoas e as relacfesaessxigindo muitas vezes a
transgressao do instituido e estabelecido, inovamaalificando, alargando horizontes
em funcédo da sensibilidade e do respeito de homemslheres que estdo buscasdo
mais.”

Nesse espaco em estudo, verificamos a presengaéheias humanizadoras de
igualdade, de afeto, de n&o-discriminacdo, de glalale respeito e amizade entre
professores e alunos, apesar de serem desenvobledasna forma intuitiva. Mas a
contribuicdo para a formagédo de uma cidadania emscaos alunos, ainda é bastante
deficiente, pois falta aos professores uma catigtiter imprescindivel: a consciéncia da
politicidade do ato de educar. Estes se mostrardopas aos discursos ideoldgicos,
atribuindo a pobreza e ao desemprego a falta diéficagéio dos individuos e nao as
injusticas intrinsecas da sociedade capitalistantorgrofessores como alunos néo
conseguem perceber a falsa generosidade que persssiaespaco, sendo gratos pelos
beneficios recebidos. Por varias vezes referirandseecessidade de desenvolver

competéncias capazes de inserir os alunos no needmdabalho, e compreendemos



que isso € consequUéncia da falta de formacaoqgaplitiuitas vezes ausente na propria
formacdo dos professores, ou até mesmo dispengadalgs proprios, em vista de
outras competéncias consideradas ‘mais importantegio 0s avancos nas areas de
conhecimentos especificos de sua disciplina, agagiies pedagogicas, entre outros.
Consequéncia também, da prépria gestdo deste edystante imatura quanto ao seu
papel. N&o podemos deixar de considerar suastit@stano desenvolvimento de
determinadas competéncias ‘abertas’, como a auten@nvalorizacdo do individuo, o
preconceito, a afetividade, a auto-estima, a édon&re outros. Mas, ao mesmo tempo
em que se trabalham essas capacidades, tambénmscmmbdesenvolver o espirito
competitivo, a obediéncia e a resignacao.

Quanto a concepc¢do de cidadania, o ideal de cidad@pele com habilidades
basicas de seguir e obedecer a ordens, aquelespategel, educado, bem-comportado,
obediente e responsavel. Que sabe aproveitar atiojplades que Ihe sdo oferecidas.
Uma cidadania em que compete mais deveres qudodirsubordinada ao modelo
econdmico vigente e a servigo dele. Quanto a assst&p, Libaneo (2005) coloca que
“ndo podemos ignorar o0 contexto politico e econdmimas ndo podemos nos
subordinar ao modelo econémico e a servi¢o delis, gpna educacédo de qualidade &
aguela que promove para todos o dominio dos cameatds e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e afetivas (...), bem conmsex¢cdo no mundo e a constituicao
da cidadania também como poder de participacdp.117). Desta forma&ao podemos
desconsiderar a necessidade de insercdo no medeattabalho, e que apesar de o
mercado competitivo valorizar muito mais a cor ééepa aparéncia, a experiéncia, a
resignacdo, a memaria e o raciocinio do que asrdiges propriamente humanas, ndo
devemos esquecer-nos que independente dos crigglesvos do mercado, somos
profissionais de direitos e nossa pratica profissicndo pode ser guiada por esses
critérios. Ndo podemos deixar de propiciar aosadum acesso ao conhecimento que
Ihes permitam tornarem-se sujeitos éticos e pofitecacima de tudo, humanos.

Quanto as praticas, conteudos e metodologiasa@uHse o desenvolvimento de
algumas capacidades abertas como a afetividadstiga, a amizade, a solidariedade, a
nao- discriminacao, a igualdade, o dialogo; preselw; clima humano, tdo importante
para a humanizacao; presenca da ideologia do ¢thdilismo, através do preparo para o
mercado competitivo; treino técnico-cientifico diueando; prioridade de desenvolver
saberes uteis ao mercado de trabalho; pouco emeaN® de alunos e professores na

aprendizagem politica de seus direitos enquantwléiks.
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Quanto a gestdo percebeu-se extrema burocraciaesenvblvimento das
atividades; monopdlio do poder; indefinicdo dosetibps e pouco empenho na
organizacdo e gestdo; maior necessidade de engdgareatre os professores ao
objetivo do projeto; necessidade de uma particpapais efetiva da comunidade,
professores e alunos em nivel de deciséo, exeaipadilha de poder; necessidade de
que o aluno vivencie cidadania no dia-a-dia, enogooks niveis da instituicdo, e ndo
apenas nos momentos de descontracao.

Compreendendo que educar para a cidadania é maitoque preparar o aluno
para a insercdo no mercado de trabalho, mas siéAldadescobrir, construir e exercer
seu poder de transformacdo; vemos como necessigauerdial, envolvé-los na
aprendizagem politica dos seus direitos enquadadéns. Mas para iSSo € preciso que
primeiramente o professor reconheca seu papelgoofia educacdo e também acredite
no seu poder de transformacao.

O aluno nédo pode vivenciar um meio-termo na educggdr isso a educacgao
para a cidadania ndo pode limitar-se a uma disamu a determinados momentos, mas
constituir a base de um projeto educacional cong@@mlara e assumida por todos.
Para isso se faz necessario a elaboracao de uetgpajlitico pedagodgico consistente e
gue fale desse coletivo atuante; que realmentecelgj@ado em préatica com a ciéncia de
todos seus membros participantes, onde ndo s&@spor, mas 0 grupo como um todo
se comprometa com seu objetivo e com as formasetfenrealiza-lo. E preciso que o
educando vivencie nesse espacgo 0 que esta colecadeu discurso, pois cidadania €
uma postura que precisa ser construida atravésaténcia entre atos e palavras. A
dicotomia entre discurso e pratica € a negacaoudéjuer possibilidade educativa.
Consequientemente a interacdo entre a estruturaiathativa e a organizacao didatico-
pedagogica é imprescindivel para que esses olget@fetivem e para a natureza dos
resultados.

Quanto ao professor cabe avaliar suas atitudes, teoaias, seus métodos e
praticas, suas certezas e incertezas. Deve desenwrh seus alunos capacidades de
ouvir, falar, escutar e principalmente julgar, faggcolhas em prol do bem comum.

Numa analise objetiva desse espaco nao-formalelpieque a pratica educativa
dos professores ainda reflete concepgbes de cidadasis de deveres do que de
direitos, onde o que se ensina é mais a praticalttégacdes dos deveres do que 0 uso

esclarecido da liberdade de direitos.
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Porém, numa analise mais subjetiva, devido a ohsaoscomo professora e
também pesquisadora, foi possivel perceber naglesitdo dia-a-didos professores
um trabalho de humanizagédo dos alunos, mesmo quendeforma nao intencional,
proxima ao ingénuo. Em muitos momentos estava pragente a afetividade, a justica,
a igualdade, a ndo-discriminacéo, as emocodes, €@ quopria disciplina do professor.
O préprio ato de brincar com os alunos, de ouvidiescontar sobre suas vidas, faziam
com que eles se sentissem ‘gente’, proporcionav@s4nomentos, por minimos que
fossem - de humanizacéo. Estas atitudes foranomats significativas para os alunos
que quaisquer outras, e isso foi perceptivel nas $alas, durante a realizacdo das
entrevistas.

Na tentativa desesperada em desenvolver competé&@ciaicas, os professores
acabaram dando pouca importancia ao que de mai®rtanpe estavam lhes
proporcionando: o clima humano, tdo essencial gae humanizacdo. Reporto-me
entdo, as palavras de Arroyo (2000) quando diz ayulificil ndo é s6 ensinar sem
condicbes materiais, mas principalmente sem clioraamo, sem interacbes humanas.
Pois sem esta, 0s alunos poderéo até aprendert@sasianas néo a principal: a serem
humanos.

Percebi o pouco valor que damos a afetividade, @Gc&@mna educacdao, e o alto
valor que damos a razéo. E esta na emoc¢do o camparhcas grandes transformacdes
da sociedade. E a emoc&o que nos contagia, noglgiaee que nos faz querer, nos faz
unir e nos faz agir.

Minha surpresa nesta pesquisa foi a de que nunmeparmomento pareceu-me
que todas as evidéncias estariam contra tudo cejiee o ideal numa formagéo cidada
visando uma sociedade igualitaria. Primeiramenéeam as observacdes, os discursos
gue eu ouvia atentamente, depois as entrevistds,skendo observado minuciosamente
de uma forma extremamente racional, para assirarégitros de interpretacdo’. Mas ao
longo de minhas leituras percebi que estaria ddix&scapar muitas coisas importantes
e significativas para esta pesquisa, atitudes dofegsores e dos alunos que nao
considerava parte da mesma: os momentos de desg@mironde os alunos e
professores ndo estavam sendo avaliados. Eu apariagpava destes momentos, sem
pensar na pesquisa. Percebi que ai estavam os nosnmeais preciosos e mais ricos a
serem analisados. Senti-me “miope” (eu que poasardgzes li Paulo Freire criticando a
miopia...) e a0 mesmo tempo vitima dessa racica@ddicextrema que a sociedade exige

de todos nos cidaddos. Procurei nas palavras, e@sad e ndo nas atitudes e
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sentimentos. Procurei somente ver a objetividade fdtos. Ndo posso deixar de
mencionar Morin (2002) quando fala que a raciomald traz em seu seio a

possibilidade do erro e da ilusdo, e que a atiadadional apela para o controle do
ambiente, controle da cultura, controle do préoxiBigue “o racionalismo que ignora os
seres, a subjetividade, a afetividade e a vidaaéional "(p.23). Ndo podemos deixar

gue a sociedade nos transforme em seres irraciamigolando nossas idéias, nossa
consciéncia, nossos pensamentos. Percebi os pnafss@nde também me incluo),

sentindo-se culpados por ndo conseguir desenvelveseus educandos as multiplas
habilidades e competéncias técnicas que a sociadquialista esta a exigir, por nao
conseguir desenvolver seus conteudos, por ndo gderover-lhes a igualdade de

competéncias para competir no mercado ou dar-lheshomes condigcbes de

sobrevivéncia material, e por apenas propiciar-lalggins momentos de ‘sentir-se
gente’. Ora, isso ndo € o suficiente. Nao € ess@sso papel.... Nao é isso que a
sociedade exige de noés professores...

Vejo este como o principal ajuste a ser feito nachude uma verdadeira
cidadania: abrir nossas mentes, nossos olhos pavamtlar as armadilhas da ideologia,
rever teorias e idéias, ampliando a concepcao deaedo e de cidadania, sem deixar
intimidar-nos com o0 novo, com o inesperado, conmeeytezas....

Esta pesquisa contribuiu de forma significativaaparmeu crescimento como
pessoa, como docente e como cidada. Como pesstando-me mais sensivel, menos
racional, mais critica e mais comprometida. Comeedte, fazendo-me compreender a
importancia da dimenséo politica da educacdo e antqunossa pratica educativa
interfere (ou ndo) nas transformagdes sociais. fdoshe a importancia da afetividade,
da emocdo, do clima humano na educacdo, em detameas habilidades e
competéncias técnicas.

Sobre cidadania e gestdo, compreendi que ambag estéelacadas e sao
interdependentes, seja educacdo formal ou nao-foBnde suma importancia que a
gestdo seja de fato, democrética, possibilitandeneolvimento, o0 engajamento, a
participacdo de todos os envolvidos. Onde todokasaionde se pretende chegar,
questionando, comparando, duvidando, refletind@liavdo e reinventando novos
caminhos.

Como cidada, esta pesquisa mostrou-me que sonteawésada participacéo, da
acdo, do compromisso e de uma organizacdo colsgva possivel construir ou

reconstruir a sociedade que queremos. Por maiorvbotade que haja ninguém
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consegue nada sozinho, € preciso unir forcas peaagarmos nossos objetivos, pois as
forcas que vem de cima sado muito mais fortes e s@m@ela unido conseguiremos

supera-las.
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