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RESUMO

SABERES DOCENTES E TRAJETOS FORMATIVOS DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA DA EPT

AUTORA: Paula Joseane Rocha Goncalves
ORIENTADOR: Vantoir Roberto Brancher

Esta pesquisa se vincula a linha de pesquisa Formacdo Docente para a Educacédo
Profissional do Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica da UFSM e ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacéo Inicial e Continuada de Professores -
Magma. Para tanto partiu-se da seguinte questao de pesquisa: Como se constituem
os saberes docentes e em que forma os trajetos formativos sao singularizados pelos
saberes experienciais dos professores de Lingua Portuguesa na EBPT de um Instituto
Federal do Rio Grande do Sul? Existe algum impacto destes trajetos nas praxis destes
docentes? Buscando responder a esse questionamento, esta dissertacdo apresenta
pesquisa realizada com oito educadores, a qual teve como objetivo conhecer os
trajetos formativos e os saberes docentes de professores de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, atuantes em cursos Técnicos Integrados de nivel Médio da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no sentido de analisar como os trajetos
formativos e os saberes docentes influenciam em suas praticas pedagdgicas.
Buscamos conhecer seus trajetos formativos, seus saberes docentes, as
representacfes que eles possuem da docéncia bem como as praticas educativas
desenvolvidas por eles e que alavancam o ensino de LPLB. Para tanto, a escolha
metodoldgica foi a pesquisa qualitativa. Os critérios de inclusdo eram ser docente
efetivo da area de Letras e estar trabalhando com a disciplina de LPLB nos cursos
técnicos Integrados de nivel Médio. Quanto a producao de dados, as entrevistas foram
do tipo semiestruturada, o que permite uma maior interacdo entre entrevistador e
entrevistado. Para andlise de dados, foi utilizada a Analise de Conteudo de acordo
com Bardin. Foi possivel perceber que os trajetos formativos dos colaboradores séao
repletos de escolhas profissionais e que 0s saberes experienciais Sdo essenciais para
0 éxito das praticas educativas em sala de aula. Além disso, o ensino de LPLB é
baseado em propostas de atividades significativas para os educandos. Apesar dos
professores afirmarem que aprenderam na pratica a trabalhar com o Ensino Médio
Integrado, € importante salientar que as universidades devem qualificar os futuros
professores para o trabalho na EPT.

Palavras-chave: Saberes docentes. Ensino. Lingua Portuguesa.






ABSTRACT

KNOWING TEACHERS AND TRAINING PATHS FOR PORTUGUESE LANGUAGE
TEACHERS FROM EPT

AUTHOR: Paula Joseane Rocha Goncalves
ADVISOR: Vantoir Roberto Brancher

This research is linked to the line of research Teacher Training for Professional
Education of the Master in Professional and Technological Education at UFSM and to
the Group of Studies and research in Initial and Continuing Teacher Training - Magma.
To do so, we started with the following research question: How are the teaching
knowledge constituted and in what way the formative paths are singularized by the
experiential knowledge of the Portuguese Language teachers in the EBPT of a Federal
Institute of Rio Grande do Sul? Is there any impact of these paths on the praxis of
these teachers? Seeking to answer this question, this dissertation presents a research
carried out with eight educators, which aimed to know the training paths and teaching
knowledge of teachers of Portuguese Language and Brazilian Literature, working in
Integrated Technical courses at the medium level of Professional and Technological
Education (EPT), in the sense of analyzing how training paths and teaching knowledge
influence their pedagogical practices. We seek to know their training paths, their
teaching knowledge, the representations they have of teaching as well as the
educational practices developed by them and that leverage the teaching of LPLB. For
this, the methodological choice was qualitative research. The inclusion criteria were to
be an effective teacher in the area of Letters and to be working with the discipline of
LPLB in the integrated technical courses at the secondary level. As for the production
of data, the interviews were of the semi-structured type, which allows for greater
interaction between the interviewer and the interviewee. For data analysis, Content
Analysis according to Bardin was used. It was possible to realize that the training paths
of employees are full of professional choices and that experiential knowledge is
essential for the success of educational practices in the classroom. In addition, LPLB
teaching is based on proposals for meaningful activities for learners. Although the
professors affirm that they have learned in practice to work with Integrated High
School, it is important to emphasize that universities must qualify future teachers for
work in EPT.

Keywords: Teaching knowledge. Teaching. Portuguese language.
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1 PALAVRAS PRIMEIRAS

Inicialmente, como autora desta pesquisa, quero me apresentar: sou mulher,
mae, filha, neta, esposa e professora. Nesse contexto, € importante deixar claro que
foi um periodo muito dificil (com acumulo de trabalho), mas com a fé em Deus, a minha
persisténcia e a paciéncia e apoio do meu orientador, nasceu esta dissertacao.

Minha historia de amor a educacéao vem desde a infancia, eu SEMPRE QUIS
ser professora, ndo sou educadora por falta de opc¢éao (falarei sobre isso mais adiante).
Entrei na primeira série em 1996, aos 07 anos, para ir a escola precisava de transporte
escolar (e a escola ficava ha 20 quildmetros de onde moravamos), mas para chegar
até onde o transporte escolar passava eu precisava ir a cavalo (sozinha) por trés
quildmetros, amarrava o cavalo, pegava o transporte e ia para a escola. No ano
seguinte o transporte vinha me buscar h& uns 2 quilébmetros de casa. Em 1998, o
prefeito municipal resolveu que todas as criancas do Rincdo dos Correias iam estudar
na Escola Estadual situada na cidade (que fica a 9 quildbmetros da casa dos meus
pais), nesse ano ia uma Kombi nos buscar o e transporte escolar me buscava em
casa.

Em 1999, o prefeito resolveu que as criancas do Rincdo onde moravamaos iriam
voltar para a Escola Municipal e que o transporte seria terceirizado, um énibus grande
iria buscar os alunos de varios rincbes nas redondezas. Entdo, comecou nosso
“‘martirio”, a minha mae tinha medo de deixar eu ir sozinha pois ja ndo tinha nenhum
vizinho pelo caminho que eu precisava percorrer para embarcar no transporte. Meu
pai e minha avé foram a prefeitura tentar conseguir o transporte escolar, onde foram
ofendidos pelo prefeito, vice-prefeito, assessor juridico da prefeitura e secretaria de
educacdo. Chegou ao ponto de o prefeito dizer que se quisessem gue eu estudasse
que me levassem até onde o Onibus passava e que enquanto ele fosse prefeito eu
nao teria transporte escolar indo me buscar em casa.

Minha mae me levou na garupa de uma “égua peti¢a” por trés anos (1999, 2000
e 2001). Nos tinhamos um carro velho (as vezes nem funcionava), inUmeras vezes,
guando eu saia para a escola tinha sol, quando retornava estava uma tempestade
(lembro de uma ocasido em que aconteceu iSSO € 0 meu pai ndo estava em casa para
me buscar com o carro (minha mae n&o sabia dirigir), minha mée foi a cavalo, abaixo

de vento, chuva e raios, quando estavamos voltando para casa caiu um raio muito
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perto de onde estavamos, a égua chegou a se encolher e nos ficamos “atordoadas”
por um momento.

Em 2002, as coisas melhoraram um pouco e minha vO comprou uma
motocicleta. O meu pai me carregou por mais trés anos (2002 e 2003 (eu estudava no
turno da tarde)). E em 2004, eu iniciei o Ensino Médio (estudava pela manha), nunca
vou esquecer o frio que passavamos as 06h30min da manh&, o campo branco de
geada e nés viajando de moto para eu poder chegar até onde o 6nibus passava e ir
para a escola.

Na eleicdo de 2004, o candidato da esquerda sensibilizado com a nossa luta
por um transporte escolar digno, nos colocou que se fosse eleito ele iria mandar o
transporte me buscar em casa (mesmo eu ja estudando no Ensino Médio). Ele foi
eleito, mudou toda a logistica de transportes da nossa localidade e mandou irem me
buscar “na porta” de nossa casa. Isso provou que era uma questao de boa vontade,
dava para fazer, bastava querer!

Fiz todo o ensino basico em Escola Puablica, no municipio de Itacurubi - RS.
Ingressei no Ensino Superior em 2007, no curso de Letras - Portugués/inglés e
Respectivas Literaturas em uma Universidade particular. Quando estava no segundo
semestre do curso, fui convidada a participar como bolsista de Pesquisa e logo passei
a participar como voluntéria em projetos de extensdo. Em 2008, fui contemplada com
uma bolsa 100% do PROUNI, para o curso de Enfermagem. Depois de muita luta,
contato com o MEC, consegui transferir minha bolsa para o curso de Letras. Entéo,
SOU PROFESSORA POR OPCAO, NAO POR FALTA DE OUTRAS
OPORTUNIDADES! Terminei a graduagdo em 2011 (estava gravida da minha
primeira filha), no mesmo ano, comecei minha pés-graduacdo em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa. Defendi a minha Monografia da Pds-graduacdo em
2013.

Em 2012, fui nomeada num concurso para agente administrativo na Prefeitura
Municipal de Santiago/RS, trabalhei nesse cargo até junho de 2013 (quando fui
nomeada professora de Lingua Portuguesa no municipio de Bossoroca/RS). Em
setembro de 2013, fui nomeada professora de Lingua Portuguesa no municipio de
Itacurubi/RS. Em 2014, eu trabalhei com Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa em
turmas de 6° a 9° ano. Em janeiro de 2015, eu fui convidada a assumir a Supervisao

da Secretaria Municipal de Educagé&o do municipio de Itacurubi (trabalhei 1 ano).
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Em dezembro de 2015, eu fui nomeada no concurso para Professor de Lingua
Portuguesa, no municipio de Santiago/RS e como eu ndo estava feliz trabalhando na
parte de Gestdo/Supervisao e tinha outros fatores “pesando” (eu estava morando no
interior, com meus pais, minha filha comecaria a estudar em 2016 (com 04 anos), ela
dependeria de viajar muito tempo no Transporte Escolar, sem monitora) e outros
fatores que eu gostaria de fazer diferente e ndo era possivel, pois tudo era muito
burocratico.

Em 2016, eu fiz selecdo para Professor Substituto do Instituto Federal
Farroupilha (IFFar), logo apos a aprovacao no processo seletivo, descobri que estava
gravida do meu anjo Maria Clara, foi uma gestacao dificil, ela nasceu prematura e tive
pré-eclampsia. Apdés o nascimento, ela permaneceu por 14 dias na incubadora.
Quando a minha filha estava com 2 meses e meio eu fui nomeada como Professora
Substituta de Lingua Portuguesa no Campus de Jaguari/RS e como nés estdvamos
gastando bastante em funcao da saude da Maria Clara, eu encarei o desafio, larguei
0 concurso no municipio de Bossoroca/RS e assumi como Substituta. Em fevereiro de
2017, eu fui convidada a assumir turmas no Campus Sao Borja e eu aceitei. No
segundo semestre de 2017, eu trabalhava nos Campus de Jaguari e Sao Borja. Em
setembro, minha pequena, teve uma “gripe”, e nds descobrimos que o virus havia
pegado o “caminho errado” e se alojado no miocardio, causando uma Miocardite
(extremamente agressiva), fomos transferidas as pressas do Hospital de Caridade de
Santiago/RS para o Hospital Sdo Vicente de Paulo em Passo Fundo/RS, foram 26
dias de luta, perdemos a guerra... E a Maria Clara se tornou o “Meu Anjo”.

Apbs o falecimento dela, eu ndo pude viver o meu luto, eu era a pessoa da
familia que estava sempre forte e mantendo os demais familiares fortes, isso fez com
gue eu desenvolvesse ansiedade (sofro até hoje) e uma depressao profunda que foi
um dos motivos que me levaram a tentar a selecéo no Mestrado para que eu pudesse
manter minha mente ocupada. A aprovacdo no Mestrado foi uma béncdo, me
fortaleceu e me mostrou que eu era capaz e tinha muito mais forgca do que eu
imaginava. Quando iniciaram as aulas do Mestrado, eu estava na reta final da
gestacdo da Maria Ester, fiz algumas disciplinas a distancia e quando minha filha
estava com um més, eu retornei as aulas presenciais. Chegar ao final desse curso,
trabalhando em duas escolas (40 horas, pois logo que terminou 0 meu contrato no
IFFAR, eu fui nomeada no municipio de Unistalda/RS), com duas criangas pequenas,

minha avo, com 82 anos (que mora comigo e depende dos meus cuidados) e com
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uma série de outros compromissos, me mostra que nada é impossivel quando temos
forca de vontade e determinacdo. A maior parte desta dissertacdo foi escrita pelas
madrugadas, enquanto a maioria das pessoas descansavam, as minhas filhas
dormiam, eu trabalhava. A minha maior alegria é olhar para tras e ver os obstaculos
que superei e, principalmente, o ser humano que me tornei. Além disso, perceber a
evolugéo proporcionada pelo conhecimento e agradecer pelas pessoas maravilhosas

gue a vida trouxe para perto de mim.

1.1 DELINEAMENTO DO TEMA

O docente que atua na Educacéao Profissional, Técnica e Tecnoldgica vivencia
muitas experiéncias e, acreditamos que € nesse espaco que constroi sua identidade
como professor da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nessa perspectiva
entendo que preparar 0 aluno para o mundo do trabalho é um dos maiores desafios
do educador. Dentro da Educacao Profissional e Tecnologica, tem o Ensino Médio
Integrado, cujo principal objetivo € a interconexao entre educacdo basica e ensino
profissionalizante, de forma que permita a formac¢ao omnilateral do individuo, ou seja,
gue o sujeito alcance o pleno desenvolvimento fisico, cultural, etc.

Assim, percebo a importancia que todos os componentes curriculares tém, para
o pleno desenvolvimento do aluno, defendo a ideia de que especialmente a Lingua
Portuguesa, pode instigar o aluno a pensar/refletir, bem como auxiliar no
desenvolvimento de sua criticidade a partir do trabalho com diferentes géneros e
tipologias textuais. Entretanto, existem alguns questionamentos sobre como trabalhar
a Lingua Materna de forma efetiva na Educacéo Profissional e Tecnolégica, pensando
nisso, comeca a materializar-se uma possivel tematica de investigacéo.

Em 2008, surgem os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
Essas instituicbes foram criadas a partir da Lei n.11.892, do ano citado anteriormente,
tendo como objetivo promover o desenvolvimento das realidades regionais a partir de
uma educacéao de qualidade voltada para o mundo do trabalho. A oferta educacional
em todos os niveis e modalidades fica expressa no art. 7° dessa Lei, onde esta claro
gue a prioridade é ministrar educacao profissional técnica de nivel médio, na forma de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacéo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).
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A motivacéo para esta pesquisa surgiu do meu percurso, enquanto professora
de Lingua Portuguesa e por ter atuado também como docente em um Instituto Federal
de Educacdo, atuando em um Curso Técnico Integrado. Tal espaco em que
compartilhei experiéncias, inquietacdes, estudos e descobertas que propiciaram
(re)significar saberes e fazeres em relacdo a Educacéo Basica Técnica e Tecnologica
(EBTT).

Observando os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados, pude
perceber que apresentam os conteudos basicos de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira a serem trabalhados nos cursos da Instituicdo. Na escuta de algumas
narrativas docentes, acompanhei relatos os quais me levaram a compreender que
existe uma “tendéncia” muito presente no cotidiano dos educadores, qual seja de que
embora todos trabalhem com a mesma disciplina, demonstram certa fragmentacao,
ou seja, alguns trabalham mais periodos, com a Literatura; outros, mais com a Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, acredito que a sala de aula deve ser vista como 0 espaco que
possibilita aos discentes o0 acesso aos conhecimentos socialmente elaborados e
considerados como imprescindiveis ao exercicio da cidadania. Entretanto, €
necessario que o docente reflita sobre a sua préatica pedagoégica e busque sempre a
atualizacao profissional frente as mudancas que ocorrem na sociedade, de forma que
seja capaz de relacionar a sua aula com o0s acontecimentos, com a existéncia, com a
vida, sempre instigando para que o aluno possa refletir, desenvolver a criticidade e ter
opinido.

O fato anterior, fez com que surgissem alguns questionamentos: Como
trabalhar de forma a néo priorizar a Lingua Portuguesa ou Literatura Brasileira? Quais
as melhores estratégias para que o educando possa desenvolver suas mdltiplas
habilidades? Como os trajetos formativos e os saberes docentes exercem influéncia
na escolha das atividades a serem trabalhadas em sala de aula? A partir desses
guestionamentos, chego a seguinte questdo de pesquisa:

Como se constituem os saberes docentes e de que forma os trajetos
formativos séo singularizados pelos saberes experienciais dos professores de
Lingua Portuguesa na EBPT de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul?
Existe algum impacto destes trajetos nas praxis destes docentes?

E necessario buscar respostas que possam colaborar na compreensido de

como os docentes de Lingua Portuguesa vém trabalhando a Lingua Portuguesa e a
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Literatura Brasileira nos Cursos Técnicos Integrados, no contexto da Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, em um Instituto Federal do estado do Rio Grande do Sul,
fendmeno que é objeto de estudo desta pesquisa. Assim, pretendo desenvolver esta
proposta huma abordagem qualitativa seguindo a linha descritiva, encaminhando-a
para a investigacdo e a interpretagcdo dos dados em uma realidade aproximada do
pesquisador e mergulhada na busca por significados, conforme Minayo (2008, p. 21):

Esse conjunto de fendmenos humanos € entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acbes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

E importante lembrar que as abordagens qualitativas ndo descartam os dados
quantitativos (TRIVINOS, 1987). Os dados quantitativos e qualitativos nio se
contrapdem durante a realizacdo de estudos, mas se complementam. Desse modo,
as abordagens qualitativas buscam entender profundamente os aspectos da realidade
gue os dados quantitativos ndo conseguem explicar (MINAYO, 2008).

Desse modo, se percebe que:

Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendmenos apenas a regido "visivel, ecoldgica, morfolégica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das a¢bes e
relacdes humanas, um lado nédo perceptivel e ndo captavel em equagdes,
médias e estatisticas (MINAYO, 2008, p. 22).

Como é um estudo que busca compreender os aspectos que norteiam as
praticas docentes de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no ambito da Educacéo
Profissional, Técnica e TecnolOgica, este pode ser caracterizado como um estudo
explicativo. As questBes envolvidas nessa abordagem de pesquisa precisam ser
profundamente investigadas, com a finalidade de melhor interpretacdo dos dados,
como enfatizam Ludke e André (1986, p. 12):

Todos os dados da realidade sdo considerados importantes. O pesquisador
deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de elementos presentes
na situacdo estudada, pois um aspecto supostamente trivial pode ser
essencial para a melhor compreenséao do problema que estéa sendo estudado.

Esta pesquisa objetiva a compreensao e explicacdo de fenbmenos do campo

educativo. A realizacdo deste estudo é de suma importancia pois discutir os saberes



27

docentes de professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio Integrado é
imprescindivel, logo, nas aulas dessa disciplina podem ser trabalhadas questdes de
interpretacdo bem como instigar o desenvolvimento da criticidade por parte dos
educandos. Para a area do conhecimento sera uma pesquisa enriquecedora, pois se
tem pouco material produzido na &rea de ensino da Lingua Portuguesa na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, especialmente Ensino Médio Integrado. Como autora do
trabalho me sinto privilegiada em desenvolver uma pesquisa que traz diversas
discussbes que pretendem enriquecer o debate acerca dos saberes docentes e dos
trajetos formativos dos educadores que trabalham, a Lingua Portuguesa, com o

Ensino Médio Integrado.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 SABERES DOCENTES E TRAJETOS FORMATIVOS

A mente que se abre a uma nova ideia
jamais voltard ao seu tamanho original.
(Albert Einstein)

Atualmente, os saberes docentes sdo um dos assuntos que vém sendo
amplamente discutidos no meio educacional. De acordo com Novoa (1995), as
pesquisas sobre esse tema e sua constituicdo, ttm como marco a década de 80. A
partir desse periodo, surge uma preocupacao em reconhecer a existéncia de saberes
especificos da profissdo docente. Assim, busca-se compreender a complexidade da
tarefa de ser educador e consequentemente o reconhecimento da importancia do
educador frente as mudancas impostas pela contemporaneidade no que tange a
guestdes pessoais, profissionais entre outras do ser professor.

A partir da compreensdao de que € necessario que 0s saberes sejam
constantemente aprimorados, as situacdes vivenciadas no cotidiano passam a ser
vistas como momentos de aprendizado; entretanto, para que se transforme em
conhecimento, € imprescindivel que se realize constante reflexdo sobre a pratica
desenvolvida. Assim, Zabalza (2004, p. 105) aponta que, quanto aos professores, “é
preciso nao apenas que sejam bons cientistas ou bons administradores, mas também
bons formadores”, pois depende da abordagem que o professor realiza, em sala de
aula, para que se tenha sucesso na formacao de um aluno critico.

Nesse sentido, Imbernén (2011, p. 14) coloca que “a profissao exerce outras
funcdes: motivacéo, luta contra a excluséo social, participagdo, animacéo de grupos,
relagdes com estruturas sociais, com a comunidade”. Entretanto, para que o educador
seja esse protagonista da mudanca na sociedade, se faz necessario uma nova
formacdo inicial e permanente do professor. De acordo com Tardif (2008), os saberes
docentes instigam o sujeito a transformar positivamente a forma de pensar, agir e de
ser do docente, cabendo a esse a fungcéo de mobilizar seus saberes a diversos fins.

Quanto a formacgéo, Névoa (1995, p. 25) afirma que “a formagado nao se
constroi por acumulagcédo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as criticas e da construcao

permanente de uma identidade pessoal’. Em alguns periodos, a profissdo de
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professor era respeitada pela maioria das pessoas e tinha um elevado prestigio social.
Segundo Narvaes (2000, p. 38), “ao longo do tempo e do espaco, o professor assumiu
diferentes lugares no imaginario social: ora figura de prestigio, ora figura secundaria
no campo da educacao”’. Em nossos dias, existe uma “crise” na identidade da
profissdo docente, ou seja, um grupo de pessoas tenta perpassar a ideia de que 0s
professores sédo “doutrinadores” e que eles estdo nas escolas por um mero acaso, ou
seja, que sao profissionais que nao precisam/merecem ser respeitados.

Atualmente, o professor precisa estar consciente de que ele integra um todo
gue se denomina educacgao e, do mesmo modo, que as informacdes e as tecnologias
evoluem e se aperfeicoam, a educacdo também deve seguir evoluindo e se
modernizando. Para que isso seja possivel, o docente deve acompanhar e propiciar
essa evolucdo, bem como fazer parte da inovacédo e transformacdo do ambiente
escolar, pois ele esté inserido no contexto e na vida da instituicdo. Para Imbernén
(2011, p. 18):

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na
mudanca e para a mudanca por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o
conhecimento com o contexto.

O educador ter consciéncia do contexto em que esta inserido, faz toda a
diferenca, pois é a partir desses espacos de discussdo que surgem ideias para se
trabalhar com o coletivo de forma adequada e que contemple a plena formacao dos
individuos. Em nosso pais, a formacdo docente € uma das maiores preocupacdes,
por parte dos pesquisadores da area da Educacédo, pois aqui a educacado pode ser
comparada a um “terreno com areia movediga”, fica claro a cada troca de governo,
gue o importante ndo € investir em educacdo, e que quanto mais alienada for a
populacdo melhor para alguns politicos (especialmente a atual “direita” brasileira?).
Dessa forma, a profissdo docente precisa sobreviver a diversas mudancas e,
principalmente as expectativas irreais dos governantes, por exemplo, eles esperam
gue os alunos obtenham boas médias em provas como o ENEM, mas muitas vezes
os educadores ndo tém o minimo de condi¢des para o pleno desenvolvimento de sua

atividade docente.

1 Governo do atual Presidente Jair Messias Bolsonaro e seus aliados.
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De acordo com Tardif (2008), os saberes sdo um conjunto de informacdes
disponiveis que se renovam, ou seja, evoluem constantemente e que produzem 0s
conhecimentos que se mobilizam de acordo com trajetos de vida dos sujeitos. O autor
coloca, ainda, que os saberes docentes implicam em uma transformacao positiva da
forma de pensar, agir e de ser do professor, cabendo a esse a fungao de mobilizar
seus saberes a diversos fins (TARDIF, 2008). Além disso, o0 saber ndo é uma coisa
isolada da realidade: o saber dos educadores é o saber deles e esta relacionado com
a sua experiéncia de vida e com sua historia pessoal e profissional. Desse modo, é a
partir dos saberes mobilizados, produzidos ou transformados pelos docentes que se
delineia a sua pratica profissional.

Para o autor citado anteriormente, os saberes que se destacam sdo os da
experiéncia, talvez pelo fato do pesquisador compreendé-los como saberes que sdo
produzidos e legitimados pelos préprios professores no exercicio de suas funcdes
(TARDIF, 2008). Sdo saberes que integram e constituem a prética por processos de
socializacdo entre professores, na propria historia de vida dos professores,
considerando a interacdo que estabelecem com seus familiares, com as instituicées
de ensino, com os alunos; e “[...] formam um conjunto de representacdes a partir das
quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensdes” (TARDIF, 2008, p. 49).

Para Gauthier (1998), os docentes enfrentam dois problemas/obstaculos que
se interpdem a profissionalizacdo do ensino. O primeiro deles € a logica de que, para
ser um bom professor, simplesmente basta saber o contetdo, ter dom/vocacéo,
cultura entre outros; ou seja, a l6gica de que ha um oficio sem saberes. O segundo é
a de se conceber um saber sem oficio. Nesse caso, o “dominio” dos conteudos é o
fator imprescindivel para que alguém assuma o posto de professor, uma vez que
esses saberes sdo concebidos como saberes puramente técnicos, sem uma relagao
direta com a realidade dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (0
professor, a sala de aula e o aluno).

Segundo Gauthier (1998), € necessario que se construa um “oficio de saberes”,
baseado no complexo contexto de ensino e que auxilie para uma melhor compreensao
sobre o0 modo como esses saberes séo produzidos e integrados a pratica profissional.
Nesse sentido, o autor postula que “[...] € muito mais pertinente conceber o ensino

como a mobilizacdo de véarios saberes que formam uma espécie de reservatorio no
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gual o professor se abastece para responder a exigéncias de sua situagédo concreta
de ensino” (GAUTHIER, 1998, p. 28).

Nessa linha de pensamento, Tardif (2008, p. 39) enfatiza que “o professor ideal
€ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”.
E, a partir da articulagdo dos diferentes saberes que a pratica docente acontece, é
nessa articulacdo que se aperfeicoam os conhecimentos profissionais docentes, ou
seja, € tendo como base os saberes oriundos, tanto da teoria quanto da experiéncia
do educador, é que o professor ird exercer seu oficio com a responsabilidade e
autonomia que este exige. Garcia (1999) defende uma formacéo inicial de professores
em que a construcao de saberes se dé em estreita relacdo com a pratica profissional
dos docentes em sala de aula; o que permitirda ao graduando estabelecer um dialogo
constante entre a sua formacao tedrica e o real exercicio da docéncia, marcada pelo
imprevisivel e pela complexidade.

Assumir a docéncia como profissdo vai além do exercicio do trabalho em sala
de aula, existe um ser humano com historia, noites mal dormidas, memorias,
trajetorias e trajetos formativos, que comp&em esse profissional docente. De acordo
com Noévoa (2009, p. 38), “ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se
encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que 0s professores se
preparem para um trabalho sobre si préprios, para um trabalho de autorreflexédo e
autoanalise”. O educador deve ser visto como um todo, suas vivéncias, experiéncias
e trajetos formativos irdo auxiliar no melhor desenvolvimento de sua atividade
docente.

Nesse contexto, entendo trajetos formativos, como percursos “ainda
inconclusos, ainda em desenvolvimento por isso mesmo néo finitos, em vir a ser. Ou
seja, o trajeto alia-se ao processo de construcdo, € elemento instituinte da formacao
desses individuos” (BRANCHER; OLIVEIRA, 2016, p. 9-10). A escolha pela palavra
trajeto e nao trajetéria, é porque a ultima da ideia de concluséo, fim. Sendo assim,
acredito que, a partir das ideias/reflexdes aqui colocadas, seja possivel
transformar/ressignificar a “caminhada” do docente.

A fim de ancorar a discussdo sobre os saberes docentes, busquei
embasamento teérico em Maurice Tardif (2008), Clermont Gauthier (1998), Antdnio
Noévoa (2009), Maria Isabel da Cunha (2010) e Selma Garrido Pimenta (2008). Para
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Tardif (2008, p. 36), o saber docente é “um saber plural, mais ou menos coerente, de

saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e

experienciais”.

Quadro 1 - Saberes docentes para Maurice Tardif (2008)

Saber

Breve Definic&o

Profissional

Da Formacao

Correspondem aqueles apreendidos nas instituicdes de formacéao
profissional, inicial e continuada, sobre as doutrinas ou concepcgoes
advindas das reflexdes sobre a pratica educativa (pedagdgicos) e
dos conhecimentos académicos classicos (das ciéncias da
educacao), em sentido amplo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem a sistemas razoavelmente coerentes de representacao e
orientacdo da atividade educativa (p. 37).

Disciplinares

Correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes
gue se encontram integrados as universidades sob a forma de
disciplinas em faculdades e cursos distintos. Emergem da tradicao
cultural e de grupos sociais produtores de saberes (p. 38).

Curriculares

Discursos, objetivos, conteudos e métodos pelos quais as
instituicbes escolares categorizam e selecionam os modelos da
cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita. De forma
concreta, sdo apresentados como programas escolares que 0S
professores aprendem e devem aplicar (p. 38).

Experienciais

Séo fruto da experiéncia e por ela sdo validados. Incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva pelo habitus e de habilidades, de
saber-fazer e saber-ser (p. 39).

Fonte: Biazus (2018, p. 30).

Quadro 2 - Saberes docentes para Clermonth Gauthier (1998)

Saber Breve Definicdo
Produzidas pelos pesquisadores e cientistas das variadas
Disciplinar disciplinas cientificas. O conhecimento por eles produzido a
respeito do mundo (p. 29).
Saberes selecionados e organizados, produzidos pelas diversas
Curricular ciéncias, nos programas escolares que servirdo de guia para
planejamento e avaliacdo pelos professores (p. 30-31).
Saberes adquiridos durante a formacdo e em seu trabalho que
Das ciéncias | “embora ndo o ajudem diretamente a ensinar, informam-no a
da educagéo | respeito de vérias facetas de seu oficio ou da educagédo de um modo
geral” (p. 31).
Tradicéo Saber datado do século XVI.I € que aponta uma nova me'meir'a de
Pedagégica faze_r a escola. “O mestre deixa de dar aulas no smgglgr_, isto €, de
ensinar recebendo os alunos um por um em seu escritorio.

(Continua)
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(Conclusao)

Saber

Breve Definicdo

Tradicéao
Pedagodgica

A partir de entdo, ele passa a praticar muito mais o ensino
simultaneo, dirigindo-se a todos os alunos ao mesmo tempo. Toda
uma pedagogia na ordem se propaga, entre outros motivos, em
virtude da acédo dos Irméos das Escolas Cristds e dos Jesuitas.
Essa maneira de dar aula terminou se cristalizando naquilo que
poderiamos chamar de “a tradigdo pedagogica” [...]" (p. 32).

Experiencial

Saber apreendido através das experiéncias do sujeito e que pela
forca do habito tornam-se regras de como fazer e como ser em
escola. Geralmente ndo sdo explicitados para além da instituicao
escolar e o julgamento e as razfes nas quais se baseiam nao sao
testados publicamente. Sua limitagao se da pelo fato de que é “feito
de pressupostos e de argumentos que nao sao verificados por meio
de métodos cientificos” (p. 32-33).

Da Acao
Pedagdgica

Saber experiencial tornado publico e testado por meio de pesquisas
realizadas em sala de aula. Passados pelo julgamento de pares e
explicitados os motivos pelos quais sdo utilizados, permitem
comparacao, avaliacéo, valoracdo, de modo a estabelecer regras
de acdo que, ao serem conhecidas, podem ser aprendidas por
outros professores (p. 33).

Fonte: Biazus (2018, p. 28).

Quadro 3 - Disposicdes para a docéncia de acordo com Anténio N6voa (2009)

Disposicdo Breve Defini¢cao

Conhecimento

Estabelecido que o ‘“trabalho do professor consiste na
construcéo de praticas docentes que conduzam os alunos a
aprendizagem” (p. 30), o conhecimento é elemento-chave
para saber mais do que como, mas para onde conduzir os
sujeitos.

Cultura Profissional | colegas mais experientes”. Além disso, deve-se estabelecer

Mais do que o reconhecimento, € necessario o sentimento de
pertenca, da compreensdo dos “sentidos da instituicdo
escolar, integrar-se numa profissdo, aprender com o0s

0 registro, a reflexdo e a avaliacdo sobre as praticas e o
trabalho com vistas ao “aperfeicoamento e a inovagao” (p.
30).

Tato Pedagdgico

Compreende-se esta disposicdo como “capacidade de
relacdo e de comunicagao” (p. 30) posto que é uma tarefa
realizada entre sujeitos. Se se entende que falar € uma
habilidade humana, comunicar é tarefa a ser aprendida,
passando, feito costura entre as dimensdes profissionais e
pessoais.

(Continua)
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(Concluséo)

Disposicao

Breve Definicdo

Trabalho em Equipe

Desde sua saida das salas de tutoria, o trabalho do professor
tem se realizado, cada vez mais, por meio de acdes coletivas,
“‘em torno de “comunidades de pratica”, no interior de cada
escola, mas também no contexto de movimentos
pedagdgicos que nos ligam a dindmicas que vao para além
das fronteiras organizacionais” (p. 31), pelo reconhecimento
dos pares e da comunidade sobre os imaginarios que
permeiam a instituicao escolar.

Compromisso
Social

Se a educacéo visa a promogéao da crianga a patamares mais
elevados do que os esperados por suas marcas familiares
e/ou sociais, apenas a transmissdao de conhecimentos
pontuais ndo satisfaz as atuais exigéncias da sociedade.
Cada vez mais ‘mundial’, “a realidade da escola obriga-nos a
ir além da escola. Comunicar com o publico, intervir no
espaco publico da educacéo, faz parte do ethos profissional
docente” (p. 31).

Fonte: Biazus (2018, p. 30).

No quadro a seguir, 0os saberes colocados por Cunha (2010).

Quadro 4 - Saberes docentes a partir de Maria Isabel da Cunha (2010)

Saber que se
relaciona com:

Breve definicao

0 contexto da pratica
pedagdgica

Com este saber, deve-se poder “identificar as teias sociais
e culturais que definem o espagco em que 0s processos de
ensinar e aprender acontecem e como se da a inter-relacao
entre elas” (p. 21).

a dimenséao relacional
e coletiva das
situacdes de trabalho
e dos processos de
formacao

Podem ser compreendidos como saberes interpessoais,
pois caracterizam-se como a “capacidade do trabalho
coletivo, de formacdo entre os pares e as parcerias com
outros professores e com atores educativos locais” (p. 21).

a ambiéncia de
aprendizagem

Incluem-se ai “as habilidades de incentivo a curiosidade dos
alunos, de envolvimento com a proposta de ensino e com
as tarefas dela decorrentes” (p. 21).

(Continua)
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(Conclusao)

Saber que se
relaciona com:

Breve definicao

0 contexto soécio-
historico dos alunos

Entende-se como capacidade de ler as condi¢cbes “cultural
e social dos estudantes, o estimulo as suas capacidades
discursivas e de recomposicdo de suas memorias
educativas, favorecendo uma producdo de conhecimento
articulada, de forma autobiografica” (p. 21), articulando a
producdo do conhecimento com a realidade dos
educandos.

o planejamento das
atividades de ensino

Refere-se ao delineamento dos objetivos, métodos e
propostas para o “desenvolvimento de uma pratica
pedagogica efetiva”, de forma a relacionar o tempo, as
condicdes dos alunos e as metas para a aprendizagem.
Depende, também, do “dominio do conhecimento
especifico do que se ensina, sua estrutura e sua
possibilidade de relacdes” (p. 22).

a conducéo da aula
nas suas multiplas
possibilidades

Cunha (2010, p. 22) propde pensarmos o professor como
um artifice, um produtor que, junto dos alunos, elabora
estratégias para “uma aprendizagem significativa, ou seja,
gue ancorem nas estruturas culturais, afetivas e cognitivas
dos estudantes as novas aprendizagens.”

a avaliacao de
aprendizagem

Entende que este saber retoma o que fora percorrido, os
objetivos prenunciados e “as estratégias avaliativas que
melhor informem sobre a aprendizagem dos estudantes” (p.
22).

Fonte: Biazus (2018 p. 32).

A partir da analise dos quadros acima apresentados, € evidente que os saberes

sdo articulados e que a docéncia exige uma série de fatores para sua execucao,

demanda que o professor se utilize de inUmeros elementos, que ao se concatenarem

possibilitam o sucesso das praticas educativas.

2.2 REPRESENTACOES DE DOCENCIA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Tudo o que percebemos ao nosso redor, no mundo social-historico, esta

intimamente ligado com o simbdlico. Entretanto, as instituicdes ndo ficam reduzidas

ao simbolico, mas também n&o existem sem ele (CASTORIADIS, 1982). As

instituicbes apresentam-se na trama das significacbes imaginarias que, com o
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movimento das sociedades e dos diferentes momentos historicos, instituem e/ou
solidificam um imaginério: conceitos, mitos, imagens, etc.

As questdes educacionais mostram a possibilidade de mudancas, pois nada
esta definido ou é imutavel. Buscamos compreender a rede de significacbes a partir
da ideia de que o imaginario ndo delimita um lugar especifico, mas uma fonte de
surpresas e de sentidos. De acordo com Barbier (1994, p. 15):

O termo "imaginario” tem significados diferentes para cada um de nds. Para
uns, o imaginario € tudo o que nao existe; uma espécie de mundo oposto a
realidade dura e concreta. Para outros, o imaginario € uma producao de
devaneios de imagens fantasticas que permitem a evasdo para longe das
preocupac¢Bes cotidianas. Alguns representam o imaginario como um
resultado de uma forga criadora radical prépria a imaginagdo humana. Outros
0 veem apenas como uma manifestacdo de um engodo fundamental para a
constituicdo identitaria do individuo.

Assim, trabalhar com o imaginario ndo é tarefa facil, pois existem muitas
possibilidades de problematiza-lo, de um lado pode ser visto como um saber que
demarca o simbdlico e o subjetivo como instituintes da sociedade e da cultura que nos
constitui. Por outro lado, engendra instituicbes baseado nas significacbes que as
modificam, e nos modificam, no decorrer do tempo. Assim, Castoriadis (1982, p. 192)
considera que “é impossivel compreender o que foi, o que € a histéria humana, fora
da categoria do imaginario”, ou seja, € a partir das suas memoarias que as pessoas
(re)constroem seus caminhos.

Percebo o emaranhado de significaces a partir da ideia de que o imaginario é
um manancial de ideias, surpresas, sentidos, permitindo a sociedade instituir-se como
tal. Para Silva (2006, p. 7):

Todo imaginario é real. Todo real é imaginario. O homem s existe na
realidade imaginal. Ndo ha vida simbdlica fora do imaginario. O mesmo ja
tinha sido percebido por Jacques Lacan no que se refere a sexualidade: o
sexo acontece no imaginario. O concreto é empurrado, impulsionado e
catalisado por forgas imaginais. Nisso ndo se esconde um velho idealismo,
travestido de novo em funcdo de uma renovacdo de terminologia, mas
transparece uma constatacao antropoldgica: o ser humano é movido pelos
imaginarios que engendra. O homem s0 existe no imaginario.

O imaginario neste trabalho é utilizado de acordo com a conceituacgéo feita por
Castoriadis (1982), e colocada por Narvaes (2000, p. 38) como “rede de sentidos que

permite a coesdo em torno de uma ordem vigente, sentidos que derivam da criacao
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social”. Acontece uma espécie de “deslocamento” de sentido, onde os simbolos séo
carregados de significacoes.

Os estudos do Imaginario Social, permitem perceber a sociedade a partir das
relacdes que as pessoas estabelecem, buscando captar, aproximar-se do simbolico e

das significagcbes construidas por elas, como sinaliza Castoriadis (1982, p. 142):

Tudo o que se nos apresenta, no mundo social-histérico, esta
indissociavelmente entrelagado com o simbdlico. Nao que se esgote nele. Os
atos reais, individuais ou coletivos - o trabalho, o consumo, a guerra, o0 amor,
a natalidade - os inumeraveis produtos materiais, sem 0s quais nenhuma
sociedade poderia viver num s6 momento, ndo sdo (hem sempre, nao
diretamente) simbolos. Mas uns e outros sdo impossiveis fora de uma rede
simbdlica.

O simbadlico é a expresséo do imaginario social. Quando alguém consegue se
aproximar do simbolismo de uma sociedade, passa a se aproximar também das
significacdes estabelecidas pelo grupo. As instituicbes apresentam-se na trama das
significacdes imaginarias que, com a movimentacéo das sociedades e dos diferentes
momentos historicos, consolidam um imagindrio instituido: conjunto de simbolos,
mitos, conceitos e imagens. Estudar sobre Imaginario Social € um desafio, pois
constitui saberes que envolvem um territério simbdlico e de subjetividades, que séo
denominados por Castoriadis (1982), como instituintes, mantendo uma estreita
relacdo com a sociedade e com tudo o que nela é criado/produzido. Existe um
imaginario “central” em torno do qual se articulam imaginarios secundarios, os quais
permitem & sociedade se organizar. E em torno dessas significacdes que se
consolidam regras, ritos, atos e simbolos, que podem vir a ter seu sentido, sua
significacdo ou sua justificacdo original extinta, ou seja, nada é imutavel.

De acordo com Rodolfo Ferreira (1999, p. 49), Imaginario Social, € um conjunto
de “sistemas de representacdes através dos quais as sociedades se autodesignam,
fixam simbolicamente suas normas e seus valores”. As pessoas vao criando imagens
do professor ideal, ou seja, daquilo que um “bom” professor deve saber, bem como a
sua forma de se comportar. O que gostariamos de chamar a atencdo € para a

importancia de valorizar o sujeito-professor, esteja ele em formacéo ou em atuacao,

[...] direcionando o olhar & pessoa e como essa foi se constituindo ao longo
de sua trajetoria de vida, criamos possibilidades de autonomia frente ao
processo educativo, propondo a partir de entdo, como coloca Oliveira (2004,
p. 15) olhar a formagéo a partir “da sua producédo e da sua subjetividade
(ZANELLA, 2008, p. 76).
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A maioria das pessoas ndo percebe, mas € nitido que as nossas experiéncias
sao refletidas na nossa forma de ser, de agir, de se comportar, etc. Assim, busco
dialogar com as significacdes imaginarias de docéncia, permitindo-me mais do que
analisar dados sécio-histéricos, mas observar “o todo”, analisa-los enquanto sujeitos,
a partir das investigacdes. Brancher (2007, p. 63) sustenta que “o saber da experiéncia
acontece, quando uma vivéncia é pensada e analisada pelos docentes, sendo
possivel perceber que o repensar reflexivo apresenta intrinsecamente processo de
formacéao e autoformacao”.

Quando ingressamos na universidade, j4 temos ideias de uma certa forma
estruturadas sobre o que é ser professor, nesse sentido Pimenta (2008, p. 20), postula
que, “[...] sabem um pouco sobre nas representagdes e os esteredtipos que a
sociedade tem dos professores, através dos meios de comunicagao”. Esses “saberes”
dizem respeito as vivéncias enquanto alunos e tudo aquilo que nos levou até a escolha
pela profissdo. Logo, as imagens que acreditamos ser do professor vao sofrendo
modificacdes, principalmente pelo tempo, até que sejam instituidas como verdades.

Atualmente, o educador brasileiro vive uma desvalorizacdo, sendo nitida a
mudanca de imagem para a populagdo. De acordo com Ferreira (1999), da década de
1940 até 1990, a imagem dos educadores sofreu profundas transformacdes. De
valorizagao e até “vocacgao”, ou seja, algo “sagrado”, passou para a “profana¢ao” na

época do periodo ditatorial em nosso pais.

Em 1962, 1963 e 1964, apesar de uma das publicacBes ainda se referir a
missdo sagrada, missdo nobre, & doacdo de espirito, surgem mais indicios,
dessa vez mais significativos, de que a imagem que a sociedade tem do
professor esta se modificando (FERREIRA, 1999, p. 79).

Se formos a uma turma de concluintes do Ensino Médio, talvez um ou dois
alunos queiram ser professores e aqueles que escolhem essa profissdo precisam
estar seguros de sua decisao, pois dificiimente a familia e os amigos irdo incentiva-
los na busca por esse ideal. Esse fato, talvez seja motivado pela falta de investimentos
na area da educacéao basica, falta de valorizacdo dos profissionais da educacao entre
outros fatores. A partir dessas constatacdes, vou trabalhar sobre as imagens de
docéncia que os professores possuem e como isso pode e/ou tem influenciado as

suas praticas pedagodgicas.
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2.3 PRATICAS EDUCATIVAS

A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’,
assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo. No entanto, quando se une a
pratica com a teoria tem-se a praxis, a
acao criadora modificadora da realidade.
(Paulo Freire)

Educar o ser humano para enfrentar as adversidades da vida e conviver em
sociedade, vai além do aluno decodificar as letras e compreender a informagéo. A
educacéo deve abranger todas as capacidades do ser humano, pois o homem sé cria
a partir de suas necessidades, seja para adaptar-se a novas situacdes ou para
satisfazer novas necessidades. Ja afirmava Tardif (2008) que o professor ideal é
alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de
possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Quando surgiu a Educacdao Profissional e Técnica, era nitido o carater dualista
da Educacao Brasileira, ela mostrava a distincdo de classes sociais, como aponta
Ciavatta (2007, p. 15):

A educacao, no Brasil, tem acompanhado a diviséo social do trabalho que
separa 0s que pensam dos que executam, atribuindo a cada classe de
trabalhadores remuneracdo e lugares sociais diferentes. A histéria da
educacéo brasileira tem um tema recorrente, a separagao entre a cultura da
escola, a cultura geral e a cultura do trabalho, a formacéo profissional para o
mercado de trabalho, para a producdo, o produtivismo e a competicdo sem
limites - hoje, mais grave, diante da mundializag&o do capital.

Observando a histéria da Educacéo no Brasil, é perceptivel o avanco do capital,
uma vez que a formacéao profissional busca cada vez mais atender ao produtivismo e
a competicdo. Assim, a perspectiva de formacédo e de trabalho, orienta-se a uma
especificidade da Educacéo Profissional e Tecnoldgica da contemporaneidade, uma
vez que ressignifica o trabalho e as competéncias laborais, conforme destaca Kuenzer
(2008, p. 21):

[...] a competéncia passa a ser a capacidade para resolver situacdes ndo
previstas até mesmo desconhecidas, para o que se articulam conhecimentos
tacitos e cientificos adquiridos ao longo da histéria de vida, por meio das
experiéncias de formacdao escolar e profissional e da experiéncia laboral. Mais
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do que a memorizacao, esta nova forma de conceber a competéncia remete
a criatividade, & capacidade comunicativa e a educagdo continuada.

O homem é um ser que interage com 0 meio em que estéa inserido, como parte
de um processo mutante, enquanto que a Educacéo é idealizada como uma pratica
de libertacdo, capaz de proporcionar ao ser humano a possibilidade de descobrir-se
como sujeito de seu proprio destino, de mudar sua histéria. A Educacao €, em termos
gerais, libertacdo e recurso para se buscar uma vida mais digna. Como nos esclarece

Freire,

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo € uma coisa que
se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis,
gue implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo (FREIRE, 2005, p. 77).

Pela palavra o individuo compreende o mundo e a simesmo, € também através
dela que se estabelece o dialogo entre acdo e reflexdo, sintetizada na praxis
transformadora. Segundo Tardif e Raymond (2000), toda préxis social €, de uma certa
forma, um trabalho cujo processo de realizagcdo desencadeia uma transformacao no
trabalhador. As acdes educativas articulam-se com o pensamento consciente e
permitem ao homem transformar tanto o contexto em que esta inserido quanto a
propria consciéncia. Assim, a Educacdo é um meio pelo qual o homem se torna
consciente de sua realidade e constr6i 0 conhecimento necessario para que supere
as desigualdades sociais e possa conviver em harmonia na sociedade.

O exercicio da docéncia, tem por fim a acdo educativa e devera ser praxis,
portanto, pautado na reflexdo-acao-reflexdo, de modo a superar a dicotomia que
existe entre teoria e pratica como as duas partes separadas de um todo e assumindo
uma postura de critica e reflexdo. No intuito de entender mais sobre a formacgéo
docente e as inuUmeras questbes que a envolvem, a sala de aula, deve ser
compreendida como um espaco formativo em que se constroem saberes e onde a
experiéncia como aluno ou como professor pode definir os rumos de uma carreira
profissional, ou melhor, de uma vida. A sala de aula € o espaco em que a identidade
do professor se solidifica e faz da sua atuagdo um constante aperfeicoamento na

docéncia, ou seja, a formagdo do professor é inconclusa. A partir da reflexdo, o
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professor pode examinar criticamente a propria atuacao docente e produzir saberes e
estratégias para ascender na profisséo.

Desse modo, o professor deve ser concebido como protagonista de sua acao
docente, e ndo como um profissional sem posicionamento critico, difusor de habitos e
ideologias dominantes. Assim, Imbernon (2011, p. 28) coloca que “ser um profissional
da educacédo significara participar na emancipacdo das pessoas”. O objetivo da
educacédo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder
econdmico, politico e social, bem como auxiliar no desenvolvimento da consciéncia
social, do conhecimento e capacidade de agir criticamente em sua comunidade.
Nesse sentido, Zabala (1998) expde que € necessario compreendermos que 0
conhecimento melhora o desenvolvimento do ser humano e que 0s processos de
ensino e aprendizagem sdo complexos o que exige de nés, professores, buscar e
utilizar referenciais que nos ajudem a perceber e interpretar os fatos que acontecem
em sala de aula.

O educador deve ter consciéncia que as praticas educativas necessitam estar
ancoradas em referenciais tedricos que deem sustentacao a sua pratica de ensino e
nao apenas ter como base as experiéncias vivenciadas na profissdo. Existem diversos
elementos que tornam a pratica educativa algo complexo, os quais devem ser levados
em consideracdo. Para Zabala (1998), o planejamento, a didatica e a avaliagdo ndo
sdo suficientes para garantir uma boa pratica, pois além deles, outros fatores devem
ser considerados como a atitude docente, seus habitos, etc. De acordo com Tardif
(2008, p. 31), “um professor €, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja
fung&o consiste em transmitir esse saber aos outros”. Logo, o professor ira ensinar,
utilizando-se de seu conhecimento tedrico e de suas vivéncias profissionais e sociais.
O entendimento da educacdo como uma pratica social capaz de transformar o
homem, torna o trabalho do professor praxis pedagoégica, pois temos a uniao entre a
atividade préatica e atividade teorica.

Tardif nos coloca que a educacao possui trés fundamentos,

[...] a arte de educar tem um triplo fundamento: ela tem seu fundamento em
si mesma (é ensinando que nos tornamos bons professores); tem seu
fundamento na pessoa do educador (é possivel aprender a educar, contanto
gue o educador j& possua as qualidades do oficio); e, enfim, tem seu
fundamento na pessoa do educando, cuja formacdo constitui a finalidade
interna, imanente da pratica educativa (TARDIF, 2008, p. 161).
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, nos
colocam que a escola deve considerar o conhecimento prévio dos alunos e promover
sua ampliacdo no decorrer dos anos, de forma que o aluno saiba interpretar os textos
socialmente veiculados, que escreva com propriedade e que produza textos
adequados as diferentes situacdes do discurso (BRASIL, 1997). Sem dulvida, esse
vem sendo o maior desafio do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa nos
altimos anos: trabalhar atividades que busquem o desenvolvimento da leitura, da
escrita e da oralidade, de acordo com as exigéncias da sociedade atual.

Logo, a acao de ensinar e de aprender a Lingua Portuguesa deve ter como
base o trabalho com o texto, privilegiando os diferentes géneros de acordo com suas
intencdes comunicativas. O docente precisa expor 0s variados géneros textuais,
explicar suas caracteristicas, especificidades e usos sociais, bem como trabalhar a
oralidade, a escrita, a andlise e reflexdo sobre a lingua. De acordo com Tardif (2008,
p. 39):

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Nesse sentido, Geraldi (2013, p. 101) acrescenta que

Ora, se 0 objeto final é que os sujeitos escolarizados consigam compreender
e interpretar o que leem, e sejam capazes de elaborar textos adequados as
situagdes em que estiverem envolvidos, entdo as unidades bésicas do ensino
serdo sempre a leitura, a producéo de textos e a reflexdo sobre os recursos
expressivos mobilizados nestas duas atividades.

E essencial que o professor trabalhe em sala de aula, a concepcéo
sociointeracionista da linguagem, conforme as orientacdes dos PCNs, baseada em
estudos de Backtin, a linguagem € um espaco no qual 0s sujeitos conseguem interagir,
comunicarem-se e constituirem-se como humanos. Desse modo, o trabalho com a
Lingua Portuguesa, deve ter como objetivos capacitar 0os sujeitos a compreender,
interpretar e produzir textos, nos mais diversos géneros, adequados as situacdes de

comunicacao em que esses sujeitos interagem. Assim, de acordo com 0s PCN+,

O ensino de lingua portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu
potencial critico, sua percepgdo das miltiplas possibilidades de expressdo
linguistica, sua capacitagdo como leitor efetivo dos mais diversos textos



44

representativos de nossa cultura. Para além da memorizagdo mecanica de
regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento literario,
0 aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizados nas inimeras situacdes de uso
da lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo
do trabalho (BRASIL, 2006, p. 55).

Portanto, a lingua ndo deve ser estudada ou ensinada como um objeto inerte,
é fundamental que o ensino da Lingua Portuguesa possibilite ao discente o acesso
aos saberes linguisticos necessarios ao pleno exercicio da cidadania, pois a
linguagem é imprescindivel na constru¢cao do conhecimento e acesso a bens culturais.
Analisar e refletir sobre o ensino de Lingua Materna ndo é resumir o trabalho em sala
de aula a um unico elemento: a gramatica. Antunes (2007, p. 41) reforga essa ideia

afirmando que:

Para ser eficaz comunicativamente, ndo basta, portanto, saber apenas as
regras especificas da gramatica, das diferentes classes de palavras, suas
flexdes, suas combinacdes possiveis, a ordem de sua colocagéo nas frases,
seus casos de concordancia, entre outras. Tudo isso € necessario, mas ndo
suficiente.

Quanto ao professor de Lingua Portuguesa, além de saber bem sobre aquilo

gue ensina,

Precisa ser alguém que pode dispor de tempo para estudar; para fazer suas
leituras, suas consultas, suas pesquisas; que pode desfrutar das novas
tecnologias da comunicagéo e da transmisséo de informacdes; que promove,
também ele, a ampliac@o de suas proprias capacidades; que vai descobrindo
cada dia os jeitos de fazer melhor seu trabalho, deixando, portanto, a atitude
meio alienada de transferir para os pesquisadores de fora toda a indicacéo
do que ele deve fazer em suas aulas. Dessa forma, sua fungéo ndo se reduz
apenas a ‘transmitir, a ‘passar e repassar, ano apés ano, conteudos
selecionados por outros; mas alguém que também produz conhecimento;
alguém vivo (e que seja bem pago!), cheio, crente, esperancoso e amante,
capaz de irradiar vida, somente porque estd presente (ANTUNES, 2007, p.
156).

A citacdo anterior, resume 0 meu sentimento enquanto professora de Lingua
Portuguesa, pois a referida citacdo traz um pouco dos saberes necesséarios a
complexa e ardua tarefa que € o ensino da Lingua Portuguesa. Cabe ao educador
aliar teoria e pratica, levando sempre em consideracdo os contextos reais de uso da
lingua. Compreender a linguagem, como interagdo humana, é o primeiro passo para

um efetivo ensino de Lingua Materna.
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3 DESENHO DA INVESTIGACAO

Nesta sessdo serdo discutidos o0s aspectos bioéticos e procedimentos
metodoldgicos elencados para a construcdo deste projeto, a saber aqueles que
modelam a coleta de dados, métodos, técnicas, sujeitos, bem como a andlise do que
sera produzido em pesquisa.

O presente projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica do IFFar/RS,
registrado sob o n° 22801119.0.0000.5574, sendo recebido no dia 23 de setembro de
2019 e aprovado no dia 30 de outubro de 2019.

3.1 DELINEAMENTO/TIPO DE PESQUISA

A partir de uma pesquisa qualitativa na area da educacao pretendo conhecer
como se constituem os trajetos formativos e os saberes docentes de professores de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira atuantes nos Cursos Técnicos Integrados
de um Instituto Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O Obijetivo Geral € conhecer como se constituem os trajetos formativos e os
saberes docentes singularizados pela experiéncia dos professores de Lingua
Portuguesa atuantes nos Cursos Téchicos de um Instituto Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica do RS e suas possiveis implica¢cdes no ensino da Lingua
Materna e Literatura Brasileira, no contexto da EPT.

Os Objetivos Especificos séo:

a) analisar os trajetos formativos e os saberes docentes, dos professores de

Lingua Portuguesa, no ambito da Educacao Profissional e Tecnoldgica,;

b) compreender as representacdes de docéncia dos professores de Lingua
Portuguesa no contexto de um Instituto Federal;

c) conhecer as narrativas sobre as préticas educativas que tém alicergcado o
ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo Basica Profissional e
Tecnologica,

d) fortalecer as dimensdes sobre saberes docentes no ambito da EPT.

A populacéo investigada esta inserida no contexto de um Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia, situado no Rio Grande do Sul que possui cursos
técnicos integrados, subsequentes, graduacdo e pos-graduacdo. O foco desta
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investigacdo sao os professores de Lingua Portuguesa atuantes dos cursos técnicos
integrados deste Instituto.

Os critérios de inclusdo para a participacao nesta pesquisa foram:

a) 1°. Possuir licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa e Literatura ou Letras

- Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas ou Letras —
Lingua Portuguesa/Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas;

b) 2°. Trabalhar Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira nos Cursos Técnicos

c) Integrados;

d) 3°. S6 podiam participar servidores docentes efetivos da area de Letras, com

no minimo trés anos de exercicio no cargo;

e) 4°. Aceitar participar da pesquisa;

f) 5°. Assinar o termo de consentimento livre e esclarecido.

Por critérios de excluséo, serdo retirados todos aqueles que ndo atenderem
aos critérios supracitados.

O instrumento para a coleta/construcdo de dados foi: a entrevista
semiestruturada (Apéndice A). A fim de alcancar os objetivos propostos, como
procedimentos técnicos para a coleta de dados, apliquei entrevistas individuais
semiestruturadas aos docentes. Minayo (2008, p. 64) explica que “as entrevistas
semiestruturadas apresentam perguntas fechadas e abertas, dando ao entrevistado a
possibilidade de discorrer sobre o tema em gquestdo sem prender-se a indagacao
formulada”.

Na primeira etapa da coleta de dados, foi ligado para o Setor Pedagdgico de
cada Campus do Instituto Federal e solicitado o auxilio para saber quantos docentes
trabalham com a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira nos cursos
Técnicos Integrados dessa instituicdo. Apos, foi enviado um e-mail explicando aos
docentes sobre a presente pesquisa e, aos que se dispuseram a participar, foi
realizada uma entrevista, via Google Meet (devido a pandemia de COVID-19), com
hora e data marcada, visando conhecer os saberes docentes e trajetos formativos que
movem cada professor. Foi fornecido aos entrevistados um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido onde constam os dados indicativos das etapas metodoldgicas,
dados de pesquisadores envolvidos no processo, objetivos da pesquisa e processos
gue serdo realizados durante o estudo. As entrevistas s6 foram realizadas mediante

assinatura de tal termo e conduzidas conforme explicitado no mesmo.
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Com a intencdo de coletar/construir dados? e promover interacdo entre o
pesquisador e o entrevistado, a entrevista foi gravada por udio com auxilio de
gravador digital. A entrevista tinha caracteristica de semiestruturada pois permitia
interacdo entre pesquisador e entrevistado, possibilitando maior espontaneidade nas
respostas. A partir dos dados coletados na entrevista semiestruturada, busquei
compreender sobre os saberes docentes e os trajetos formativos constituintes das
praticas dos professores de Lingua Portuguesa. As entrevistas foram gravadas
digitalmente em audio, transcritas imediatamente e enviadas aos entrevistados para
suarevisdo antes da realizacdo das andlises. Apds a analise, os dados serdo enviados
aos colaboradores.

ApOs a realizacdo das entrevistas eu analisei as narrativas obtidas. Os
resultados foram interpretados por meio da Andlise de conteudo. De acordo com
Bardin (2016), a andlise de contetdo refere-se a um conjunto de técnicas de andlise
das comunicacdes que visam na descricdo do conteldo de mensagens coletadas. As
principais singularidades das analises de conteldo sdo as mensagens e a
comunicacao entre os participantes da pesquisa.

Segundo Bardin (2016), considera-se trés etapas para o procedimento da
andlise de contetdo que sdo: a pré-analise, a exploracdo do material, o tratamento
dos dados e a interpretacao. A pré-andlise € o periodo de sistematizar as ideias iniciais
de acordo com os objetivos da pesquisa. A exploracdo do material € 0 momento em
gue devem-se fazer recortes e categorizacdes conceituais das sucessivas repeticbes
de palavras e enunciacdes para posteriormente a interpretacdo dos dados.

Nesta discussédo foram levantados os principais elementos referentes aos
dados: A Lingua Portuguesa é trabalhada de forma a desenvolver de forma integral o
educando? Sob qual perspectiva ela é trabalhada? Ela esta contribuindo para a
formacdo critica do estudante?

Esta é uma metodologia de analise que desafia o pesquisador, ressignificando
conceitos e promovendo a transformacao de si. Sendo assim, a maior contribui¢ao
social dessa proposta, seria a construgdo de referenciais que sinalizem estratégias
metodoldgicas que venham a reforcar o processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no Ensino Técnico Integrado do Instituto

Federal.

2 Deixamos ambas expressdes embora acreditemos na ideia da construgcao dos dados para manter o
dialogo com distintas perspectivas metodolégicas.
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3.2 ASPECTOS ETICOS

Os participantes foram contatados individualmente e receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) para o inicio das atividades de coleta e
o Termo de Confidencialidade (Anexo B) que respaldara o sigilo das informacgfes
fornecidas e o anonimato dos colaboradores. As entrevistas foram gravadas
digitalmente em audio, transcritas imediatamente e enviadas aos entrevistados para
sua revisdo antes da realiza¢do das analises. Os colaboradores poderiam, a qualquer
momento, solicitar o abandono do projeto sem qualquer sancéo ou prejuizo.

Os dados ficardo sob responsabilidade dos pesquisadores por eventual
extravio ou vazao de informacdes sigilosas e serdo armazenadas na sala do Magma
no Campus Jaguari do IFFar por um periodo de cinco anos a contar da publicacéo
dos resultados da pesquisa.

O colaborador do trabalho ndo foi remunerado pela sua participacdo na
pesquisa, do mesmo modo néo teve gastos com a mesma, pois as entrevistas foram
realizadas de forma virtual, na data e hora escolhida pelo colaborador. Se porventura
ocorrer algum gasto quanto a deslocamento ou de outra ordem, a autora do trabalho
se disponibiliza a ressarcir o colaborador mediante apresentacdo dos respectivos
comprovantes. No que tange aos ressarcimentos frente a danos que a pesquisa possa
vir a causar ao colaborador entendemos que, uma vez que seguiremos todos 0s
preceitos éticos descritos nesta investigacdo, os mesmos ndo ocorrerdo. Cabe
destacar que trabalharemos tdo somente com narrativas de vida, com foco nos
saberes docentes e nos trajetos formativos dos colaboradores. Caso ainda assim, algo
vier a acontecer, todo e qualquer dano sera ressarcido conforme legislacéo vigente.
Em sendo necesséario processo reparatorio ou indenizatério faremos consulta a
procuradoria juridica do IFFar e/ou instancia cabivel e seguiremos sua orientacao.

Cabe salientar também que durante a realizagédo do trabalho ocorreram alguns
episddios em que alguns colaboradores se emocionaram durante a entrevista, pois
eles refletiram sobre as suas trajetérias de vida. Nestes momentos a entrevistadora
perguntou se o colaborador desejava interromper a entrevista ou continuar. Casos
mais intensos poderiam ser encaminhados a profissional especializado no sistema
publico de saude brasileiro, com acompanhamento da autora do trabalho.

Os beneficios a sociedade centrar-se-ao ao nivel das contribuicdes cientificas

gue serdo produzidas com a investigacado/formacao como: discussdes sobre o ensino
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da Lingua Portuguesa na educacgédo profissional e tecnoldgica, visibilidade da area
linguagens nos institutos federais, reflexdes sobre o curriculo integrado, contribuicées
com a pesquisa para a educacado profissional. Os beneficios e vantagens para o0s
colaboradores entrevistados desta pesquisa seréao as reflexdes e investigacdes sobre
0s saberes docentes, 0s seus trajetos formativos, estas reflexdes geram formacéo e
investigacdo sobre sua prética educativa.

Esta dissertacdo esta organizada em formato de artigos e estruturada nas
seguintes secdes: 1) palavras primeiras, na qual apresenta o trajeto formativo da
autora e o delineamento do tema pesquisado; 2) fundamentacédo tedrica que embasa
o trabalho; 3) desenho dainvestigacao, secdo em que se delineia o tipo de pesquisa,
objetivos, justificativa, amostra e aspectos éticos; 4) analise e interlocucdo dos
dados, onde se busca dialogar, analisar e relacionar os principais resultados
encontrados nos artigos (manuscritos) da dissertacdo; 5) conclusdes, se realiza um
fechamento geral das ideias, pontuando os principais resultados identificados; 6)
referéncias, secdo que contém apenas os referenciais citados na fundamentacéo
tedrica, pois os referenciais dos artigos estdo organizados em uma composi¢do com

suas proéprias referéncias.
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4 ANALISE E INTERLOCUCAO DOS DADOS
4.1 MANUSCRITO 1

DELINEANDO OS TRAJETOS FORMATIVOS E OS SABERES DOCENTES DE
PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA DA EBPT: UM ESTUDO
BIBLIOGRAFICO3

OUTLINING THE FORMATIVE PATHWAYS AND THE KNOWLEDGE TEACHERS
OF EBPT PORTUGUESE LANGUAGE TEACHERS: A BIBLIOGRAPHIC STUDY

RESUMO

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (Ensino Médio Integrado), normalmente,
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira séo trabalhadas em trés periodos semanais.
O objetivo deste trabalho é tracar um panorama sobre o ensino de LP na EPT, os
saberes docentes e o0s trajetos formativos dos professores. Esta investigacdo
constitui-se em uma pesquisa bibliografica de cunho exploratério-analitico, para a
obtencéo dos dados, pesquisei no banco de dados do Portal SciELO Brasil, Sistema
de Publicacdes Eletronicas de Teses e DissertacOes (TEDE) e Associacdo Nacional
de Pés-Graduacgéao e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Apds a leitura dos trabalhos,
percebo que a “missao do ensino técnico da rede federal de EPT é formar os alunos
integralmente, mas para isso acontecer € necessario que 0s docentes estejam
preparados. Além disso, percebo que a maioria dos trabalhos sobre os assuntos que
pesquisei, procedem da regido nordeste, especialmente, do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte (IFRN).

Palavras-chave: Educacdao Profissional e Tecnoldgica. Ensino. Lingua portuguesa.

ABSTRACT

In Professional and Technological Education (Integrated High School), normally,
Portuguese Language and Brazilian Literature are worked in three weekly periods. The
objective of this work is to outline an overview of the teaching of LP at EPT, the
teaching knowledge and the training paths of the teachers. This investigation is
constituted in an exploratory-analytical bibliographic research, to obtain the data, |
searched in the database of Portal SciELO Brasil, Electronic Thesis and Dissertation
Publications System (TEDE) and National Association of Post-Graduation and
Education Research (ANPED). After reading the papers, | realize that the “mission of
technical education in the federal EPT network is to train students fully, but for this to
happen, it is necessary that teachers are prepared. In addition, | realize that most of
the works on the subjects | researched, come from the northeast region, especially
from the Federal Institute of Rio Grande do Norte (IFRN).

Keywords: Professional and Technological Education, Teaching. Portuguese
language.

3 Texto submetido a Revista Educamazonia - Educagédo, Sociedade e Meio Ambiente, esta aguardando
aprovacao.
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INTRODUCAO

A integracao pensada para os cursos de nivel médio da educacéao profissional
e tecnoldgica busca formar os discentes ndo somente para o mercado de trabalho,
mas para o mundo do trabalho, ou seja, formar pessoas que sejam autdbnomas,
criticas, reflexivas e capazes de perceberem o trabalho como produtor de
conhecimento e de realizagcdo humana. Nesse sentido, Marise Ramos (2008, p. 4)

comenta sobre a concepc¢ao de ensino médio integrado:

[...] sob a perspectiva da integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a
profissionalizagdo se op6e a simples formacao para o mercado do trabalho.
[...] portanto formar profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para o
exercicio do trabalho, mas € proporcionar a compreensao das dindmicas
sécio-produtivas das sociedades modernas com as suas conquistas e seus
revezes e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico
de profissBes, sem nunca se esgotar nelas.

Nesse contexto, é perceptivel a importancia que todos o0s componentes
curriculares tém, para que o individuo alcance a formagdo humana integral, porém
alguns gquestionamentos ainda sdo pertinentes em relacdo ao ensino de Lingua
Portuguesa (LP) nos Cursos Técnicos Integrados da Educacao Basica Profissional e
Tecnolégica (EBPT). Logo, é necessario refletir como o ensino da Lingua Materna
esta sendo visto e pensado por pesquisadores neste contexto educativo.

Segundo Gentil (2020, p. 328), os cursos de formacdo de professores
necessitam compreender e estimular “a ideia de professores como intelectuais, o que
exige ter clareza sobre o papel politico e ideoldgico de sua formacgao profissional”.
Desse modo, entendo que o docente deve estar sempre em busca do conhecimento,
aperfeicoando suas praticas pedagodgicas, sendo aberto a novas descobertas e,
principalmente, auxiliando seus alunos na construcdo do conhecimento. O primeiro
passo para que um docente (de qualquer area do conhecimento) desenvolva um bom
trabalho é ter reconhecidos os seus esfor¢cos, pois quando somos valorizados o
caminho a ser percorrido parece mais “leve”.

Ao delinear o Estado da Arte com a tematica do “ensino de Lingua Portuguesa
na Educacéao Profissional e Tecnoldgica” busco compreender, a partir das producdes
encontradas, como este componente tem sido visto, articulado e trabalhado na esfera
do ensino técnico e tecnoldgico. No mapeamento das publica¢des, que foram obtidas

a partir do banco de dados do Portal SciELO Brasil, Sistema de Publicacdes
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Eletrénicas de Teses e Dissertacbes (TEDE) e Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacédo (ANPED), percebo os inUmeros desafios para a
realizacdo da pesquisa. E necessario mapear e discutir sobre a producéo cientifica
envolvendo 0s componentes curriculares da area basica dos cursos técnicos
integrados da Rede Federal de ensino, pois os desafios que se apresentam para 0s
docentes séo inumeros e fazem parte do cenario da Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT).

CAMINHOS METODOLOGICOS

Esta investigacdo constitui-se em uma pesquisa bibliografica de cunho
exploratério analitico, para realiza-la trabalhei investigando a partir dos seguintes
procedimentos:

Primeiramente realizei a investigacdo no Portal SciELO, com a expressao
“‘Ensino De Lingua Portuguesa na EPT”, ndo encontrei nenhum trabalho. A seguir,
mudei os termos da pesquisa para artigos que apresentassem no titulo “Ensino de
Lingua Portuguesa” e obtive 39 trabalhos. Acrescentei os seguintes filtros:

a) Publicacbes no Brasil: 34 trabalhos;

b) Portugués: 33 trabalhos;

c) 2015-2019: 19 trabalhos;

d) Humanas e Linguistica: 18 trabalhos;

e) Linguistica, Letras e Artes: 10 trabalhos. Ao realizar a leitura desses
trabalhos, ndo encontrei nenhum especifico da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

Apbs, pesquisamos no Portal citado anteriormente, “Saberes docentes e EPT”
nao foi encontrado nenhum trabalho. Com as palavras “Saberes docentes”, no titulo,
encontrei 36 trabalhos, foram acrescentados os seguintes filtros:

a) Brasil: 26 trabalhos;

b) 2015 a 2019: 13 trabalhos;

c) Ciéncias Humanas: 11 trabalhos;

d) Educacdo e pesquisa educacional: 11 trabalhos. Ao realizar a leitura,

apenas 1 trabalho tinha relacdo direta com o tema especifico saberes

docentes e EPT.
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A seguir, pesquisei sobre Trajetos formativos e ndo encontrei nenhum trabalho,
mudei os termos para “Trajetorias formativas - encontrei 9 trabalhos e acrescentei os
seguintes filtros:

a) Brasil: 7 trabalhos;

b) Portugués: 6 trabalhos;

c) 2016-2019: 4 trabalhos;

d) Ciéncias humanas: 4 trabalhos. Ao realizar a leitura, nenhum trabalho era

voltado para trajetorias formativas de professores da EPT.

Ao pesquisar os termos “Narrativas de professores” (em todos os indices) —
encontrei 17 trabalhos. Entéo, acrescentei os seguintes filtros:

a) Brasil: 13 trabalhos;

b) Portugués: 12 trabalhos;

c) 2015-2019: 04 trabalhos. Ao realizar a leitura, nenhum trabalho era voltado

para narrativas de professores da EPT.

Ao pesquisar os termos “Saberes docentes e educagao profissional e
tecnolégica” ndo encontrei nenhum trabalho que contivesse tais termos no titulo.
Entdo, pesquisei “todos os indices” e encontrei 3 trabalhos. Ao realizar a leitura,
restaram 2 trabalhos que contemplavam a EPT.

O mesmo procedimento de busca foi feito no Portal de Teses e Dissertagdes
(TEDE), que unifica portais de bibliotecas digitais de instituicées de ensino e pesquisa.
Inicialmente, optei pesquisar teses por acreditar apresentarem pesquisas com maior
expertise académica e investigacbes com maior envolvimento temporal dos
pesquisadores, assim foram encontrados os seguintes resultados:

“Saberes docentes na EPT” — 949.063 trabalhos. Foram acrescentados o0s
seguintes filtros:

a) Doutorado: 228.390 teses;

b) 2015 — 2018: 75.969 teses;

c) 2018: 20.781 teses;

d) Ciéncias Humanas: 3.440 teses;

e) Educacéo: 1.127 teses;

f) Educacado Brasileira: 71 teses. Ao realizar a leitura dos titulos das teses

nenhuma continha a expressao “Saberes docentes na EPT”.

“Saberes docentes”™. 37.922 trabalhos. Foram acrescentados os seguintes

filtros:
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a) Doutorado: 8.012 teses;

b) 2014 — 2018: 4.272 teses;

c) 2018: 1.005 teses;

d) Humanas: 480 teses;

e) Educacéo: 354 teses;

f) Educacao Brasileira: 325 teses;

g) Educacéo brasileira: 24 teses. Ao realizar a leitura, nenhum trabalho era
voltado para saberes docentes na EPT.

“Trajetos formativos™ 4.094 trabalhos. Foram acrescentados os seguintes

a) Doutorado: 959 teses;

b) 2015-2018: 523 teses;

c) 2018: 160 teses;

d) Ciéncias Humanas: 102 teses;

e) Educacéo: 88 teses;

f) Educacéo Brasileira: 60 teses. Ao realizar a leitura, nenhuma era voltada
aos trajetos formativos de professores da EPT.

‘Ensino de Lingua Portuguesa na EPT”: 1.147.207 trabalhos. Foram

acrescentados os seguintes filtros:

a) Doutorado: 270.213 teses;

b) 2014-2018: 103.009 teses;

c) Linguistica Letras e Artes: 6.298 teses;

d) Letras: 2.987 teses;

e) Letras linguistica: 533 teses;

f) Estudos da linguagem: 19 teses. Ao realizar a leitura dos titulos dos
trabalhos, nenhum é voltado para a EPT.

“Ensino de Lingua Portuguesa”: 1.147.127 trabalhos. Foram acrescentados os

seguintes filtros:

a) Doutorado: 270.196 teses;

b) 2014-2018: 85.689 teses;

c) Linguistica Letras e Artes: 5.178 teses;

d) Letras, linguistica e linguistica aplicada: 3.665 teses;

e) Letras, linguistica: 886 teses;
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f) Letras, Linguistica Aplicada e Estudos da linguagem: 77 teses. Ao realizar a
leitura dos titulos dos trabalhos, apenas 1 tese abordava atividade de Lingua
Portuguesa voltada para a EPT.

Na ANPED néo encontrei nada especifico sobre saberes docentes e EPT.

A partir da analise das datas em que foram publicadas estas pesquisas,
percebo que a maioria das producdes aconteceu no periodo de 2011 até 2018. Este
dado demonstra que nesta época, comecaram a ser discutidas as preocupacdes
relativas a EPT, bem como surgiu uma maior necessidade de pesquisas e reflexdes
sobre o ensino integrado na Educac&o Profissional e Tecnoldgica. E nitido, o advento
dessa modalidade educacional, a partir da criagdo dos Institutos Federais de
Educacao Ciéncia e Tecnologia em 2008, possibilitando o acesso a educacédo de
gualidade, por milhares de alunos, maioria deles, provenientes da classe trabalhadora

de nosso pais.

MAPEAMENTO DAS PRODUCOES

Apés a leitura e andlise dos trabalhos encontrados, foi possivel organiza-los e

mapea-los de acordo com seus respectivos autores e as datas das publicacdes.

Quadro 1 - Publicacfes encontradas no site SciELO Brasil

Tema: Saberes docentes e Educacgéao Profissional

Titulo Autor Ano | Suporte
Natalia
Valadares Lima

Saberes docentes: as politicas de

reconhecimento de saberes dos professores : . 2018 | SciELO
~ . , Daisy = Moreira
da Educacéo Profissional no Brasil.
Cunha
Saberes da docéncia na Educacao | José Angelo
Profissional e Tecnoldgica: um estudo sobre o | Gariglio 2012 | SciELO
olhar dos professores. Suzana Burnier

Saberes, identidades, autonomia na cultura | Vera Fartes
docente da Educacdo Profissional e | Adriana Paula | 2011 | SciELO
Tecnoldgica. Oliveira Santos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Quadro 2 - Publicacéo encontrada no Portal de Teses e Dissertacdes (TEDE)

Tema: Ensino da Lingua Portuguesa e Educacédo Profissional

Titulo Autor Ano
Resumo escolar no Ensino Médio Técnico Integrado
Integral: uma experiéncia de leitura e escrita em uma
abordagem sécio-retérica.

Rita Rodrigues

de Souza 2015

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como encontrei poucas teses, optei por pesquisar dissertagcbes que
abordassem os temas relativos a minha pesquisa. No Portal de Teses e
Dissertacdes da CAPES, pesquisei os termos saberes docentes na EPT e encontrei
949.155 trabalhos. Entéo, acrescentei os seguintes filtros:

a) Mestrado — 649.086 dissertacoes;

b) 2015 - 2018 — 176.513 dissertacoes;

c) Ciéncias Humanas — 31.181 dissertacdes;

d) Educagéo — 11.321 dissertagoes;

e) Educagéo Brasileira — 257 dissertagoes;

f) Educacéao Profissional — 57 dissertacoes;

g) No Titulo — 01 dissertacao.

Na pesquisa sobre trajetos formativos coloquei 0os seguintes termos: trajetos
formativos na EPT — 946.612 trabalhos, acrescentei os seguintes filtros:

a) Mestrado — 647.406 trabalhos;

b) 2015-2018 — 176.054 trabalhos;

c¢) Ciéncias Humanas — 30.969 trabalhos;

d) Educagéo —-12.023 trabalhos;

e) Educacéo Profissional — 53 trabalhos. Ao realizar a leitura dos resumos,

restaram 2 trabalhos que tinham relagédo com a minha pesquisa.

Quanto as praticas e ensino de Lingua Portuguesa, pesquisei 0s seguintes
termos: ensino de Lingua Portuguesa na EPT e obtive 1.147.311 trabalhos.
Acrescentei 0s seguintes filtros:

a) Mestrado — 791.299 dissertacoes;

b) 2014-2018 — 204.062 dissertacdes;

c¢) Ciéncia Humanas — 34.861 dissertacOes;

d) Educacgéo — 11.929 dissertacoes;
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e) Educacéo Profissional — 55 dissertacdes. Ao realizar a leitura dos trabalhos
restaram 3 dissertacbes sobre praticas pedagdgicas no Ensino Médio

Integrado e 1 dissertacdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Quadro 3 - Dissertacao encontrada no Portal de Teses e Dissertacdes (TEDE)

Tema: Saberes docentes e EPT

Titulo Autor Ano
Inicio da carreira e Saberes da docéncia na Educacédo Samara Yontey
o o . 2017
Profissional e Tecnologica. de Paiva

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quadro 4 - Dissertacdes encontradas no Portal de Teses e Dissertactes (TEDE)

Tema: Trajetos formativos e EPT

Titulo Autor Ano
Priscila Tiziana
Seabra Marques | 2016
da Silva

O caminho feito ao andar: itinerarios formativos do
professor bacharel no Ensino Médio Integrado.

Trajetorias académica e profissional de professores
licenciados do Campus Parnamirim (IFRN): saberes e
préaticas docentes no Ensino Médio Integrado.

laponira da Silva

Rodrigues 2015

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Quadro 5 - Dissertacdes encontradas no Portal de Teses e Dissertaces (TEDE)

Tema: Praticas pedagogicas e ensino de Lingua Portuguesa

Titulo Autor Ano
Préaticas Pedagdgicas de docentes de Ciéncias Humanas | Sandra Maria
no Curso Técnico Integrado em Informatica do IFRN - de Assis 2015
Campus Caicb.
Préticas pedagodgicas no Ensino Médio Integrado do Lanuzia Tercia
Centro Estadual de Educacéao Profissional Senador Freire de Sa 2017

Jessé Pinto Freire (CENEP): aproximacdes e
distanciamentos de uma formac¢ao humana integral.
A representacédo de tecnologia na Educacao Profissional | Pollyanna de

do IFRN: uma analise das praticas pedagdgicas dos Araujo Ferreira | 2017
Professores do Ensino Médio Integrado. Brandao

A leitura do texto literario na formagéo dos sujeitos da Maria de

Educacao Profissional: circulacéo, uso e a formacgao Lourdes 2016
leitora de alunos do Ensino Médio Integrado do IFRN — Teixeira da

Campus Natal Central. Silva

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na leitura desses trabalhos cientificos foram analisados o0s objetivos, a
metodologia empregada e os resultados obtidos. A partir dos trabalhos (teses), notei
que datam de 2011 e 2012, compreendi assim, que tudo ainda era novo quanto a
Educacao Profissional e Tecnologica. Como encontrei poucas teses que podia
relacionar com a minha pesquisa, optei ampliar o espectro e também analisar as
dissertacOes e percebi que a maioria delas foram desenvolvidas no Instituto Federal
do Rio Grande do Norte (IFRN), instituicdo pioneira nas pesquisas relacionadas a
EPT, o referido instituto possui diversos cursos de mestrado tanto académico quanto
profissional. A partir de tal mapeamento foi possivel categoriza-las com a seguinte
tematica “Delineando os trajetos formativos e o0s saberes docentes de
professores de lingua portuguesa da EBPT” onde foram exploradas e

problematizadas tais pesquisas.

DISCUSSAO SOBRE OS TRAJETOS FORMATIVOS E OS SABERES DOCENTES
DE PROFESSORES DE I_,I'NGUA PORTUGUESA DA EDUCACAO BASICA
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Na pesquisa “Saberes da docéncia na educacgéo profissional e tecnolégica: um
estudo sobre o olhar dos professores”, Gariglio e Burnier (2012) trazem como
referéncia a desregulamentacdo da docéncia na EPT, bem como chama a atencéo
para uma restrita producéo cientifica sobre o assunto. Nao devemos esquecer que
esse texto foi publicado em 2012, época em que os Institutos Federais estavam ha
pouco tempo em atividade.

O referido texto traz uma discusséo inicial sobre os saberes mobilizados pelos
docentes da EPT. A discussédo é ancorada em autores como Gauthier (1998), Tardif
(2002), Lessard (2003), Oliveira (2000, 2005 e 2006) e Peterossi (1994). Naquela
época, o texto chamava a atencdo para a urgéncia em definir as politicas de estado

na area, por exemplo: definir carreiras, salarios e avaliagdes. Os autores colocam que:

[...] enquanto a EP ganhava impulso, expandia-se e estruturava-se no pais, a
formacdo dos seus professores nunca alcangcou o0 reconhecimento
necessario, o que se manifesta na negligéncia do poder e dos gestores
publicos com relacao a matéria (GARIGLIO; BURNIER, 2012, p. 213).

Esse artigo visa contribuir com o avan¢o do debate, fazendo uma discusséo

inicial sobre os saberes mobilizados pelos docentes da Educacgéo Profissional. Além
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disso, busca demonstrar que naquele momento, a politica de formacao inicial e
continuada para professores da EPT, em nosso pais era inexistente.

O artigo “Saberes docentes: as politicas de reconhecimento de saberes dos
professores da Educacgéo Profissional no Brasil”, de Lima e Cunha (2018), tem como
objetivo discutir o desenvolvimento e implementacdo de politicas voltadas para o
reconhecimento de saberes dos professores do Ensino Béasico, Técnico e
Tecnologico. Inicialmente, as autoras apresentam os marcos regulatorios do processo
de Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) dos professores da EPT. Para
discutir sobre saberes construidos no/pelo trabalho, trazem autores como Durrive e
Schwartz (2007), Schwartz (1998, 2010) e Trinquet (2010). No ambito dos saberes
docentes, a pesquisa bibliografica é ancorada em autores como Schoén (1992), Tardif
(2002), Therrien (2001) e outros que tratam sobre 0s saberes e sua importancia para
a docéncia. As autoras baseadas em Tardif (2002) colocam que os saberes docentes
sao plurais e se formam pela combinacdo de outros saberes que sdo 0s seguintes:
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais. Finalmente, elas colocam a
necessidade de se pensar como as politicas de RSC vem se constituindo e quais
saberes elas valorizam.

O artigo “Saberes, identidades, autonomia na cultura docente da Educagcdo
Profissional e Tecnoldgica”, de Fartes e Santos (2011), discute a formacdo dos
professores da Educacado Profissional e tecnolégica no Brasil, sob a perspectiva da
construcdo de uma cultura profissional para essa modalidade de ensino. Para o
desenvolvimento dessas ideias, 0 texto esta organizado em quatro teses com o foco
nos professores da Educacéo Profissional e Tecnoldgica: a primeira tese destaca 0s
dilemas e paradoxos vividos por esses profissionais; a segunda discute os saberes
docentes na perspectiva da experiéncia profissional; a terceira aborda a identidade
docente nesse tipo de curso como uma categoria histérica e culturalmente situada e
a quarta tese discute a autonomia dos professores diante do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e das regulacbes do modelo gerencial das instituicbes de
ensino.

A dissertacdo ‘Inicio da carreira e saberes da docéncia na Educacgéo
Profissional e Tecnologica”, de Paiva (2017), busca compreender como se da a
construcdo e a valoracdo dos saberes docentes dos professores em inicio de carreira
no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

(IFRN). Além disso, a pesquisa objetiva discorrer sobre o historico e a atualidade da
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formacao de professores para a EPT no Brasil, bem como compreender quais os
fatores que se articularam para a escolha da carreira docente pelos sujeitos
pesquisados e analisar como esses professores iniciantes valorizam os saberes para
o trabalho docente. O estudo foi realizado por meio de uma pesquisa documental-
bibliografica seguida de uma pesquisa empirica. A pesquisa documental-bibliografica
teve como base a legislacdo e os principais autores de referéncia para a
contextualizacdo histérica da Rede Federal e do IFRN, como Cunha (2000, 2005),
Ortigara e Ganzeli (2013), Silva (2012) e Pereira (2010); para a formacao de
professores para a educagéo profissional, autores como Machado (2008, 2013) e
Oliveira (2013) e; para o0 estudo dos saberes docentes, Tardif (2014), Gauthier (2006)
Pimenta (2005), Moura (2014) e Araujo (2008). A investigacdo empirica se deu, em
primeiro lugar, pela busca dos sujeitos da pesquisa, usando o sistema uUnico de
administracdo publica (SUAP) do IFRN e a plataforma Lattes do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg). A segunda etapa da
investigacdo empirica foi uma abordagem qualitativa e utilizou as narrativas
autobiograficas como estratégia de coleta de dados. A partir dessa pesquisa, a autora
coloca que o oficio da docéncia se constitui como uma profissdo, que necessita de
uma base de saberes proprios. Além disso, 0 estudo revelou que, a maioria dos
professores investigados, ndo planejou a docéncia como carreira, entretanto, por
diversos fatores, acabaram escolhendo a profissdo. A pesquisadora coloca que 0s
docentes investigados demonstraram compreender, mobilizar e valorizar os saberes
docentes do conteudo, da experiéncia de trabalho pratico, pedagdgicos, curriculares
proprios da instituicdo pesquisada e os das relagBes professor/aluno. Ela conclui o
trabalho pontuando a necessidade urgente de estudos sobre a aprendizagem inicial e
continuada da docéncia dos professores da EPT frente a consolidacdo e expanséao
dos Institutos Federais e a numerosa contratacdo de professores, em grande parte
bacharéis e iniciantes no magistério.

No que tange a trajetos formativos, encontramos duas dissertacdes. O
trabalho “O caminho feito ao andar: itinerarios formativos do professor bacharel no
Ensino Médio Integrado”, de Silva (2016), pertencente ao Mestrado em Educagéo
Profissional do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte. O objetivo deste estudo é discutir o itinerario formativo do docente das
chamadas “disciplinas técnicas” do Ensino Médio Integrado (EMI) & Educacédo

Profissional, mais especificamente dos professores bacharéis atuantes no EMI de
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Mecatrbnica no campus Parnamirim do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte. Para investigar a trajetéria de formacgéo, a autora
discute as bases tedricas da abordagem (auto)biografica, a fim de basear a
construcéo e a andlise dos dados utilizados no trabalho. Os dados foram constituidos
a partir das narrativas de formacédo de cinco professores bacharéis. As concepcdes
referentes ao EMI encontram, neste estudo, embasamento teérico em Marx (2011;
1965), Gramsci (2010), Moura (2008; 2010), Saviani (2003) e Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005). O Documento Base da “Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio” (BRASIL, 2007), no capitulo Concepgdes e Principios,
apresenta as categorias sobre as quais se ancora o EMI: (1) formagdo humana
integral; (2) trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis da
formacédo humana; (3) trabalho como principio educativo; (4) pesquisa como principio
educativo; (5) relacdo parte-totalidade na proposta curricular. Além dos elementos
citados, o EMI pressupde a busca por uma formagédo baseada na politecnia e numa
escola unitaria que supere a dualidade estrutural historicamente estabelecida nessa
modalidade de ensino. A pesquisa se baseia nos estudos de pesquisadoras da
narrativa de si (JOSSO, 2004; 2010; PASSEGGI, 2010; 2011; 2012; 2014) e memoria
e narrativa (BOSI, 2003; 2004; SARLO, 2007), assim como filésofos que articulam
acao e experiéncia (LARROSA, 2006) e acao e narrativa (RICOEUR, 1994). A partir
da andlise das narrativas, a autora coloca que os professores se apoiam,
principalmente, na propria memoria dos tempos de escola e graduacdo para
estabelecerem suas primeiras praticas pedagdégicas; em segundo lugar, no apoio de
colegas e a propria experiéncia do dia a dia. A pesquisa também aponta divergéncias
entre os processos de autoformacao do professor bacharel e os pressupostos do EMI,
indicando que se faz necessario um espaco especifico para formacdo desses
docentes.

Na dissertacdo “TrajetOrias académica e profissional de professores
licenciados do Campus Parnamirim (IFRN): saberes e praticas docentes no Ensino
Médio Integrado”, da mestranda Rodrigues (2016), defendido em 28/01/2016,
pertencente ao Mestrado em Educacao Profissional do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Esta pesquisa teve como objetivo
analisar as trajetérias académica e profissional de professores licenciados que
atuavam no Ensino Médio Integrado ao Técnico em Mecatronica no Campus

Parnamirim do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
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Norte. Neste estudo, foi discutido como esses professores desenvolviam, em suas
praticas pedagodgicas, a articulacdo entre a formacdo geral e a profissional. Foi
realizada uma investigacdo qualitativa, com 0 uso de entrevistas semiestruturadas
com oito docentes das quatro areas do Ensino Médio. As entrevistas foram gravadas
em audio e, apoés, transcritas para analise dos seus conteudos. A fundamentacéo
tedrica teve como base as contribuicbes de autores do campo da Educacdo
Profissional, principalmente da area de formacdo de professores, como: Frigotto
(1993, 2005, 2006, 2015), Kuenzer (1999, 2000, 2007, 2008), Ciavatta (2005, 2014),
Moura (2007, 2008), Tardif (2012,2013), Imbérnon (2010, 2011), No6voa (1997),
Franco (2012) e outros. A partir dos resultados desta pesquisa, ficaram claras as
dificuldades dos docentes em aglutinar, nas suas praticas, a proposta de Ensino
Médio Integrado. As referidas limitacdes tém relacdo com varios fatores, como: a
auséncia de uma formacao académica para trabalharem com a Educacéao Profissional
e com o curriculo integrado, a caréncia de espagos e tempos necessarios para se
estabelecer dialogos e maior integracdo entre professores das diferentes areas, as
dificuldades em desenvolverem praticas as quais busquem a interdisciplinaridade, o
conhecimento superficial sobre questdes como a proposta, a natureza e a matriz do
curso no qual lecionam. A autora finaliza ressaltando a necessidade de se construir e
fortalecer acbes e espacos que possibilitem discussdes, reflexbes e planejamentos
para que ocorra de fato a integracao entre a Formacao Geral e a Profissional.
Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa na Educacédo Profissional e
Tecnol6gica encontramos apenas uma tese “Resumo escolar no Ensino Médio
Técnico Integrado Integral: uma experiéncia de leitura e escrita em uma abordagem
sécio-retorica”, de Souza (2015), publicada em 2015. A referida tese apresenta uma
pesquisa sobre uma experiéncia de leitura e de escrita de resumo escolar no contexto
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. A pesquisa foi realizada com
discentes da 22 série do Curso Técnico Integrado Integral em Eletrotécnica, em um
dos campi do Instituto Federal de Goias, em 2014. A experiéncia de escrita objetivava
a instrumentalizacdo e a conscientizacdo critica de género, de acordo com Aranha
(2002, 2004, 2009) e Devitt (2004, 2009). A pesquisa configura-se como qualitativo-
interpretativa. Para fundamentar a experiéncia de escrita, a autora buscou
embasamento tedrico nos conceitos-chave dos estudos de género textual.
Inicialmente, foi abordado o conceito de género a partir de Swales (1990, 1992, 2004,
2009), Dean (2008) e Devitt (1993, 2004, 2009). Em seguida, recorreu-se a Biasi-
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Rodrigues, Hemais e Araujo (2009), Swales (1990, 1992) e Hyland (2004) para
apresentar o conceito de comunidade discursiva. Na sequéncia, discutiu-se a respeito
dos propdsitos comunicativos, a partir de Askehave e Swales (2001), Swales (1990,
2004), Askehave e Nielsen (2004), Biasi-Rodrigues e Bezerra (2012); e, depois, para
0 conceito de tarefas e a nogao de estrutura retérica, buscou-se subsidios em Swales
(1990). Em relacdo a aplicacdo pedagdgica dos conceitos, orientou-se em Ramos
(2004), Hyland (2004), Aranha (2002, 2009) e Devitt (2004, 2009), que contribuiram
para a proposicdo de um curso de leitura e escrita. Por fim, para a realizacdo da
analise de necessidades, fundamentou-se em Cintra, (1992), Benesch (1996, 2006),
Songhori (2008) e em Cintra e Passarelli (2008). A partir das respostas dos
participantes ao questionario diagnostico, 0s sujeitos da pesquisa transpareceram que
tinham conhecimentos tedricos sobre a leitura e a escrita do género textual resumo
escolar. Entretanto, ao realizarem a atividade proposta eles fizeram textos
dissertativos ao invés de resumos. Considerando essas constatacgdes, foi proposto um
modelo de estrutura retdrica para basear o curso sobre o género resumo escolar. O
modelo proposto, mostrou-se Util como uma ferramenta pedagogica. Os resultados,
referentes a aplicacdo desse modelo, indicaram que os participantes produziram um
texto mais préximo da estrutura retérica de resumo escolar, em comparagdo a
producdo inicial; também se ativeram mais aos propositos comunicativos, ao contexto
de producdo e circulacdo. Ademais, a pesquisa proporcionou a professora
pesquisadora e aos participantes uma reflexdo sobre a experiéncia de leitura e escrita.
Dessa reflexdo emergiram implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem de
leitura e de escrita de resumo escolar no contexto do Ensino Médio Técnico Integrado
Integral.

Ao realizar a pesquisa sobre Praticas pedagodgicas e ensino de Lingua
Portuguesa na EPT encontrei 4 dissertacées que tém relagdo com a minha pesquisa.
A dissertacdo “Préticas Pedagogicas de docentes de Ciéncias Humanas no Curso
Técnico Integrado em Informatica do IFRN - Campus Caic6”, de Assis (2015),
defendida em 11/06/2015, pertencente ao Mestrado em Educacéao Profissional do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Este
trabalho tinha como objetivo a analise das praticas pedagodgicas dos docentes das
disciplinas da area de Ciéncias Humanas do Curso Técnico Integrado em Informatica
do IFRN do campus de Caic6/RN, tendo como participantes duas turmas do curso

com ingresso em 2011.1 e conclusdo em 2014.2. Os sujeitos da pesquisa foram seis
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docentes do referido curso. A pesquisa sobre suas préaticas pedagdgicas iniciou-se
com a discusséao do curriculo do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, as
concepcOes de curriculo e formacéo integrada dos professores e como estas se
relacionam com as suas praticas pedagodgicas, contribuindo para materializar a
formacgé&o proposta pelo Curriculo Integrado do IFRN. A seguir, foi feita uma analise
das trajetérias de formacao e atuacao profissional dos docentes, suas percepcdes
acerca do Curriculo Integrado e as relacbes com as praticas pedagodgicas
desenvolvidas na sala de aula, nas disciplinas de Ciéncias Humanas no Ensino Médio
Integrado a Educacgdo Profissional no Curso Técnico Integrado em Informética.
Quanto a metodologia, realizou-se a pesquisa documental, a pesquisa bibliografica e
a pesquisa qualitativa. A concentracao da pesquisa documental foi no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) Técnico Integrado de
Informética, objeto da investigacdo, assim como as Propostas de Trabalho das
Disciplinas do Ensino Médio (PTDEM). A pesquisa bibliogréfica foi realizada conforme
as categorias de analise e suas relacdes com o objeto da pesquisa. Para a realizacao
da pesquisa qualitativa, a autora recorreu as entrevistas orais, gravadas e transcritas.
Em relacdo as praticas pedagodgicas dos docentes das disciplinas da area de Ciéncias
Humanas do Curso Técnico Integrado em Informatica, a pesquisadora coloca que
estas devem ser norteadas pelo projeto de homem e de sociedade no qual se baseia
a proposta. Além disso, ela afirma que a partir dos relatos, é possivel perceber que a
consolidacéo das praticas depende das proprias concepcdes que o professor possuli
de praticas e de ensino integrado. Assim, mais relevante do que as préticas
pedagdgicas, sdo as atitudes dos professores e demais atores do processo educativo.
Dessa forma, a promocéo dessas praticas depende também de condi¢cdes materiais
concretas e conhecimento da realidade dos sujeitos da aprendizagem.

A pesquisa “Praticas pedagodgicas no Ensino Médio Integrado do Centro
Estadual de Educacdo Profissional Senador Jessé Pinto Freire (CENEP):
aproximacoes e distanciamentos de uma formac¢do humana integral”, da mestranda
Sa (2018), defendida em 28/03/2018, pertencente ao Mestrado em Educacéo
Profissional do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte. A pesquisa foi desenvolvida no decorrer do mestrado em educagao profissional
do IFRN teve como objeto de estudo as préticas pedagdgicas realizadas no Centro
Estadual de Educacgéo Profissional Senador Jessé Pinto Freire (CENEP), e como

objetivo geral a andlise das praticas pedagodgicas desenvolvidas no EMI da referida
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instituicdo, levando em consideragcao a perspectiva da formacdo humana integral. A
discusséo foi apoiada em autores como Gramsci (1981), Frigotto (1985), Saviani
(1989), Pistrak (2000), Demo (2000), Marx (2001), Engels (2001), Fazenda (2001),
Ciavatta (2005), Manacorda (2007), Ramos (2007), Moura (2013), Araujo (2014), entre
outros. Para a realizagdo da pesquisa, foi utilizado o método qualitativo, a metodologia
da triangulacdo e nuances da abordagem inerente ao materialismo histoérico dialético.
Ao final da pesquisa a autora chegou as seguintes conclusdes: o EMI da instituicdo
pesquisada oscila entre ideias e praticas pedagogicas com o foco principal, em alguns
momentos, na formacado humana integral e, em outros, na formacao baseada em
atender as demandas do mercado de trabalho, o que mostra que a escola e seus
atores partilham dilemas tipicos da sociedade capitalista. Ela encerra colocando que
as praticas pedagogicas realizadas no CENEP até o momento, podem ser
consideradas como ponto inicial da aproximacao para a educacao visando a formacao
humana integral.

A dissertacdo ‘A representacdo de tecnologia na Educacédo Profissional do
IFRN: uma andlise das praticas pedagogicas dos Professores do Ensino Médio
Integrado”, de Brandao (2017), pertencente ao Mestrado em Educacao Profissional
do Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. A
pesquisa teve como objetivo investigar a representacao que os professores do IFRN
tém em relacéo a tecnologia por meio da analise dos relatos das préaticas pedagogicas
desenvolvidas no EMI. A autora explica o que é o Ensino Médio Integrado, defendendo
como eixos estruturantes a ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, por meio de uma
proposta pedagogica fundamentada na formacdo humana integral. Defende que os
professores tém papel fundamental na mediacdo do uso das tecnologias na EP
voltada para uma formacédo emancipatoria. Assim, se fez necessario analisar se a
representacao de tecnologia por parte dos educadores que atuam no EMI dialoga com
a concepcao de formacédo humana integral. A metodologia adotada para a realizacao
desta pesquisa foi de cunho qualitativo, foi feita uma revisdo bibliografica para
subsidiar o referencial teérico sobre a relagdo entre educacdao, trabalho e tecnologia,
a partir de autores como Feenberg (2013), Vieira Pinto (2005), Lima Filho (2010),
Frigotto (2005), Ciavatta (2005) e Ramos (2010). Foi realizada uma analise
documental das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Basica (2013) e do Projeto
Politico Pedagdgico do IFRN (2012) que apresentavam a proposta pedagogica do uso

das tecnologias na educacao profissional, bem como foi utilizada a analise de
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contetido de Bardin (2011) para sistematiza¢cdo da coleta de dados. E por fim, foram
realizadas entrevistas narrativas (BAUER; GASKELL, 2015) com nove professores de
um Campus do IFRN que atuam no EMI na Regido Metropolitana de Natal nos cursos
de Informatica e Mecatrbnica. Ao realizar a analise, a pesquisadora conseguiu
identificar que apesar dos documentos analisados terem evoluido ao apresentarem
uma proposta do uso das tecnologias pautadas na formagao humana integral e no
trabalho como principio educativo, esses documentos ndo tém se constituido como
referéncia para a pratica docente dos professores entrevistados. A partir dos relatos
de experiéncia dos professores, percebe-se a concepcdo de uma proposta voltada
para atender a l6gica do capital. Ela aponta como possiveis fatores que influenciaram
essa visao: o perfil profissional, pois segundo ela parte dos professores sao bacharéis
e nao sao licenciados. Além disso, a falta de conhecimento da proposta pedagogica
quanto ao uso de tecnologias na educacédo profissional prevista no Projeto Politico
Pedagdgico do IFRN, bem como os relatos dos professores de que nao existem acdes
sistémicas de formacéo docente para o uso das tecnologias na EP desenvolvidas pelo
IFRN. A mestranda finaliza defendendo a necessidade de fortalecer acdes de
formacgéo continuada que possam auxiliar uma reflexdo mais critica sobre o uso de
tecnologias na EPT.

A dissertacao “A leitura do texto literario na formacéo dos sujeitos da Educacao
Profissional: circulacéo, uso e a formacéao leitora de alunos do Ensino Médio Integrado
do IFRN — Campus Natal Central”, de Silva (2016), defendida em 26/08/2016,
pertencente ao Mestrado em Educacao Profissional do Instituto Federal de Educacgéao
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Esta pesquisa se refere a leitura do
texto literario como elemento importante na formacédo humana integral e os dialogos
com o campo da Literatura, com alunos do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional, que ingressaram nos anos de 2012 e 2013, no Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte - Campus Natal Central, e
gue possuem cadastro na Biblioteca Sebastido Fernandes, cujas matriculas figuraram
no relatério do Sistema Automatizado. O referencial tedrico se baseou a partir dos
fundamentos teodricos do materialismo historico dialético através das categorias
totalidade, mediacdo e contradicdo; da escola unitaria e a formacado omnilateral; do
curriculo integrado e da Literatura articulada a formagdo humana integral, numa
perspectiva emancipatoria. Além disso, a autora utilizou como fontes documentais, o
Projeto Politico Pedagodgico (PPP/ IFRN — 2012), o Decreto n° 5.154/2004, e a Lei de
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Diretrizes e Bases (LDB) - n® 9.394/1996. O principal objetivo era investigar sobre a
leitura de Literatura na formacao de alunos e a relacdo com a proposta de formacao
humana integral, constante no PPP/ IFRN — 2012. Foi identificado o perfil leitor dos
alunos e investigada a relacdo entre a formacao leitora dos alunos e as praticas
pedagdgicas dos professores. A pesquisa define-se como quanti-qualitativa, de
carater exploratorio, descritivo e analitico. O procedimento metodolégico incluiu
estudos bibliograficos, documental e de campo, foram aplicados questionarios a 14
(quatorze) alunos, e entrevistas semiestruturadas, a 02 (dois) professores. Segundo
a pesquisadora, foram percebidas algumas contradigcbes que ocorreram a partir do
acervo da biblioteca, dos empréstimos de obras literarias realizados, na fala dos
professores entrevistados, como também, da relacdo entre a formacao leitora dos
alunos e as praticas pedagogicas dos professores, na perspectiva da formacao
humana integral, ficando evidente que o curriculo integrado se efetiva com limitaces,
no que diz respeito ao lugar da Literatura na formagcao desses alunos (sujeitos da
pesquisa), e a relacdo com a concepcao de omnilateralidade expressa no PPP/IFRN
— 2012, demonstra uma desconexao entre o escrito, o dito e o efetivado. Além disso,
o estudo apontou que a Biblioteca ndo se constitui como espaco de formacéao leitora,
pois ainda ndo esta inserida numa perspectiva de articulagdo com o curriculo

integrado e a formacao humana integral desses alunos.

CONCLUSAO

Ao realizar a pesquisa sobre o ensino de Lingua Portuguesa na educacao
profissional, pude perceber que os Institutos de Ensino Basico, Cientifico e
Tecnoldgico tém como principal objetivo integrar os componentes do curriculo, ou
seja, trabalhar os contelidos basicos e técnicos de forma que o individuo alcance uma
formacao completa (omnilateral), ou seja, que ele tenha acesso a um conhecimento
gue lhe possibilite um crescimento intelectual, bem como auxilia-lo na busca por
melhores condi¢cdes de bem-estar social no espaco em que ele vive. Logo, percebo
gue o ensino técnico da rede federal (que corresponde aos Institutos Federais) possui
a “missao” de nao formar os discentes exclusivamente para o exercicio do trabalho,
mas forma-los de forma integral onde todos os saberes do curriculo contribuem de

forma significativa na formag&o e amadurecimento intelectual do individuo.
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As publicagbes encontradas possuem em comum a preocupacao de discutir
sobre os saberes docentes, no ambito dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia.
Logo, a sala de aula deve ser percebida como um espaco que possibilita aos discentes
0 acesso aos conhecimentos socialmente elaborados e considerados como
imprescindiveis ao exercicio da cidadania. Entretanto, é necessario que o docente
reflita sobre a sua prética pedagdgica e busque sempre a atualizagdo profissional
frente as mudancas que ocorrem na sociedade, de forma que seja capaz de relacionar
a sua aula com os acontecimentos, sempre instigando para que o aluno possa refletir,
desenvolver a criticidade e ter opinido.

O exercicio da docéncia, tem como fim a acdo educativa e devera ser praxis,
portanto, pautado na reflexdo-acao-reflexdo, de modo a superar a dicotomia que
existe entre teoria e pratica como as duas partes separadas de um todo e assumindo
uma postura de critica e reflexdo. No intuito de entender mais sobre a formacgéo
docente e as inumeras questbes que a envolvem, a sala de aula, deve ser
compreendida como um espaco formativo em que se constroem saberes e onde a
experiéncia como aluno ou como professor pode definir os rumos de uma carreira

profissional, ou melhor, de uma vida.
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4.2 MANUSCRITO 2

SABERES DOCENTES E TRAJETOS FORMATIVOS DE PROFESSORES DA EPT
- HISTORIAS DE VIDA PERMEADAS DE BOAS LEMBRANCAS

TEACHER'S KNOWLEDGE AND TRAINING PATHS FOR EPT TEACHERS - LIFE
STORIES PERMEATED FROM GOOD REMINDERS

RESUMO

A Educacédo Profissional e Tecnologica, normalmente, tem trés periodos semanais
destinados ao trabalho envolvendo Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. O
objetivo deste estudo é conhecer os trajetos formativos e os saberes docentes que
ancoram o trabalho dos professores dessa disciplina, no ambito do Instituto Federal.
A partir de uma pesquisa qualitativa na &rea da educacao, buscou-se conhecer como
se constituem os trajetos formativos e os saberes docentes de professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira atuantes nos Cursos Técnicos Integrados de um
Instituto Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica. Apés a analise das
entrevistas, foi possivel perceber que os trajetos formativos dos educadores da EPT,
no Instituto pesquisado, sdo permeados por lindas histérias de vida, muitas escolhas
profissionais e saberes experienciais.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Saberes docentes. Trajetos formativos.

ABSTRACT

Professional and Technological Education, normally, has three weekly periods
destined to work involving Portuguese Language and Brazilian Literature. The
objective of this study is to know the training paths and teaching knowledge that anchor
the work of teachers in this discipline, within the scope of the Federal Institute. From a
qualitative research in the area of education, we sought to know how the training paths
and the teaching knowledge of Portuguese Language and Brazilian Literature teachers
working in the Integrated Technical Courses of a Federal Institute of Professional and
Technological Education are constituted. After analyzing the interviews, it was possible
to notice that the training paths of the EPT educators, at the researched Institute, are
permeated by beautiful life stories, many professional choices and experiential
knowledge.

Keywords: Portuguese language. Teaching knowledge. Formative paths.
INTRODUCAO

Os excertos das narrativas demonstraram que os trajetos formativos dos
colaboradores foram atravessados por momentos importantes (decisbes sobre
permanecer no curso de Letras ou seguir outra profissdo). Algumas colaboradoras, ja

sabiam desde crianga, que seriam professoras, ou seja, desde cedo comecaram a
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pensar o ensino como uma atividade profissional, de acordo com Josso (2004, p. 38)
€ uma “manifestagdo de um ser humano que objetiva as suas capacidades
autopoiéticas”.

O momento de escolha pela profissao foi descrito pelo colaborador, mostrando
ariqueza e as diferengas na construcéo desses trajetos: porque era a opgao que tinha,
surpresas ao ingressar na Universidade, desejos de infancia... Sao narrativas de seis
mulheres e dois homens, repletas de experiéncias e de oportunidades de reflexao
sobre os trajetos formativos e as experiéncias vividas. E importante destacar que cada
um dos autores escolheu um pseuddnimo.

Entrevistado 1: Pseudénimo Raduan Nassar.

Entrevistada 2: Pseuddénimo Cora Coralina.

Entrevistada 3: Pseud6nimo Cecilia Meireles.

Entrevistada 4: Pseud6nimo Carolina de Jesus.

Entrevistada 5: Pseuddnimo Clarice Lispector.

Entrevistado 6: Pseudénimo Manuel de Barros.

Entrevistada 7: Pseudénimo Marina Colasanti.

Entrevistada 8: Pseud6nimo Hilda Hilst.

Assim sendo, apresento 0s personagens/pseuddnimos que inspiraram as
nomeacdes escolhidas por nossos colaboradores®.

@ Raduan Nassar: Nasceu em 1935, em Pindorama, no interior de Sao Paulo.
Filho de libaneses, formado em Filosofia pela Universidade de Sao Paulo, o escritor
também iniciou os cursos de Direito e Letras, mas ndo os concluiu. Possui trés livros
publicados, mas é considerado pela critica como um grande escritor, € comparado a
nomes consagrados da literatura brasileira, como Clarice Lispector e Guimaraes
Rosa. As suas obras possuem uma extraordinaria qualidade de linguagem e forca
poética em sua prosa. Cultuado por um pequeno circulo de leitores, Raduan tornou-
se mais conhecido pelo publico em geral com as versdes cinematograficas de Um
copo de célera e Lavoura arcaica. Apesar da producao literaria reduzida, Nassar
ganhou, em 2017, o Prémio Jabuti pelo livro Um Copo de Cdlera e, em 2016, o Prémio
Camdes por Lavoura Arcaica. Hoje, se dedica a producéao rural em uma fazenda em

Buri, Sdo Paulo.

4 As informacdes sobre os nomes/personagens escolhidos como codinomes pelos nossos
colaboradores foram obtidas em Ferrari (2020), Diana (2020a, 2020b, 2020c, 2020d), Bradino (2020),
Maria Colasanti (2020) e Hilda Hilst (2020).
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Por conseguinte, o Entrevistado 01, Pseud6nimo Raduan Nassar, € Licenciado
em Letras - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas, Mestre em
Letras (por uma Universidade Publica), Doutor em Linguistica Aplicada (por uma
Universidade Privada), € uma pessoa que tem 14 anos de experiéncia no magistério,
ja atuou como professor no Ensino Fundamental, EPT e Ensino Superior, tanto na
Rede Privada quanto na Rede Publica. E um educador critico e consciente de seu
papel na construcdo de uma sociedade mais justa.

@ Cora Coralina: Poetisa e contista brasileira contemporanea. E escritora das
coisas simples, considerada uma das mais importantes do pais. Ana Lins dos
Guimaraes Peixoto Bretas (Pseuddnimo Cora Coralina), nasceu na Cidade de Goias,
dia 20 de agosto de 1889. Em 1900, mudou-se com sua familia para a cidade de
Mossamedes. Foi na adolescéncia que ela comecou a escrever e a participar de ciclos
literarios. Entretanto, sua primeira obra “Poemas dos Becos de Goias e Estorias Mais”
foi publicada quando ela tinha 76 anos. Sua profissdo, durante a maior parte de sua
vida, foi doceira.

A Entrevistada 02, Pseud6nimo Cora Coralina, € Licenciada em Letras - Lingua
Portuguesa, Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas, Especialista em Educacédo
Ambiental e Mestre em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social (todos os
cursos foram realizados em Universidades Privadas). Ela tem 19 anos de experiéncia
no magistério, na Rede Publica de Ensino, ja atuou no Ensino Fundamental, Ensino
Médio, Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), Ensino Superior e Pés-graduacao.
E uma educadora preocupada em valorizar o contexto e o conhecimento dos seus
alunos.

@ Cecilia Meireles: Escritora, jornalista, professora e pintora, ela é
considerada uma das mais importantes poetisas do Brasil. Sua obra de carater
intimista possui forte influéncia da psicanalise com foco na tematica social. Embora
sua obra apresente caracteristicas simbolistas, Cecilia destacou-se na segunda fase
do modernismo no Brasil, no grupo de poetas que consolidaram a "Poesia de 30".

A Entrevistada 03, Pseuddnimo Cecilia Meireles, é Graduada em Letras (por
uma Universidade Privada), tem Especializacdo em Lingua Portuguesa (por uma
Universidade Publica), Mestre em Linguistica Aplicada, Doutorado em Letras
(Mestrado e Doutorado foram cursados em Universidades Privadas). Fez o doutorado
sanduiche (Estagio Avancado de Doutoramento), em Portugal, na é&rea de

Letramentos. Essa educadora tem 39 anos de experiéncia no magistério, ja atuou em



74

turmas de Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, EPT, Ensino
Superior e Pds-graduacdo, tanto na Rede Publica quanto na Rede Privada. E uma
educadora que busca trabalhar os conteudos de forma contextualizada e demonstra
ser preocupada quanto a aprendizagem dos seus alunos.

@ Carolina de Jesus: E uma das primeiras autoras negras publicadas no
Brasil, sua vida foi perpassada pela miséria e pela fome. Favelada e catadora de
papel, narrou em seus escritos a vida sofrida que teve desde a infancia. Além de
instrumento de denudncia social produzido por alguém que vivia nessas condicdes de
vida dificeis, suas mais de cinco mil paginas manuscritas (romances, contos, cronicas,
poemas, pecas de teatro, cancdes e textos de género hibrido), possuem um estilo
préprio, confrontam os ditames da tradi¢éo literaria e da norma padréo culta da lingua.
Carolina foi publicada em mais de 40 paises e traduzida para 14 linguas.

A Entrevistada 04, Pseuddnimo Carolina de Jesus, é Graduada em Letras -
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas e Mestre em Letras (0s
dois cursos foram feitos na mesma Universidade Privada). Ela tem 18 anos de
experiéncia no magistério, antes de ingressar na Rede Federal de Ensino, a sua
experiéncia foi somente na Rede Privada de Ensino. E uma educadora que demonstra
preocupacao quanto as questdes de sala de aula (se os alunos estdo entendendo os
conteudos, se eles estdo construindo a aprendizagem de forma satisfatéria, etc.).

@ Clarice Lispector: Uma das escritoras de maior destaque da terceira fase
do modernismo brasileiro, chamada de "Geracdo de 45". Nasceu na aldeia de
Tchetchelnik, na Ucréania, no dia 10 de dezembro de 1920. Era filha de um casal
judaico (eles fugiram de seu pais, por causa da perseguicdo aos judeus durante a
Guerra Civil Russa). Vieram para o Brasil, foram residir em Macei0, Alagoas, onde
morava uma irma de sua méae. Clarice tinha apenas dois meses de idade. Por
sugestdo de seu pai, todos mudaram o nome. Nascida Haya Pinkhasovna Lispector,
passou a se chamar Clarice. Mais tarde, a familia mudou-se para Recife. Clarice
aprendeu a ler e escrever muito nova e logo comecgou a escrever pequenos contos.
Sua carreira como escritora foi brilhante, ela recebeu diversos prémios dentre eles o
Prémio da Fundacéo Cultural do Distrito Federal e o Prémio Graga Aranha.

A Entrevistada 05, Pseuddnimo Clarice Lispector, possui Graduagédo em Letras
- Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e Respectivas Literaturas, Mestrado em
Educacédo nas Ciéncias (os cursos de graduacdo e Mestrado foram feitos em

Universidades Particulares), Doutorado Letras/Estudos da Linguagem (por uma
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Universidade Publica). E uma educadora que tem 30 anos de experiéncia no
magistério, na Rede Publica de ensino, dedicou boa parte de sua atuagao profissional
para trabalhar com formacao de professores.

@ Manuel de Barros: Escritor modernista brasileiro pertencente a terceira
geracdo modernista, chamada de “Geragdo de 45”. E considerado um dos maiores
poetas brasileiros, recebeu diversos prémios literarios. Destaca-se o “Prémio Jabuti”
que recebeu duas vezes com as obras: O guardador de aguas (1989) e O fazedor de
amanhecer (2002).

O entrevistado 06, Pseuddnimo Manuel de Barros, é Licenciado em Letras -
Habilitacdo Lingua Portuguesa e Literatura (por uma Universidade Privada),
Especialista em Lingua Portuguesa (Universidade Privada), Especialista em Gestao
Escolar (Universidade Publica), Especialista em Politicas e Intervencédo em Violéncia
Intrafamiliar (Universidade Publica), Mestre em Educacao nas Ciéncias (Universidade
Privada) e Doutor em Educacao (Universidade Privada). Esse educador tem 21 anos
de experiéncia no magistério, trabalhou a maior parte desse periodo, com a disciplina
de Literatura Brasileira, no Ensino Médio, na Rede Publica de Ensino. Além disso, ele
atuou também como Técnico em Assuntos Educacionais. E um educador critico,
perspicaz e que tem clareza da importancia do trabalho com a Lingua Portuguesa, na
formacdao de leitores reflexivos e autbnomos.

@ Marina Colasanti: Nasceu em 1937 na cidade de Asmara, capital da Eritreia.
Apos ter residido em Tripoli, na Libia, mudou-se para Italia e, em 1948, transferiu-se
com a familia para o Brasil. A escritora vive até hoje na cidade do Rio de Janeiro. E
artista plastica, ingressou no Jornal do Brasil, dando inicio a sua carreira de jornalista.
Desenvolveu atividades em televisdo, editou e apresentou diversos programas
culturais. Foi publicitaria e traduziu importantes autores da literatura universal.

Langou seu primeiro liviro em 1968. Atualmente, possui mais de cinquenta
titulos publicados no Brasil e no exterior, séo livros de poesia, contos, cronicas, livros
para criangcas e jovens e ensaios sobre os temas literatura, o feminino, a arte, os
problemas sociais e o amor. Através da literatura, ela teve a oportunidade de retomar
sua atividade de artista plastica, tornando-se sua propria ilustradora. Sua obra tem
sido tema de numerosas teses universitarias. E uma das mais premiadas escritoras
brasileiras e participa ativamente de congressos, simpdsios, cursos e feiras literarias

no Brasil e em outros paises.
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A entrevistada 07, Pseuddnimo Marina Colasanti, possui graduacao em Letras
(Universidade Privada), Especializacdo em Leitura, Analise, Reescritura e Producgéo
Textual (Universidade Privada), Mestrado em Letras (Universidade Publica) e Doutora
em Letras (Universidade Publica). Ela tem 24 anos de experiéncia no Magistério, é
uma professora que ja atuou no Ensino Fundamental, Médio, EPT, Ensino Superior e
Pos-graduacao, tanto na Rede Publica de Ensino, quanto na Rede Privada. E uma
educadora apaixonada pela profissdo e que estd sempre em busca de formacao e
atualizacao profissional.

@ Hilda Hilst: Ficcionista, cronista, dramaturga e poetisa brasileira,
considerada pela critica especializada como uma das maiores escritoras em lingua
portuguesa do século XX. Seus textos sdo marcados por uma linguagem inovadora e
abrangente, Hilda produziu mais de quarenta titulos (poesia, teatro e ficcdo) e
escreveu por quase 50 anos, recebendo importantes prémios literarios do Brasil.
Criadora de obras em que Atemporalidade, Real e Imaginario se fundem, e os
personagens mergulham no intenso questionamento dos significados, buscando
compreensdo e encontro do essencial. Hilda retrata sem cessar a fragil e
surpreendente condi¢gdo humana. Muitos de seus livros tiveram as edi¢des originais
esgotadas. Hilda ja ganhou traducbes em paises como Italia, Franca, Portugal,
Alemanha, Estados Unidos, Canada e Argentina.

A entrevistada 08, Pseuddnimo Hilda Hilst, € Graduada em Letras - Licenciatura
Plena em Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas, Mestra em Educacdo nas
Ciéncias - Letras e Doutora em Educacédo (todos os cursos foram feitos em
Universidades Privadas). Ela tem 22 anos de experiéncia no magistério, ja atuou no
Ensino Fundamental, Ensino Médio, EPT e Ensino Superior, tanto na Rede Publica,
quanto na Rede Particular. E uma educadora que, em meio a uma crise existencial,
se afastou da docéncia e, apés 04 anos, voltou a buscar formacédo (Mestrado) e a

atuar como docente.

DESENVOLVIMENTO

A seguir, o quadro que demonstra a formacao dos colaboradores, a faixa etéria,

o tempo total de experiéncia no magistério e o tempo de atuacéo na EPT.
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Quadro 1 - Colaboradores

Formacao Faixa Tempo Tempo de

N° Colaborador Atua?l Etaria total no atuacao

Magistério | na EPT

Entrevistado 1 Raduan Doutor 30 -35 14 anos 07 anos
Nassar anos

Entrevistado 2 Cora Mestre 40 - 45 19 anos 10 anos
Coralina anos

Entrevistado 3 Ce_C|I|a Doutora 55 - 60 39 anos 10 anos
Meireles anos

Entrevistado 4 Carolina de Mestre 35 - 40 18 anos 06 anos
Jesus anos

Entrevistado 5 Clarlce Doutora 45 - 50 30 anos 09 anos
Lispector anos

Entrevistado 6 Manoel de Doutor 40 - 45 21 anos 04 anos
Barros anos

Entrevistado 7 Marina . Doutora 55-60 24 anos 09 anos
Colasanti anos

Entrevistado 8 Hilda Hilst Doutora 4:n_oio 22 anos 11 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ao observar os dados apresentados no quadro, € possivel perceber como se
caracterizam os colaboradores dessa pesquisa, onde vemos que a atuacdo dos
docentes, na EPT, varia entre 04 e 11 anos. Entretanto, a atuacao deles no magistério,
varia entre 14 e 39 anos, ou seja, sao professores que possuem uma boa experiéncia
profissional. Os pseuddnimos foram escolhidos por eles, foi solicitado que fossem
elencados escritores/escritoras ou poetas/poetisas da Literatura Brasileira que se
identificassem. Fiquei surpresa com as escolhas, pois apareceram nomes que Sao
apreciados por um “grupo seleto” de leitores, o que demonstra o elevado nivel
intelectual dos docentes/colaboradores. Para inicio da conversa, a nossa primeira
questao era: Como o (a) senhor(a) quer ser chamado (a) durante esta entrevista,

esta pesquisa?

Raduan Nassar: “N&o precisa, eu sou Doutor, mas néo precisa me chamar
pela titulagao e eu prefiro usar um pseudénimo...”

Cora Coralina: “Profe... Profe (Cora Coralina), Profe (cita o seu apelido),
tanto faz, bem tranquilo...”

Cecilia Meireles: “Pelo nome, claro!”

Carolina de Jesus: “Eu nunca pensei sobre isso, mas enfim, pode ser de
profe...”
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Clarice Lispector: “Nao de senhora, por favor! (Risos). Pode chamar de
(Clarice Lispector).”

Manuel de Barros: “Eu costumo dizer que professor para mim é quase como
um pronome de tratamento de tanto que eu gosto de ser chamado de
professor, mas pode me chamar de (Manuel de Barros), bem tranquilo...”
Marina Colasanti: “Vocé que sabe!”

Hilda Hilst: “Pode me chamar de Prof2 Hilda Hilst, (Apelido), Hilda Hilst,
Profa. Como preferir, ndo tenho problema quanto a isso!

A maioria dos professores preferiu ser chamada de “Professor/Professora”,
demonstrando o quanto eles tém orgulho da profissédo que escolheram, o colaborador
Manuel de Barros chega a comparar o substantivo professor a um pronome de
tratamento e nenhum deles quis ser chamado pela titulagéo.

Para comecar a entender o trajeto formativo desses educadores, foi realizado
0 seguinte guestionamento: Por que vocé decidiu ser professor de Lingua

Portuguesa?

Raduan Nassar: Porque eu queria ser dono de livraria (risos)...

“... vou fazer Letras, vou fazer isso dai, entender de livros, de texto e quando
sai vou fazer minha livraria...S6 que eu cheguei la e encontrei um monte de
coisa mais legal...Assim sabe e menos arriscado (risos)”

No decorrer da fala o professor coloca que ele encontrou uma livraria “nos
moldes” do que ele imaginava ser a “livraria ideal” e foi conversar com o proprietéario,
foi muito bem atendido, saiu decidido a cursar Letras para conhecer mais sobre a
Literatura e ter a sua propria livraria, chegando no curso de Letras ele se encanta com
as inimeras possibilidades. Ele inicia o curso, filiado a Linguistica mais formal, mas
depois ele vai ler autores da Sociolinguistica e finda seguindo essa linha mais sobre
as variacgdes linguisticas.

A colaboradora Cora Coralina, em sua fala, traz a questdo de que ha algum
tempo era dificil as pessoas ingressarem no Ensino Superior.

Cora Coralina: (Risos) “Na real, ha, eu sou uma professora antiga, né, entao,
no nosso tempo, acessar o nivel Superior era algo bastante dificil, eu te
confesso que na ocasido meu sonho era fazer outro curso e o que eu tinha
perto de mim, na época, eram o0s cursos de Licenciatura e ai eu entrei num
curso de licenciatura pensando que depois eu trocaria de curso, mas no
percurso desta formagao eu me apaixonei pela docéncia...”

Analisando a fala da colaboradora, reporto-me ao que Paulo Freire (2000, p.

58) nos coloca: “Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira, as quatro
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horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
forma como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a prética”.
A colaboradora Cora Coralina entrou no curso de Letras porque era a opgao
que tinha, na época, mas que no decorrer do curso se apaixonou pela docéncia e na
sua fala ela demonstra muita gratiddo a vida, por ter proporcionado a chance de ela
ser educadora. Entretanto, a colaboradora Cecilia Meireles afirma que queria ser

professora desde a infancia.

Cecilia Meireles: “Eu sempre me enxerguei professora de Lingua
Portuguesa, entéo eu nédo sei te dizer por que foi, pois desde crianca eu dava
aula para as minhas bonecas”.

A colaboradora® Cecilia Meireles conta de seu encantamento pela docéncia
desde crianca, no decorrer da fala ela coloca que teve influéncia da irma mais velha
(que ja era professora) e de uma professora de Lingua Portuguesa da 52 série. Ao
observar a fala da colaboradora, reporto-me ao que nos coloca Oliveira (2006, p. 176),
“essas significacdes, sobre a docéncia e sobre o professor, sdo construidas desde o
momento que entramos numa sala de aula, como aprendizes, nos diferentes
momentos da escolarizacdo, e mesmo antes de entrar nela”. Ja a colaboradora
Carolina de Jesus, afirma que ingressou no curso de Letras porque queria ser

professora de Lingua Inglesa.

Carolina de Jesus: “Entdo, eu nao decidi ser professora de Lingua
Portuguesa, eu queria ser professora de Inglés”.

A colaboradora Carolina de Jesus, no decorrer da fala, coloca que fazia
cursinho de Lingua Inglesa, desde crianca e que ela queria dar aulas de Inglés,
entretanto, quando ela chegou a faculdade ela findou se decepcionando com a forma
como a Lingua Inglesa era trabalhada no curso de Letras, na Instituicdo, em que ela
estava estudando.

A fala da colaboradora Clarice Lispector, vem ao encontro do que a
colaboradora Cora Coralina nos colocou, sobre a dificuldade de acesso ao Ensino

Superior e as poucas opc¢des de cursos existentes, na época.

5 Quando a colaboradora coloca que “sempre se enxergou” como professora, entra a questao das
representacdes do professor construidas no imaginario social, que seréo analisadas no proximo
capitulo.
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Clarice Lispector: “Primeiro, eu tenho que te dizer que eu tenho 30 anos de
magistério, faz muito tempo, na verdade assim, eu sempre gostei de Lingua
Estrangeira, entdo, na época, quando eu fiz faculdade, quando eu tive que
escolher uma faculdade para fazer (uma graduacéo), eu moro no interior de
(Cidade 02), nao tinha tantas opc¢fes (naquela época aqui) ... Entéo, € isso,
eu optei porque eram as opc¢des que tinha e eu fui pela Lingua Estrangeira e
nao pela Lingua Portuguesa.

A colaboradora Clarice Lispector cursou Letras porque gostava da Lingua
Estrangeira e como morava no interior, o curso de Letras era a opcao mais viavel para
ela. O professor Manuel de Barros, afirma que sempre quis ser professor, mas findou
escolhendo o curso de Letras porque foi a op¢ao que ele achou mais promissora, no

momento da sua escolha profissional.

Manuel de Barros: “...eu sempre quis ser professor desde crianga, mas ser
professor de forma genérica, né, sem saber ou pensar uma area
especifica...eu escolhi Letras/Portugués e Literatura, quer dizer foi quase
como falta de op¢éo ou a Unica opgao que eu tive na época. Fui e sou muito
feliz até hoje com a escolha que eu fiz, ndo me arrependo em nenhum
momento...”

Ele escolheu cursar Letras porque, na época, 0s cursos disponibilizados em
sua cidade eram Pedagogia e Letras, entdo, ele optou pelo curso de Letras e
demonstra ser muito feliz com a sua escolha. Ja a colaboradora Marina Colasanti, em
sua fala, reforca o que foi colocado pela colaboradora Cecilia Meireles, sobre ter

vontade de ser professora desde a sua infancia.

Marina Colasanti: “Faz tanto tempo isso! Paula, ser professora, eu sempre
sonhei em ser professora, eu dava aula para as minhas bonecas, fazia prova,
corrigia prova, isso desde crianga, e sabe que eu ainda fiz vestibular para
Odonto (aquela coisa de adolescente, de querer fazer uma coisa diferente,
sair de casa para estudar, fazer cursinho, aquela coisa toda, mas no
fundo...no fundo eu queria mesmo era isso). Passei esse tempo em (Cidade
01), um ano, ndo chegou dois e voltei para (Cidade 03) porque eu queria fazer
Letras e fiz na (Universidade 01)”.

A entrevistada afirma que desde crianca tinha o sonho de ser professora,
entretanto, na adolescéncia chegou a pensar em seguir outra profissdo, mas findou
cursando Letras em sua cidade natal. Nesse sentido, a colaboradora Hilda Hilst,
também gostaria de ter seguido outra profissdo, mas quando teve a oportunidade de

trocar de curso, decidiu continuar na licenciatura.

Hilda Hilst: Quando chegou a época, o0 momento de ir para a universidade,
né, quando eu estava ali no Ensino Médio, eu tinha o sonho de ser jornalista...
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Eu queria ser jornalista, cheguei a fazer o vestibular, fui a (Cidade 01), fiz o
vestibular (eu néo fiz feio, mas eu n&do consegui passar) e ai fiz no mesmo
ano, ali na (Universidade 02) para Letras, que era 0 curso que mais se
aproximava assim, né, do jornalismo. Fiz para Letras e comecei a cursar, com
a ideia de cursar um ano e depois fazer novamente o vestibular em (Cidade
01), mas ai a vida tomou outros direcionamentos naquele ano e no final do
ano eu nem fui a (Cidade 01) fazer, fiquei no Curso de Letras.

A entrevistada gostaria de ser jornalista, mas como nao foi aprovada no
vestibular de uma Universidade Publica, voltou para sua cidade, onde tinha disponivel
0 curso de Letras. Ela tinha a ideia de, no ano seguinte, mudar de curso, 0 que nao
aconteceu devido a questbes pessoais que a impediram. Durante a entrevista, ela
coloca que quando estava no terceiro semestre do curso de Letras, foi implantado o
curso de Comunicacado, na universidade em que ela estudava, ela foi convidada a
trocar de curso, mas ela estava apaixonada pela Literatura, entédo ela fez a escolha
de continuar na area de Letras.

Ao analisar as falas dos colaboradores, reporto-me a fala de Narvaes (2000, p.

50), sobre 0 momento de nossas escolhas profissionais:

A fase das duvidas, das oscilacbes, das pondera¢cBes sobre a escolha
profissional, pode ser lida, por um lado, como um espaco de autonomia do
sujeito, uma possibilidade de elaboracdo do préprio projeto de vida. Nota-se
que, por outro lado, a escolha néo é livre, a tomada de decisdo foi marcada,
em geral, por influéncias da familia e/ou da escola. A influéncia familiar se da
através da orientacao dos pais ou porque tinha algum parente (prima ou tia)
professora. O peso do meio escolar aparece através da identificagdo com
algum professor especialmente marcante.

As falas dos colaboradores reforcam o que é colocado por Narvaes (2000),
alguns docentes, colocam a questdo da escolha profissional, como sendo a Unica
opc¢ao, mas duas colaboradoras citam como influéncias positivas a forma como suas
professoras de Lingua Portuguesa, da 52 série, as tratavam e como elas desenvolviam
0 conteudo.

Ao questionar os colaboradores sobre os trajetos formativos, eles
demonstraram estarem muito a vontade para falar sobre o assunto, alguns
emocionaram-se, outros lembraram com muito carinho pessoas que marcaram a
construcdo de tais trajetos. Foi questionado se o colaborador, poderia contar sobre o

seu trajeto formativo (formacao meédia, superior, habilitacées, pos-graduacdes, etc.).
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O colaborador Raduan Nassar, conta que quando ele estava concluindo o curso
de Letras ele teve uma “crise existencial”, do tipo estou terminando o curso e agora?

Entao, ele foi logo cursar o Mestrado e em seguida, o Doutorado.

Raduan Nassar: “...vou fazer Letras...”
“Dai eu fui fazer mestrado.” “...fui fazer doutorado”.

O professor Raduan Nassar realizou seu trajeto formativo, sem muitos
intervalos. Ja a colaboradora Cora Coralina realizou a graduacdo, em seguida, a

Especializacdo e depois que ela ja estava na Rede Federal, ela cursou o Mestrado.

Cora Coralina: Eu tenho a minha formacao inicial de Ensino Médio em escola
publica... ao final do Ensino Médio, ingressei na Faculdade de Letras —
Portugués e Espanhol, na (Universidade 03), terminei a minha graduacéo e
em seguida, eu acabei fazendo uma Especializacdo em Educacéo
Ambiental... Depois disso, eu fiquei um tempo sem fazer nenhuma outra
formagdo e eu entendo que essas formacdes ai despertaram na (Cora
Coralina) uma certa ideologia e de la para cd as minhas formagdes, todos os
outros cursos que eu venho realizando, inclusive o0 Mestrado, tem por pano
de fundo esta formacdo docente num sentido para uma educagdo popular,
para trabalhar com a formagé&o de professores...

A professora Cora Coralina demonstra que entre a Especializacéo e o Mestrado
houve um intervalo de tempo. Por sua vez, Cecilia Meireles, ao ser questionada sobre
os trajetos formativos, ela reforca a questdo das poucas opc¢bes de formacao

existentes em sua época.

Cecilia Meireles: Eu sou de um tempo em que nés nao tinhamos muitas
opcdes. Na época, eu fui fazendo aos poucos toda a minha vida académica
e profissional. Eu entrei no Ensino Fundamental j& com 07 anos. Depois eu
fui fazer o Ensino Médio, no Normal, porque como eu sempre quis ser
professora, fiz o curso Normal, hoje chamam de Magistério. Ai eu fiz os trés
anos de Magistério, no Gltimo ano que nds entramos para o estagio eu ja
iniciei a faculdade e fiz estagio paralelamente ao primeiro semestre de Letras.
...em 2000 surgiu a oportunidade de fazer um Mestrado, a diretora da
(Universidade 03) me chamou que tinham duas vagas para a (Universidade
03 — Cidade 03) mandar professores para fazer um Mestrado Interinstitucional
em (Cidade 01), na (Universidade 06) , mas era pela (Universidade 05).
...surgiu a oportunidade, em 2009, o concurso para o Instituto Federal
Farroupilha, que nem me passava na cabeca fazer, mas que por influéncia,
dos meus colegas, 14 da Universidade (muitos estavam fazendo esse
concurso) eu resolvi que eu iria fazer, fiz 0 concurso, passei, e ai tive que
optar... mais uma escolha profissional... 10 anos que eu estou no Instituto
Federal onde eu tive, jA no segundo ano em que eu estava la, a oportunidade
de seguir no Doutorado porque eu me inscrevi numa selecdo na
(Universidade 07) e fui classificada entdo para fazer o doutorado e fiz.
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A colaboradora Cecilia Meireles foi fazendo os cursos de pds-graduacdo aos
poucos, com intervalos de tempo, conforme foram surgindo as oportunidades. No
entanto, a colaboradora Carolina de Jesus fez o Mestrado logo que terminou a

graduacéo.

Carolina de Jesus: Eu fui aluna de escola publica estadual toda a vida, né,
eu fui aluna da Rede Publica Estadual, e ai eu fiz faculdade aqui na
(Universidade 05), na época, aqui em (Cidade 05) tinha o campus 2 da
(Universidade 05) ... ai acabou que eu fiz a faculdade aqui e logo que eu me
formei eu fui fazer o Mestrado, passei na prova, meio sem experiéncia, meio
sem saber direito o que eu queria fazer, ha, fui...

A entrevistada Carolina de Jesus, chama a atencao para o fato de ter estudado
todo o Ensino Basico em Escola Publica. A colaboradora Clarice Lispector, comegou
a trabalhar no Ensino Superior, tendo somente Especializacdo, ela fez o curso de
Mestrado depois que ela ja estava ha algum tempo atuando em uma Universidade

Particular.

Clarice Lispector: Eu fiz Magistério... entrei na Faculdade com 17 (eu acho
gue eu ja tinha ai), e ai foi bem naquele ano que para poder fazer faculdade
tinha que terminar o estagio do Magistério, entéo, foi isso.

“...ai eu fiz o Mestrado”.

“...fui em 2011 e voltei para conseguir transferéncia para (Cidade 04), voltei
em 2013 para (Cidade 04), trabalhei um ano e trés meses indo dormia duas
noites em (Cidade 04), (ia e voltava), né, e ai consegui transferéncia para
(Cidade 03) e ai pensei, bom, agora, podemos pensar em Doutorado, estou
em casa, vamos pensar em viajar de novo (risos) e ai eu comecei a fazer
Doutorado...”.

A colaboradora Clarice Lispector fez a sua graduacao, Mestrado e Doutorado
com intervalos de tempo. O professor Manuel de Barros, afirma que fez a graduacéao,
a Especializacdo e comecou a trabalhar.

Manuel de Barros: Entdo o Ensino Médio, eu fiz, na época, o que
chamavam... aquele que chamavam de Ensino Médio Preparatério
(Cientifico). Af eu fiz a Graduacgéo, comecei na (Universidade 01) que logo
em seguida passa a integrar, passa a ser um campus da (Universidade 08),
passa a ser, ai amplia passa ao status de Universidade. O meu curso ele teve
uma duracgdo (como eu fiz Portugués/Literaturas que é Lingua Portuguesa e
suas Respectivas Literaturas) foi 4 anos e meio de formac&o. Eu terminei a
Especializag&do, eu comecei a me cansar, eu era vice-diretor de turno e ai
senti aquele cansaco... pensei vou fazer um mestrado, vou procurar um
mestrado para ver quais sdo as oportunidades que surgem porque
infelizmente, a Rede Estadual nés ndo tinhamos e até hoje muita perspectiva,
em relacdo a isso, procurei o Mestrado na (Universidade 02), fiz o Mestrado
na (Universidade 02). Depois, eu fiz doutorado em Educacéao...”
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O professor Manuel de Barros realizou os cursos em seu trajeto formativo, com
alguns intervalos de tempo. A colaboradora Marina Colasanti, contou com muita

alegria e entusiasmo sobre o0 seu trajeto formativo.

Marina Colasanti: E com prazer que eu te conto... eu comecei estudando,
Paula, no interior... na realidade, eu estudei o primeiro ano, quase passando
para o segundo e fomos para a cidade. Fiz o curso de Letras, na minha época
ndo tinha a Licenciatura Plena, era Curta e Plena, entdo eu fiz a Curta e tive
que esperar um pouquinho mais, depois fiz a Plena. Depois eu fiz a
Especializacdo em Leitura, Analise e Producdo Textual que foi um dos
melhores cursos que eu fiz na minha vida... depois eu fiz 0 Mestrado em 2002
e agora, em 2017, eu conclui o Doutorado. Esses cursos principais porque a
vida da gente é cheia de Congressos de isto e de aquilo.

A Professora Marina Colasanti realizou os cursos de seu trajeto formativo, com
longos intervalos de tempo. A entrevistada Hilda Hilst, conta que também fez o

Doutorado, depois que estava na Rede Federal.

Hilda Hilst: Eu fiz 0 Ensino Médio, assim como o Fundamental em Escola
Publica, fiz o Ensino Fundamental, em Escola Municipal, em (Cidade 06),
onde eu nasci (no interior, numa localidade do interior), ai, o Ensino Médio,
eu fui para a cidade fazer, né, numa escola da Rede Estadual. Conclui o
Ensino Médio, nessa escola Estadual e ai entrei, né, na Universidade
privada/comunitaria (paga), enfim, né, na (Universidade 02) e dai fiz o curso
de Letras com habilitagdo Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas.

... e ai fui para o Mestrado, fiz 0 Mestrado.

... entrei no Doutorado, naquele ano eu fiz a selecdo e passei, o Doutorado
em 2014, dai, ainda fiz o Doutorado trabalhando (em 2014 e 2015) ... Foi isso,
com intervalos de tempo entre a graduacdo e o Mestrado; o Mestrado e o
Doutorado, né, intervalos de tempo, na trajetéria académica.

A professora Hilda Hilst, fala sobre os intervalos de tempo em seu trajeto
formativo. Quando os colaboradores falam de suas experiéncias formadoras é, como
se eles estivessem contando a si a propria historia, os valores que acreditam, as suas
gualidades pessoais e vivéncias. Além disso, ao narrarem seus trajetos formativos,
eles relembram/confrontam-se com as escolhas feitas durante a vida e que tais
escolhas s&o um processo constante de construcao e (re) construcdo. Como afirma
Josso (2004, p. 48):

Falar das proprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar
a si mesmo a propria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais,
o valor que se atribui ao que é “vivido” na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico. Contudo, € também um modo de dizermos que, neste
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impde & nossa consciéncia e delas extrairemos as informacdes Uteis as
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nossas transagfes conosco proprios e/ou com o nosso ambiente humano e
natural.

Enquanto, os colaboradores narravam o0s seus trajetos formativos, era
perceptivel a emogé&o e o brilho em seu olhar ao recordar fatos marcantes de suas
vidas. ApoOs questionarmos sobre os trajetos formativos, perguntamos: Ha quanto

tempo vocé atua na Educacao Profissional e Tecnolégica?

Quadro 2 - Tempo de atuacao dos colaboradores na EPT

N° Colaborador Tempo de atuacdo na EPT
1 Raduan Nassar 07 anos
2 Cora Coralina 10 anos
3 Cecilia Meireles 10 anos
4 Carolina de Jesus 06 anos
5 Clarice Lispector 09 anos
6 Manoel de Barros 04 anos
7 Marina Colassanti 09 anos
8 Hilda Hilst 11 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A maioria dos colaboradores atua ha mais de 05 anos, o colaborador que esta
na docéncia ha 04 anos, faz parte da Rede Federal ha 09 anos, pois ele ja trabalhou
como Técnico em Assuntos Educacionais por 05 anos (antes de ser docente na EPT).
A sequir foi feito o seguinte questionamento: Vocé trabalhou como professor de
Lingua Portuguesa em outro lugar antes do Instituto Federal? Em qual nivel de
ensino?

O colaborador Raduan Nassar, atuou como Professor Substituto, na EPT, antes

de ser nomeado no concurso como Professor Efetivo.

Raduan Nassar: Eu trabalhei como professor do Ensino Fundamental, foi
pouco tempo... Mas nédo fiquei muito tempo 14, talvez um semestre, assim,
antes de ser, antes de eu ser chamado no concurso, no processo seletivo
para substituto...

O professor Raduan Nassar trabalhou pouco tempo, antes de ingressar como
docente efetivo na EPT. Entretanto, a professora Cora Coralina, atuou em escolas

municipais e estaduais, com varias turmas.
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Cora Coralina: Sim. Eu trabalhei como professora de Portugués no Estado
e no municipio, no nivel fundamental e médio e Educacdo de Jovens e
Adultos, especificamente como professora de Lingua Portuguesa e Espanhol.

A professora Cora Coralina teve experiéncia com a Educacao Bésica (Publica),
inclusive EJA, antes de ingressar como docente na EPT. Ja a colaboradora Cecilia
Meireles, € uma docente que trabalhou tanto na Rede Publica quanto na Rede Privada

de Ensino.

Cecilia Meireles: Sim. Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior.

A professora Cecilia Meireles tem uma vasta experiéncia profissional, 39 anos
atuando no Magistério, ela trabalhou em todos os niveis de ensino, desde séries
iniciais até o Ensino Superior e Pds-graduacéo. Entretanto, a colaboradora Carolina

de Jesus, atuou somente na Rede Particular de Ensino.

Carolinade Jesus: Eu trabalhei na (Instituicdo 09), eu também fui professora
de Lingua Portuguesa na (Universidade 05), (quando eu voltei do Mestrado),
eu dei aula (assim acho que a minha maior experiéncia mais tempo (antes
disso), foi com um sexto ano do Ensino Fundamental em uma escola
particular também. Eu também trabalhei num cursinho preparatério para
concursos, mas eram experiéncias curtas assim, tinha uma turma la de
dois/trés meses de portugués para concursos.

A professora Carolina de Jesus teve experiéncia com Ensino Fundamental,
Ensino Superior e cursinhos preparatorios, antes de ingressar como docente na EPT.
Entretanto, a entrevistada Clarice Lispector, afirma que teve pouco tempo de
experiéncia, com o ensino de Lingua Portuguesa, pois a maior parte de sua atuacao
foi com cursos voltados a formacao de professores e no Ensino Superior com Lingua

Estrangeira.

Clarice Lispector: Eu trabalhei com Ensino Fundamental, logo no inicio, nos
dois primeiros anos, nos meus dois primeiros anos de Magistério, deixa eu
pensar... Em 91, eu comecei a trabalhar com Portugués na 42 e 52 série, entdo
eu trabalhei 2 anos e ai depois foram 03 ou 04 anos que eu trabalhei no
Ensino Fundamental e depois s6 voltei a trabalhar no Instituto Federal. Na
(Universidade 02) eu até trabalhava com processo de leitura, mas tudo
direcionado ao ensino de Lingua Estrangeira, embora trabalhe com o
conceito de leitura, mas Lingua Portuguesa mesmo, eu trabalhei 03 ou 04
anos, no inicio da minha trajetéria profissional e agora em 2011.
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Ela trabalhou pouco tempo, com Lingua Portuguesa, antes de ingressar como
docente na EPT. O colaborador Manuel de Barros, também fala, no decorrer da
entrevista, que a sua experiéncia, com o ensino de Lingua Portuguesa, foi um curto

periodo de tempo.

Manuel de Barros: Na Rede Estadual, 11 anos. A maior parte do tempo
Literatura no Ensino Médio.

O professor Manuel de Barros, tem uma vasta experiéncia no Ensino de
Literatura Brasileira, na Rede Publica de ensino. Ja Marina Colasanti atuou tanto na
Rede Publica, quanto na Rede Particular de ensino, como professora de Lingua

Portuguesa.

Marina Colasanti: Eu trabalhei, inicialmente, no Estado com contrato, era ho
Ensino Médio. Depois, eu trabalhei em Escola Particular com Ensino Médio e
Fundamental. Depois, eu fui para a universidade, trabalhei na Escola e na
Universidade e dai eu fiz de tudo, Paulinha, (porque eu dava aula na 52 série,
na 72 série, no 3° ano do Ensino Médio, depois, & noite, eu ia dar aula na
Graduacao e no sabado eu dava aula na Pés-Graduacéo). Entéo, era assim,
da 52 série a Pés-Graduacéo.

A colaboradora Marina Colassanti teve uma longa experiéncia com o ensino,
trabalhou desde o Ensino Fundamental, Médio, Superior e Pds-graduacédo, antes de
ingressar como docente na EPT. A professora Hilda Hilst, também teve experiéncia

tanto em escolas publicas, quanto em escolas particulares.

Hilda Hilst: Sim. Em todos os niveis, Ensino Fundamental, Médio, Superior
e Técnico. Essa experiéncia inicial com o técnico e |4 na (Instituicdo 04) eu
trabalhei com os cursos técnicos, no P6s-Médio Subsequentes que eles tém
aqui.

A colaboradora Hilda Hilst, teve uma longa experiéncia no Magistério, antes de
ingressar como docente na EPT. As narrativas de vida, neste contexto, deixaram de
ser apenas elementos de producédo de dados, mas permitiram, aos colaboradores, um
espaco de reflexdo sobre os seus trajetos formativos. De acordo com Delory-
Momberger (2012, p. 36):

Jamais atingiremos diretamente o vivido. SO temos acesso a ele pela
mediagdo de histdrias. Quando queremos nos apropriar de nossa vida, nés a
narramos. O Unico meio de termos acesso a nossa vida é percebermos o que
vivemos por intermédio da escrita de uma histéria (ou de uma multiplicidade
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de histérias): de certo modo, s6 vivemos nossa vida escrevendo-a na
linguagem das historias.

Nesse contexto, pesquisar sobre os saberes docentes e os trajetos formativos,
de professores de Lingua Portuguesa da EPT, permitiram-me repensar pontos que
me constituem como professora. Nesse sentido, Porto (2018, p. 58) pontua que “a
reflexdo sobre a pratica faz-se o ponto de maior relevancia, na formacao docente e no
desenvolvimento profissional”. Isso permite que o educador produza saberes para
lidar com fatos imprevisiveis que se apresentam no decorrer do exercicio da docéncia.

E necessario ter consciéncia da importancia da historia de vida e o quanto ela
vai refletir nas escolhas que o professor faz. Cada ser humano € Unico e deve ter a
sua individualidade respeitada. Para compreender o que cada professor reconhece
como “saber imprescindivel" em sua area de atuacgao, foi feita a seguinte pergunta:
Para vocé, quais sdo os saberes imprescindiveis para um bom professor de
Lingua Portuguesa?

O colaborador Raduan Nassar enfatiza a importancia do professor possuir 0s

saberes da sua area de atuacao.

Raduan Nassar: Bom... Tem que ser muito bom tanto em Lingua quanto em
Literatura, tem que conhecer os seus conteldos em primeira coisa, mas eu
acho que no limite ndo se trata disso, se trata de como vao se estabelecer as
relacdes, por isso que eu acho importante, hd, conhecer e efetivamente usar
0 que vem se chamando de novas metodologias, ndo d& pra ter medinho, ndo
da prater... sei la... ndo da pra ficar fazendo... a questdo pra mim € mais ou
menos assim néo d4 pra ficar fazendo a mesma “m****” que todo mundo faz,
e vamo combinar que & “m****”¢ (risos).

O colaborador afirma que é necessario o docente ter um bom conhecimento
em sua area, mas se mostra incomodado com a forma como a Lingua Portuguesa é
trabalhada. Ja a colaboradora Cora Coralina coloca a questédo de conhecer e valorizar

0 contexto do aluno.

Cora Coralina: (Pausa)...saber se colocar no lugar do outro, eu acho que o
professor de lingua portuguesa, enquanto fomentador do dialogo, ele nédo
pode partir sé do emissor de quem eu sou, mas sim de quem recebe a minha
mensagem, 0 meu conteddo, a minha &rea de conhecimento e é importante
para esse professor, entdo, se colocar no lugar do outro. A estratégia de
ensino para a Cora Coralina é primeira, é ensinar a partir do contexto do outro
e da especificidade do outro.

6 Os palavr6es serdo suprimidos por *.
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A colaboradora, em sua fala, reforca a ideia de que é imprescindivel, para o
professor, ter empatia, ou seja, ter a capacidade de se colocar no lugar da outra
pessoa. Além disso, fica explicito que a professora acredita que o educador deve
articular a sua pratica ao contexto dos alunos. A esse respeito, Weiz e Sanches (2006,

p. 95) pontuam que:

O professor precisa estar convencido de que pode ensinar e seus alunos sao
seres capazes de aprender e assim a partir disso criar estratégias e
planejamentos para realizar essa intervengéo da melhor maneira, alcangando
o0 objetivo que é ajuda-los na construgédo do conhecimento.

De acordo com a citacdo, € de suma importancia ter respeito pelo saber dos
alunos e acreditar que eles tém potencial e capacidade para alcancarem os objetivos
propostos na disciplina a ser desenvolvida/ministrada. A colaboradora Cecilia
Meireles, enfatiza a questdo dos saberes disciplinares, colocando que quanto mais
conhecimento o professor possuir € melhor, pois assim o mesmo tera mais facilidade

para auxiliar os seus alunos no processo de aprendizagem.

Cecilia Meireles: Eu acho que tem que ter o saber do lado cognitivo, pois
vocé tem que ter o conhecimento do contelildo que vocé vai trabalhar, tem
gue ter esse conhecimento, € um saber que o professor precisa ter porque
quanto mais saber o professor tem, melhor ele guia o aluno na aprendizagem,
entdo quanto mais saber ele tem do todo (do conteddo que ele esta
trabalhando), mais ele consegue ver até que nivel o aluno tem que ir. O
segundo saber é o da interagdo social (que eu vejo), essa interagdo porque
de nada adianta saber muito e na hora da interacdo social com o aluno na
sala de aula eu manter uma distancia e eu ndo conseguir atingir a
aprendizagem, ai eu ensino sé, mas os alunos ndo aprendem. Entéo, séo
dois saberes que eu julgo fundamentais € o cognitivo e 0 emocional, o
emocional/social (ndo sei como classificaria af), que é essa parte de ter o
conhecimento e poder interagir com os alunos de forma que eles aprendam
realmente, que nao fiqgue s6 no ensino, mas que tenha essa aprendizagem
do outro lado também.

A colaboradora coloca como imprescindiveis, as disposi¢cdes que Noévoa (2009)
classifica como disposicdo do conhecimento e disposi¢ao do tato pedagogico, ou seja,
ela chama a atengao para a questado da interacdo entre professor e aluno. Nesse
sentido, reporto-me a fala de Smole (1999, p. 12-13), quando ela conceitua

“Inteligéncia interpessoal” de acordo com Gardner,

[...] inclui a habilidade de compreender as outras pessoas: como trabalham,
0 que as motiva, como se relacionar eficientemente com elas. Esse tipo de
inteligéncia é a que sobressai nos individuos que tém facilidade para A teoria
de Gardner o relacionamento com o0s outros, tais como terapeutas,
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professores, lideres politicos, atores e vendedores. Sdo pessoas que usam a
habilidade interpessoal para entender e reagir as manifestagcdes emocionais
das pessoas a sua volta. Nas criancas e nos jovens tal habilidade se
manifesta naqueles que sdo eficientes ao negociar com seus pares, que
assumem a liderancga, ou que reconhecem quando os outros ndo se sentem
bem e se preocupam com isso.

E necessario que o educador seja capaz de colocar-se no lugar do aluno, de

tentar entender o seu educando, mas para que iSS0O aconteca € necessario a escuta.

Nesse sentido, a colaboradora Carolina de Jesus, coloca a importancia e a

necessidade de saber ouvir.

Carolina de Jesus: (Pausa longa). Quais sdo os saberes? Ai, eu acho que a
gente precisa saber ouvir e precisa... eu ndo sei se é s6 para o docente de
Lingua Portuguesa, eu acho que para todos... a gente precisa saber
identificar, interpretar as necessidades dos alunos. Existe o formalismo,
existe 0 que ta na cartilha que tem que fazer, o contelido que tem que vencer,
que vai ser cobrado deles, que a vida vai... tem tudo isso... a gente esta nesse
momento esta mais preocupado com o ENEM e tudo mais, tem essa
preocupacdo assim, mas a gente precisa se desligar disso... O que que de
fato, se vocés aprenderem, vai fazer sentido na vida, entende? Acho que é
isso de equilibrar, 6, precisamos de fazer isso, tem uma lista aqui, mas o que
disso aqui de fato a gente vai aproveitar na vida? O que a gente pode fazer
diferente, a gente pode melhorar? O que vocés vdo fazer com isso aqui,
entendeu? Porque, as vezes, ndo faz falta para o aluno, um monte de coisa
gue a gente fica I, fica tentando ensinar classificacdo das palavras, pra qué?
Al, eu sou meio rebelde (risos).

Quando a colaboradora traz a questdo de saber ouvir o aluno, reporto-me a

uma citacao de Freire (2013, p. 108) que nos ensina “nao € no siléncio que os homens

se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-reflexado”, ou seja, a partir do dialogo.

Na atualidade, a maioria das pessoas estdo preocupadas em falar muito e,

consequentemente, ouvem menos do que deveriam.

No momento em que ela fala sobre o professor ter consciéncia de ensinar a

sua disciplina, de forma que ela va auxiliar o aluno no seu cotidiano, vai ao encontro

do que é defendido por Mizukami (1986, p. 8):

Trata-se da educacao centrada na pessoa, ja que nessa abordagem o ensino
sera centrado no aluno. A educac¢éo tem como finalidade primeira a criagao
de condigBes que facilitam a aprendizagem de forma que seja possivel seu
desenvolvimento tanto intelectual como emocional seria a criagdo de
condi¢des nas quais os alunos pudessem tornar-se pessoas de iniciativas, de
responsabilidade, autodeterminagdo que soubessem aplicar-se a
aprendizagem no que lhe servirdo de solucdo para seus problemas servindo-
se da propria existéncia. Nesse processo os motivos de aprender deverao ser
do préprio aluno.
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De acordo, com a citacdo acima, o aluno deve ter motivagcdo para que a
aprendizagem seja significativa. Nesse sentido, a colaboradora chama a atencgéo para
a questdo de que os professores precisam avaliar bem os conteddos a serem
trabalhados com os alunos, pensar em metodologias que auxiliem o discente a
construir o seu conhecimento, bem como auxiliar na resolugéo de problemas do dia a

dia. Nesse sentido, Freire (1996, p. 15) postula que:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, [...], discutir com os alunos
a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos.

E necessario que o professor e a escola respeitem o contexto do educando e
os saberes que ele ja adquiriu em sua comunidade. O colaborador Manuel de Barros,
coloca sobre a importancia de o educador saber “o caminho” e “onde quer chegar”

trabalhando os contetidos de uma ou de outra forma.

Manuel de Barros: Saberes imprescindiveis para um bom professor de
Lingua Portuguesa... sobretudo saber o caminho... Ele ndo precisa mais ser
0 cara que sabe toda a gramaética, que conhece toda a linguistica, mas saber
0 caminho onde ele quer chegar (a trajetéria onde ele quer chegar com o que
ele propde, por exemplo, eu te falei que as minhas aulas sdo muito voltadas
a producéo textual, desde o primeiro dia de aula, até o Ultimo dia de aula).
Ent&o, para um professor de Lingua Portuguesa eu acho que é imprescindivel
gue ele saiba e reconheca a importancia da leitura, né, para a formacgéo de
bons profissionais em todas as areas, ele tem que ser um incentivador da
leitura, porque é a Unica forma de nds melhorarmos e termos um senso
critico, para ter leitura critica é lendo, lendo, né, e estimular a escrita, esses
dois processos de leitura e escrita e ai buscar os caminhos desse processo,
para que estimule e desperte os estudantes, como eu digo eu trabalho com
terceiro ano somente no Ensino Médio hoje e eu vejo que é extremamente
importante no professor porque ele pode atar o gosto literario no aluno, ele
pode despertar 0 gosto literario; a escrita a mesma coisa, eu posso fazer com
gue esse aluno seja bloqueado, nunca mais escreva um paragrafo, né, e
posso também ir estimulando para que ele desenvolva suas habilidades, né,
entdo vejo muito disso no professor de Lingua Portuguesa hoje, ndo mais
aquele professor “gramatiqueiro”, né, que chega e domina toda a
gramatica, nds precisamos saber o caminho a seguir...(Grifo da autora)

O colaborador chama a atencado para “o poder transformador” presente no
professor, especialmente, no professor de Lingua Portuguesa. Além disso, ele coloca
que o professor de Lingua Portuguesa nao precisa ser o “dicionario ambulante”, ele
propde que o educador saiba o que seus alunos precisam e como auxilid-los na

construcdo do conhecimento. Nesse sentido, Cagliari (2010, p. 36), coloca que “ o
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professor de portugués tem que ser um profissional competente, tem que conhecer
profundamente a Lingua Portuguesa”. Quando se conhece amplamente a sua area
de trabalho, fica mais facil fazer as escolhas metodolégicas que irdo auxiliar o
educando, para a efetiva construcdo do conhecimento. Ja a colaboradora Marina
Colasanti, também chama a atencéo para a questao levantada pela colaboradora

Carolina de Jesus, sobre a necessidade de ouvir, bem como a importancia do dialogo.

Marina Colasanti: Acredito que tem varios saberes, Paula. Tem aqueles
intelectuais que buscamos na teoria, os que buscamos no aprendizado, mas
tem outros saberes também que sdo importantes, porque eu acho que nao
basta saber o contelddo de Lingua Portuguesa, tem momentos, na sala de
aula, que temos que parar, esquecer o contelido e que temos que aplicar
outros saberes da nossa vida, como saber dialogar, saber do ouvir (que eu
acho muito importante), vivemos em uma sociedade em que as pessoas nao
sabem ouvir e, as vezes, ouvir € uma coisa muito Gtil. E um conjunto de
coisas, afinal lidamos com seres humanos, ndo tem como ser diferente.

A colaboradora Marina Colasanti reforca a ideia de que é importante o saber
disciplinar, mas também enfatiza a importancia da disposi¢cdo do tato pedagdgico. A
colaboradora Hilda Hilst, fala sobre a importancia da leitura, concordando com o que

foi pontuado pelo professor Manuel de Barros.

Hilda Hilst: (Suspiros). Acho que um dos, com certeza, é a leitura, um
professor de Lingua Portuguesa, precisa ser um bom leitor, né, ha, precisa
ser um leitor apaixonado, precisa ser alguém que l1é com competéncia, daria
para se dizer até, embora esse termo seja um pouco delicado, mas com
competéncia técnica, digamos assim, alguém que dé conta de ler, de
interpretar, de compreender os textos com profundidade, alguém que tenha
uma relagdo muito intima com as palavras, com a lingua, com a linguagem,
apaixonado, esse... esse ingrediente da paixao pelo conhecimento, pela area,
assim, é fundamental...

A colaboradora enfatiza a paixdo pela area escolhida, que o professor de
Lingua Portuguesa além de gostar da area, deve ler muito, de forma critica e com
competéncia técnica. Nesse sentido, Tardif (2008, p. 38), postula que os saberes

disciplinares:

Sao saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo,
matematica, historia, literatura, etc.) s&o transmitidos nos cursos e
departamentos universitarios independentemente das faculdades de
educacéo e dos cursos de formacao de professores.
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Os saberes disciplinares sao aqueles que os educadores tém acesso durante
a sua formacéo universitaria, mas somente estes saberes ndo dédo conta do trabalho
em sala de aula, € necessario que sejam agregados outros saberes para que 0s
processos de ensino e aprendizagem sejam desenvolvidos com éxito.

Ao observar as narrativas dos colaboradores pude perceber que a educacao
evolui constantemente. Nesse sentido, Machado (2008, p. 15) define que:

Os professores da educacdo profissional enfrentam novos desafios
relacionados as mudancas organizacionais que afetam as relacfes
profissionais, aos efeitos das inovacdes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os sistemas simbdlicos
desempenham na estruturacdo do mundo do trabalho, ao aumento das
exigéncias de qualidade na producdo e nos servigos, a exigéncia de maior
atencao a justica social, as questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.
Sdo novas demandas a construcdo e reestruturacdo dos saberes e
conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e intervencdes criticas e
criativas na atividade de trabalho.

Diante do exposto, € nitido, que os docentes que atuam na EPT, precisam estar
atentos as mudancas impostas pelo mundo do trabalho, o que, consequentemente,
implicara em mudancas na sua forma de atuar, bem como exigira constantes
atualizacdes profissionais. A seguir, os colaboradores responderam a seguinte
questdo: Para vocé, é preciso que o professor de Lingua Portuguesa tenha
dominio (total) sobre os conhecimentos gramaticais da Lingua Portuguesa? Por
gué? Nesse sentido o professor Raduan Nassar, afirma que é dificil alguém ter

conhecimento total das questdes envolvendo a gramatica.

Raduan Nassar: E o conhecimento total é complicado, né, mas assim, tem
gue conhecer gramética, eu consigo criticar porque eu conheco o negécio,
entende...

Nesse excerto, o colaborador Raduan Nassar, cita os saberes curriculares. A

esse respeito Tardif (2008, p. 38) define:

Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos
a partir dos quais a instituicio escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e
de formacéo para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteddos, métodos) que os
professores devem aprender a aplicar.
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Os saberes curriculares séo organizados pela escola, norteados pela Base
Nacional Comum Curricular, mas cabe ao professor “filtrar” aquilo que vai fazer sentido
para o aluno, levando em consideracédo o contexto desse educando. A colaboradora
Cora Coralina, chama a atencéo para a questao de que o professor deve estar sempre

buscando conhecimento, se atualizando.

Cora Coralina: Sim e ndo... Vou explicar! Sim, em fun¢&o de que quando a
gente ensina, minimamente, o professor tem que dar conta da sua area de
conhecimento, por isso o professor € um eterno estudante...

E o ndo, o meu “nao” fica entre aspas, nao é que ele nao tenha que saber a
gramética, mas ndo significa que para mim ensinar o outro a ler o mundo, a
falar do mundo, a usar a lingua portuguesa, eu também posso fazer isso sem
ter total/completo dominio, da gramatica. Eu n&o t6 dizendo que um professor
que ndo tem ndo consiga formar bons alunos leitores, bons alunos escritores,
mas que se ele soubesse a gramatica seria uma ferramenta ainda maior no
seu fazer, isso no sentido de ensino.

A professora Cora Coralina pontua a questdo daquilo que é essencial para o
aluno, por exemplo, a leitura de mundo e que o educador pode auxiliar o aluno a ler
as coisas que o0 cercam, sem precisar ser o “dicionario ambulante”. A colaboradora
Cecilia Meireles, afirma que conhecimento total ninguém possui e ndo é necessario,

mas que é preciso uma boa base de conhecimentos.

Cecilia Meireles: Né&o, total ninguém tem (risos). Em primeiro lugar, total
ninguém tem e ndo é preciso. Mas assim, um conhecimento vasto, um
conhecimento que tu tens que ter uma nocado da sintaxe, da morfossintaxe
(morfologia e sintaxe), da seméantica, das varias areas que compdem o estudo
da Lingua Portuguesa, da Linguistica, da Linguistica Textual, da
Sociolinguistica, da Psicolinguistica (que trabalha com as questdes internas
do individuo).

A colaboradora Cecilia Meireles chama a atencao para os saberes disciplinares
e os curriculares. De acordo com Tardif (2008, p. 39):

Essas mudltiplas articulagdes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em
grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes
enquanto condi¢Bes para a sua pratica.

Um bom professor deve ser atento as diversas questfes que permeiam a sala
de aula e perspicaz na escolha das metodologias que vai aplicar para o

desenvolvimento de sua aula. A colaboradora Carolina de Jesus concorda com Cecilia
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Meireles quanto a questéo de alguém ter conhecimento total das questdes gramaticais

e ela afirma que seria muita pretensao alguém dizer que sabe “tudo”.

Carolina de Jesus: (Pausa longa). N&o, total ndo porque ai é muita
pretensdo. E muita pretensdo para meu gosto, achar que eu vou saber
totalmente sobre qualquer coisa, nem sobre nada. Eu acho que quem
defende o conhecimento total ja perdeu, entende, porque eu acho que tem
muita gente (em tudo que € area), nos mostrando que a gente nao sabe nada
(risos), em tudo que € lugar. Entdo, ndo defendo isso!

Ja a colaboradora Clarice Lispector chama a atencao para a necessidade de o

professor entender o porqué trabalha de determinada forma.

Clarice Lispector: (Pausa). Eu acho que a primeira coisa que um Professor
de Portugués ou de qualquer area tem que saber, ndo sé de Lingua
Portuguesa, é entender o porqué ele esta trabalhando daquela forma e ndo
de outra forma, entdo, ele fazer escolhas conscientes, ter consciéncia de
onde ele esta e de onde ele quer chegar...

A colaboradora Clarice Lispector, coloca sobre a questao de o professor fazer
escolhas conscientes, isso remete a ideia que Cunha coloca sobre o saber que se
relaciona com a conducao da aula e suas multiplas possibilidades. Nesse contexto, o
educador vai elaborar estratégias que contribuam para que o0s estudantes tenham
novas aprendizagens. Ja o colaborador Manuel de Barros pontua a importancia de o
professor possuir conhecimentos gramaticais, mas também coloca a importancia do

professor ponderar o que € importante para ser trabalhado com o discente.

Manuel de Barros: Eu penso que para o professor de Lingua Portuguesa é
extremamente importante que ele tenha esse dominio da gramatica, ha, mas
que ele consiga filtrar e perceber o que daquilo/daquele conhecimento que
ele tem é necessario, é importante para o aluno...

E evidente na fala do colaborador seu apreco pelos saberes disciplinares e
experienciais, o que evidencia que o0 mesmo € um educador que possui um vasto
conhecimento em sua area e uma boa experiéncia profissional. A colaboradora Marina
Colasanti, também afirma que nao é possivel ter “todo o conhecimento”, pois o

educador esta sempre aprendendo.

Marina Colasanti: E importante termos o conhecimento, Paula, mas nunca
vamos ter todo o conhecimento, porque tem coisas que eu aprendo com 0s
alunos, na sala de aula, que eu nédo sei e que vamos buscar juntos... temos
muito a ensinar na Lingua Portuguesa além das regras.
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A colaboradora Marina Colasanti, também citou os saberes disciplinares e
experienciais. Conforme Tardif (2008, p. 38-39):

Finalmente, os préprios professores, no exercicio de suas funcbes e na
pratica de sua profissao, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser.

Com o passar do tempo, os educadores vao desenvolvendo habilidades que
auxiliam suas praticas cotidianas, em sala de aula. A colaboradora Hilda Hilst também
aponta sobre a importancia de o educador possuir uma boa base de conhecimentos

em sua area de formacao.

Hilda Hilst: Sim. Eu penso que sim, penso que isso se aplica a todas as
areas, assim como o bom professor de Matematica precisa conhecer ampla
e profundamente a Matematica; o bom professor de Lingua e Literatura
precisa conhecer ampla e profundamente, o seu objeto de conhecimento, que
sdo, no caso, a Lingua Portuguesa e a gramética € um dos elementos (uma
das partes) e a Literatura, as manifestacdes literérias, né, ao longo do tempo,
né, ao longo da Histéria. ...no que diz respeito a gramatica, totalmente n&o é
nem possivel, eu ndo conhe¢o ninguém, nunca tive contato com nenhum
professor que soubesse absolutamente tudo, que tivesse os conhecimentos
da gramatica todos gravados dentro do seu cérebro, mas € preciso que a
gente saiba, tenha um profundo e amplo conhecimento da gramaética,
compreenda, assim, os principios de funcionamento da lingua...

Observando as narrativas dos professores, a maioria deles afirmaram néo ser
possivel alguém ter conhecimento total das questdes gramaticais da Lingua
Portuguesa, mas que é necessario ter um amplo conhecimento da sua area de

atuacdo. Nesse contexto, Tardif (2008, p. 39), afirma que:

Em suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacédo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos.

Séo diversos conhecimentos que devem ser incorporados a pratica docente.
Para os professores de Lingua Portuguesa, além dos conhecimentos gramaticais,
existem diversos outros que devem ser levados em consideragdo. A seguir, foi
realizado o seguinte questionamento aos colaboradores: Os conhecimentos que

vocé tem sobre Linguistica contribuem para o ensino de Lingua Portuguesa?
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Raduan Nassar: Fiz uma tese sobre isso... sim...

Cora Coralina: Sim, contribuem e se eu soubesse mais, contribuiria ainda
mais.

Cecilia Meireles: Muito, muito, né, muito porque a Linguistica vem a ser um
estudo da linguagem, até mais ampla que a Lingua Portuguesa.
Modernamente, os estudos sdo em cima de Linguistica, a Gramatica é
estudada sob varios vieses, ela pode ser estudada sobre o viés descritivo,
sobre o viés normativo...

Carolina de Jesus: Acho que sim. Eu tento aplicar eles assim, ha, eu talvez
mais na... porque o meu Mestrado foi na fonologia, talvez eu compreenda
mais os fendmenos fonolégicos do que os morfoldgicos, por exemplo, a
minha formagao em morfologia € bem curta, mas assim, eu tento aplicar no
dia a dia...

Clarice Lispector: Sim, porque € como eu disse, nés trabalhamos com a
Lingua Portuguesa, embora ndo tenha aquela visdo de ensino
“gramatiqueiro”, os conhecimentos linguisticos, eles sdo importantes... se
vocé ndo tem o conhecimento da linguistica, vocé ndo consegue fazer isso e
ai vocé cai na...vocé pode cair no erro de ficar dando aqueles contetdos
“gramatiqueiros” como eu aprendi la em 1980 e 90.

Manuel de Barros: Contribuem, contribuem muito, contribuem muito, né,
tanto a Linguistica Textual para trabalhar com a producdo textual, a
Sociolinguistica para entender as variagdes linguisticas, né, para poder
trabalhar a linguagem coloquial, a linguagem culta, né, para eles entenderem
gue existe (que o Brasil nunca vai ter uma lingua, h&, padronizada, em funcéo
da diversidade cultural toda que nés temos).

Marina Colasanti: Muito, muito, Paula. A Linguistica Textual é fantastica, foi
fantastica para o ensino da Lingua Portuguesa, principalmente na questédo da
producéo textual, como a coeséo, a coeréncia, ...

Hilda Hilst: Bastante... bastante, especialmente, claro, da Sociolinguistica
também, mas, eu diria, que especialmente da Linguistica Textual e da Analise
do Discurso, meu trabalho é mais pautado por essas duas grandes areas de
pesquisa, dentro da linguistica.

Ao analisar as narrativas dos colaboradores, todos eles pontuam a importancia
da linguistica para o efetivo ensino de Lingua Portuguesa. Segundo Gregolin (1993,
p. 93):

[...] cabe a Linguistica Textual o estudo dos recursos linguisticos e condi¢des
discursivas que presidem a construcao da textualidade e, em decorréncia, a
producédo textual dos sentidos. Isto significa, inclusive, em uma revitaliza¢&o
do estudo da gramatica, ndo, € claro, como um fim em si mesma, mas no
sentido de evidenciar de que modo o trabalho e a selecdo de elementos,
dentro das inmeras possibilidades que a gramética da lingua nos propde a
disposicdo, nos textos que lemos ou produzimos constitui um conjunto de
decisdes que vao funcionar como instru¢Bes ou sinalizacdes a orientar a
busca pelo sentido.

A partir do exposto, é perceptivel a necessidade de que exista uma articulacéo
entre a Linguistica Textual e o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente, nos

estudos gramaticais.
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CONCLUSAO

Neste artigo busquei conhecer os saberes docentes e os trajetos formativos,
assim percebi que os docentes de Lingua Portuguesa, tracaram seus trajetos
formativos, mesmo quando as oportunidades de ingressar em cursos de POs-
graduacéo (Mestrado e Doutorado), eram escassas e dificeis de acessar. Constatei
gue todos eles ja tinham experiéncia no magistério, antes de ingressarem como
docentes na EPT. Além disso, a maioria deles ja possuia Mestrado e, alguns atuavam
em universidades e escolas da Rede Privada de Ensino. Fica evidente que a maioria
deles iniciou o curso de Letras com a intencdo de trocar de curso ou porgue era a
opc¢éao de curso Superior disponivel e acessivel a eles, tanto pela localizacdo, quanto
pela questdo financeira (era um curso ndo muito caro) e que abria inUmeras
possibilidades de trabalho.

Os relatos sobre os trajetos formativos foram ricos em detalhes, emocao e
gratidao pelas escolhas feitas. Foi um momento de reflexdo sobre como as decisbes
tomadas afetam e modificam suas vidas, com o passar do tempo. Entretanto, todos
eles afirmaram estar felizes com suas escolhas profissionais e se mostraram
apaixonados pela docéncia, com um senso critico apurado e uma busca constante
pelo melhor para seus alunos.

Os principais saberes docentes citados foram: disciplinares, curriculares,
experienciais e a disposicdo do tato pedagogico. Eles demonstraram muita
preocupacao na questao da aprendizagem dos alunos, principalmente, neste cenario
da pandemia e algumas pontuaram a necessidade que tiveram de se atualizar, se
reinventar, para dar conta das exigéncias impostas pelo ensino remoto. O trabalho de
entrevista-los foi maravilhoso, pois, muitas vezes, ndo conseguimos imaginar o que
aguele ser humano, que esta ali disposto a participar da pesquisa, ja viveu ou teve de
experiéncias profissionais. Os colaboradores da pesquisa, foram muito acessiveis,
competentes e comprometidos com o desenvolvimento de uma Educacéo Profissional

e Tecnologica de qualidade.
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4.3 MANUSCRITO 3

AS REPRESENTACOES DE DOCENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

TEACHING REPRESENTATIONS IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION

RESUMO

As representacdes que temos de docéncia fazem parte de um imaginario social
instituido acerca do ser professor. O objetivo deste estudo é conhecer as
representacbes de docéncia dos professores de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, de um Instituto Federal sobre o ser professor. A partir de uma pesquisa
qualitativa na area da educacao, busquei conhecer as representacdes de docéncia
dos educadores atuantes nos Cursos Técnicos Integrados de um Instituto Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica sobre a sua profissdo. Ap6s a andlise das
entrevistas, foi possivel perceber as representacdes positivas e negativas de docéncia
dos professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica, bem como sua autoimagem.

Palavras-chave: EPT. Imaginario. Representacfes de docéncia, Educacéo
Profissional.

ABSTRACT

The representations we have of teaching are part of an established social imaginary
about being a teacher. The objective of this study is to know the teaching
representations of teachers of Portuguese Language and Brazilian Literature, from a
Federal Institute on being a teacher. From a qualitative research in the area of
education, | sought to know the teaching representations of educators working in the
Integrated Technical Courses of a Federal Institute of Professional and Technological
Education about their profession. After analyzing the interviews, it was possible to
perceive the positive and negative representations of teaching by teachers in
Professional and Technological Education, as well as their self-image.

Keywords: EPT. Imaginary. Teaching representations, Professional Education.
INTRODUCAO

As representacdes que temos sobre nés e 0 mundo ao nosso redor, nascem
na sociedade. Estudar sobre o Imaginario Social é sempre um desafio, pois exige
compreensao de diversos fatores, por exemplo, mitos, imagens, etc., sobre o

professor. De acordo com Silva (2006, p. 57), o imaginario € algo que:

[...] surge da relagao entre memoria, aprendizado, histéria pessoal e insergao
no mundo dos outros. Nesse sentido, o imaginario € sempre uma biografia,
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uma histéria de vida. Logo, € menos redutor do que a ideologia, mais aberto
do que a crenca e menos completo do que a cultura, na qual se insere e a
qual alimenta. Trata-se de uma memdria afetiva, somada a um capital
cultural. Mesmo estimulado por tecnologias, o imaginario guarda uma
margem de independéncia total, de mistério, de irredutibilidade, de ficticio, de
indtil, e nunca se reduz ao controle absoluto do agente tecnoldgico emissor.

O imaginario permite compreendermos 0s sujeitos, seus objetivos e ideias. De
acordo com Castoriadis (1982), as histdrias estéo imersas na imaginagéo e passam a
existir a partir da racionalizacdo de inimeras significacdes. Assim, a imaginacao
possibilita a consciéncia compreender a vida, bem como realiza-la, ou seja, a
consciéncia possibilita ao ser humano buscar a realizacdo das coisas que deseja.
Assim sendo, busquei conhecer as representacdes de docéncia que 0s professores
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira possuem acerca da docéncia e de si.

METODOLOGIA

A partir da entrevista semiestruturada pude conhecer as representacées que
0s oito colaboradores tém da docéncia, suas autoimagens, ou seja, os diversos fatores
envolvidos na docéncia de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Os
colaboradores escolheram como pseuddnimos oito representantes da Literatura
Brasileira, como: escritores, escritoras, poetas e poetisas. Sao eles: Raduan Nassar,
Cora Coralina, Cecilia Meireles, Carolina de Jesus, Clarice Lispector, Manuel de
Barros, Marina Colassanti e Hilda Hilst. Todos os pseud6nimos foram escolhidos pelos
colaboradores desta pesquisa.

A presente pesquisa envolve professores efetivos de um Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Na primeira etapa da coleta de dados, foi
ligado para o Setor Pedagdgico de cada Campus e solicitado o auxilio para saber
guantos docentes efetivos trabalhavam com a disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira (LPLB) nos cursos Técnicos Integrados da instituicdo. Apds, foi
enviado um e-mail explicando aos docentes sobre a presente pesquisa e, aos que se
dispuseram a participar, foi realizada uma entrevista, via Google Meet (devido a
pandemia de COVID-19), com hora e data marcada, visando conhecer os saberes
docentes e trajetos formativos que movem cada professor, bem como suas
concepcoOes acerca do ensino de LPLB. Foi fornecido aos entrevistados um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido onde constam os dados indicativos das etapas

metodoldgicas, dados de pesquisadores envolvidos no processo, objetivos da



103

pesquisa e processos que seriam realizados durante o estudo. As entrevistas s6 foram
realizadas mediante assinatura de tal termo e conduzidas conforme explicitado no
mesmo.

Com a intencdo de coletar/construir os dados’ e promover interagdo entre o
pesquisador e o entrevistado, a entrevista foi gravada também por audio com auxilio
de gravador digital. A entrevista tinha caracteristica de semiestruturada pois possibilita
maior espontaneidade nas respostas. As entrevistas foram gravadas digitalmente em
audio, transcritas imediatamente e enviadas aos entrevistados para sua revisao antes
da realizacdo das analises. ApGs a realizacdo das entrevistas, eu transcrevi as
narrativas obtidas e enviei aos colaboradores. Os resultados foram interpretados por
meio da Andlise de contetdo. Segundo Bardin (2016), a analise de conteudo refere-
se a um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des que visam na descricao

do contetdo de mensagens coletadas.

DESENVOLVIMENTO

Quando se fala em processos de ensino a representacao que nos vém a mente
é a figura do professor, da escola, da sala de aula, etc., todos nés temos lembrancas
de bons e maus professores, ou melhor, daquele profissional que gostariamos de ser
e daquele que ndo gostariamos de imitar. Investigar sobre as representacdes de
docéncia, é conhecer o imaginario da docéncia e os sentidos que os educadores
atribuem a sua profissédo. De acordo com Narvaes (2000, p. 42):

Pesquisar o imaginario da docéncia € buscar as significacdes dadas a fatos,
praticas, conhecimentos, desejos, crencas e valores que os professores
constroem e transmitem sobre sua profiss&o. E investigar quais sdo e como
se constituem os sentidos de ser professor na sociedade atual.

Para conhecer a imagem de docéncia dos professores, é necessario ter
conhecimento do quanto valorizam a sua profissdo. A fim de conhecer as
representacdes que os colaboradores possuem quanto a docéncia foi realizado o
seguinte questionamento: O que € uma boa docéncia de Lingua Portuguesa para

VOCé?

7 Deixamos ambas expressdes embora acreditemos na ideia da construgcao dos dados para manter o
dialogo com distintas perspectivas metodolégicas.
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O colaborador Raduan Nassar, coloca sobre a necessidade de mudanca nas
aulas de Lingua Portuguesa.

Raduan Nassar: Uma aula que nédo é tradicional (risos), para comegar, né
penso que...acho que a gente ndo precisa mais da aula de gramatica, do jeito
como se da, como se dava...

Ele chama a atencéo para que seja evitada a aula tradicional, com o ensino da
“gramatica pura”, descontextualizada. Nesse sentido Mizukami (1986, p. 13) define o

ensino tradicional:

A énfase é dada as situagbes de sala de aula, onde os alunos sao “instruidos
“ e “ensinados” pelo professor. Comumente, pois, subordina-se a educagéo a
instrucédo, considerando a aprendizagem do aluno como um fim em si mesmo:
0s conteddos e as informacgdes tém de ser adquiridos, os modelos imitados.

O ensino tradicional ndo leva em consideracdo o contexto do educando, nem
suas vivéncias e experiéncias, o aluno é visto como um ser passivo, que esta ali para
“absorver” os conhecimentos “transmitidos” pelo professor. Entretanto, a colaboradora

Cora Coralina chama a atencéo para a questédo do didlogo e da comunicacao.

Cora Coralina: Eu entendo que a docente de Lingua Portuguesa trabalha
muito com o dialogo. O didlogo € um processo formativo na nossa
sociedade, o homem passou a viver em sociedade e ele passou a dialogar
com seus pares, depois quando a escola nasce, ela nasce com a area das
linguagens como uma area bastante importante na formagéo de um sujeito,
para ser pai, para ser trabalhador, para ser um ente social. Entdo, eu entendo
que o profissional docente da &rea de linguagens tem uma area bastante
significativa em suas maos para desenvolver um conhecimento junto da
sociedade. (Grifo da autora)

A capacidade de comunicacao nos torna humanos, pois permite o dialogo com
outras pessoas. A colaboradora Cecilia Meireles, pontua como uma boa docéncia

auxiliar o aluno a desenvolver a leitura critica.

Cecilia Meireles: Uma boa docéncia de Lingua Portuguesa... (pausa) (risos)
Vamos ver se eu consigo traduzir em palavras... Eu sempre priorizo trabalhar
com os alunos a escrita deles e o desenvolvimento critico naleitura. Entao,
para mim, hoje, uma boa docéncia em Lingua Portuguesa € isso, é a gente
conseguir orientar o aluno numa leitura critica de tudo que nos rodeia
(jornal, revistas, sites...) enfim... bons livros de Literatura, mas tudo que nos
rodeia... essa leitura que hoje eles usam mais na internet, também, até
orientar tipos de sites que eles devem dar importancia, essas coisas
todas. Uma leitura critica de diversos géneros textuais, entdo uma leitura
dos géneros diversos do cotidiano e a escrita da producéo deles. Eu vejo que
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a gramatica € muito importante, mas o ensino da gramatica descritiva,
ndo daquela gramatica classificatéria, em que os alunos s6 tém que
aprender regras e classificacdes e na hora de colocar no texto eles nao
encontram utilidade para aquele conteddo. (Grifos da autora)

A colaboradora Cecilia Meireles, enfatiza a questdo de o professor orientar e
auxiliar o educando no desenvolvimento da criticidade. Nesse sentido, D’almas (2011,

p. 40), define a leitura critica:

[...] na conceituacéo de leitura critica, hoje, é fundamental o propdsito de o
leitor ler a realidade, as ideologias, os valores que déo forma aos discursos e
amoldam a sociedade. Nas conceituagdes de leitura critica de décadas
passadas, o proposito da leitura era creditar, ao autor do texto, validade.
Todavia, desde aquela época, ja se propunha que os professores fizessem
questdes para o leitor de modo a interpretar os efeitos que o autor, por meio
de seu texto, pretendia causar no leitor.

A leitura critica € uma habilidade que permite compreender as intencdes e

ideologias de um autor. O ato de ler é definido por Freire (1986, p. 11) como:

[...] um processo que envolve uma compreensdo critica do ato de ler, que n&o
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade
se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepg¢éo das relagdes entre o texto e o contexto.

A leitura critica pode ser entendida como a leitura da palavra e a leitura de
mundo é a compreensdo que o individuo tem do seu contexto, levando em
consideragao as experiéncias vividas. A leitura concede a interacdo entre o sujeito e
tudo que o rodeia. Quando a colaboradora Cecilia Meireles pontua sobre a
importancia de orientar leitura em sites, remete ao que € postulado por Baccega (2003,
p. 81):

A formacéo de cidadaos, atributo da escola, passa hoje obrigatoriamente pela
habilitacdo do cidadao para ler os meios de comunicacgéo, sabendo desvelar
os implicitos que a edicdo esconde; sendo capaz de diferenciar, entre os
valores dos produtores dos meios, aqueles que estdo mais de acordo com a
identidade de sua nac¢do; reconhecendo os posicionamentos ideoldgicos de
manutenc¢do do status quo ou de construcdo de uma variavel historica mais
justa e igualitaria. E, para isso, a escola ndo pode esquecer-se do
ecossistema comunicativo no qual vivem os alunos. Ou seja, ou a escola
colabora para democratizar 0 acesso permanente a esse ecossistema
comunicativo ou continuard a operar no sentido da exclusdo, tornando
maiores os abismos existentes.
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A disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira tem a
responsabilidade de orientar os alunos acerca das leituras a serem realizadas, bem
como instigar o desenvolvimento da criticidade e incentivar a leitura. A colaboradora

Carolina de Jesus, refletiu um tempo para responder a esta questao.

Carolina de Jesus: Ah, meu Deus! O que é uma boa docéncia de Lingua
Portuguesa? Ainda estou tentando descobrir essa resposta, eu acho... Eu ndo
sei essa resposta ai. Eu acho que hoje, (na época da minha formacéo ja se
falava muito nisso e acaba que depois a gente entra meio num automatico e
faz a mesma coisa sempre), porque esta também preso a algumas regras,
assim as escolas tém as suas diretrizes, tém o seu modo de trabalho e a
gente tem meio que se adaptar, mas hoje eu acho que uma boa docéncia é
essa que consegue equilibrar essas reflex6es sobre a lingua assim, eu to
muito preocupada no momento com essas discussdes sobre o papel lingua,
o poder que a lingua tem e a importancia que a lingua tem... (Grifos da
autora)

A colaboradora traz uma reflexdo sobre o papel da Lingua Portuguesa e a
importancia da mesma, bem como poder que ela exerce na vida das pessoas. Ja a
colaboradora Clarice Lispector, também chama a atencédo para a questao do professor

auxiliar no desenvolvimento da criticidade dos alunos.

Clarice Lispector: Ufa! Eu acho que primeiro lugar assim, um bom docente,
em qualquer nivel, em qualquer disciplina, é aquele que esta comprometido,
ndo s6 com o seu contetdo, mas também com a formacéo integral do
aluno. E o que seria essa formacao integral? E essa coisa mais de vocé olhar
a complexidade para qualquer coisa. O professor de Portugués ensina nao
s6 a ler e escrever, ensina a ser critico, o professor de Portugués, Historia,
Filosofia e Sociologia, que ensinam a ser criticos, iSso € 0 que as pessoas
normalmente dizem, mas eu acho assim, que um bom professor de Portugués
ele trabalha, ele vai além dos conteudos, mas ele trabalha muito a questao
da argumentacdo, dos jovens se posicionarem, entenderem que ler o
mundo, interagir com aquele conhecimento que ele tem a partir do seu
mundo, da sua vivéncia, mas que ele consiga interpretar e inter-relacionar
aquilo que ele aprende la na escola, com o seu mundo e com o que ele vé no
dia a dia, nas midias sociais e tudo mais, um bom professor de Portugués é
aguele que ajuda o aluno a se desenvolver criticamente em toda e qualquer
circunstancia e ai, com isso, obviamente, tem a questdo dos contelddos
linguisticos, né, porque o professor de Portugués, ele também precisa
trabalhar com os conteudos linguisticos, mas dessa forma mais integrada
nesta perspectiva, ndo simplesmente ser “conteudista”, no sentido de dar
uma série de regras que a gente sabe que essa série de regras ndo funcionou
até agora. E por ai! (Grifos da autora)

A colaboradora cita a questdo da formacéo integral do aluno e coloca que a
aula tradicional “conteudista”, ndo funcionou e nao funciona. Gramsci (1991, p. 33-

34), coloca que:
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A crise tera uma solucao que, racionalmente, deveria seguir esta linha: escola
Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo.

E nitida a perspectiva de uma escola em que as relagées entre trabalho manual
e trabalho intelectual estivessem ligadas, de forma que o individuo alcancasse uma
formacéo integral. O colaborador Manuel de Barros, cita como uma boa docéncia
aquela que trabalha com questdes relacionadas a Sociolinguistica.

Manuel de Barros: Olha, eu gosto muito, né, tenho seguido muito os
principios da Sociolinguistica, no Marcos Bagno, mais especifico, né, eu vejo
gue uma boa docéncia é reconhecer todas essas varia¢gdes linguisticas,
reconhecer todos esses modos de falar, de escrever e a partir desses modos
de falar, desses jeitos de falar que a Linguistica chama de variacdes
linguisticas, né, comecgar a desenvolver um trabalho a partir desse processo.
(Grifo da autora)

O colaborador Manuel de Barros, pontua sobre as variacdes linguisticas e que
€ muito importante o professor trabalhar sobre esse assunto. Todas as linguas tém a
caracteristica de sofrerem variacdes que vao desde o contexto cultural, econémico,
histérico, etc. Silva e Moura (2000, p. 27-28) colocam sobre as varia¢des linguisticas

0 seguinte:

[...] a variac@o é inerente as linguas, porque as sociedades séo divididas em
grupos: ha os mais jovens e os mais velhos, os que habitam numa regiao ou
outra, 0s que tém esta ou aquela profissdo, os que sdo de uma ou outra
classe social e assim por diante. O uso de determinada variedade linguistica
serve para marcar a inclusdo num desses grupos, da uma identidade para
seus membros.

De acordo com a Sociolinguistica, variagéo linguistica possibilita ao ser humano
se expressar de forma diversificada, essas variagdes séo influenciadas por fatores
ligados ao falante, como: o grupo a que ele pertence, o género do falante, sua faixa
etaria, nivel de escolaridade entre outros. Nesse contexto, a colaboradora Marina

Colassanti, também pontua a questado da diversidade linguistica em nosso pais.

Marina Colasanti: Uma boa docéncia... Paula, a principio para a gente ser
docente em qualquer area, eu acredito que tem que gostar do que faz (em
primeiro lugar) e tem que se atualizar sempre. A gente tem que estar sempre
em busca porque a nossa sociedade ela muda constantemente, os alunos
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mudam, temos um tipo de aluno este ano, 0 ano que vem ja temos outro tipo,
e temos que estar sempre buscando, é a Unica alternativa e, principalmente,
na nossa lingua que tem tanta coisa, em um pais tdo grande como 0 nosso
que tem tanta diversidade, tem tantas coisas na Lingua Portuguesa que
temos que levar em conta, entdo, eu acho que temos que ser flexiveis, nao
temos uma verdade Unica para as coisas, a lingua evolui, ela muda com o
tempo, temos que buscar, saber ouvir, enfim, € uma série de coisas. (Grifos
da autora)

A entrevistada traz como ingredientes para a boa docéncia a paixao pela

profissdo e a atualizac&o constante por parte dos educadores. Ja a colaboradora Hilda

Hilst vé como uma boa docéncia aquela que instiga o aluno a refletir.

Hilda Hilst: (Longa pausa). Uma boa docéncia de Lingua Portuguesa... ai,
sdo muitos elementos, vou tentar ser sintética ai. Um bom professor/uma boa
docéncia de Lingua Portuguesa € aquela que vai instigar os alunos falantes
nativos de Lingua Portuguesa... eu acho que é conseguir instigar a reflexdo
sobre o potencial formativo, mas néo sé formativo, o potencial de carga de
transmissado cultural da lingua, de compreensdo do discurso e de tudo
aquilo que nos subjetiva na linguagem, do quanto a linguagem nos faz
entender quem somos, nos faz ser como somos, nos faz ser a sociedade
que somos, isso a linguagem nos subjetiva quando ela nos constitui, a nossa
humanidade é constituida de linguagem, essencialmente, a boa docéncia na
area de Lingua Portuguesa, ela precisa ser perpassada por essa
compreensdao. (Grifos da autora)

A colaboradora Hilda Hilst, enfatiza a questéo de o professor ter a compreenséo

da linguagem como algo inerente ao ser humano, a formagcdo humana e a

compreensao de mundo. A respeito da compreensao de mundo Freire (1986, p. 40)

pontua:

Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja
estamos “lendo”, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este
conhecimento que ganhamos de nossa pratica ndo basta. Precisamos de ir
além dele. Precisamos de conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e
conhecer outras que ainda ndo conhecemos.

O desenvolvimento da criticidade precisa estar aliado ao conhecimento de

mundo, a fim de que o aluno possa construir o seu conhecimento de forma satisfatoria.

ApOs perguntar o que era uma boa docéncia, foi feito o seguinte questionamento: Se

VOCeé tivesse que representar uma boa docéncia com que imagem faria?

O colaborador Raduan Nassar cita um documentario que mostra alternativas

para fugir do ensino tradicional.
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Raduan Nassar: Tu ja viu o documentario “quando sinto que ja sei?”
E aquilo que eu penso sobre boa docéncia, s6 que eu n&o consigo fazer isso
porque a instituicdo me impede, a instituicdo que era para ser a instituicao
progressista, diferenciada, tudo isso né, ela acaba reproduzindo a mesma
visdo bancaria de educacdo, completamente neoliberal ainda por cima,
especialmente agora nesse processo pandémico. (Grifos da autora)

O professor chama a atencdo para a discussao sobre ensino tradicional na

Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Cora Coralina cita a imagem de Paulo Freire.

Cora Coralina: Uma imagem... materializar em forma de uma imagem uma
boa docéncia?

Me vem a cabeca, Paulo Freire... E eu acho que um educador que esta em
meio aos aprendizes, né, com ele, da especificidade dele... Paulo Freire, eu
acho que ele foi um bom docente, me veio a imagem dele... de Paulo Freire,
ele foi um bom docente e uma docéncia comprometida. (Grifo da autora)

A professora cita Freire, remetendo a questdo do comprometimento pela
docéncia, do amor pela profissdo e da disposicdo para aprender. Cecilia Meireles

pensa por alguns instantes antes de responder.

Cecilia Meireles: (Pausa). Eu acho que seria o olhar e o sorriso de um aluno.
Um aluno meu olhando para mim, sorrindo com os olhos também... E a
imagem que eu vou levar!

Na fala da educadora é possivel perceber a alegria de ensinar e aprender.
Carolina de Jesus pensou por um longo tempo antes de escolher a imagem para

representar a boa docéncia.

Carolina de Jesus: Esté ficando cada vez mais dificil isso, hein... Meu Deus
do céu, uma imagem... Deixa eu pensar... Uma arvore sei la... E eu acho que
essa ideia da arvore é boa (como se a gente pudesse ter uma arvore que nao
desse um fruto s6), sabe, como se essa arvore nao desse s6 uma fruta, né,
ela é uma arvore de lingua, mas o que nasce dela ndo é s6 uma fruta, ndo sé
tem uma forma, tem diferentes cores e sabores e tamanhos, enfim, inclusive
beneficios (uma é para uma coisa, outra é para outra coisa), vitaminas. Eu
acho que era isso, uma arvore!

E possivel perceber a questdo da inclusdo, das variagdes linguisticas e do
respeito pelo outro e por sua construcdo. Clarice Lispector também faz uma pausa e

pensa por alguns instantes antes de responder ao questionamento.

Clarice Lispector: Olha, agora, neste momento, nunca parei para pensar
nisso, mas agora que vocé me perguntou, 0 que me veio € uma... uma, a
imagem que me veio enquanto vocé falava, eu ndo sei se eu vou conseguir
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representar, mas é assim, por exemplo, € como se fosse uma parede na
frente, né, e ai de repente se abre uma janela assim, tipo um tdnel e tem uma
luz 14 no final, alguma coisa assim, ou seja, vocé metaforicamente falando,
vocé pode como se fosse, ndo o professor em si, mas o ensino, né, é como
se fosse uma abertura para vocé enxergar além daquilo que estad mais
visivel, é tirar o véu... (Grifo da autora)

A colaboradora pontua a questdo de o ensino proporcionar novas leituras
daquilo que esta visivel. O professor Manuel de Barros cita uma professora por quem

ele tem enorme admiragéao.

Manuel de Barros: A imagem que vem a minha mente é de uma professora
minha, da graduacao.

Em outro trecho da entrevista, o colaborador cita a referida professora como
uma inspiracdo para ele, de acordo com a descricdo era uma profissional
comprometida e que tinha postura de educadora, remetendo a imagem de “professor

ideal”.

Marina Colassanti: (Pausa). Paula, agora eu tenho que pensar um
pouquinho... Eu acho que dialogo e interacéo.

Quando a colaboradora cita didlogo e interacdo, remete a perspectiva
Freireana. Nesse sentido, Hilda Hilst também afirma que o ser humano interage e é

interdependente do seu semelhante.

Hilda Hilst: (Pausa longa). Me vem assim, a imagem de um circulo
dialégico, eu acho que seria isso assim. A imagem de um circulo dialégico
porque perpassa pela alteridade, a partir dessa compreensdo, nos
constituimos na linguagem, assim, também nés professores nos
constituimos quando avaliamos, né, quando atuamos na nossa area,
entdo, é a imagem do circulo dialégico, para passar pela alteridade entre os
sujeitos. (Grifos da autora)

A colaboradora cita como imagem de boa docéncia o circulo dialégico. Henz e

Toniolo (2017, p. 118), explicam sobre circulo dialégico:

Os diferentes movimentos estdo imbricados em uma espiral ascendente,
proativa e dialética, no qual todos se interligam e perpassam numa totalidade
complexa, tornando-se condigdo uns dos outros, sem a necessaria
“passagem” ou “sobreposi¢ao” de uns sobre os outros. Também pode ocorrer
de cada um desses movimentos se manifestar com maior (ou menor) for¢ca
em momentos diferentes para a individualidade dos participantes, o que no



111

coletivo grupal gera a dialética de todos os movimentos, interagindo
simultaneamente em um mesmo encontro.

Aqui é ressaltada a importancia da interligacdo entre as pessoas, onde todos
tém a sua individualidade respeitada e valorizada. A seguir, foi solicitado que cada
colaborador falasse sobre o seu melhor professor, foi um momento especial da
entrevista, pois eles lembraram com muito carinho pessoas que marcaram de forma
positiva seus trajetos formativos. O colaborador Raduan Nassar cita 0s seus
orientadores do Mestrado e do Doutorado.

Raduan Nassar: Vem 0s meus orientadores, vem a mente o (Nome do
orientador) e a (Nome da orientadora). A (orientadora) eu mantenho uma
relagdo relativamente proxima com ela, assim, a gente estid sempre se
falando.

No decorrer da entrevista, ele cita muitas caracteristicas positivas, relativas a
seus orientadores, tanto o comprometimento deles (na questéo profissional), quanto
seres humanos resilientes e preocupados com as questdes sociais. Além disso, o
colaborador exalta e fala com muita propriedade sobre o trabalho desenvolvido pelos
mesmos, 0 que demonstra que ele conhece profundamente as linhas de pesquisa a
gue eles sdo/eram filiados. A colaboradora Cora Coralina cita uma professora que ela

admira, mas de um modo mais “genérico”.

Cora Coralina: uma imagem de um bom docente eu tive uma professora que
ela foi bem o que eu penso que é uma boa professora ela era bastante critica,
né, ela ndo pecava com a transmisséo da sua &rea de conhecimento, mas
ao fazer isso ela contemplava as especificidades da turma, eu me lembro
gue a gente era uma turma bastante heterogénea e essa pessoa, essa mulher
trazia o que ela tinha que vencer enquanto contetdo, mas de uma forma
bastante significativa para o nosso contexto. Ela me vem a ideia como
uma profissional no nivel que tu me perguntas. (Grifos da autora)

A colaboradora cita como algo que lhe marcou, na atuacao da professora que
ela julga ser a melhor que teve, a questdo da contextualizacdo dos conteudos a
realidade dos alunos. De acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a
aprendizagem significativa € a aquisicdo de conceitos novos, ou seja, € um processo
em que uma nova informacdo busca se relacionar com algum aspecto do
conhecimento que o individuo possui. Ja a colaboradora Cecilia Meireles, conta que
teve varios bons professores, mas ela destaca uma em especial, |4 do Ensino

Fundamental.
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Cecilia Meireles: Eu tive varios bons professores que marcaram. Eu vou
destacar aqui a que me marcou mais, que foi essa da 52 série de Lingua
Portuguesa que na época nem era Lingua Portuguesa era Comunicacao e
Expressao. Eu jamais vou esquecer o capricho que eu tinha no meu caderno
porque eu amava a minha professora e ela foi significativa, assim como foi
significativa a minha professora da primeira série (como é para todos a
primeira professora), assim como foram significativas professoras do Ensino
Médio, do Ensino Superior, dos cursos de Letras, dos cursos de Pés-
graduacéo, mas essa da 52 série foi a que marcou mais... A delicadeza do
trato, o jeito de ensinar, a aproximacéo e a interacdo com os alunaos, as
aulas que ela dava, o contetido para mim, eu lembro até hoje o contetido que
ela dava, sabe, do meu caderninho, ficou na minha memoria... ficou na minha
memoaria afetiva. (Grifos da autora)

A colaboradora Cecilia Meireles lembrou com muito carinho a professora que
teve na 52 série, na disciplina de Comunicacdo e Expressao, ela lembra a forma
afetuosa que a educadora tratava os alunos, bem como a aproximacao que mantinha
com os mesmos. A colaboradora Carolina de Jesus cita como a melhor educadora a

sua orientadora do Mestrado.

Carolina de Jesus: (Pausa longa). Pois é, né, esta ficando cada vez mais
dificilmesmo... As minhas professoras de Lingua Portuguesa sempre foram...
sempre foram muito boas mesmo, assim, umas porque...porque eram muito
queridas, outras porque eram muito engracadas, outras porque eram muito
bravas. Ai que dificil escolher uma sé, gente (pausa). Meu Deus, (pausa,
suspiros), eu vou escolher, pois é... eu pensei em escolher a minha Ultima
professora que foi a minha orientadora do Mestrado, talvez por ter sido a
Ultima, ha e a minha experiéncia com ela foi bem ...a professora (Nome da
orientadora) (ela era uma senhora de 80 anos) e ela era muito inspiradora
assim, porque ela tinha uma memoéria absurda para algumas coisas e eu
pensava como cabe tanta coisa na cabec¢a dessa mulher com 80 anos?

... € ela discutia as coisas e quando ela discutia aqueles artigos que a gente
levava horas lendo, tentando entender, ela falava aquilo como uma menina
de 20 anos, ai ndo tinha diferenca de idade... Eu acho que aquela paixao
(ndo posso me emocionar agora, que coisa chatal!), (entrevistada se
emociona), Quando ela dava aula ela ndo parecia que tinha 80 anos, era
muito inspirador. Eu achei que ia ser injusto escolher uma sé, mas acho que
a (orientadora) representou todas as outras. (Grifos da autora)

A colaboradora Carolina de Jesus, cita com muito carinho e emocdo a sua
orientadora do Mestrado. Ela era uma senhora idosa, mas com muito vigor e paixao
pela profissdo. Ja a colaboradora Clarice Lispector cita duas professoras que

marcaram a sua vida pela forma carinhosa e humana como lhe trataram.

Clarice Lispector: O meu melhor professor... Ufal Vamos pensar! Me veio
agora duas professoras, a minha professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Médio, 1& no Colégio (Nome da escola) que ela era uma professora, ela era
muito ciente do papel dela, mas ao mesmo tempo ela era uma pessoa que
acolhia.. E ela era exigente, no sentido de que aquilo que ela ensinava
ela queria ver projetado |4 no que a gente fazia nos trabalhos, mas ao
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mesmo tempo ela ndo perdia a dogura no trato com a gente, entdo essa
foi uma professora, para mim, boa, nesse sentido assim, que ela tinha muita
seriedade no trabalho dela, mas ao mesmo tempo ela néo tinha rigidez, no
sentido de ela conseguia entender a gente, sabe, ela olhava para a gente
enquanto professora e se colocava no lugar da gente, tentando verificar as
nossas dificuldades. E no Doutorado, tive uma outra professora que foi minha
orientadora, inclusive, também tinha isso assim, uma pessoa super exigente,
mas ao mesmo tempo ela consegue olhar para a gente enquanto ser humano,
sabe, n6s ndo somos uma maquina de produzir artigos e trabalhos de
Doutorado e de Mestrado, enfim. (Grifo da autora)

A colaboradora Clarice Lispector coloca que os professores que ela julga terem
sido os melhores sédo pessoas exigentes e com um olhar humanizado para os seus
alunos, isso demonstra comprometimento, vigor, rigor e amor, tudo ao mesmo tempo.

O professor Manuel de Barros cita uma professora que teve na graduacao.

Manuel de Barros: Entdo, a imagem que vocé fala, me vem a mente sempre
(ndo s6 a minha, de varios colegas), uma professora que nés tinhamos na
graduacdo, que é a professora (Nome da professora), né, hoje deve estar
com uma idade bastante avancada, né, que é aquela professora que nés
gostariamos de ser, né, eu digo hoje para os meus alunos da graduacdo que
nés temos aquele professor que nés ndo gostariamos de ser e aquele
professor que nés gostariamos de ser e eu tenho muito presente a imagem
dessa professora porque ela era a professora que além do conhecimento, ela
tinha uma postura, um tom de voz que néo se exaltava nunca e mantinha
uma disciplina, né, claro que nés éramos estudantes de graduagdo, mas
mesmo assim ela mantinha o dominio com uma turma de quase 50
estudantes de primeiro semestre, que é bastante. (Grifos da autora)

O colaborador Manuel de Barros cita como qualidades da professora que
marcou seu trajeto formativo, a postura, o conhecimento e o tom de voz sem se
exaltar, o que demonstra a autoridade dessa educadora. Freire (1996, p. 178)

esclarece:

E por isto que a verdadeira autoridade nio se afirma como tal, na pura
transferéncia, mas na delegacdo ou na adesdo simpatica. Se se gera num
ato de transferéncia, ou de imposicdo antipatica sobre as maiorias, se
degenera em autoritarismo que esmaga as liberdades. Somente ao
existenciar-se como liberdade que foi constituida em autoridade, pode evitar
seu antagonismo com as liberdades. Toda hipertrofia de uma provoca a
atrofia da outra. Assim como ndo ha autoridade sem liberdade e esta sem
aquela, ndo ha autoritarismo sem negacao das liberdades e licenciosidade
sem negacdo da autoridade. Na teoria da acdo dialdgica, portanto, a
organizagao, implicando em autoridade, ndo pode ser autoritaria; implicando
em liberdade, ndo pode ser licenciosa. Pelo contrario, € o momento altamente
pedagoégico, em que a lideranca e o povo fazem juntos o aprendizado da
autoridade e da liberdade verdadeiras que ambos, como um sé corpo,
buscam instaurar, com a transformacgéo da realidade que os mediatiza.
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O autor explica a diferenca entre autoridade e autoritarismo. A professora
Marina Colasanti afirma que a melhor professora que teve foi uma de Lingua

Portuguesa, durante o Ensino Fundamental.

Marina Colasanti: Melhor professor... Eu tive um professor de Histéria que
eu adorei, mas a melhor professora foi uma professora de Lingua Portuguesa,
essa professora foi na 72 série, na Escola Polivalente, eu nunca vou me
esquecer dela, tinhamos o caderno de “borrdo” (que ela chamava) e o
caderno que passavamos a limpo e entregavamos para ela quinzenalmente.
E ela nos atendia fora da sala de aula e sempre que podiamos estdvamos na
sala dela perguntando alguma coisa porque ela estava sempre aberta anos
receber, isso € uma das coisas, que hoje, os meus alunos dizem para mim:
“ai, profe, qualquer hora que a gente |lhe procura, ndo tem hora, ndo tem dia,
a senhora esta sempre a disposicdo” e eu acho que um pouquinho (a raiz)
esta ali, faco isso com prazer, porque eu tive e eu quero passar isso.
(Grifos da autora)

A colaboradora Marina Colasanti, lembra, com detalhes, que essa professora
era uma profissional que atendia aos seus alunos, fora da sala de aula e estava
sempre pronta a tirar as davidas que surgiam, demonstrando seu profissionalismo e

doacdo ao magistério. A respeito da profissionalidade Cunha (2010, p. 31) define:

O termo profissionalidade tem sido introduzido nas ultimas reflexdes sobre a
formagéo profissional e se traduz na ideia de ser a profissdo em acéo, em
processo, em movimento. Gimeno Sacristan (1993, p. 54) fala da
profissionalidade "como a expressdo da especificidade da atuacdo dos
professores na préatica, isto é, o conjunto de atuacbes, destrezas,
conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que constituem o especifico
de ser professor". Talvez, para o caso do trabalho docente, a concepg¢éo de
profissionalidade seja mais adequada do que a de profissdo. Isto porque o
exercicio da docéncia nunca é estatico e permanente; € sempre processo, é
mudanca, € movimento, é arte; S4o novas caras, novas experiéncias, novo
contexto, novo tempo, novo lugar, novas informagfes, novos sentimentos,
novas interacoes.

A docéncia exige do educador um aperfeicoamento constante, pois exercer a
docéncia exige muitas aprendizagens por parte dos professores. A colaboradora Hilda

Hilst cita como a melhor docente, a sua professora da 12 série.

Hilda Hilst: Eu me lembro muito bem, assim, da minha professora da 12 série,
eu tenho até hoje, uma admiracdo, um carinho muito grande por ela,
professora que terminou de me ensinar a ler, porque quando eu fui para a
escola, eu ja estava previamente alfabetizada j&, meio por conta. Eu néo sei
até hoje, como isso se deu, porque eu cresci huma casa onde nao tinha
livros...
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No decorrer da entrevista a colaboradora conta que aprendeu a ler
praticamente sozinha, pois na sua casa nao tinha livros. Entdo, ela lia bulas de
remédio, receitas culinarias, enfim, o que tinha de géneros textuais em sua casa. Apos
trabalhar com as representacbes positivas de docéncia, foi feito o seguinte
guestionamento: E agora, se vocé tivesse que representar negativamente uma
docéncia como faria?

A colaboradora Cora Coralina, afirma que uma docéncia negativa é quando o

professor ndo se importa com o aluno.

Cora Coralina: Eu acho que uma docéncia, ha, que esta desacreditada em
virtude do contexto estrutural da educacédo que se vive, principalmente em
nivel de Brasil. Nesse sentido, uma ma docéncia é quando o professor
cumpre o protocolo estrutural da educacéo brasileira, sem importar-se
com o aluno. Digamos que ele vence o contetdo do jeito que d& e atende
as especificidades burocraticas da educacdo, mas néo transforma, néo
colabora com a formacgdo do aprendiz...vence protocolos. (Grifos da
autora)

A professora Cora Coralina, vé uma docéncia como negativa, quando o
professor esta mais preocupado em vencer 0s conteddos e seguir a burocracia
educacional, do que com a aprendizagem do aluno. Freire (1987) chamava a atengao

sobre a questdo do ensino tradicional e ndo humano.

N&o pode haver conhecimento pois os educandos ndo sdo chamados a
conhecer, mas a memaorizar o contetdo narrado pelo educador. N&o realizam
nenhum ato cognoscitivo, uma vez que o objeto que deveria ser posto como
incidéncia de seu ato cognoscente é posse do educador e ndo mediatizador
da reflexao critica de ambos (FREIRE, 1987, p. 45).

E necessario o educador propiciar aos alunos a construcdo do conhecimento,
a partir de conteudos contextualizados e ndo querer que os alunos simplesmente
memorizem coisas sem sentido. Por sua vez, a colaboradora Cecilia Meireles, vé a

docéncia negativa como o professor bravo ou que esta sempre de mau humor.

Cecilia Meireles: Eu tenho a imagem, mas néo é de Lingua Portuguesa, é
de outra disciplina. A minha professora, da mesma série, da 52 série, a minha
professora de Estudos Sociais, pois ela era muito brava, eu peguei averséo
a estudar Historia e Geografia para o resto da minha vida. Ela era muito brava,
uma cara muito fechada, n&o tinha perfil para trabalhar com criangas daquela
idade e eu tinha muito medo dela...
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No decorrer da entrevista, a professora Cecilia Meireles pontua que além de ter
pego averséao de estudar as disciplinas ministradas pela “professora brava”, depois de
adulta ela se tornou colega da referida educadora e mesmo assim ela afirma que tinha
um certo “receio” em procurar a colega ou conversar com ela, essa fala chama a
atencao para a questado da amorosidade do educador. A esse respeito Freire (1996,

p. 11) assevera:

[...] € na convivéncia amorosa com seus alunos e na postura curiosa e aberta
gue assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os a se assumirem enguanto
sujeitos sécio histérico-culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do
respeito a dignidade e autonomia do educando. Pressupde romper com
concepcgdes e praticas que negam a compreensao da educacdo como uma
situacao gnosiolégica.

N&o €& necessario o educador abrir mdo de sua autoridade para ter
amorosidade. A amorosidade € algo que faz parte da identidade do educador. Ja a
professora Carolina de Jesus ndo associa a docéncia negativa a nenhuma pessoa

especifica, ela traz uma imagem para representar.

Carolina de Jesus: (Pausa longa e suspiros). Eu pensei em terra seca.
Professor ruim € terra seca, né, ndo adianta tentar molhar néo vai... néo sei
se nao vai nascer nada dali, porque dai pensar que ndo vai nascer aluno bom
nenhum dali... E tirar leite de pedra, tem coisa que as pessoas... € que como
eu fui aluna de Escola Publica, tinha aqueles professores que ndo queriam
estar ali...

A colaboradora Carolina de Jesus, compara a ma docéncia a uma arvore seca
0 que remete a ideia de uma docéncia sem frutos, ou seja, descomprometida. A
professora Clarice Lispector, pontua como negativa uma docéncia em que o professor

se sente o “detentor do saber”.

Clarice Lispector: Eu vejo, por exemplo, assim, negativamente, alguém que
esta l& como o detentor do saber e que exige dos alunos coisas que, as
vezes, nem ele consegue, no sentido, eu vejo muito, nas reunides de... de...,
alguns colegas, né, ndo é uma questdo de falar, mas assim, coisas que eu
cuido para nao ser, por exemplo, vocé exigir de um aluno do Ensino Médio
que ele saiba coisas que ninguém nunca disse para ele, por exemplo, que ele
saiba como fazer um resumo para um evento e como escrever um artigo, se
ele ndo faz ideia do que seja um artigo e outra coisa assim, € vocé estar la
no pedestal inatingivel, que os alunos tém medo de falar com vocé...
(Grifos da autora)
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A colaboradora chama a atengdo para a necessidade de humanizacdo e

amorosidade na docéncia. A esse respeito Freire (1996, p. 66) enfatiza:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um como um imperativo ético
e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros [...] o professor
gue desrespeita a curiosidade do educando, seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosédia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
“‘ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento do seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

O educador precisa estar em constante aprendizado, aprender com as
diferengas dos seus alunos, por isso é tdo necesséario a amorosidade na docéncia, a
fim de que o professor ndo se torne autoritario, impedindo os alunos de descobrirem
sua real vocacdo. Ja o colaborador Manuel de Barros cita como negativa uma

docéncia quando o professor € indiferente.

Manuel de Barros: Olha, (suspiros), como é que vou te responder?
Representar negativamente uma docéncia... Eu acho que comeca a partir do
momento que tu... é indiferente ao instante. Entdo, para eu representar
negativamente um professor, é aquele professor que ndo consegue ter
empatia com o seu aluno, né, que ndo consegue esse poder de resiliéncia de
colocar-se no lugar dele um pouquinho, né, entdo eu vejo que esse é 0 maior
problema da docéncia que ultrapassa geracgoes.

O professor Manuel de Barros, chama a atencao para o problema da falta de
empatia por parte de alguns educadores e esse problema segundo ele, se arrasta ha
muito tempo. A colaboradora Marina Colasanti, vé como uma docéncia negativa um

professor “despejando conteudos”, ou seja, a falta de dialogo.

Marina Colasanti: Negativamente... Bah, tem tanta coisa! Deixa eu pensar...
(Pausa). Eu acho que seria o contrario daquela imagem que veio aqui na
minha cabeca quando eu te disse dialogo e interacdo, sabe... Vamos pensar
em uma imagem assim: o professor na frente da turma, os alunos quietos e
“despejando” contelido, eu acho que seria isso.

A professora Marina Colasanti, pontua como uma docéncia negativa a questao
da falta de diadlogo e de interacdo entre professor e alunos, ou seja, 0 ensino

tradicional. A respeito do professor tradicional, Freire (1996, p. 14-15) pontua:
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Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz com
que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
0s contetdos mas também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de
vir a tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador,é muito
mais um repetidor cadenciado de frases e de idéias inertes do que um
desafiador. O intelectual memorizador, que |é horas a fio, domesticando-se
ao texto, temeroso de arriscar-se, fala de suas leituras quase como se
estivesse recitando-as de memaria — ndo percebe, quando realmente existe,
nenhuma relagéo entre o que leu e o que vem ocorrendo no seu pais, na sua
cidade, no seu bairro. Repete o lido com precisdo mas raramente ensaia algo
pessoal. Fala bonito de dialética mas pensa mecanicistamente. Pensa errado.
E como se os livros todos a cuja leitura dedica tempo farto nada devessem
ter com a realidade de seu mundo. A realidade com que eles tém que ver é a
realidade idealizada de uma escola que vai virando cada vez mais um dado
ai, desconectado do concreto.

O educador deve estar aberto a novas aprendizagens, bem como dar
oportunidade aos discentes para discutirem sobre assuntos relevantes para a
sociedade. A professora Hilda Hilst, aponta a imagem de um professor desanimado

como uma docéncia negativa.

Lembrancas dos educadores

A sequir foi realizada a seguinte pergunta: Fale-nos sobre um professor que
tenha marcado negativamente sua vida.

O colaborador Raduan Nassar, cita 0 seu primeiro orientador.

Raduan Nassar: Pausa longa... Eu acho que o meu primeiro orientador, que
era uma pessoa muito mesquinha, eu entrei em conflito com ele varias vezes
e foi por isso que eu desisti de fazer aquelas coisas la e até hoje eu entendo
aquilo, sei do que eles estdo falando, mas esse cara era complicado para
dizer o minimo e assim capacidade de pensamento politico mais amplo era
zero, zero isso também lentamente foi ficando claro para mim que
incomodava...

De acordo com o professor, o seu orientador era uma pessoa dificil de conviver,
0 que o levou a varios conflitos com ele, pois o professor ndo reconhecia a vida do
educando e a sociedade de modo geral. Ja a colaboradora Cora Coralina relembra

um episodio la do Ensino Médio, envolvendo uma professora de Lingua Inglesa.

Cora Coralina: Sim. Eu tive uma experiéncia (risos), inclusive nas
linguagens, né, que é a minha area e eu tinha uma grande dificuldade de
aprender a Lingua Inglesa e algumas das pessoas na sala de aula n&o
colaboravam com o andamento da aula como é normal, um professor sempre
enfrenta em sala de aula dificuldades com os adolescentes, por varios
motivos e num determinado momento, ela deu o contetdo por encerrado e ai
alguns alunos assim reclamaram, mas como assim, a gente vai ficar sem ver
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o conteudo? Ela culpabilizou toda a turma pelo ocorrido, por aquele evento e
eu acho que ela ndo se importou naquele momento. Esta imagem da
professora que parou o contetido, em fun¢éo vou usar aqui uma palavrinha,
da bagunca, me representa para mim esse profissional. Despreparado, eu
diria.

A professora Cora Coralina, enfatiza a questdo da professora ter “jogado a
culpa” pela bagunga na turma inteira e ela encerra a sua fala dizendo que para ela
essa docente marcou negativamente o seu trajeto, € o tipo de profissional que ela
classifica como despreparado. A professora Carolina de Jesus nao cita um professor

especifico, fala dos professores de modo geral.

Carolina de Jesus: Como eu disse, fui aluna de Escola Publica, tinha
aqueles professores que ndo queriam estar ali... que estavam ali, sei |3,
esperando outra coisa boa aparecer na vida, ndo sei, assim, entdo, eu ndo
sei dizer o nome de nenhum agora, mas eu lembro assim, desses professores
gue tu via que eles estavam ali sé6 cumprindo tabela assim... Irritados por
estarem ali ou fazendo s6... Cumprindo tabela mesmo, cumprindo horério e
olha que eu peguei um tempo... eu me lembro de algumas greves, mas eu
nao lembro assim de faltar professor sabe, as vezes, a gente vé essas
noticias “maio e ndo tem professor”, eu sempre tive professor, também nao
fui de uma época que tinha muita falta de professor assim, professor faltando,
eles estavam ali, mas as vezes de “corpo presente” so (risos). Acho que é
iSSO.

A professora coloca a questdo dos professores estarem na docéncia, sem amor
pela profissdo, apenas estavam na escola de “corpo presente”, ou seja, como disse a
colaboradora Cora Coralina, estavam apenas cumprindo protocolos, o que demonstra
falta de comprometimento por parte desses educadores. Nesse sentido, a
colaboradora Clarice Lispector pontua a questédo dos professores que cobram pouco

dos alunos.

Clarice Lispector: (Risos). (Pausa). Na verdade assim, eu nunca tive
problemas com professores, né, mas eu vejo, por exemplo, algumas acfes
de professores que ndo foram legais, que naquele momento eu achei legal,
mas que hoje eu vejo que ndo foi bom, por exemplo, duas coisas bem
pontuais: quando eu estudei no Ensino Médio, eu tive um professor que
trabalhava Quimica e Fisica e ele era mais professor de Quimica, ele gostava
mais da Quimica e ai eu lembro que na Fisica ele era mais frouxo, assim, né,
deixava as respostas para a gente e tudo mais, eu acho que assim, ele fazia
aquilo porque ele era um cara bacana conosco e eu adorava eu achava
assim, ele era uma pessoa agradavel, sabe, mas eu acho que aquilo que ele
fez ndo foi legal porque, por exemplo, pergunta o que eu sei de Fisica hoje...
Nada!

A professora conta que teve um professor que ndo gostava tanto de uma

determinada disciplina, entdo ele quase nao cobrava dos alunos, ele era uma pessoa
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agradavel, mas ndo exigiu o suficiente para que ela pudesse construir uma boa base
de conhecimentos na referida disciplina, demonstrando a falta de profissionalismo
desse docente. O colaborador Manuel de Barros, relata ter um trauma em relacao a

Lingua Inglesa.

Manuel de Barros: Eu posso falar, por exemplo, como eu comentei contigo,
eu tenho um certo trauma da Lingua Inglesa porque tanto a minha professora
de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental, depois a professora que eu tive
no Ensino Médio, foram professoras extremamente rigidas e autoritarias que
fizeram com que algo que poderia ser prazeroso e curioso fosse algo que eu
tenho certa dificuldade até hoje em relacdo a Lingua Inglesa (de forma bem
mais especifica), né, pela forma como trabalhavam e viam o autoritarismo
como uma maneira de impor respeito para a turma. E essas sao
caracteristicas muito semelhantes, eu tive inglés na 72 e na 82série com essa
mesma professora e depois eu tive no 1° ano do Ensino Médio com uma outra
professora que conseguia ser bem pior do que a professora do Ensino
Fundamental, (inclusive eu reprovei no 1° ano do Ensino Médio em Lingua
Inglesa, né, e hoje eu tenho um certo trauma da Lingua Inglesa), quando eu
fui fazer proficiéncia em lingua estrangeira o meu medo era (pensei vou fazer
em italiano, francés, sei |4, mas ndo vou fazer em inglés que eu morria de
medo), mas por causa desses traumas com certeza dos professores que eu
tive, da forma como conduziram o processo, nesse periodo.

O professor Manuel de Barros chama a atencdo para a questdao de duas
professoras de Lingua Inglesa, rigidas e autoritarias que causaram um trauma que ele
carrega até hoje, em relacdo a essa Lingua Estrangeira. Sobre autoridade e

autoritarismo, Freire (1996, p. 99) define:

O autoritarismo e a licenciosidade s&o rupturas do equilibrio tenso entre
autoridade e liberdade. O autoritarismo € a ruptura em favor da autoridade
contra a liberdade; e a licenciosidade, a ruptura em favor da liberdade contra
a autoridade. Autoritarismo e licenciosidade sdo formas indisciplinadas de
comportamento que negam o que vinham chamando a vocagédo ontolégica
do ser humano. Assim como inexiste disciplina no autoritarismo ou nha
licenciosidade, desaparece em ambos, a rigor, a autoridade ou a liberdade.
Somente nas praticas em que autoridade e liberdade se afirmam e se
preservam enquanto elas mesmas, portanto no respeito muatuo, € que se pode
falar de préticas disciplinadas como também em praticas favoraveis a
vocacdo para o0 ser mais.

O autoritarismo fere o principio da liberdade, ou seja, autoridade e liberdade
devem caminhar juntas, para que as praticas educativas tenham sucesso. A
colaboradora Marina Colasanti também traz a tona a questao do autoritarismo em sala

de aula.

Marina Colasanti: Negativamente, eu tive varios, Paula, sabe, nesse sentido
assim de que sO ele falava a verdade, que nédo tinha condi¢Bes de dialogar
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ou de dizer o contrario, ter a oportunidade de falar e eu tive muitos
professores assim, bastava o olhar e nos caldvamos. Até pelo tempo, eu
estou falando de antes dos anos 80.

A entrevistada conta que o autoritarismo era enorme, em alguns casos bastava
o olhar e os alunos ficavam em siléncio, em algumas disciplinas néo existia didlogo, o
professor era o “dono da verdade”. A colaboradora Hilda Hilst, cita um professor do

Ensino Médio que marcou seu trajeto de forma negativa.

Hilda Hilst: Pois é entdo, basicamente, por conta dessa ideia, ele até era
amistoso, né, ndo foi nada no sentido assim de agressividade ou de violéncia,
né, como, as vezes, acontece, ne, muitas pessoas tém, né, histdrias assim
para contar, infelizmente, em relacdo aos professores. Eu acho que o
episédio mais agressivo que eu vivi foi esse que eu contei antes, que eu vivi
com a minha orientadora, me machucou bastante, porque eu considero
agressivo do ponto de vista simbdlico. Esse professor assim, ele era
bonach&o, ele conversava, ele ria, ele brincava, mas a gente via que ele nédo
acreditava na matéria que ele ensinava, até porque ele ndo se preocupava
em ensinar a matéria, foi meu professor de Inglés, no Ensino Médio. Ele nao
se preocupava em ensinar a matéria, ele dava aula meio de qualquer jeito, a
gente via que ndo planejava, sabe, ndo planejava as aulas e obviamente, ndo
exigia da gente, até porque seria incoerente da parte dele exigir e eu lembro
gue eu achava (j& naquela época), eu achava aquilo um desrespeito (risos).

A colaboradora cita seu professor de Lingua Inglesa, que era uma pessoa legal,
mas nao planejava suas aulas, nem exigia dos alunos. Para que o ensino tenha éxito
€ imprescindivel o comprometimento do educador com planejamento. Nesse sentido

Freire (2003, p. 83) assevera:

Um professor que nédo leva a sério sua pratica docente, que, por isso mesmo,
ndo estuda e ensina mal o que mal sabe, que ndo luta para que disponha de
condi¢cdes materiais indispenséveis a sua pratica docente, se proibe de
concorrer para a formagdo da imprescindivel disciplina intelectual dos
estudantes. Se anula, pois como professor.

Aqui € pontuada a necessidade de o educador ter dominio do conteddo que
trabalha, de levar a sério a sua pratica docente, o que implica em um planejamento

adequado para a realidade dos estudantes com quem o professor trabalha.

Como me vejo e como eles me veem

Apos, foi feito o seguinte questionamento: Como vocé imagina que seus
alunos (o) descrevem?

A respeito da autoimagem, Mosquera e Stobaus (2006, p. 84) definem:
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A autoimagem surge na interacdo da pessoa com Seu contexto social,
consequéncia de relacBes estabelecidas com os outros e para consigo
mesmo. Deste modo, o ser humano pode entender e antecipar seus
comportamentos, cuidar-se nas relacdes com outras pessoas, aprende a
interpretar o0 meio ambiente em que vive e tentar ser o0 mais adequado as
exigéncias que Ihe séo feitas e que ele propde para si mesmo.

As pessoas que tém uma autoimagem positiva tendem a ter autoestima
elevada, bem como boas relagdes com as outras pessoas. O colaborador Raduan
Nassar pensou bastante para responder.

Raduan Nassar: Bah, olha (pausa), sério? Ha, é que... eu acho que me
descrevem como uma pessoa séria e preocupada.

Ele afirma que os alunos o descrevem como uma pessoa Séria e preocupada,
remetendo a questdo da profissionalidade docente. A professora Cora Coralina traz a
guestédo do didlogo e da ideologia.

Cora Coralina: Entdo, eu acho que eles me descreveriam como uma
professora que gosta de estar com os alunos, que dialoga muito, que traz sua
ideologia sempre respeitando o contexto do aluno.

Ela acredita que os discentes a descrevem como uma pessoa gue respeita o
contexto dos alunos, em sua fala é perceptivel o amor pela docéncia, o afeto e a
dialogicidade entre a educadora e os discentes. Ja Cecilia Meireles afirma pensar que

eles a descrevem com adjetivos bons.

Cecilia Meireles: Ah, uma professora legal (risos), amigona... 0 que mais que
eles podem me descrever... eles me dizem algumas coisas assim, acho que
eles me julgam competente pelo que eu faco... querida (eu vejo s6 coisa boa,
nao vejo nada de ruim), eu hdo imagino que eles me descrevam com palavras
negativas, eu acho que eles tém uma imagem bem positiva de mim.

Ela reforca a ideia de ser descrita de forma positiva, € possivel perceber a
guestdo da competéncia e do afeto. Ja Carolina de Jesus, coloca de forma bem-

humorada a forma que acredita ser como 0s alunos a descrevem.

Carolinade Jesus: Ai, nem sei... Louca varrida! N&o, eles sabem que eu sou
bem pirada, eu sou pirada assim, deixa eu tentar descrever porque € muito
dificil a gente se enxergar... Entdo, eu acho que eles pensam que eu sou
maluca, mas no fundo eu acho que eles estdo certos, eu acho que eles
pensam essa ai é “pirada da bola”, ndo pode ser bem certa porque eu sou
muito debochada assim, eu sou muito palhacona e acaba que eu ndo levo
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muito desaforo para casa também, entende. Mas eu acho que eles me
definiriam como louca varrida (risos).

A colaboradora brinca com a forma como possivelmente a descrevem,
demonstrando o bom humor que ela tem em suas aulas. A professora Clarice

Lispector acredita ser descrita como uma pessoa exigente.

Clarice Lispector: (Risos). Eu acho que eles me descrevem como alguém
exigente, engracada e brava (risos).

Além de exigente, ela acredita ser descrita como engracada e brava, remetendo
a questao da disciplina, do afeto e da autoridade. O colaborador Manuel de Barros, ja

acredita ser descrito como alguém que sabe ouvir 0s seus alunos.

Manuel de Barros: Olha, hoje tem de tudo, né, assim, mas, eu tenho meio
de forma geral, eu imagino que eles me descrevam (até porque eles mandam
depoimentos, as vezes, nas redes sociais, né), como alguém que sabe ouvi-
los, né, alguém que tem esse poder de resiliéncia, de empatia com eles, né,
gue se coloca como parceiro nesse processo de ensino e aprendizagem,
que traz segurancga para eles.

Ele afirma que se coloca como parceiro no processo de ensino e aprendizagem
dos discentes. E considerado “parceiro” alguém interessado no processo de
aprendizagem e que tenha afeto pelo aluno. A professora Marina Colasanti acredita

ser descrita de forma positiva.

Marina Colasanti: Bah, Paula... (Pausa). Vou te dizer pelo que eles me
dizem, porque eu tenho muito didlogo com os meus alunos e, ultimamente,
trabalhando com Ensino Médio, o jovem de hoje ele é bastante espontaneo,
o corpo fala (o corpo em si) e a fala deles também. Se eles ndo gostam, eles
nao gostam e eu acredito assim que eles me vejam como uma pessoa que
eles possam chegar a qualquer momento, sabe, na minha sala, para qualquer
tipo de orientacdo, como diz uma colega minha que senta na minha frente
gue eu estou sempre rodeada de pintinhos, porque eu pare¢co uma galinha
choca. Eu acho que de forma positiva (ndo quer dizer sempre), mas, na
maioria das vezes.

A colaboradora cita a questdo do dialogo e acredita que a sua descri¢cao seja
positiva. A respeito da dialogicidade, Freire (1996, p. 51) pontua: “O sujeito que se
abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se
confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente

movimento na Historia”. O didlogo permite as pessoas conhecerem-se, bem como
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exporem suas ideias e convicgbes de forma educada e respeitosa. Em seguida foi
feita a seguinte pergunta: Como vocé se vé enquanto professor?
O colaborador Raduan Nassar, pensou bastante para responder a esse

guestionamento.

Raduan Nassar: Longa pausa... Eu acho que eu...eu me vejo como a pessoa
que faz uma coisa diferente, eu acho que eu me vejo como uma pessoa que,
h&,... ndo tenta dar a licdo para todo mundo assim sabe, tenta construir uma
relagéo melhor com os alunos, mas h8, mas toda vez que eles séo alunos
assim, eu acho que isso toda vez que eles sao alunos de fazerem porcaria
assim sabe, por exemplo, tu tem um prazo as pessoas simplesmente ignoram
0 prazo assim sabe ou tu faz um combinado e as pessoas esquecem essas
coisas assim sabe... E enfim, eu acho que eu tenho ficado mais seco, mais
duro enquanto professor. (Grifo da autora)

Ele coloca a questdo de ser o professor que busca trabalhar a Lingua
Portuguesa de forma diferente, mas também ele traz pontos que fizeram com que ele
fosse modificando a sua forma de agir, enquanto educador, o que demonstra o
amadurecimento do educador no decorrer do seu trajeto formativo. A colaboradora
Cora Coralina, traz a questdo de o professor estar sempre estudando, se

aperfeicoando.

Cora Coralina: Eu me vejo uma pessoa que com o amadurecimento caiu a
ficha no sentido de que enquanto professor a gente deve estar sempre
buscando, estudando, pesquisando porque é s esse fazer a partir do estudo,
da ciéncia, da pesquisa dos muitos contextos e das especificidades do
mundo que a gente vai poder ser um professor que forma e colabora com a
formagé&o do que acabei de dizer, de um pai, de um trabalhador, de um ente
social porque se ndo a gente seria um mero repassador de contelddos
enquanto ideologia eu sou contra isso, o contelddo esta na internet, o
conteudo esta nas muitas formas de informacao, nos meios de comunicagao
e noés professores das areas das linguagens temos um compromisso que é
para além... ele é social, deve comprometer-se com um novo tempo, né, que
a gente ndo sabe bem como é, mas que a gente anseia, que esteja
relacionado com a ciéncia, mas também com as necessidades das pessoas.
(Grifo da autora)

Ela afirma que os professores das linguagens devem estar comprometidos com
a formacéo integral do individuo. Na fala da colaboradora também é possivel perceber
a relacdo entre trajeto formativo e identidade. A professora Cecilia Meireles se vé

como uma professora carismatica e dedicada.

Cecilia Meireles: E mais ou menos assim, eu sou aquela professora que eu
digo para eles no primeiro dia... olha vocés podem me achar com cara de
antipatica porque eu sou meio antipatica assim com quem eu nao conheco,
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mas vocés véao ver logo, logo que eu sou bem legal. Eu acho que eu sou
assim, uma professora dedicada ao maximo para as minhas aulas, os meus
alunos... Eu me vejo como uma professora carismatica com os alunos porque
eu entro na sala de aula e eu consigo ter uma interacdo muito positiva com
eles (de qualquer nivel de ensino), desde os pequenininhos, passando pelos
adolescentes e o Ensino Superior, os adultos... eu sempre tenho uma boa
interacdo com os meus alunos. Entdo, eu me sinto uma pessoa competente
no que fago porque eu estudo muito, eu me preparo bastante, eu fiz toda a
minha vida académica com muito empenho, muita dedicacdo, tenho bastante
certeza no que eu digo, no que eu fago, nas minhas ac¢fes, eu faco assim
com bastante seguranca.

Ela coloca que € muito empenhada no seu trabalho, tem seguranca e certeza
das escolhas que faz para desenvolver a sua aula, € uma educadora competente,
preparada, que planeja as suas aulas com base em muito estudo. A Carolina de Jesus

refletiu um pouco antes de responder a essa pergunta.

Carolina de Jesus: Paois é, (pausa), ah, o que eu sei é que quando eu deito
a cabeca no travesseiro eu fico tranquila porque posso néo ter feito o melhor,
mas eu tentei fazer o melhor. Ainda mais agora, nesses tempos de atividade
remota, eu esperava que eles soubessem que quando eu estou ali, eu estou
ali ( é isso que eu lembrei quando falei desses professores que ficavam sé ali
cumprindo tabela). Eu acho que eles percebem, eu espero que eles
percebam que eu me interesso, entende, que eu estou ali, que eu me
interesso se eles entenderam que eu falei, se eles entenderam o que eu quis
dizer, se entenderam o que era para ser feito, se entenderam uma tarefa, se
entenderam como que as notas foram formadas. Eu acho que eu realmente
me importo, me importo se eles estdo bem, se ndo estdo. Acho que é isso!

Ela coloca que tenta fazer o melhor que pode, que é uma professora
interessada e que se importa com seus alunos. A professora Clarice Lispector afirma

se ver como uma professora exigente.

Clarice Lispector: Como eu me vejo? Eu me vejo como uma professora que
bota eles na responsabilidade, bastante exigente, quer dizer, tudo aquilo
gue eu proponho, assim em termos de regra, por exemplo, estabeleco regras
e as regras tem que ser cumpridas, eu tenho critérios, entdo, eu sou bem
criteriosa e eu sigo aquela, porque assim, quando vocé trabalha com alunos,
30 alunos, 30 cabecas diferentes, se vocé nao tem critérios vocé se perde,
entdo, eu me vejo como uma pessoa muito justa, eu dou as mesmas
oportunidades, acolho bastante quando o aluno estd com medo, quando
vejo que eles ficam nervosos, como eu tenho essa imagem bastante exigente
e a minha voz parece impositiva, mas é o meu jeito de falar, entdo, eu
percebo, as vezes, que eles tém um certo temor em alguns momentos, entéo,
eu procuro ser acolhedora, mas eu sou bastante acolhedora e exigente, 0s
critérios que eu estabeleco eu cumpro, mas eu sou bastante justa nesse
sentido também.

Ao mesmo tempo que exige, ela busca acolher os alunos, demonstrando

respeito aos saberes dos educandos. Quando a colaboradora fala “uma professora
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que bota eles na responsabilidade”, remete a questdo de criar autonomia para
aprender e a questao da busca por aprendizagem significativa. O colaborador Manuel

de Barros afirma ser um eterno “aprendente”.

Manuel de Barros: Eu me vejo como um eterno (sem modéstia e sem falacia
ou demagogia), como um eterno “aprendente”, né, como algo que eu preciso
aprender a cada ano que passa, cada turma que eu recebo, eu digo para eles
que eu fico nervoso no primeiro dia de aula, eu fico ansioso, né, porque eu
sei que vira um desafio por ali e eu sinto que eu preciso aprender a cada ano,
entdo, me vejo como essa pessoa que estd sempre em busca de aprender
alguma coisa para conseguir auxilia-los nesse processo.

Ele afirma estar sempre buscando conhecimento para conseguir melhor auxiliar
0s seus alunos na aprendizagem, ou seja, a docéncia |he permite novas

aprendizagens. A colaboradora Marina Colasanti, afirma que quer melhorar muito.

Marina Colasanti: Eu me vejo que tenho que melhorar muito ainda, Paula, e
eu quero melhorar muito. Agora, por exemplo, neste contexto que a gente
esta vivendo, tivemos que fazer muitas mudancgas, busquei me qualificar,
busquei informacdes, por exemplo, as coisas da area da informética eu acho
assim fantéstica, mas nunca fui muito ligada, nunca foi a primeira coisa na
minha vida, sabe, tudo o que eu aprendi foi por necessidade, quando eu
aprendi Word foi quando eu precisei escrever a minha dissertagdo de
Mestrado, ja para o Doutorado, eu ja aprendi mais, mas agora de uns 08 anos
para ca, com essa juventude que esta ai, eu ja aprendi muitas coisas, com
eles inclusive. Agora no contexto da pandemia, meu Deus, aprendi a usar o
Google Forms, fiz um Avatar, gravei, editei slides de uma forma diferente, eu
ja estou me sentindo renovada.

Ela afirma ter se reinventado durante a pandemia e que isso fez com que ela
se sentisse renovada, 0 que demonstra a sua disposicdo para aprender sobre
ferramentas que possam contribuir na construgcdo do conhecimento por parte de seus

alunos. A colaboradora Hilda Hilst afirma ser apaixonada pela docéncia.

Hilda Hilst: Eu me vejo apaixonada, sou apaixonada, sou entusiasmada
com a profisséo, com a minha area de conhecimento, sou apaixonada pela
Lingua Portuguesa, pela Literatura, sou apaixonada por essa poténcia
formativa da area e pelas possibilidades de interacdo, de
interdisciplinaridade com muitas areas, eu me vejo como uma entusiasta da
profisséo. (Grifo da autora)

A professora afirma ser apaixonada pela Lingua Portuguesa e pelas
possibilidades de interacdo e interdisciplinaridade com diferentes areas,
demonstrando o seu amor pela docéncia. Nesse sentido, Freire (1996, p. 52) pontua:
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E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao gosto
de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a
prépria pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem néo
significa, na verdade, que, porque professor me obrigo a querer bem a todos
os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me
assusta, que nao tenho medo de expressa-la. Significa esta abertura ao
guerer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
compromisso com os educandos, numa pratica especifica do ser humano.

Defende-se o afeto entre o professor e os alunos como uma das “bases” para
uma pratica educativa significativa. E fortuito que o educador tenha amor pela

profissao e alunos, que esteja aberto a novas aprendizagens e desafios na carreira.

CONCLUSAO

As representacdes de docéncia que os educadores tém sdo diversas, a maioria
delas positivas, vao desde o ensino centrado no contexto do educando (aprendizagem
significativa), passando pelo dialogo, comunicacdo e leitura critica dos diversos
géneros textuais. De acordo com os colaboradores, é funcédo do Professor de LPLB
incentivar e orientar as leituras a serem realizadas pelos educandos.

Dentro das representacfes positivas foram trazidas questdes envolvendo
didlogo, afeto, amorosidade a docéncia, humanismo, resiliéncia, empatia entre outros.
JA4 nas representacbes negativas foram citados pontos como: professor bravo,
educador “detentor do conhecimento”, autoritarismo, falta de empatia, falta de
comprometimento e desconhecimento do contexto dos educandos. Alguns dos fatores
citados, foram vivenciados pelos colaboradores quando eles eram estudantes do
Ensino Fundamental até o Superior.

As representacgdes, sejam elas positivas ou negativas, ficam “armazenadas” na
memoéria do ser humano e se manifestam quando estimuladas ou ndo e ou quando
evocadas por algum movimento do vivido. Aproximar-me das mesmas foi muito
gratificante, pois foram expostas/evidenciadas representa¢gdes que, eu ndo imaginava
fazerem parte do “reservatorio de imagens” dos colaboradores, foi um momento de

muita reflexdo e construcdo de conhecimento.
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4.4 MANUSCRITO 4

ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICAS

PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

RESUMO

As representagfes que temos de docéncia fazem parte de um imaginério social O
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (LPLB), na Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) no Ensino Médio Integrado, na maioria dos campi da Instituicdo
Investigada € desenvolvido em trés periodos semanais. O objetivo deste estudo é
conhecer as concepcdes dos docentes acerca do ensino de LPLB, na EPT. A partir
de uma pesquisa qualitativa na area da educacdo, busquei conhecer como o0s
professores veem as questdes relacionadas ao ensino de LPLB, nos cursos Técnicos
Integrados de um Instituto Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Apos a
andlise das entrevistas, foi possivel perceber que os educadores tém consciéncia do
seu papel para o pleno ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Segundo
eles o maior desafio é trabalhar essa disciplina de forma integrada, justamente um
dos elementos primordiais para a formacao no contexto da Educacao Profissional e
Tecnolbgica o que revela necessidade de formacgéo constante, de desejo individual
por parte dos docentes, bem como de incentivo institucional para o seu
desenvolvimento.

Palavras-chave: EPT. Lingua Portuguesa. Ensino.

ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language and Brazilian Literature (LPLB), in Professional
and Technological Education - EPT in Integrated High School, in most of the campuses
of the Investigated Institution is developed in three weekly periods. The objective of
this study is to know the teachers' conceptions about the teaching of LPLB, in EPT.
From a qualitative research in the area of education, | sought to know how teachers
see issues related to mother tongue teaching, in the Integrated Technical courses of a
Federal Institute of Professional and Technological Education. After analyzing the
interviews, it was possible to realize that educators are aware of their role in the full
teaching of Portuguese Language and Brazilian Literature. According to them, the
biggest challenge is to work on this discipline in an integrated manner, precisely one
of the main elements for training in the context of Professional and Technological
Education, which reveals the need for constant training, individual desire on the part
of teachers, as well as institutional incentive to its development.

Keywords: EPT. Portuguese language. Teaching.

8 Este artigo teve a colaborac@o da Professora Dra. Leticia Ramalho Brittes. Gratiddo pela leitura
cuidadosa, pelas contribui¢gBes, enfim pelo carinho e revisdo deste artigo.
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INTRODUCAO

A proposta é que o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (LPLB),
na Educacao Profissional e Tecnologica, seja projetado a partir do texto, de forma que
contemple as habilidades de leitura, escrita e producéo textual, sem deixar de lado o
ensino da Literatura. Este estudo buscou, a partir das respostas dadas pelos
professores, perceber como eles vém trabalhando a disciplina de LPLB em suas
turmas. Parti do pressuposto que a fungdo principal da linguagem é permitir a
comunicacdo entre as pessoas, seja atraveés da linguagem verbal, ndo-verbal ou
mista.

E importante relembrar como se deu a introducdo do ensino de Lingua
Portuguesa, em nosso pais, bem como as mudancgas impostas para o ensino de lingua
materna. Nos primordios, a Lingua Portoguesa (LP), esteve a servico da
alfabetizacdo, com o passar dos anos e a evolucdo nos estudos das teorias
linguisticas, o ensino foi evoluindo, mas a gramatica ainda tem um espaco relevante
na maioria dos espacos formais de educacdo. Em algumas escolas (ndo é o caso do
Instituto pesquisado), muitas vezes, a gramatica é trabalhada de forma
descontextualizada.

Para que o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura tenha sucesso, €
imprescindivel que o educador tenha consciéncia do seu papel como tal e que
compreenda que as nossas principais atribuicdes séo: instigar o aluno a pensar e a
construir seus conhecimentos, a partir de discussfes de temas relacionados com o
gue acontece na sociedade. Assim, a proposta é trabalhar com a disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira de forma atrativa: a partir de géneros textuais
relacionados ao curso do aluno e as suas vivéncias profissionais, académicas e

pessoais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa envolve professores efetivos de um Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Na primeira etapa da coleta de dados, foi
ligado para o Setor Pedagogico de cada Campus e solicitado o auxilio para saber
guantos docentes efetivos trabalhavam com a disciplina de Lingua Portuguesa e

Literatura Brasileira nos cursos Técnicos Integrados da instituicdo. Apos, foi enviado
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um e-mail explicando aos docentes sobre a presente pesquisa e, aos que se
dispuseram a participar, foi realizada uma entrevista, via Google Meet (devido a
pandemia de COVID-19), com hora e data marcada, visando conhecer os saberes
docentes e trajetos formativos que movem cada professor, bem como suas
concepgdes acerca do ensino de LPLB. Foi fornecido aos entrevistados um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido onde constaram os dados indicativos das etapas
metodoldgicas, dados de pesquisadores envolvidos no processo, objetivos da
pesquisa e processos que seriam realizados durante o estudo. As entrevistas sé foram
realizadas mediante assinatura de tal termo e conduzidas conforme explicitado no
mesmo.

Com a intencdo de coletar/construir dados® e promover interacdo entre o
pesquisador e o entrevistado, a entrevista foi gravada também por audio com auxilio
de gravador digital. A entrevista tinha caracteristica de semiestruturada pois possibilita
maior espontaneidade nas respostas. As entrevistas foram gravadas digitalmente em
audio, transcritas imediatamente e enviadas aos entrevistados para sua revisdo antes
da realizacdo das analises. ApOs a realizacdo das entrevistas, eu analisei as
narrativas obtidas e enviei os dados aos colaboradores.

No inicio da entrevista, foi solicitado que cada um dos colaboradores
escolhesse um escritor ou poeta brasileiro como pseuddnimo para que 0S
representasse nas entrevistas. A seguir, os pseudénimos escolhidos:

Entrevistado 1: Raduan Nassar.

Entrevistada 2: Cora Coralina.

Entrevistada 3: Cecilia Meireles.

Entrevistada 4: Carolina de Jesus.

Entrevistada 5: Clarice Lispector.

Entrevistado 6: Manuel de Barros.

Entrevistada 7: Marina Colasanti.

Entrevistada 8: Hilda Hilst.

9 Deixamos ambas expressdes embora acreditemos na ideia da construgao dos dados para manter o
dialogo com distintas perspectivas metodolégicas.
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DESENVOLVIMENTO

A Lingua Portuguesa € o idioma oficial de nove paises, séo eles: Angola, Brasil,
Cabo Verde, Timor-Leste, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mo¢cambique, Portugal e
Sao Tomée e Principe. O site Brasil Escola (2021) define a Lingua Portuguesa como:

O Portugués é uma lingua originada no galego-portugués, idioma falado no
Reino da Galiza e no norte de Portugal. No periodo das Grandes
Navegacdes, a lingua foi difundida nas terras conquistadas, como Brasil,
Africa e outras partes do mundo.

Apesar do idioma ter “vindo” com os navegadores, o ensino de Lingua
Portuguesa so foi garantido muito tempo depois. De acordo com Soares (2004), a
disciplina de "lingua portuguesa" ou "portugués" foi incluida nos curriculos escolares
nas ultimas décadas do século XIX, ou seja, j& no fim do Império. Nos primérdios do
Brasil, a lingua portuguesa, ndo fazia parte nem dos curriculos escolares, nem da

prépria sociedade. A esse respeito, Soares (2004, p. 157), pontua:

E que trés linguas conviviam no Brasil Colonial, e a lingua portuguesa nao
era a prevalente: ao lado do portugués trazido pelo colonizador, codificou-se
uma lingua geral, que recobria as linguas indigenas faladas no territério
brasileiro (estas, embora varias, provinham, em sua maioria, de um mesmo
tronco, o tupi, o que possibilitou que se condensassem em uma lingua
comum); o latim era a terceira lingua, pois nele se fundava todo o ensino
secundario e superior dos jesuitas.

A lingua geral é aguela em que os jesuitas recorriam para a evangelizagao,
também era a falada pelos bandeirantes. Inicialmente, a lingua portuguesa servia
apenas para a alfabetizacdo dos poucos alunos que iam as escolas. Rojo (2012, p.

11) explica que:

[...] meados do séc. XVII até os fins do séc. XIX, a lingua portuguesa nao foi
considerada nas escolas como uma disciplina curricular. Ao contrario,
persiste a heranca jesuitica do ensino da Retérica (acrescida da poética) e
do Latim e sua gramética. O portugués era instrumento de alfabetizacao e
lingua falada, mas, ap6s a alfabetizacdo, estudava-se a Gramatica e a
Retorica, primeiro em Latim e somente muito depois em portugués.

E perceptivel que, nesse periodo, a gramatica ensinada era a gramatica latina,
nao uma gramatica da lingua brasileira. Com o passar do tempo, e inUmeras reformas
na educacdo, a Lingua Portuguesa passou a ganhar espaco até tornar-se uma

disciplina do curriculo escolar. Nesse sentido Soares (2004, p. 166-167) postula:
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E a partir dos anos 1950 que comegca a ocorrer uma real modificacdo no
contetdo da disciplina portugués. E isso se da porque uma progressiva
transformacdo das condi¢cdes sociais e culturais e, sobretudo, das
possibilidades de acesso a escola vai exigindo a reformulacéo das funcées e
dos objetivos dessa instituicdo, o que acarreta, entre outras alteracdes,
mudancas nas disciplinas curriculares. Em primeiro lugar, € a partir desse
momento que comeca a modificar-se profundamente o alunado: como
consequéncia da crescente reivindicacdo, pelas camadas populares, do
direito a escolarizagdo, democratiza-se a escola, e ja ndo sédo apenas 0s
"filhos-familia", os filhos da burguesia, que povoam as salas de aula, séo
também os filhos dos trabalhadores - nos anos 1960, o numero de alunos no
ensino médio quase triplicou, e duplicou no ensino primario. Em segundo
lugar, e como consequéncia da multiplicagdo de alunos, ocorreu um
recrutamento mais amplo e, portanto, menos seletivo de professores, embora
estes fossem ja, em grande parte, oriundos das recém-criadas faculdades de
filosofia, formados ndo s6 em conteddos de lingua e de literatura, mas
também de pedagogia e didatica. As condi¢Bes escolares e pedagdgicas, as
necessidades e exigéncias culturais passam, assim, a ser outras bem
diferentes. E entdo que gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da
lingua comegam a constituir realmente uma disciplina com um contetdo
articulado: ora é na gramatica que se vao buscar elementos para a
compreensdo e a interpretacdo do texto, ora € no texto que se vao buscar
estruturas linguisticas para a aprendizagem da gramatica.

Nesse momento surge, o livro didatico, que finda assumindo a responsabilidade
de formular as questfes a serem trabalhadas na escola. Com o aumento dos alunos,
a selecdo dos professores foi se tornando menos rigida, o que de certa forma
contribuiu para uma precarizacao das condi¢es laborais dos professores. Além disso,
nas décadas de 50 e 60 a gramatica tinha destaque nas aulas de Lingua Portuguesa.
Ja nos anos 70 e 80 o ensino de portugués passou por mudancas que comecaram a
valorizar o0 ensino baseado em textos.

Os anos 90 podem ser vistos como uma mudanca de paradigmas, para Soares
(2004, p. 174):

[...] um momento de mudanca de paradigmas, provocada pela influéncia de
conhecimentos desenvolvidos nas ciéncias linguisticas, na sociologia,
particularmente a sociologia da leitura e da escrita, na histéria da leitura e da
escrita, na antropologia da leitura e da escrita; cabe a area de ensino da
lingua materna realizar a articulacdo e sintese das contribuicées dessas
diferentes é&reas. Trés questdes atualmente em discussdo na area
educacional brasileira s6 poderdo ser esclarecidas e decididas, no que se
refere & disciplina portugués, se se buscar realizar essa articulagéo e sintese:
a definicdo de parémetros curriculares para a disciplina portugués, a
reformulacdo dos cursos de formacéo de professores dessa disciplina, a
avaliacdo dos livros didaticos para essa disciplina.

As contribui¢cdes das ciéncias linguisticas, para o ensino da Lingua Portuguesa,
sao inumeras e devem ser reconhecidas. Por exemplo, a Sociolinguistica, traz para a

sala de aula a possibilidade de reconhecimento da heterogeneidade linguistica das
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classes menos favorecidas da sociedade, ou seja, a disciplina de Lingua Portuguesa
gue antes s0 trabalhava com a norma padrdo, agora passa a reconhecer e respeitar
a linguagem coloquial e as variacdes linguisticas.

Sabemos que o trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa deve
contemplar a Leitura, questdes voltadas ao uso da lingua (sintaxe e semantica) e
Producdo Textual. Para descobrir como os docentes de Lingua Portuguesa vém
desenvolvendo o ensino de LPLB, na Educacéo Profissional e Tecnologica, foi feito o
seguinte questionamento: Vocé ministra aulas de LP em cursos Técnicos
Integrados. Comente sobre o que vocé prioriza ensinar/trabalhar em suas aulas?

Haja visto que a area das linguagens possui “um vasto campo” para estudos e
gue cada professor de Lingua Portuguesa tem maior dominio em determinados
aspectos dentro da “grande area” pelos quais possui maior afinidade ou melhor
compreensdo e que, logicamente, vai ter mais facilidade para desenvolver o
planejamento sobre tal assunto. Assim, busquei conhecer até que ponto as
“‘preferéncias” dos educadores influenciam seu trabalho em sala de aula. O
colaborador Raduan Nassar prioriza trabalhar com questdes relacionadas as

variagdes linguisticas e Literatura.

Raduan Nassar: Eu falei um pouco sobre temas, sobre questdes linguisticas
assim, né, mas ndo falei muito sobre literatura e os textos que a gente,
normalmente I€...

O professor afirma trabalhar com textos proximos a realidade dos alunos, no
decorrer da entrevista, ele cita a sua preocupacdo com o0 ensino de Literatura
Brasileira em funcdo das ementas estarem organizadas por periodos literarios, ele
acredita que seria mais interessante colocar o “termo leitura literaria”, do que
Arcadismo, Romantismo e outros periodos. J4 Cora Coralina prioriza trabalhar mais o

aspecto comunicacional da lingua.

Cora Coralina: Sim, eu trabalho nos cursos médios integrados e eu priorizo
que o aluno entenda o processo de comunicar-se. Eu prezo muito isso, nas
minhas aulas, assim, no sentido que o aluno aprenda a lingua portuguesa
como uma habilidade do viver... do viver dele.
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O aluno deve compreender que o0 conhecimento e 0 uso da Lingua Portuguesa,
€ essencial para que 0 mesmo possa se comunicar, estar e viver em sociedade. A

esse respeito, Antunes (2003, p. 15-16) coloca:

Ndo podemos, ndo devemos, pois, adiar a compreensdo de que a
participagcdo efetiva da pessoa na sociedade acontece, também e muito
especialmente, pela “voz”, pela “comunicagao”, pela “atuagédo e interacéo
verbal’, pela linguagem, enfim. Tivemos, durante muito tempo, uma escola
gue favoreceu o mutismo, que obscureceu a funcéo interativa da lingua, que
disseminou a ideia de uma quase irreversivel incompeténcia linguistica, o que
nos deixou, a todos, calados e, quase sempre, apaticos.

E imprescindivel o professor de Lingua Portuguesa instigar o seu aluno a
pensar, a ter opinido e analisar, com criticidade, os fatos que o cercam, bem como
oportunizar que o mesmo defenda seu ponto de vista baseado em argumentos bem
fundamentados. A colaboradora Cecilia Meireles, busca ver a proposta do curso para

assim, direcionar o seu conteudo.

Cecilia Meireles: E... o foco do Ensino Médio Integrado é diferente do
Ensino Médio “puro”, entdo, tem que ver isso. Eu tenho que ver a proposta
do curso, eu tenho que ver qual o perfil de profissional que estd sendo
formado e direcionar o meu contelido para isso. (Grifo da autora)

Se faz premente que os educadores tenham conhecimento sobre as
especificidades do Ensino Médio Técnico Integrado, a fim de que possam fazer
comparativos entre este e o Ensino Médio bem como buscar as metodologias
adequadas para o pleno desenvolvimento de sua aula, nessa modalidade de ensino.

A respeito do ensino integrado, Frigotto (1987, p. 34) define:

A formacdo integrada, assumida como principio educacional, implica superar
0 pragmatismo que reduz a educac¢do a sua funcionalidade e incluir outras
praticas formativas, a exemplo da introducéo de elementos de metodologia
cientifica, de ética, de economia e dos direitos do trabalho no ensino da
filosofia, do desenvolvimento do trabalho em equipe, de projetos, da
generalizagdo da iniciag@o cientifica na préatica formativa. O que exige a
implementacdo de politicas publicas de concessdo de bolsas de iniciagdo
cientifica também para o nivel médio.

O Ensino Médio Técnico Integrado visa preparar os jovens para o0 mundo do
trabalho e para a sua atuacdo na sociedade, buscando sempre o melhor para a
coletividade. Assim sendo, se faz necessario um trabalho integrado entre as diversas

areas do conhecimento de forma que auxiliem os educandos na construgdo dos
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saberes necessarios para o exercicio da cidadania. A colaboradora Carolina de

Jesus, afirma priorizar a leitura, interpretacédo e Literatura.

Carolina de Jesus: Eu tento mesclar, eu vou te dizer que a producéo textual
acaba ficando nessa escala em terceiro plano, eu tenho trabalhado mais com
leitura e interpretagcdo e com Literatura. A producéo esta ficando em
terceiro plano, no momento, mas assim leitura e interpretacdo sempre e dos
diferentes géneros que eu tento trazer para eles, eu tento diversificar e a
Literatura ndo da nem pra dizer porque a gente tem trés periodos semanais,
né, dois para a lingua e um para a Literatura. (Grifos da autora)

A entrevistada compreende a importancia de trabalhar a Lingua Portuguesa e
a Literatura baseada em leitura, interpretacéo e producédo textual, sendo que a Ultima
ela admite estar ficando defasada. Além disso, é possivel perceber a fragmentacéo
do componente curricular, onde ela afirma que trabalha dois periodos semanais com
a Lingua Portuguesa e um com a Literatura Brasileira. Clarice Lispector afirma

trabalhar com interpretacéo de textos e producéo textual.

Clarice Lispector: Trabalhar muito com a questdo da interpretacdo da
realidade, agora, relacionada com os aspectos da Literatura, né, Lingua
Portuguesa e Literatura, eu trabalhei muito fazer analises criticas a respeito
da Literatura e que aspectos veio la da época do Romantismo para agora
porque eu trabalho com 2° ano. Na Lingua Portuguesa, entdo, a partir das
producbes de textos eu vou fazendo analises linguisticas dentro das
producgdes deles, vou desconstruindo os textos que eles fizeram, tentando
mostrar como eles estabelecem as inter-relagbes, nas producdes de textos
deles, eu priorizo muito a questéo da leitura e da producéo textual e os
aspectos linguisticos, eles vao sendo inseridos ai, eu ainda estou em
estudo para ver qual é a melhor forma, eu ndo sei se eu estou na forma
correta, mas é dessa forma que eu estou fazendo agora com essas turmas
que eu voltei a trabalhar este ano. (Grifos da autora)

A professora Clarice Lispector demonstra disposicdo em buscar metodologias
gue auxiliem o educando a compreender a Lingua Portuguesa e o mundo que o cerca.
Na fala da colaboradora, € possivel perceber uma certa inseguranga quanto a forma
gue ela vem conduzindo as suas aulas, talvez pelo fato dela ter ficado um tempo fora
da sala de aula. Ja o colaborador Manuel de Barros afirma priorizar leitura e producao

textual.

Manuel de Barros: Leitura e producdo textual, essa que é a minha
prioridade. (Grifo da autora)
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Assim como o colaborador Manuel de Barros, Marina Colasanti também prioriza
trabalhar com a producéo textual e demarca:

Marina Colasanti: Sim. Eu trabalho com Lingua Portuguesa e Literatura (que
€ junto), temos uma ementa para seguir, mas ndo precisa trabalhar de forma
engessada até porque temos que conhecer a turma inicialmente, ver as
necessidades. Eu trabalho mais voltada para a producéo textual. (Grifo
da autora)

A professora pontua a importancia de conhecer a turma para que possa
trabalhar de forma que contemple as necessidades dos discentes. Além disso, ela
coloca a questdo de que existe uma ementa, mas que o planejamento deve ser
flexivel, ou seja, deve contemplar as especificidades do grupo. A esse respeito,

Vasconcellos (2002, p. 105) postula:

Ha que se compreender a realidade em que se esté inserido sempre como
parte de um todo (movimento constante entre particular e universal). Assim,
em relacdo a escola, temos que compreender que 0s principais
condicionantes frequentemente estdo fora dela; dai a importancia de se
pensar a relagdo escola-sociedade, para nao ficarmos na ingenuidade pré-
socioldgica. Na visdo dialética ou transformadora, considera-se a
caracteristica de sociedade de classe, o conflito de interesses, a influéncia da
ideologia dominante, as questdes de género, etnias, multiculturas. Além do
mais, a abordagem da realidade, sem perder de vista as questdes atuais, e
por causa delas mesmo, deve ser histdrica. Os professores devem ganhar
consciéncia de que ndo é possivel educar, no sentido concreto — néo
abstrato ou ideolégico —, sem partir da realidade e sem estar sempre a ela
vinculada. Se subestiméa-la, no dia a dia da sala de aula o professor podera
ser destronado barbaramente, porque néo levou em conta os determinantes
que tinha de enfrentar.

O planejamento deve levar em consideragéo os diversos fatores que permeiam
0 ambiente escolar, € necessario discutir assuntos da atualidade para que os alunos
possam construir seus argumentos, bem como serem capazes de expor as suas
opinides. A professora Hilda Hilst, assim como a professora Cora Coralina, também

prioriza a questao comunicacional da lingua.

Hilda Hilst: Eu priorizo trabalhar sempre o texto, a partir do texto, mesmo
0s conhecimentos gramaticais, claro, vai ter um momento ou outro que vocé
vai me ver, se vocé fosse acompanhar as minhas aulas, vocé iria me ver, eu
dando uma aula de gramética, mas eu procuro sempre priorizar 0 aspecto
comunicacional, sempre numa dindmica assim, de produgéo de sentidos,
entdo, nesse sentido eu trabalho sempre tendo como base, o texto...o texto.
Na Literatura, entdo, nem se fala, né. Na Literatura eu trabalho sempre a partir
dos textos, eu olho a historicidade da periodizacao literaria com eles sempre
a partir das obras. (Grifos da autora)
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E possivel perceber a preocupacio da educadora em trabalhar a disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura de forma contextualizada, sempre a partir de textos. A
esse respeito Antunes (2014, p. 96) pontua: “o texto, a interacéo verbal, comumente
acrescida de outras sinalizacdes visuais ou sonoras, € que deve centralizar nosso
empenho de ensino e aprendizagem”. O ensino de Lingua Portuguesa deve estar
baseado em bons textos e, a partir deles explorar questdes envolvendo os diversos
fatores que fazem parte da linguagem. Em seguida, foi realizado o seguinte
questionamento: E possivel contemplar o ensino de Literatura Brasileira dentro
daementadadisciplinade Lingua Portuguesa nos cursos Técnicos Integrados?
Vocé tem alguma experiéncia sobre essa organizacado da disciplina de Lingua
Portuguesa? Comente.

Esse questionamento surgiu em virtude de ouvir relatos por parte de docentes
de que trabalhar a Lingua Portuguesa e a Literatura Brasileira em trés periodos
semanais € um desafio, pois essa disciplina tem inUmeros conteddos a serem
explorados. Além dos assuntos relacionados a Literatura, a Lingua Portuguesa deve
contemplar o trabalho envolvendo leitura, interpretacdo textual, producédo textual e
aspectos gramaticais da lingua.

O colaborador Raduan Nassar demonstra uma certa “aversdo” a ementa de

Lingua Portuguesa, ele é bastante critico quanto a esse documento.

Raduan Nassar: Entdo, basicamente, eu faco o que eu quero, assim, claro,
eu tento dentro do que eu quero, eu consigo mostrar... Olha, isso responde a
tal demanda da ementa, entende, mas nao ta la escrito... As ementas de
Lingua Portuguesa também séo péssimas, ao invés de dizerem o que deve
ser ensinado, ndo é bem isso... As ementas ... € uma longa frase e tenta
definir o conceito de Lingua Portuguesa para as aulas de Lingua Portuguesa
e é uma frase copiada do material produzido pela Luciene Sim@es, e entéo,
essa € a primeira frase que diz que a Lingua Portuguesa € Lingua materna
geradora de significados... bla, bla, bla, isso é uma frase copiada, sem
referéncia a textos da professora Luciene Simdes.

E uma coisa completamente “sem pé, nem cabeca”, sem qualquer tipo de
critério minimamente objetivo, é o horror essas ementas... E dai ficam
insistindo nos periodos literarios pra pegar e garantir que o aluno odeie
literatura, deviam focar em ler, deviam colocar leitura literaria, nao Arcadismo,
entende? O que eu normalmente fago é garantir quatro leituras ao longo do
ano, o numero quatro tem a ver com a pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”
gue afirma que € leitor a pessoa que leu 1 livro nos Ultimos trés meses, se ler
quatro ao longo do ano todos eles vao ser leitores e entdo na prética eles
acabam com mais ou menos dois meses para ler... S0 que o que a gente faz
com isso eu ainda ndo consegui acertar a méo, assim, ndo té plenamente
satisfeito...
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O Projeto Politico Pedagdgico orienta a articulacéo entre a teoria e as praticas
educativas a serem desenvolvidas no ambiente escolar. Nesse sentido, se o docente
entende que o ementario ndo contempla o conhecimento vivido e € docente efetivo da
instituicdo ha 07 anos, ele deve se empenhar conjuntamente com o coletivo de
docentes de LP da instituicdo para modificar as ementas. A gestdo democratica
assegura a participacao de todos os segmentos que fazem parte do ambiente escolar.
A esse respeito Vasconcellos (1995, p. 52), coloca: “Que o planejamento seja do grupo
e nao para o grupo. Como sabemos, o problema maior ndo esta tanto em se fazer
uma mudanca, mas em sustenta-la. Dai a essencialidade da participagéo!”. Logo, para
mudar uma situacdo € imprescindivel a participacéo efetiva da comunidade escolar e,
no caso das ementas, a participacdo dos docentes. Negar o ementario nao se revela
a melhor opcao para a construcéo da coletividade.

A professora Cora Coralina cita que teve dificuldade ao ingressar na Instituicéo,
com a questdo de trabalhar a Lingua Portuguesa e a Literatura de forma integrada.

Cora Coralina: Sim, sim... Num primeiro momento, quando a gente entra 0s
IFs, né, a Educacao Tecnoldgica, me pareceu bastante dificil de entender a
Literatura dentro do Portugués, uma vez que eu enquanto aluna, enquanto
professora eu tinha visto essas disciplinas separadas, em contrapartida, com
0 tempo e ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira juntas, ha, me “forcou” entre aspas a estudar um pouco mais de
Literatura e eu vi possibilidade de integracdo dessas duas areas como algo
bastante positivo, no momento que eu trabalho Lingua Portuguesa da a
impressdo para as pessoas que ela se prende muito a gramética e ndo a
funcionalidade da lingua, porque a Literatura se preocupa muito com isso, né,
com a funcionalidade da lingua nas diversas épocas em que o homem se
caracteriza como um ser falante e usual da Lingua Portuguesa e ai ganhou
bastante sentido para mim e hoje eu consigo fazer esse trabalho bem
tranquilo...

Ela buscou conhecimentos que a auxiliaram no trabalho da disciplina de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, bem como na compreensdo da integracdo entre
essas duas disciplinas. Quando se fala em integracdo de disciplinas, € necessario
pensar como cada uma delas pode auxiliar no desenvolvimento
intelectual/pessoal/profissional do aluno. Nesse contexto, Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2005, p. 20) definem a integracéo:

Significa que se busca enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.
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Perceber o trabalho como principio educativo, é formar o aluno para exercer
uma profissdo, com consciéncia critica, respeito a natureza, senso de coletividade,
etc. Compreender o curriculo integrado, sob essa perspectiva, permite perceber a sua
funcdo essencial que €, de acordo com Ciavatta (2005, p. 85), formar o ser humano

em sua totalidade.

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a
compreensao das rela¢des sociais subjacentes a todos os fendémenos.

A principal funcéo do curriculo integrado € possibilitar aos estudantes o acesso
aos conhecimentos necessarios ao pleno exercicio de uma profissao, bem como da
sua cidadania. Dessa forma, é imprescindivel que o professor atuante na EPT,
desenvolva atividades diferenciadas e que contemplem as necessidades formativas
do educando. A professora Clarice Lispector afirma ter participado da elaboragéo das

ementas de determinado Campus da Instituicdo pesquisada.

Clarice Lispector: Sim. Eu participei, em 2014, la em (Cidade 04) (2013-
2014), da elaboracdo das ementas. Nos cursos que eu trabalho aqui em
(Cidade 02), ndo. Quando eu vim para ca, eles ja estavam elaboradas as
ementas, né, eu participei la em (Cidade 04). Se eu consigo trabalhar a
Literatura? Sim, consigo, na verdade assim, a minha formac&o sempre foi
Lingua Estrangeira... eu sei que tem um estudo de professores de Literatura
que veem a Literatura ndo mais como essa coisa dos periodos, mas é dessa
forma que o IF trabalha, pelo menos néo tive nenhuma discusséo, néo tenho
nenhum contato com professor que é Doutor ou Mestre em Literatura e tenha
uma outra perspectiva de trabalho.

A colaboradora tem conhecimento das ementas, inclusive, participou da
elaboracdo das mesmas, como se evidencia em suas harrativas, o que € importante,
pois nesse momento o0 educador consegue opinar sobre os conteudos a serem
desenvolvidos pelos cursos da Instituicdo. Quanto ao trabalho com a Literatura, ela o
vem desenvolvendo baseada nos periodos literarios, mas demonstra ter
conhecimento que existem estudos que defendem uma outra forma de abordagem. A

colaboradora Marina Colasanti defende que as disciplinas devem ser integradas.

Marina Colasanti: Paula, tem professores que costumam separar a
Literatura da Lingua Portuguesa, eu procuro nédo fazer isso, porque eu acho
que ndo tem que separar. Claro que podemos passar uma aula inteira falando
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de um contexto histérico que marcou determinada escola literaria, mas eu
estou trabalhando junto a lingua.

A professora demonstra ter conhecimento que alguns professores separam a
Lingua Portuguesa da Literatura o que ela discorda, além disso, € possivel perceber
que o trabalho com a Literatura Brasileira é desenvolvido de forma integrada com a
lingua materna, de acordo com o que é idealizado pela Instituicdo. Nesse sentido, a
colaboradora Hilda Hilst, também afirma que é possivel trabalhar de forma integrada

com Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.

Hilda Hilst: Bah. Sim, é possivel, né, é possivel, te respondendo mais
diretamente.... Vocé levanta essa questdo da carga horaria, € um desafio....
E um desafio maior ainda (trabalhar duas disciplinas em uma), porque isso é
uma coisa que eu sempre digo, a gente esta trabalhando Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira, embora sejam disciplinas que tem muito a ver uma
coisa com a outra, que sdo interligadas, tanto que a prépria graduacao € a
mesma, a gente faz a graduagdo em Letras — Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira, para trabalhar essas duas disciplinas, mas séo
duas areas, sao duas disciplinas, poderiam ser pensadas
separadamente, independentemente, embora elas se interliguem. E
possivel, constitui um desafio bastante grande, mas é possivel fazer sim,
exige um planejamento maior do professor, eu ja vi, por exemplo, ja tive
experiéncias de observar colegas que acabam, as vezes, negligenciando a
Literatura, né, porque ndo tem muito gosto pela area, ndo tem muito...E ai,
entdo, como o tempo é escasso mesmo, né, e as pessoas de modo geral,
acabam chamando a disciplina de Lingua Portuguesa ou de Portugués, né
porque, normalmente, se denomina assim, no dia a dia. Quando a gente
consegue, se lancar esse desafio, eu sempre faco o esfor¢o, no sentido de
fazer ele, para mim, isso nao é tao dificil porque eu amo a Literatura e eu faco
guestao de trazer, enriquece bastante o trabalho. (Grifo da autora)

A colaboradora afirma que consegue trabalhar com as disciplinas de forma
integrada, mas em sua fala € possivel perceber que ela pontua sobre a possibilidade
de serem pensadas como componentes curriculares distintos e que ela conhece

professores que priorizam trabalhar questfes relacionadas a Lingua Portuguesa e

e

deixam a desejar quando o assunto € a Literatura Brasileira. De acordo com a

professora Cecilia Meireles, trabalhar de forma integrada é o maior desafio.

Cecilia Meireles: Para mim, é o maior desafio (risos)... Entdo, o que
acontece, eu trazer os estudos de Literatura Brasileira na disciplina integrada,
num curso integrado, € bem dificil, porque séo trés horas, geralmente nos
cursos integrados, na nossa instituicdo, para trabalharmos Lingua
Portuguesa, inclusive o nome da disciplina é Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira. Entdo, o ideal seria eu conseguir trabalhar de forma integrada,
mas eu particularmente nunca consegui. [...] como professora de
Linguistica, eu ndo gosto de trabalhar contetido de gramética dentro de texto
literario, eu acho que estraga o texto literario. A funcdo do texto literario é
outra, € a emocgao, € mexer com 0s sentimentos e as emocgdes das pessoas.
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Ent&o, como eu trabalhava muito com as func¢des dos textos, eu sou contra
esse estudo assim, da um poema e fica perguntando questdes gramaticais,
da uma crodnica e fica perguntando questdes... Nao, a crdnica tem o valor de
cronica, essa € a fungdo dela. Entdo, a Unica coisa que eu consigo integrar
na Literatura é no sentido do trabalho de leitura, leitura de poemas,
contos, cronicas, mas com a fungdo sempre literaria, nunca com a
func&o gramatical. (Grifos da autora)

E possivel perceber a preocupacdo da colaboradora, onde ela se sente
desafiada a trabalhar a disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira de
forma integrada, entretanto, ela admite que ndo consegue integrar as duas disciplinas
como gostaria. O que chama a atencédo é a visdo da educadora quanto ao trabalho
voltado aos géneros textuais, onde ela se recusa a usar os textos como “pretextos”
para trabalhar questfes gramaticais.

A professora Carolina de Jesus cita a questdo de os professores terem a
tendéncia de trabalharem maior parte do tempo com a disciplina que mais gostam.

Carolina de Jesus: H&a, acaba que a gente tem a tendéncia natural de
“puxar mais brasa” para onde a gente gosta, né, realmente o Portugués
seria uma area de mais conforto para mim do que a Literatura, eu encarei um
desafio de trabalhar a Literatura com os alunos. E ai, entdo, nesse sentido eu
fui bem rigorosa, eu dividi a carga horéria, duas horas para Portugués e
uma para Literatura e, no momento, ndo estou fazendo muito a conversa
entre as duas disciplinas, sabe, eu tento respeitar os horarios de cada
disciplina, eu tento trabalhar os conteldos que estdo previstos na ementa,
dentro da carga horéria, claro que para Literatura fica super apertado, um
“periodinho” semanal, mas tem funcionado para eu ndo deixar a Literatura de
lado, ndo acabar ocupando o tempo todo com a Lingua Portuguesa que a
gente ocuparia tranquilamente e eu acho que esta faltando para mim um
pouco mais dessa integracdo entre as duas coisas, mas o0 que tem
funcionado no momento assim e eu vejo que os alunos também gostam
porque fica mais organizado. Apesar delas estarem ali juntas, nagrade, na
matriz curricular, sinceramente eu acho que elas podem ser
trabalhadas, inclusive, por outro professor, elas ndo precisariam ser
uma disciplina s6, entende? (Grifos da autora)

Ao observar a fala da professora é possivel perceber a tendéncia natural de
trabalhar com os conteudos que se tem maior afinidade e, que nem mesmo com
disciplinas do mesmo campo de conhecimento se consegue fazer a integracéo. Ela
defende que as disciplinas fossem trabalhadas separadamente, inclusive, por
professores diferentes. Entretanto, o curriculo integrado busca que, nos Cursos
Técnicos Integrados, a disciplina de LPLB seja trabalhada como um Unico
componente curricular, ou seja, que ndo exista separacao entre Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira. A esse respeito, o professor Manuel de Barros vé como algo

complicado o trabalho das duas disciplinas de forma integrada.
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Manuel de Barros: Olha, isso € algo bem delicado, né, ha, é complicado. Eu
ndo entendo essa organizacdo dos Institutos Federais (que s&o frutos das
Escolas Técnicas), de trabalhar Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
como um Unico componente curricular, né, com duas disciplinas que sao
muito, que exigem bastante dos estudantes e o que eu acabo vendo/sentindo,
€ como eu te disse, eu me constitui na Rede Estadual como professor de
Literatura. Entdo, eu preciso ter um cuidado porque sendo corro o risco de
trabalhar a Literatura o ano inteiro com eles, mas também tem colegas que
ndo gostam da parte de Literatura e correm o risco de n&o trabalharem
Literatura com eles, entdo eu vejo isso algo bastante arriscado. Eu estou
sempre fazendo esse contraponto, porque eu trabalho Literatura e trabalho
producgdo textual a partir daquilo que eles leem/produzem. (Grifos da autora)

O colaborador Manuel de Barros evidencia seu amor pela Literatura, fala do
assunto com muita propriedade e tem conhecimento dos riscos que alguns docentes
correm de ndo darem o espaco merecido, em sala de aula, para o trabalho com a
Literatura Brasileira. Além disso, pontua e discorda de quando foram criados os
Institutos Federais, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura terem sido

“agrupadas” num unico componente curricular.

Desafios que permeiam o ensino de Lingua Portuguesa na EPT

Para conhecer e compreender sobre os desafios que os professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, da Educacao Profissional e Tecnolégica enfrentam
no seu cotidiano, foi feita a seguinte pergunta: As maiores dificuldades que vocé
percebe que os alunos apresentam e a que que vocé atribui isso?

O professor Raduan Nassar afirma que os maiores problemas séo os alunos

gue estdo na escola, mas ndo querem cumprir 0S prazos para entregar os trabalhos.

Raduan Nassar: Ha... isso, entdo eu tava dizendo que eu ndo acho que eles
tém problemas de ha, sérios, claro, enfim... dependendo do contexto todo
mundo vai ter um problema linguistico. Os principais problemas que eu
enfrento tem a ver com as pessoas que ndo querem jogar o jogo da escola,
isso acontece com frequéncia, é o cara que ndo entrega as coisas no prazo,
dai eu peco para trazerem um texto la que eu mandei para eles para entregar
e eles nado trazem, dai € o cara que fica dormindo sistematicamente, ndo na
minha, mas em todas as aulas durante a manh, entende, esses sdo os caras
mais problematicos porque esses caras vao estar abaixo da média no final
do ano, esse me considera que me da trabalho.

A partir da fala do colaborador € possivel perceber problemas relacionados a
indisciplina de alguns alunos. A esse respeito, Antunes (2011, p. 19) esclarece: “A
indisciplina quase sempre emana de trés focos: a escola e sua estrutura, o professor

e sua conduta e o aluno e sua bagung¢a”. Muitas vezes, na visdo do educador a
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indisciplina tem a ver com problemas familiares, entretanto, também é necessario
refletir sobre o que e como esta sendo desenvolvida a aula, pois pode ser uma questéao
gue o aluno néo vé sentido no que esta sendo trabalhado.

Para a professora Cora Coralina, a maior dificuldade para ensinar é os alunos

acreditarem neles mesmos como leitores.

Cora Coralina: Eu acho que a gente tem um histdrico de um pais que ndo
gosta muito de ler e isso é muito difundido, muito repassado. Eu tenho
procurado, nas minhas aulas, sempre mostrar para 0s alunos que a gente 1é
sim e a gente 1& muito, mas embora nos espacos formais de educacéo
tenham nos dito que isso ndo era ler. Entdo, eu acredito que a maior
problemética seja o que foi inculcado na cabeca dos alunos que a gente ndo
gosta de ler, que a gente ndo é bom em lingua portuguesa, que a lingua
portuguesa é uma disciplina muito dificil, eu acho que a principal dificuldade
é esta, entdo quando eu chego na sala de aula, eu chego tentando
desmistificar isso porque eu entendo que ela seja a minha dificuldade.

Ela € uma educadora preocupada em desmitificar “preconceitos” relacionados
as questdes envolvendo a leitura, como 0s seguintes equivocos: que em nosso pais
as pessoas ndo gostam de ler, que ler ndo é bom ou que elas ndo sabem portugués.
Nesse sentido, Bagno (1999, p. 23) afirma: “e essa histéria de dizer que “brasileiro
nao sabe portugués” e que “s6 em Portugal se fala bem portugués”? Trata-se de uma
grande bobagem, infelizmente transmitida de geracdo a geracdo pelo ensino
tradicional da gramatica na escola”. O brasileiro I1& sim, o brasileiro sabe portugués
sim, o fato € que o portugués do Brasil € diferente do portugués de Portugal, tanto que
os linguistas preferem chamar de portugués brasileiro. JA& a professora Cecilia

Meireles afirma que a maior dificuldade é a producao textual.

Cecilia Meireles: Eu vejo que a maior dificuldade é a escrita, é a producéao
de um texto coerente, coeso, estruturado, organizado, com frases que
fagcam sentido. E a compreensdo também, a interpretacao deles € bem
precéria.

O ensino de Lingua materna em nosso pais deve contemplar todas as questdes
relacionadas a leitura e producdo textual. Nesse sentido, surge a necessidade do
letramento, que Soares (1999, p. 3) define como: “estado ou condicdo de quem nédo
s6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de

interacao oral”’. Assim sendo, o ensino de Lingua Portuguesa deve ter como principal
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objetivo permitir que o aluno desenvolva o letramento, ou seja, que ele pratique de
forma efetiva as habilidades de leitura e escrita.
A colaboradora Carolina de Jesus aponta como maior dificuldade a

interpretacdo (de modo geral).

Carolina de Jesus: A maior dificuldade é interpretar...(pausa) o mundo e 0s
alunos acham que sendo critico... os alunos nao (muita gente acha) que
senso critico é criticar tudo, ai a pessoa tem senso critico porque ela critica
tudo, ela € uma pessoa critica? N&do. Estabelecer juizo de valor para as coisas
gue estao sendo ditas, como elas estdo sendo ditas, né, entdo, eu noto
assim... as vezes, eu tenho alunos muito literais que tém dificuldade, por
exemplo, que tém dificuldade de interpretar as ambiguidades, as ironias, né,
e... por outro lado também tenho alunos que leem e também parece que nao
estdo lendo nada, estédo lendo grego. Se eu fosse pensar em dificuldade, eu
diria dificuldade de interpretacédo, as vezes, de uma ordem de um exercicio,
de uma atividade. Isso é falta de leitura? Sim e n&o! Isso é falta de ler o
mundo? E! Ent&o, eu noto, essas dificuldades de interpretacéo e eu ndo
sei bem onde comegaram, ndo é que comegaram na escola, elas estdo
se perpetuando naescola, eu ndo sei se a gente esta conseguindo (eu acho
gue a gente estd) eu ndo sou muito pessimista, eu acho que a gente esti
conseguindo boas vitérias, assim, alguns progressos... (Grifos da autora)

Na fala da colaboradora é possivel perceber a sua preocupacdo frente a
situacdes em que muitas vezes 0 aluno ndo consegue compreender a informacgao e
transforma-la em conhecimento. Além disso, ela pontua a pouca leitura e a falta de
interpretacdo como pontos gue dificultam o ensino e deixa claro que esses problemas
vao procrastinando dentro do ambiente escolar. A esse respeito Bagno, Gagné e
Stubbs (2002, p. 11) pontuam:

O ensino de lingua no Brasil, neste inicio de século XXI, se encontra numa
nitida fase de transi¢cdo. A maioria dos professores que estdo se formando
agora ja tém consciéncia de que ndo é mais possivel simplesmente dar as
costas a todas as contribui¢cbes da ciéncia linguistica moderna e continuar a
ensinar de acordo com os preceitos e preconceitos da Gramatica Tradicional.
Por outro lado [...] ainda ndo sabem de que modo concretizar essa
consciéncia em pratica de sala de aula.

A consciéncia em relacdo ao ensino de Lingua Materna, esta sendo construida,
muitos profissionais formados no periodo citado pelo autor, ja estdo atuando ha um
bom tempo, 0 que permitiu muitos avangcos no sentido de trabalhar com textos
proximos a realidade do aluno, de forma que o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa tenham sentido para o educando.

Clarice Lispector sinaliza que tem preocupacédo em relacdo a pouca leitura dos

alunos:
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Clarice Lispector: Olha, como é que eu vou te explicar isso... Eu tenho
pensado muito a respeito disso, né, e a gente ndo deve ficar (como eu falei
no inicio), a gente nao deve ficar culpando quem tem, mas o que eu vejo, por
exemplo, na Lingua Portuguesa e isso esta diretamente relacionado com a
forma como eu enxergo a partir das minhas reflexdes, enquanto professora,
eu percebo assim que aqueles alunos que tém mais contato com o0 mundo da
leitura e com essa coisa, uma visdo de mundo mais ampliada, eles tém mais
facilidade ou mais capacidade (capacidade, ndo digo porque ndo é uma
questdo de falta de capacidade), mas mais facilidade de se expressar.

Ela afirma que os alunos leitores apresentam um maior desenvolvimento de
varias habilidades. Sobre a leitura, o colaborador Manuel de Barros, também cita a

dificuldade relativa ao desenvolvimento do habito de leitura, por parte dos alunos.

Manuel de Barros: Entéo, a grande dificuldade que eu percebo é a questédo
do habito de leitura, a dificuldade do habito de leitura que é o que interfere
muito e sobretudo a sociedade que nds estamos inseridos ho momento que
tem muita imagem e manchetes em que ler € muito dindmico, é muito rapido
entdo essa é a dificuldade que eles tém, a propria concentracdo também, né,
de pegar um livro e ficar uma hora lendo sem acompanhar as redes sociais.
Entdo, isso é algo que interfere também significativamente no processo.
(Grifos da autora)

O professor Manuel de Barros, demonstra preocupacédo quanto a falta de habito
de leitura, bem como as leituras “fragmentadas” e a falta de concentragdo. As
tecnologias evoluiram rapidamente e fazem parte de nosso cotidiano. A velocidade e
a quantidade de informacdes sdo enormes, 0 que exige, do ser humano, o
desenvolvimento de sua habilidade de comunicacgéo, a fim de que ele possa interagir
com seus pares, bem como compreender o que esta acontecendo na sociedade como

um todo. Bamberger (1995, p. 11), assevera que:

A leitura favorece a remocéao das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educacao principalmente através
da promocéo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e
aumenta a possibilidade de normalizacdo da situacdo pessoal de um
individuo.

O habito da leitura traz inUmeros beneficios as pessoas, desde a aquisi¢cao de
vocabulario até a compreensédo do mundo que a rodeia. De acordo com Bamberger
(1995, p. 92), “as condi¢des necessarias ao desenvolvimento de habitos positivos de
leitura incluem oportunidades para ler de todas as maneiras possiveis”. Em primeiro

lugar o professor deve ser leitor e oportunizar o acesso dos alunos aos mais diversos

géneros textuais. A esse respeito Martins (1984, p. 34) postula:
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A funcéo do educador ndo seria precisamente ensinar e ler, mas a de criar
condigBes para o educando realizar sua prépria aprendizagem, conforme
seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as dulvidas e
exigéncias que a realidade lhe apresenta.

A leitura é uma fonte inesgotavel de conhecimentos, ela permite ao ser humano
refletir sobre o que acontece a sua volta, proporcionando uma evolugdo na sua forma
de pensar e de compreender o mundo. Ja para a professora Marina Colasanti, a maior

dificuldade dos alunos é a producéo textual.

Marina Colasanti: Esse “atribui” é dificil dizer porque ndo é uma coisa so,
sdo varias coisas que incluem... Agora, os alunos chegam no Ensino Médio
e eles ndo sabem escrever um paragrafo (a maioria), infelizmente é essa
a realidade que vivenciamos. Agora, colocar a culpa em alguém é bem
simples, o que vem na frente colocar a culpa no que esta atras, todos nés
sSomos responsaveis por isso, eu vejo, Paula, que o Ensino Fundamental
precisa muito, muito, muito de uma mudan¢a, de um incentivo, 0s
professores terem mais formagao, os professores tinham que ganhar
melhor, o investimento tinha que ser maior no Fundamental do que no
Ensino Superior. O Ensino Médio culpa o Fundamental, ndo temos que
achar culpados, temos que pensar mais sério nessa situagéo, sabe, tem que
ter muito, muito incentivo para o Ensino Fundamental, pois é o inicio da
caminhada. (Grifos da autora)

A colaboradora Marina Colasanti defende um maior investimento no Ensino
Fundamental, citando, inclusive, os pontos que ela julga serem necessarios de mudar.

Para Hilda Hilst as maiores dificuldades sdo a leitura e a escrita.

Hilda Hilst: Eu acho que as maiores dificuldades ainda estédo na leitura e na
escrita. E ai, € uma coisa bem complexa, a que fatores atribuir, isso diz da
nossa cultura, né, da cultura brasileira, de um modo geral, da cultura
contemporénea, ha, e eu acho que agora, depois do advento da internet, ha,
alguns ganhos se acrescentaram, mas algumas perdas também. Os alunos
leem de forma fragmentada. Outro elemento que dificulta bastante, bastante
mesmo e tanto na questdo da leitura e da escrita, pensando mais
especificamente, na pergunta que vocé me fez, é a sacralizacdo da opiniéo,
a gente vive um tempo muito delicado... (Grifo da autora)

A professora também chamou a atencgéo para a questdo da leitura fragmentada,
por exemplo, a leitura de partes de textos, em diferentes sites. Além disso, ela citou a
sacralizacdo da opinido, ou seja, as pessoas emitem opinides e nNao querem ouvir
opinides diferentes das que ela possui.

Para Cagliari (2009, p. 131), “a leitura € a realizagao do objeto da escrita. Quem
escreve, escreve para ser lido”. O aluno compreender o objetivo de estar trabalhando
com determinado género textual é essencial para que a producéao textual faga sentido
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para o educando. Quando ele escreve, ele materializa aquilo que estava em sua ideia.
A producdo de texto deve visar a interacdo e as condicbes de producdo, a esse

respeito Marcuschi (2010, p. 78-79) esclarece:

[...] € fundamental que o contexto de producéo seja devidamente explicitado,
no que tange ao objetivo pretendido (qual a raz&o da escrita?), ao espaco de
circulacdo (em que ambito o texto sera divulgado?), ao leitor presumido
(quem o escritor tem em mente, ao produzir seu texto?), ao suporte
pressuposto (em que suporte o texto sera disponibilizado?), ao tom que sera
assumido (formal ou informal, irbnico ou amigavel, pr6ximo ou distante?) e,
obviamente, ao género textual (poema, conto, crénica, fabula, reportagem,
noticia, artigo de opinido, publicidade, panfleto, artigo cientifico, pdster,
resumo, quadrinhos, tirinha, piada?) na relacdo com o letramento que se
pretende produzir.

E essencial que o educador tenha conhecimento do contexto em que esta
inserido, para que o desenvolvimento da producao textual chame a atencédo do aluno
e tenha sentido. Além disso, ele deve ter consciéncia das dificuldades no ensino de
lingua materna, refletir sobre suas préaticas e, quando necessério, realizar algumas
mudancas. Entretanto, para auxiliar o educador € necessario que ele tenha acesso a

formacg@es, sejam elas continuadas ou permanentes.

O conhecimento (re)construido e o ensino de Lingua Portuguesa

Para conhecer as concepc¢fes dos professores de Lingua Portuguesa, a
respeito do assunto formacao, foi feita a seguinte pergunta: Qual a sua opinido sobre
a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa? Vocé ja
participou de cursos que possam contribuir para que os profissionais de Lingua
Portuguesa se preparem para desenvolver o ensino da lingua materna,
especificamente, na EPT?

O professor Raduan Nassar afirma que curso especifico para trabalhar a

Lingua Portuguesa, na EPT, ele nunca participou.

Raduan Nassar: Nao, Lingua Portuguesa ndo... EPT ndo... Sim, ja fiz
cursos de formacdo continuada, na verdade t6 fazendo, eu tive um
momento meio complicado que tive que me afastar do curso, mas eu estou
fazendo um curso de Metodologias Ativas, assim, todas as minhas aulas sdo
baseadas em Pedagogia de Projetos, mas eu queria conhecer outras, eu
estou interessado particularmente na sala de aula invertida para poder, ha,
construir uma aulas melhores para o Superior, até agora nao acertei a mao
no Superior, dai, ha, entdo, eu tava te dizendo, € muito importante, s6 que
assim, a nossa instituicao é “c*****”, né, e quando oferece curso de formagao
€ umas formagéo to “c*****”, né, assim sabe, perdoa os palavrdes... Entdo
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€ isso, eu acho super importante, eu acho que eu néo fiz curso para Lingua
Portuguesa, formacao continuada de Lingua Portuguesa, eu néo fiz curso
sobre EPT, porque sinceramente eu esperava que a instituicdo me desse...eu
participei de um evento em que eu e outros colegas e a gente falou sobre as
nossas experiéncias, a gente estava ainda na graduacéo e um dos caras
disse: 6h eu sou professor de IF e assim oh nada te prepara para
aquilo...(risos) E eu acho que é mais ou menos isso... Mas, ao mesmo tempo
eu acho que a nossa instituicdo tem capacidade (a nossa instituicdo tem
capacidade), por exemplo, tem um Mestrado em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, entdo, sei la, acho que ndo fazem por uma questdo que
gostam de burocracia e ndo gostam de pensamento. (Grifos da autora)

O colaborador pontua a necessidade de fazer cursos que preparem O0S
educadores a trabalharem com a EPT, bem como a importancia dos cursos de
formacdo continuada. Além disso, ele aponta a questdo do excesso de burocracia e
gue ndo gostam de pensamento, ou seja, ndo existe abertura para dialogar assuntos
que auxiliem a melhorar o ensino na EPT. A professora Cora Coralina também pontua
e reconhece a importancia da formacéo continuada para o aperfeicoamento dos

professores.

Cora Coralina: Pessoalmente, eu acho que a formacéo de professores é algo
importantissimo, eu tive o privilégio e a oportunidade, né, de participar de
alguns processos de formacdo, entendo que foi bastante gratificante,
enquanto pessoa e desenvolveu muito a minha profissionalidade. Eu
aprendi a ser docente, muito mais nas forma¢des continuadas, nas trocas
de experiéncia que eu tive durante a docéncia do que da minha propria
graduacgdo, propriamente dita. Entdo, eu acredito muito na formacéo
continuada. Especificamente, das linguagens eu participei pouco, mas sim eu
acredito que ela seja bastante importante, a medida que os professores
poderdo socializar suas experiéncias, ressignificar seus fazeres, logo
engrandecer e desenvolver a pratica da docéncia de Lingua Portuguesa. Eu
gostaria de participar mais de formacgfes nesse nivel.

Ela reconhece a importancia das formacbes para o seu desenvolvimento

humano e da sua profissdo. Segundo Libaneo (2004, p. 227):

O termo formacao continuada vem acompanhado de outro, a formacéao inicial.
A formacéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formacéo profissional, completados por estagios. A formacao
continuada €é o prolongamento da formacdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
e 0 desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

E um processo que deve fazer parte de toda a vida profissional do educador,

auxiliando sua pratica e promovendo mudancas no decorrer de sua carreira, bem
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como desenvolvendo e aprimorando a sua profissionalidade. Sacristan (2013, p. 279)

define o termo profissionalidade:

Estamos nos referindo a um saber que se converte em acdes, na capacidade
de atuar em contextos reais, 0 que nao se reduz ao saber ou ao saber-fazer,
que se mostra na tomada de decisGes, como reacdo a demandas, como
desempenho de acdes. O distintivo da competéncia e do sujeito competente
é a atuacédo, o conhecimento dinamico que exige educacéo, experiéncia e
atitudes apropriadas para colocar tudo isso oportunamente no
desencadeamento da agao. O essencial ndo é que se possuam determinados
conhecimentos, mas o uso que fazemos deles integrados coerentemente a
uma acao eficaz.

A profissionalidade é o conjunto de saberes que se transforma em ac¢des, para
o pleno desenvolvimento de suas praticas cotidianas. Para Cecilia Meireles a
formacdo continuada é fundamental, mas que curso especifico para o0 ensino de

Lingua Portuguesa na EPT, ela nunca viu, nem participou.

Cecilia Meireles: Eu acho que isso € fundamental, eu nunca participei de
nenhum curso especifico para formagdo de professores da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, nunca vi nenhum curso especifico para isso,
nunca participei, mas a formacéo continuada é fundamental. Eu, no inicio
da minha carreira, sempre participei de todos os cursos que eu pude... depois,
como professora da universidade, eu procurei dar essa formagdo para 0s
professores, nds iamos muito as escolas e traziamos muito os professores
para fazerem formacdo continuada conosco e eu me satisfazia muito nesse
trabalho. J& no Instituto Federal, como a gente ndo tem curso de formacao
de professores de Letras, € menos intenso esse trabalho com a comunidade
de professores, mesmo assim nés fizemos alguns cursos de formacao
continuada que foram bem produtivos, os resultados viraram um livro. Porém
foram poucas experiéncias nesse sentido, eu gostaria de ter feito mais... Eu
sempre continuei participando de cursos de formagao continuada, so
que especificamente, da Educagdo Técnica/Tecnolégica, ndo, nunca
participei. Acho que ha uma caréncia nessa area, sabe, é um nicho que as
universidades precisam ocupar, 0s cursos que trabalham com formacédo de
professores hoje, vejo como lugar que esta faltando trabalho, entende. Para
nao te dizer assim que eu nunca participei de nada, a gente agora esta tendo
formagéo (por causa da pandemia) de atividades remotas, mas ndo é
especifico para a nossa realidade, é para qualquer professor, de qualquer
curso, de qualquer nivel, de qualquer modalidade, entdo eu acho que
realmente ha uma caréncia nesse sentido. Se hoje eu fosse trabalhar com
formacdo de professores, eu certamente iria propor alguma coisa pela
necessidade que eu senti, porque é diferente, inclusive, quando os
professores (eu participei de algumas bancas de concurso) quando 0s
professores vém fazer concurso para professor da Educacéo
Profissional Basica Técnica e Tecnoldgica, eles vém sem muita visédo
disso e ai eles preparam uma aula para o Ensino Médio normal e ndo &
a mesma realidade. (Grifos da autora)

A colaboradora chama a atencdo para a questdo que € necessario, as

universidades, se preocuparem mais em preparar os futuros professores para 0
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trabalho com a EPT, inclusive, ela cita que quando o pessoal vai enfrentar a banca de
concurso para Professor Substituto, eles ndo tém nogéo de fazer um plano de aula
para o Ensino Médio Técnico Integrado, geralmente é apresentada uma aula para o
Ensino Médio “puro”. A professora Carolina de Jesus afirma ndo lembrar de ter

participado de nenhum curso especifico para o ensino de Lingua Portuguesa na EPT.

Carolina de Jesus: Nao que eu me lembre! Que horror, né, que feio! Nao
gue eu me lembre, a gente acaba assistindo uma coisinha aqui, uma palestra
aqui, uma formacéo ali, um encontro aqui. Eu acho que os campi, na nossa
instituicdo, também tentam se mobilizar, né, as vezes propondo conversas e
tal, mas fica muito picado, ndo da para chamar de uma formacgé&o continuada,
né, tem assim, eu acho que sé@o a¢des pontuais, a gente ja fez véarias coisas
sobre avaliacdo dentro da Educacéo Profissional e Tecnoldgica, a gente ja
fez vérias falas, formacgdes, enfim, dentro de seminéarios de Planejamento
sobre as nossas diretrizes que eu acho que regulamentam a nossa, 0 N0Sso
fazer e eu acho importante que o professor de Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica ele tenha nogédo das nossas diretrizes e o porqué da gente
existir. A formagdo continuada, eu acho fundamental sobretudo na
guestao metodolégica, acho que a gente precisaria ter um plano... Ai, eu ndo
sei (fico falando), eu acho que tem, talvez eu esteja um pouco desligada
desse mundo agora e néo estou por dentro (ndo gosto muito desse vitimismo,
assim, ah, ndo fazem!), fico aqui sentada, de bragos cruzados, esperando
gue 0S cursos aparecam, que a pessoa venha aqui me dé o curso, ai, mas
ninguém me oferece curso nenhum! Gente, vamo 14, vamos procurar... Nao
sei se a gente como instituicdo, talvez seja muito individual, cada um tem que
ver 0 que que faz falta no seu dia a dia, ndo sei. Sobre isso eu ndo pensei
muito, mas eu concordo que ela é fundamental, principalmente se ela vier a
suprir essas lacunas que cada um tem, por isso que eu acho dificil dela
acontecer institucionalmente. Entéo, talvez seja dificil de estabelecer isso,
formacdo continuada institucionalmente porque nunca vai agradar todo
mundo. Acho que cada um deve ir atrds do que se interessa, bom eu estou
precisando estudar mais sobre metodologia, vou eu procurar um curso de
metodologia, vou fazer adorando, o outro quer fazer um curso sobre avalia¢éo
e ele vai fazer o curso de avaliacdo dele adorando, o outro vai fazer... Eu
acho complicado institucionalizado, mas acho que deveria ser incentivado,
na verdade a gente &, eu estou um pouco por fora do mundo em funcédo da
gravidez, eu estive na gestdo, fui coordenadora, entdo eu estava mais
envolvida com a coordenacdo do que com a sala de aula e agora mais
envolvida com o bebé do que buscando formacé&o. (Grifos da autora)

Ela acredita que é dificil uma formacéao “institucionalizada”, ela acredita que
cada educador deve buscar a sua formacgéao, naquilo que achar que precisa melhorar.
E importante chamar a atencdo para a diferenca entre formagdo continuada e

formacao permanente. Nesse sentido, Cunha (2003, p. 368) define formag&o como:

[...] iniciativas de formag&o no periodo que acompanham o tempo profissional
dos sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a
perspectiva da formac¢do como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa
dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. Neste
ultimo, os sistemas de ensino, universidades e escolas sdo as principais
agéncias de tais tipos de formacéo.
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A formacgdo continuada é entendida como 0s cursos que realizamos apés a
formacao inicial, ou seja, aquela que nos habilita a prestar determinado servico.
Entretanto, Pereira (2010, p. 1) alerta:

Todavia, infelizmente, a “formacdo continuada” ou “continua” que
conhecemos configura-se, na maioria das vezes, em acdes isoladas, pontuais
e de carater eventual. Portanto, trata-se de uma formacdo muito mais
“descontinua” do que propriamente “continua”. Ainda predomina a visdo da
oferta de cursos de curta duracdo — atualizacdo, aperfeicoamento ou, até
mesmo, ‘reciclagem” (sic) — ou de poés-graduacgdo lato sensu em que o0s
temas e os conteddos ali tratados ndo necessariamente refletem as
necessidades formativas dos docentes.

A formacdo continuada € pautada em acbes pontuais, jA& a formacao
permanente leva em consideracdo a incompletude do ser humano, ela é baseada nas
necessidades dos alunos e professores no contexto escolar. Nesse sentido, Freire
(1996, p. 20) pontua:

A educacéo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou certa posicao
politica ou certo interesse econémico o exijam. A educac¢éo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de finitude. Mas ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educacéo e a formacéo permanente
se fundam ai.

E importante salientar que a formac&o permanente vai muito além das acées
pontuais, chamadas de formacdo continuada, as quais ndo sdo suficientes para
transformar o modo de pensar e agir dos educadores. A professora Clarice Lispector
também afirma nunca ter participado de nenhum curso especifico para o ensino de

Lingua Portuguesa na EPT.

Clarice Lispector: Ndo, ndo participei, na verdade, especificamente, para
trabalhar com o Ensino Técnico, ndo, nunca fiz nada a respeito disso. O que
eu fiz foi, no Doutorado, eu fiz uma pesquisa para trabalhar a partir dos
géneros, entdo, no inicio, a minha proposta...a minha proposta inicial, quando
eu entrei no Doutorado, era desenvolver um material, para trabalhar,
especificamente, sobre ensino de Lingua Portuguesa, para alunos do Ensino
Técnico, mas no meio do caminho (como eu te disse), eu ndo queria muito
me envolver com essa questdo de ética e envolver alunos e sair de casa,
entao, resolvi fazer mais andlises... Se eu participei de alguma formacéo, nao,
nao participei, acho que é importante, até porque assim, eu vejo que embora
se discuta bastante, se fala muito em formacao integral, ensino integrado,
mas eu nao vejo, totalmente ativo, em funcéo (eu ainda escuto, nas reunides:
“eu preciso da Lingua Portuguesa para me ajudar a fazer tal coisa”), € para
alguns, em alguns momentos, se ouve no discurso pelo menos e o discurso
(eu fiz andlise do discurso), o discurso ele reflete uma crenca, né, entdo, por
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exemplo, quando vocé diz: “eu preciso da Matematica para poder dar tal
conteddo, € como se as disciplinas basicas estivessem a servico das
técnicas”, tem a ver com essa visao por trds de muitos discursos de colegas
e eu acho que a forma como isso é tratado, em alguns momentos, é
inadequada porque nés estamos trabalhando com ensino Integrado, por
exemplo, ndo € uma questdo de uma servir a outra, mas no sentido de
trabalharem juntas, por exemplo, quando vocé ouve um professor de uma
disciplina técnica dizer: “ele ndo sabe fazer um resumo, poxa! Ele ndo sabe
fazer o resumo porque ele veio do Ensino Fundamental que néo trabalha com
resumo académico ou ele ndo sabe tal coisa de Matematica, entdo o
professor de Matemética tem que ensinar isso, para eu poder ensinar tal
coisa, ndo, quem sabe faz um projeto trabalha junto (integrado). Entdo, eu
acho que tem muito, embora tenha o nome de integrado, tem muita
separacdo, assim e eu acho que é importante sim, haver uma formacao,
porque a gente faz assim, retne os professores da area e vai vendo
como fazer melhor, mas talvez precisasse de uma reflexdo mais
aprofundada da gente. (Grifos da autora)

A colaboradora ressalta que ainda existem discursos, dentro da instituicéo, que
dao a entender que as disciplinas basicas devem estar a servi¢o das técnicas, ou seja,
mesmo com o nome de integrado, ainda existe muita segmentacdo. Essa questao
ainda é um desafio dentro da EPT. A respeito do ensino integrado, Cunha (2008, p.
109), define:

[...] expressa uma concepcao de formacao humana, com base na integracéo
de todas as dimenses da vida no processo educativo, visando a formacao
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensfes sdo o trabalho, a ciéncia e a
cultura. O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontolégico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado
ao modo de producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditorio avancgo das forgas
produtivas; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade.

A formacéao integrada visa a integracao de contetudos, metodologias e praticas
educativas. O professor Manuel de Barros afirma que desconhece e nunca participou
de nenhum curso de formacao especifico para o ensino de Lingua Portuguesa na
EPT.

Manuel de Barros: N&o, nunca participei e desconheco também, nunca
chegou até nos, porque justamente eu te digo se eu tivesse participado, talvez
eu tivesse, né, respostas para essa questdo da grande dificuldade que é
trabalhar na Educacéo Profissional Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira,
né, como um Unico componente curricular.
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Ele cita a questdo da dificuldade de trabalhar a Lingua Portuguesa e a
Literatura Brasileira como uma Unica disciplina. A professora Marina Colasanti coloca

a formacéao continuada como fundamental.

Marina Colassanti: Paula, formacdo é fundamental para o professor,
independente de nivel de ensino, tecnolégico ou ndo, porque temos que estar
sempre em busca, e a instituicdo tem o dever de propiciar essas formacdes,
mas ndo aquela formagdo..., tem que ser conversado com 0 grupo e
planejado e ndo se planeja no ano anterior para o préximo ano, temos que
estar sempre dialogando para ver o que realmente estamos precisando, isso
para todas as areas e na Lingua Portuguesa eu estou sempre atras de
formacdo, mas felizmente aqui no nosso campus temos essa abertura na
area das linguagens de conversar bastante com a dire¢édo, com a direcao de
ensino e sempre procuramos ter essas formagdes. Outra coisa importante
destacar, hoje recebemos o surdo, aluno que tem problema de viséo, e ndo
fomos preparados para trabalhar com essas pessoas, eles estéo inseridos,
eles estéo incluidos e nés vamos ter que aprender a trabalhar com eles e ndo
basta ter o intérprete de Libras (ter o intérprete de Libras é fantastico), mas
nao basta ter ele, € uma série de coisas, temos que entender o processo em
si desse aluno, tem muitas formagfes nesse sentido, isso € essencial.

Ela demonstra ter conhecimento e valorizar os cursos de formacéo continuada,
inclusive, cita exemplos de formacbes necessérias para que o professor possa
desenvolver plenamente as suas aulas. Do mesmo modo, Hilda Hilst, também

classifica a formacao continuada como fundamental para qualificar os docentes.

Hilda Hilst: Estd bem. Entdo, eu considero o espago/tempo de formagao
continuada, fundamental e isso foi, inclusive, uma das coisas que me
angustiava bastante, quando eu trabalhei, antes de entrar na Rede Federal,
nos, especialmente, nas escolas particulares em que eu trabalhei, como hora-
aula...como professora hora-aula, nés nao tinhamos tempo para
planejamento e para formag&o, nem mesmo para o planejamento individual a
gente nao tinha tempo dentro do horario de trabalho, né, tempo remunerado,
entdo, a gente fazia isso fora , pela responsabilidade, né, pelo senso de
responsabilidade com o trabalho, pela qualidade do trabalho, ndo tinhamos
tempo para formacdo e era algo que ndés reivindicAvamos, nés
conversavamos sobre isso, né, nés, professores, colegas, na época. Foi uma
coisa quando eu fui para a Rede Federal, nossa, eu pensei, agora eu t6 no
céu, nos tinhamos tempo reservado, uma tarde...uma tarde por semana, no
comeco, depois essa tarde foi engolida pelas reunibes, pela burocracia, no
inicio nds tinhamos uma tarde por semana, que era para a formacéo
continuada, 1& em (cidade 07), nés fizemos até...montamos comissédo de
formacdo continuada, pensamos programa de formacgdo continuada
para desenvolver ao longo do ano, fizemos coisas assim, que eu
considero, bem interessantes, na formacgdo, foi dessa experiéncia
também que nasceu o grupo de estudos, em 2012, 14 também e que a
gente mantém até hoje, a respeito das dificuldades que a gente encontra
agora. Como eu te disse, agora, a burocracia, né, tentou nos engolir, estamos
tentando sempre nos escapar disso, mas é dificil.

Eu nunca trabalhei, essa pergunta é bem interessante, e eu fico me
perguntando por qué, né, eu nunca tive oportunidade de participar de
nenhum curso de formacao continuada, especificamente, voltado para
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as questdes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa e Literatura,
na EPT, ndo, nunca. E outro contexto, & outro universo, existem
singularidades, particularidades muito grandes, que precisam ser
pensadas. A gente acaba tendo que aprender depois, né, ao longo da
trajetéria que a gente vai encontrando com isso e vai tomando contato, vai
tendo que aprender. (Grifos da autora)

A colaboradora afirma que nunca participou de nhenhum curso que preparasse

para trabalhar com a Lingua Portuguesa na EPT, ela pontua que aprendeu na prética.

7

A partir dessa constatagcédo, é importante que sejam criados programas, acgdes e
projetos de formacao continuada e permanente, a fim de resolver problemas pontuais
e para formacao de longo prazo, sempre levando em consideracdo as necessidades

do sujeito e da instituigo.

Dos possiveis modos de trabalhar lingua portuguesa na EPT

A seguir, quando questionamos nossos colaboradores sobre o modo
como se poderia trabalhar a Lingua Portuguesa na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, nossos colaboradores assim demarcaram:

Primeiramente, Raduan Nassar, afirma que o trabalho com textos deve estar

no centro das discussoes.

Raduan Nassar: Em particular, eu acho que dentro do possivel a gente tem
gue botar na roda textos que pensem aquelas coisas de maneira
diferenciada, né, entdo, hoje eu nao trabalho mais, eu tenho uma ou
dependendo do semestre duas turmas ha agropecuéria, mas quando eu tinha
um monte de coisas, eu achava que eu tinha que discutir questdes
relacionadas ao Meio Ambiente, entende. E ai coisa de lingua e de literatura
foi de arrasto, entdo é isso, na medida do possivel trazer textos, por
exemplo ali na informética eu acabo fazendo, principalmente no terceiro ano,
uma discussédo sobre privacidade de dados, sobre a prépria ciéncia, a gente
faz uma discussdo inicial a respeito de Ciéncia, coisas assim, porque
pensando exatamente na questdo do TCC deles. Entdo tem que pensar
essas coisas, de preferéncia sobre um olhar critico assim e pra isso tem um
monte de texto bom ai e se ficar sé no livro didatico vai dar xabu, se nao
conhecer as coisas, se néo ler vai dar xabu... E tem um monte de professor
por ai que nao |&, professor de Lingua Portuguesa! (Grifos da autora)

Ele demonstra preocupacdo em desenvolver, nas aulas de LPLB, discussdes
com temas interdisciplinares, ensino contextualizado, aprendizagem significativa e
pontua a necessidade do professor de Lingua Portuguesa ser leitor. Nesse sentido,
Antunes (2007, p. 156) coloca:
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Por fim, o professor de linguas — com mais razdo ainda, entre nés, o
professor de portugués - deve ser, para todos os efeitos, um leitor assiduo,
funcionalmente multiplo e “amante” de textos literarios (mobilizando emoces
estéticas) e nao literarios (mobilizando os saberes de diferentes dominios);
deve ser, para todos os efeitos, alguém que sabe escrever e que o faz
frequentemente, de forma relevante, articulando, juntando, conectando, para
expressar unidades de sentido e de intencdes, cuidando, inclusivamente, de,
nas horas propicias, usar a norma prestigiada. Assim, sabera falar e escrever
mais formalmente ou mais informalmente, conforme cada caso.

Aqui o autor coloca sobre a necessidade do professor de Lingua Portuguesa

ser um leitor assiduo, mas também dele ter um amplo conhecimento sobre a

linguagem, por exemplo, ter clareza sobre a adequacao/inadequacéo linguistica entre

outros. Para Cora Coralina o trabalho com a lingua materna deve ser no sentido de

empodera-los como sujeitos falantes.

Cora Coralina: Eu acho que ndo é sO na Educacao Profissional e
Tecnoldgica, né, a forma como a Lingua Portuguesa tem de ser trabalhada
com os alunos é no sentido de empodera-los enquanto sujeitos falantes,
escrevente e usuarios da Lingua Portuguesa. Entao, vale para qualquer nivel
de ensino, em especial para a Educacédo Tecnoldgica é no sentido de que
quando a gente forma esses individuos a gente diz que também esta
formando um trabalhador e a linguagem para um trabalhador é algo
fundamental, né, a funcdo da linguagem, a interpretacdo que ele faz a partir
da linguagem, é importantissimo. Logo, para quem vai ser um trabalhador é
uma habilidade, uma estratégia de vida para eles. Eu acho que de uma forma
geral, a area das linguagens ja € importante para qualquer, em especial para
a Educacao Tecnoldgica quando ela diz que ela forma para a vida e para o
trabalho mais ainda.

A colaboradora cita a importancia da linguagem para a vida dos estudantes, a

guestao do empoderamento para enfrentar o mundo do trabalho e a necessidade que

a aprendizagem seja significativa. A professora Cecilia Meireles, afirma que o trabalho

com a Lingua Portuguesa deve contemplar géneros textuais da area do curso.

Cecilia Meireles: De acordo com o Projeto Pedagégico do Curso e o perfil
do egresso (é 0 que esta previsto), deve ser trabalhada voltada para a
leitura, producdo de géneros textuais proprios da area do curso,
privilegiando esses géneros (ndo que va trabalhar s6 esses), e a
competéncia basica que deve ser desenvolvida é a leitura e producgao
de texto. (Grifos da autora)

A colaboradora também pontua a aprendizagem significativa e afirma que deve

ser contemplada a leitura e a producao textual. A esse respeito Lajolo (2002, p. 7),

pontua: “Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto

mais abrangente a concep¢do de mundo e de vida, mais intensamente se |, numa
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espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas nao pode encerrar-
se nela”. Assim, o gosto pela leitura deve ser incentivado na escola, para que o ser
humano o mantenha mesmo depois que estiver fora do ambiente escolar. Para
Carolina de Jesus, deve existir um equilibrio entre o que esta na ementa e uma

reflexdo critica da lingua.

Carolina de Jesus: (Pausa longa). O equilibrio das habilidades da gente
poder associar aquilo que esta na ementa com uma aplicagdo pratica assim
no dia a dia e tentando trazer para essa aula uma reflexdo mais critica da
lingua, mas no sentido de perceber as nossas possibilidades do que ela tem
para nos oferecer e como ela esta se transformando, assim para desfazer
alguns preconceitos e também para instrumentalizar porque tem a parte do
profissional, para instrumentalizar o nosso aluno para a vida, para o trabalho,
enfim, para ele poder usar a lingua a seu favor, ndo como um “calcanhar de
Aquiles”, ndo sempre como um fardo, como se a lingua estivesse sempre
contra ele. Eu tento mostrar isso para os meus alunos que a lingua pode nos
auxiliar e ela ndo pode ser um problema. Ah, tem que escrever um texto para
se candidatar a uma vaga... Hdaa, se tem que escrever um texto, meu Deus!
E ai, aquilo vira um bloqueio porque a pessoa, meio que ja desiste antes
porgue a lingua ja se transformou num obstaculo. Eu acho que é isso assim,
a Educacéo Profissional tem mais esse viés, ainda de desfazer os obstaculos,
h& preciso mandar um e-mail pro cliente, preciso mandar um orcamento para
prestar um servigo (ndo sei se é porque aqui a gente tem o técnico em
informética e o técnico em administracdo), entdo, eu sempre tento relacionar
com essas atividades do dia a dia, assim que vao fazer parte da vida
profissional deles, esse contato que a lingua exige... que a lingua exige nao,
gue a profissdo exige, mas que a lingua esta por trds. Entdo, eu acho que
esse equilibrio entre o que esta previsto nha ementa, mas sempre
tentando associar com o que ele precisa no dia a dia dele, muito mais
gue nomenclatura, muito mais do que regras, mas sim como aquilo pode
auxiliar ou desfazer algumas amarras, as vezes eles vém... eles ndo, a
gente vai construindo essas amarras. (Grifos da autora)

Ela chama a atencdo que a lingua deve ser trabalhada tentando associar o
conhecimento a ser trabalhado, com a necessidade do aluno no cotidiano. A esse

respeito Antunes (2007, p. 22) esclarece:

A lingua é muito mais que isso tudo. E parte de nés mesmos, de nossa
identidade cultural, histérica, social. E por meio dela que nos socializamos,
gue interagimos, que desenvolvemos nosso sentimento de pertencimento a
um grupo, a uma comunidade. E a lingua que nos faz sentir pertencendo a
um espaco. E ela que confirma nossa declaracdo: Eu sou daqui. Falar,
escutar, ler, escrever reafirma, cada vez, nossa condicdo de gente, de pessoa
historica, situada em um tempo e em um espaco. Além disso, a lingua mexe
com valores. Mobiliza crencas. Institui e reforca poderes.

A linguagem permite ao ser humano comunicar-se, bem como constituir-se
como pessoa em seu contexto social. A colaboradora Clarice Lispector chama a

atencao para a necessidade de preparar o aluno para o mundo do trabalho.
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Clarice Lispector: Eu acho que em alguns aspectos, eu nao posso dizer que
eu acho que é assim e fazer diferente. Entdo, eu acho que é a partir da minha
pratica, é a forma como eu, no fundo, acredito que tenha que ser e néo é sé
porque é ensino técnico-tecnolégico, mas eu acho que em primeiro lugar, nés
estamos formando pessoas pensantes, né, e ai a gente precisa partir dessa
perspectiva de que eu quero que as pessoas sejam criticas e analisem
absolutamente tudo para que elas possam se manifestar e se expressar no
mundo, seja ele em qual circunstancia for, entdo, eu acho que o Ensino da
Lingua Portuguesa em si, ele pode ajudar muito nessa perspectiva de vocé
analisar a sua realidade e agir em cima dessa realidade, na missdo e nas
propostas, 0 papel esta muito bonito e os objetivos, né, mas e todo esse
trabalho ai. A gente tem muito bonito la nossos papéis, que o ensino, a gente
precisa ensinar, preparar para o mundo do trabalho, se fala muito em mundo
do trabalho, 0 mundo dos nossos alunos quando eles saem do Ensino Médio,
o primeiro degrau do mundo deles é fazer o ENEM, por exemplo, a gente ndo
pode perder isso de vista e a gente ndo pode perder de vista que eles também
tenham um conhecimento mais amplo das coisas.

Além da preocupacado da colaboradora em preparar os alunos para o mundo

do trabalho, ela cita a necessidade de preparar os alunos para o Exame Nacional do

Ensino Médio (Enem).

Dimenstein (1994, p. 54) enfatiza:

Quero falar de educacéo popular. Se nds pudéssemos educar melhor a nossa
mocidade, se pudéssemos incutir-lhes as grandes qualidades que tornam um
cidadao util e o fazem compreender os seus direitos e deveres, poderiamos
entdo prescindir de meios artificiais [...] temos, é verdade, grandes
estabelecimentos de instru¢do superior, alguns dos quais podem enfrentar
agueles que possuem os povos mais civilizados da Europa, mas quanto a
instrucdo primaria e secundaria, estamos completamente atrasados.

Ainda tem um longo caminho a ser percorrido, para que a Educacédo Basica

prepare o aluno a fim de que o mesmo possa enfrentar os desafios do mundo do

trabalho e ser um cidadao consciente de seu papel na sociedade. O professor Manuel

de Barros chama a atencédo para a questdo da interdisciplinaridade possivel entre a

Lingua Portuguesa e as demais disciplinas.

Manuel de Barros: Olha, na minha visdo, né, a Lingua Portuguesa ela faz
parte (na minha visdo, ndo) ela faz parte das humanas, entdo é a parte
disciplina/componente curricular que vai fazer uma relacdo com todas as
outras disciplinas, com todos os outros componentes curriculares, né, vai
exigir do professor um maior estudo, uma maior leitura, mas € o componente
curricular que consegue dialogar com todos 0s outros componentes
curriculares. Entéo, no meu ponto de vista, seria essa questao, esse € 0 ponto
inicial, o ponto de partida.

A interdisciplinaridade permite o dialogo com todos 0s componentes

curriculares e a Lingua Portuguesa tem um potencial enorme e que possibilita essa
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troca com as demais disciplinas. Para Marina Colasanti & imprescindivel auxiliar o

educando no desenvolvimento da criticidade.

Marina Colasanti: Tem muitas coisas importantes para serem trabalhadas
na disciplina de Lingua Portuguesa, mas temos que entender que estamos
preparando um aluno que pode terminar seus estudos com o ensino médio,
eu tenho muitos alunos do Técnico em Agropecuaria que eles querem ser
Técnicos em Agropecudria, ndo sdo todos que querem seguir estudando,
assim como querem fazer um curso de graduacdo. Penso que a Lingua
Portuguesa tem que preparar esse aluno para ele ser critico, para ele saber
argumentar, ndo adiante saber falar a lingua culta (saber as regras), e nédo
pensar/refletir sobre as coisas. Hoje, ao fazer uma leitura é preciso saber o
gue esta explicito e o que esta implicito, tem que saber ler o mundo, tem que
saber ler aimagem, saber ler a palavra, entdo séo varias leituras que a Lingua
Portuguesa tem que possibilitar aos alunos.

A colaboradora pontua que ndo adianta saber as regras da Lingua Portuguesa
e ndo saber ler o mundo ou interpretar textos. A leitura de mundo € essencial de ser
trabalhada em sala de aula, € a leitura de tudo o que nos cerca, € a leitura que constroi
conceitos, significados e que nos permite compreender o mundo além das palavras.

Nesse sentido, Freire (1992, p. 11-12) assevera:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto.

Ao ler um texto, cada ser humano, atribui significados a partir de suas
experiéncias e vivéncias no decorrer da vida. A professora Hilda Hilst pontua a

necessidade de se trabalhar com o curriculo integrado.

Hilda Hilst: Entdo, eu acho que na Educacéo Profissional e Tecnoldgica, é
preciso manter, é preciso ter as mesmas diretrizes da Educag&o de um modo
geral, qguando se fala em Ensino da Lingua Materna e da Literatura, da
Literatura Nacional, n€, hd, com o objetivo de promover um amplo e profundo
conhecimento dessa... desses...dos recursos que a Lingua oferece e da
historicidade por dentro dos textos da historicidade da Literatura Nacional,
mas também, promover reflexdes sobre o universo da Ciéncia, da Tecnologia
e do Trabalho, né, esses eixos eles precisam aparecer dentro da EPT, assim,
0 ensino precisa estar pautado por esses elementos, pensando ali o
trabalho, como principio educativo, como o mundo do trabalho, nao
apenas do ponto de vista de mercado de trabalho, esses eixos do curriculo
integrado, né, porque nés estamos trabalhando dentro da EPT, com curriculo
integrado, embora muitos ndo saibam disso, enfim.
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A colaboradora enfatiza sobre a necessidade de refletir sobre a Ciéncia, a
Tecnologia e o Trabalho, sempre pensando o trabalho como principio educativo. Por
um longo periodo, a educacdo profissional foi pressionada por exigéncias do
capitalismo, ou seja, a formacéo oferecida, ensinava tarefas objetivas e técnicas, sem
contemplar uma formagdo humana integral, pois os trabalhadores deveriam estar
imediatamente disponiveis para o mercado de trabalho. Atualmente, a formacéo
oferecida na EPT, visa que o aluno desenvolva a criticidade e o trabalho € pensado

como principio educativo. Nesse sentido, Frigotto (1989, p. 8) esclarece:

[...] implica superar a visao utilitarista, reducionista de trabalho. Esse é um
processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformacdo das
relacdes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia
critica € o primeiro elemento deste processo que permite perceber que é
dentro destas velhas e adversas relagbes sociais que podemos construir
outras relagfes, onde o trabalho se torne manifestacédo de vida e, portanto,
educativo.

A percepcéo trabalho como principio educativo, remete a perspectiva marxista,
ou seja, o trabalho é visto como um agente transformador e inseparavel da natureza
humana. Entretanto, Marx (2004, p. 80) também analisou o trabalho pela logica

capitalista:

O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadorias cria. Com a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em
proporcéo direta a desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho néo
produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como
uma mercadoria.

O capitalismo torna o trabalho restrito ao lucro, onde poucos ganham muito e
muitos vendem a sua forca de trabalho para essa minoria que detém o capital, ou seja,
o trabalhador também se torna uma mercadoria. A expansao dos Institutos Federais,
permitiu as pessoas de todas as classes, 0 acesso ao ensino de qualidade que permite

as mesmas terem uma formacéo integral que as prepara para o mundo do trabalho.

CONCLUSAO

A partir das falas dos colaboradores, é possivel perceber que o ensino de
Lingua Portuguesa na Educacao Profissional e Tecnologica do Instituto pesquisado,

vem sendo baseado em boas praticas educativas. Os professores tém clareza sobre



161

as suas atribuicdes, bem como dominam a sua &rea de conhecimento, sdo pessoas
criticas e bem preparadas para o exercicio da docéncia. A maioria deles pontuou a
questdo de néo ter sido preparado para o trabalho com o Ensino Médio Integrado,
mas que aprenderam na pratica a desenvolver as propostas para contemplar o
Curriculo Integrado.

O Curriculo Integrado busca permitir aos alunos 0 acesso aos conhecimentos
imprescindiveis para o pleno exercicio de sua cidadania, bem como que 0s mesmos
tenham acesso além das atividades em sala de aula, as atividades de pesquisa. Nesse
contexto, € importante destacar a atitude do educador, ele precisa ter uma boa
formacao inicial e continuada para que possa dar 0 suporte necessario aos
educandos, que buscam a construcdo do conhecimento. Assim, é possivel ter um
profissional critico, capaz de refletir sobre a sua realidade e de lutar pelos direitos da
coletividade.

A partir das falas dos educadores, € possivel perceber que a Instituicdo oferece
“formacgdes continuadas”, mas de uma forma “fragmentada” e sem muita integragao
entre os campi. Acredito que a Instituicdo tem potencial, para idealizar e propor boas
formacdes, o0 primeiro passo seria consultar os professores e a partir das respostas
deles, comecar a tracar formacdes que aproximem os docentes dos diferentes campi
do Instituto, a fim de que possam pensar estratégias para que o Curriculo Integrado
ganhe o espaco merecido e pensado por pesquisadores e autoridades educacionais,
da EPT. Além da formacao do aluno, € preciso pensar que o professor também precisa
de boas formacdes, a fim de que possa ser um agente de transformacgéo do espaco
em que ele atua.

E importante ressaltar o papel essencial que a leitura exerce na formacéo
integral do aluno. Ler permite que o discente tenha uma melhor percepcdo do mundo
gue o cerca, a partir das reflexdes sobre o texto lido, o que possibilita a elaboracao de
seus proprios argumentos para dialogar ou discutir com seus pares. Uma leitura
eficiente vai muito além de decodificar letras, é ler as entrelinhas do texto (verbal ou
nao verbal), bem como interpretar o mundo que o rodeia. Logo, a leitura é uma fonte

inesgotavel de conhecimento, inspiragéo, criticidade e aprendizagem.
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4.5 MANUSCRITO 5

REFLETINDO SOBRE AS P}RATICAS EDUCATIVAS DE L[NGUA PORTUGUESA
NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS DE NIVEL MEDIO

REFLECTING ON PORTUGUESE LANGUAGE EDUCATIONAL PRACTICES IN
INTEGRATED MEDIUM-LEVEL TECHNICAL COURSES

RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, na Educacéo Profissional e
Tecnologica (Ensino Médio Integrado), vem sendo alicercado em boas Praticas
Pedagodgicas Integradas (PPIs'®). O objetivo deste estudo é conhecer as préaticas
desenvolvidas pelos docentes na disciplina de LPLB, no ambito do Instituto Federal.
A partir de uma pesquisa qualitativa na area da educacao, busquei conhecer como se
constituem os trajetos formativos e os saberes docentes de professores de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira atuantes nos Cursos Técnicos Integrados de um
Instituto Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, bem como as praticas
educativas desenvolvidas por eles. Apés a andlise das entrevistas, foi possivel
perceber que os docentes vém desenvolvendo inUmeras praticas que impactam
positivamente o ensino de lingua materna. Entretanto, a falta de compreensao do
Curriculo Integrado, por parte de alguns educadores, preocupa aqueles que buscam
trabalhar de forma integrada.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Préticas educativas. Curriculo Integrado.

ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language and Brazilian Literature, in Professional and
Technological Education (Integrated High School), has been based on good Integrated
Pedagogical Practices (PPIs). The aim of this study is to learn about the practices
developed by teachers in the discipline of LPLB, within the scope of the Federal
Institute. From a qualitative research in the area of education, | sought to know how
the training paths and teaching knowledge of Portuguese Language and Brazilian
Literature teachers working in the Integrated Technical Courses of a Federal Institute
of Professional and Technological Education are constituted, as well as the
educational practices developed by them. After analyzing the interviews, it was
possible to notice that teachers have been developing numerous practices that
positively impact the teaching of their mother tongue. However, the lack of
understanding of the Integrated Curriculum by some educators worries those who seek
to work in an integrated manner.

Keywords: Portuguese language. Educational practices. Integrated Curriculum.

10 PP| - Préatica Pedagdgica Integrada.
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INTRODUCAO

Neste artigo, busquei conhecer as Praticas Educativas que vém alicercando o
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, no Ensino Médio Técnico
Integrado, do Instituto Federal pesquisado. De acordo com Zabala (1998, p. 18), as
Préaticas sao “[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Para que uma atividade seja considerada uma pratica, ela deve ter objetivos
claros, onde tantos os docentes, quanto os discentes 0s conhecam e saibam a
finalidade de desenvolverem da forma como est&o construindo os conhecimentos. E
necessario ter consciéncia da complexidade de processos que permeiam tais praticas,
pois nelas séo expressos valores e ideias dos professores.

De acordo com Saviani (1997), na escola, as praticas educativas devem estar
organizadas a partir dos conteddos imprescindiveis para o educando ter o
conhecimento da cultura sistematizada, logo a apropriacdo dos referidos contetdos é
fundamental, pois sem contetdos significativos, 0 homem ndo consegue dominar a
cultura. Sem o conhecimento da cultura, as pessoas mais humildes ficam de fora do
processo politico ou atuam, simplesmente, como “massa de manobra”. O autor

complementa:

Se os membros das camadas populares ndo dominam os conteddos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteddos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagéo [...]. O
dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam € condicdo de
libertacdo (SAVIANI, 2007, p. 55).

A partir disso, € possivel perceber que a principal obrigacdo da escola deve ser
oportunizar, socializar e auxiliar as pessoas a construirem e conhecerem o saber que
€ historicamente produzido na sociedade. A partir da construcdo de saberes
socialmente elaborados e tidos como imprescindiveis ao exercicio da cidadania, as
pessoas passam a compreender e defender os seus direitos, bem como a

participarem ativamente na sociedade.
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DESENVOLVIMENTO
O Planejamento de préaticas educativas

As pessoas precisam umas das outras, elas aprendem com o seu semelhante
a ser, a se relacionar, enfim a ser humano. A aprendizagem € mediatizada pelo

contexto que cerca os seres. Nesse sentido Gadotti (2011, p. 48) postula que:

Aprendemos “com” porque precisamos do outro, fazemo-nos na relacdo com
o outro, mediados pelo mundo, pela realidade em que vivemos. [...] Por isso,
para o educador ensinar com qualidade, ele precisa dominar, além do texto,
o “com-texto”, além de um conteudo, o significado do conteido que é dado
pelo contexto social, politico, econdmico...enfim, histérico do que ensina.

Para que as praticas pedagogicas tenham significado para o educando, é
necessario o professor conhecer a realidade de cada turma, desde o contexto social
até o contexto historico do contetdo que esta sendo trabalhado. Com a intencdo de
descobrir a forma como vem sendo pensado o ensino para os Cursos Técnicos
Integrados de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul, foi feita a seguinte pergunta,
aos colaboradores da pesquisa: Como se da o planejamento das suas aulas?

O professor Raduan Nassar explica como organiza as suas aulas para cada
turma, para o primeiro ano ele prioriza trabalhar conteidos envolvendo questdes
relacionadas as variagdes linguisticas, a forma como ele desenvolve as atividades &

a gue ele julga mais adequada e que o mesmo defendeu em sua tese.

Raduan Nassar: O primeiro ano foi resultado da minha tese, o segundo ano
e o terceiro ano sdo coisas novas para mim, tanto que o segundo ano o
trabalho ndo ta bem aprumado ainda... Eles foram sendo criados a partir de
guestdes minhas, o segundo ano é uma questao minha, a questéo de ragas,
mas também uma ideia de que a gente tem uma responsabilidade politica em
garantir que eles ougcam as vozes dos marginalizados e ao mesmo tempo 0s
brancos repensem a sua situacdo de hegemonia, como a maioria deles é
branca eu acho que isso é relevante, fora que literatura indigena e negra séo
coisas muito interessantes e da pra pensar o século XIX no Brasil, uma coisa
completamente louca que ajuda a entender essa coisa que a gente esti
metido... Tem um professor de Histéria, ele € meu amigo, mas ele é muito
“caxias”, ele ndo se sente tao independente da ementa quanto eu me sinto...
E a ementa esta tdo mal feita para ele, ele fica tendo que falar de egipcios,
enquanto tem um monte de coisas mais relevantes, pelo menos no meu
entender, do que entender essas... 0s egipcios... Entdo por causa disso, eu
me aproveito ja que ele nao vai falar e falo umas coisas sobre o século XIX.
Ent&o, eu aproveito isso, no segundo ano e no terceiro ano foi dado, os caras
tém que produzir um texto, super complexo, demanda um monte de coisas
deles, a aula de Lingua Portuguesa vai ser fazer o melhor TCC que esta
instituicdo ja viu e que da certo.
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O colaborador explica sobre os conteudos que ele prioriza trabalhar em cada
ano, na opinido de Raduan Nassar as ementas poderiam ser melhoradas, pois de
acordo com a sua visao, tem alguns assuntos descontextualizados. A professora Cora
Coralina traz a questéo burocratica que é cobrado nos primeiros 30 dias um Plano de

Aulas para o ano todo.

Cora Coralina: Ah, o planejamento das minhas aulas se da muito pelo
conhecimento da turma, tem uma grande dificuldade burocratica que nos
Institutos a gente tem que entregar um plano de aula em 30 dias do comeco
das aulas, e eu entendo que néo se planeja aula sem conhecer os alunos. O
meu planejamento se da muito pela caracteristica da turma, sim, eu pego a
ementa, eu dou um olhar com relacdo a quais habilidades do conhecimento
eu tenho que construir junto desses alunos, mas eu sO consigo me planejar
durante o ano letivo é conhecendo quem sdo 0s meus sujeitos aprendizes,
de onde eles vém, como eles se relacionam, como eles produzem a sua vida,
onde eles trabalham. Entdo, o meu planejamento se transforma durante o ano
letivo. O planejamento que eu entrego antes dos 30 dias, ganha um sentido
protocolar, na minha profissdo, mas o planejamento se da constantemente
dia a dia e ele ganha novas formas em fungéo dos sujeitos com quem eu
trabalho.

A professora explica como ela planeja, que o planejamento € diario e que € algo
gue vai se ajustando, no decorrer do ano letivo. Nesse sentido, Vasconcellos (2000,
p. 43) define:

[...] planejar € elaborar o plano de intervengdo na realidade, aliando as
exigéncias de intencionalidade de coloca¢do em acao, € um processo mental,
de reflexdo, de decisao, por sua vez, ndo uma reflexao qualquer, mas gravida
de inten¢bes na realidade.

Quando o educador realiza o seu planejamento, ele carrega o mesmo de
intencdes, ou seja, as acdes do seu planejamento propiciam a intervencdo na
realidade, permitindo refletir, transformar e promover mudancas. A professora Cecilia

Meireles afirma planejar semanalmente.

Cecilia Meireles: Eu planejo no decorrer do ano (semanalmente), eu planejo
as aulas de acordo com uma temética/uma unidade, enfim, que v4, as vezes,
duas/trés semanas com aquele trabalho. Entéo, eu planejo a leitura de textos,
a producdo de textos e se tem algum contelido de gramatica ou de literatura
que vai ser incluido ali. Entao, eu planejo varias aulas juntas que as vezes da
para duas semanas, as vezes da para trés semanas e as vezes para uma
semana, depende do foco do trabalho e do rendimento de cada turma. Ent&o,
€ mais ou menos assim que eu planejo.
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A colaboradora pontua que, as vezes, o planejamento da para duas semanas,
outras vezes para uma semana, depende do rendimento de cada turma. Sobre o

planejamento Menegolla e Sant’/Anna (2001, p. 25) pontuam:

Planejar o processo educativo € planejar o indefinido, porque educagdo nao
€ 0 processo, cujos resultados podem ser totalmente pré-definidos,
determinados ou pré-escolhidos, como se fossem produtos de correntes de
uma acao puramente mecénica e impensavel. Devemaos, pois, planejar a
acdo educativa para o homem nao impondo-lhe diretrizes que o alheiem.
Permitindo, com isso, que a educacao, ajude o homem a ser criador de sua
historia.

Nesse sentido, as acfes bem planejadas e desenvolvidas nas aulas, permitem
aos alunos serem protagonistas da sua aprendizagem. A professora Carolina de

Jesus também cita o planejamento que é solicitado no inicio do ano letivo.

Carolina de Jesus: Entdo, a gente tem um planejamento inicial que ele é no
inicio do ano, a gente faz um planejamento (um plano de ensino) em cima da
ementa, em cima da carga horaria da disciplina... Inicialmente, eu avalio a
ementa, vejo a carga horéaria e tento fazer um programa da disciplina, porque
a gente tem essa obrigacéo de dividir aguelas unidades (as aulas) vejo mais
ou menos e depois o meu planejamento ele é em cima dessas
unidades/dessas divisdes, hd, neste ano eu tinha o planejamento inicial que
eu tinha feito era na Literatura eu tinha feito pelos periodos Literarios, entéo,
eu mais ou menos fiz os planejamentos em cima dos periodos, entdo, por
exemplo, ah sobre 0 Romantismo eu planejei, inicialmente, la em fevereiro 08
aulas, né, entdo, eu tinha feito meio que esquematicamente isso, ai na hora
de planejar o Romantismo eu sento e tento planejar as 08 aulas, ainda que
as 02 ultimas aulas sejam esquematizadas em funcdo do andamento da
disciplina, as vezes tu ndo consegue, ndo consigo estar com todo o material
fechado e pronto. Entdo, como é que eu me planejo? Semanalmente, tendo
em base o que foi visto, 0 que eu consegui dar vencimento na semana
anterior para a proxima, mas antes desse semanal, hd, vem essas unidades
e, as vezes, é uma unidade |4 que eu estava trabalhando, h&, por exemplo
(agora esse planejamento ficou todo baguncado), eu peguei os géneros
digitais, entdo, mais ou menos dentro da carga horaria que eu tinha eu
selecionei alguns géneros digitais, eu sabia quantas aulas eu ia usar para
isso, entdo, tem um dia la que eu sento e tento planejar aquele bloco de
aulas, 4,5 ou 6 aulas as vezes, ndo da muito mais que isso, ndo chega a dar
dois meses, ai eu nessa aula eu vou trabalhar o texto, nessa aula eu vou
fazer uns exercicios, nessa aula eu vou ter a producao textual, nessa aula
(eu faco esquematicamente) a cada semana eu vou alimentando essas
ideias, vou vendo o que eu consegui fazer na aula passada, na aula depois...
O planejamento é macro (assim anual), depois eu programo os blocos de
acordo com essas unidades que eu ja subdividi no inicio do ano, depois vou
fazendo um acompanhamento semanal (planejando o planejado),
replanejando e reorganizando sempre, € inevitavel. Entdo, eu uso isso
semanalmente e felizmente a gente tem no instituto esse tempo para
planejamento, entdo € uma coisa bem positiva, que tem um horério. Agora,
ndo estou considerando a pandemia, agora tem sido assim, as vezes meia-
noite, as vezes uma hora, em geral (em dias normais, antes disso tudo) era
dentro da semana, dentro do horario de trabalho, entdo, era bem mais
tranquilo tinha aquele dia de planejamento.
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A entrevistada afirma que faz o seu planejamento no inicio do ano, depois ela
subdivide os conteudos em blocos e ai ela planeja semanalmente, remetendo ao que
foi pontuado pela colaboradora Cora Coralina, que o planejamento ndo € algo
estanque, € algo que vai se modificando no decorrer do ano letivo. A professora

Clarice Lispector também afirma ter separado o seu planejamento por blocos.

Clarice Lispector: T4, bom (como eu te disse), depois de quatro anos, como
eu me organizei este ano. Eu peguei a ementa e ai fui vendo quais eram os
principais topicos da ementa (nos aspectos da producéo escrita e tem 0s
aspectos linguisticos e as questdes da Literatura), entao, eu separei ela por
blocos (digamos assim) e que conhecimentos sdo importantes para serem
trabalhados naquele (em cada um desses blocos). Eu dividi em trés ou quatro
blocos (trés blocos) de conhecimento (digamos assim) a partir da ementa,
entdo, nessa abertura eu fui elencando alguns conhecimentos que eu
percebo serem basicos para esse nivel de ensino, ha, e ai como eu preparo,
tenho, por exemplo assim, na leitura e producéo textual o que eu vou
trabalhar? Quais sdo os géneros que eu vou abordar e que eles vao produzir?
Entdo, a primeira coisa, como eles vao fazer para poder, por exemplo, agora
gue a gente esta trabalhando, no primeiro semestre, com produc¢éo de artigo
de opinido. Para eles chegarem no artigo de opinido noés trabalhamos durante
vérias vezes, em Vvéarios momentos, a producdo de um paragrafo
argumentativo, ou seja, Como eu organizo o argumento primeiro, entdo para
chegar |4 no artigo de opinido qual € a trajetéria que o aluno precisa fazer
para poder saber produzir um argumento, que tipos de argumentos e tudo
mais. Entdo, eu fui organizando durante as minhas aulas, nesses aspectos e
tudo mais. Na questdo da Literatura, a mesma coisa, para eles chegarem, o
primeiro semestre, eu trabalhei todo o primeiro semestre com o Romantismo.
Entao, eu dividi por leitura de livros, entédo, eu dei alguns livros que eu penso
serem obrigatérios, em funcdo da incidéncia deles em aparecerem nos
vestibulares e no Enem, né, ha, e também dei op¢éo para eles, trés livros
eram obrigatérios (cinco livros eles tinham que ler durante o semestre), né,
ha, e ai trés, e ai desses cinco livros, trés eram obrigatdrios, todos teriam que
ler e escolher daqueles titulos, né, daqueles que eu li ali e outros que fossem
desse periodo, procurar ler, por exemplo, teve um aluno que achou
interessante um texto poético, perguntou se podia, sim, pode, obviamente
que pode. Entdo, como eu organizei durante o semestre, de onde eu parti até
onde eu chegaria e ai eu fui subdividindo, por exemplo, o més de marco para
fazer isso, 0 més de abril, 0 més de maio e a mesma coisa com os contelidos
linguisticos, eu atrelei muito nessas questBes de leitura e producédo e ai
chegou algumas aulas eu fiz, por exemplo, assim, ha, sistematizacdo ( que a
gente diz, nalinguistica), sistematizagao € importante, né, entao por exemplo,
guando eu fazia as producgdes, eu pegava um paragrafo de um aluno e dizia:
“Oh, pessoal, aqui esta faltando uma conexdo ou este conector ndo esta
adequado para o que ele esta dizendo”, esta levando para tal ideia, mas o
que parece que ele esta querendo dizer é isso. Entéo, eu fui fazendo essas
inter-relacdes e ai chegou o0 momento que eu sistematizei, por exemplo, tem
uma lista 14 de conectores quando eu quero dizer tal coisa, que tipos eu posso
utilizar, né, entdo, eu percebi que eles tinham muita dificuldade do uso da
crase, entdo, chegou um momento, uma aula la que eu sistematizei. Entéo,
assim, eu coloco alguns conhecimentos que eu vou trabalhar durante o ano
e ai aforma como eu vou colocando nés daqui do campus (cidade 02) a gente
ndo precisa necessariamente fazer o Plano de Ensino nos 30 dias, a gente
precisa sim colocar o Plano de Ensino, mas a gente néo precisa, fechar ele
para o ano inteiro, a gente planeja o semestre; no primeiro semestre, a gente
planeja o que vai trabalhar no segundo semestre. Entédo, eu vou dividindo,
mais ou menos, como eu vou distribuir esses conhecimentos e ai os
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conteddos dou algumas aulas de sistematizagdo. Foi dessa forma que eu
planejei e eu acho que deu certo!

A colaboradora explicou que fez o Plano de Ensino, mas nao fechou ele para o
ano inteiro, trabalhou o primeiro semestre e ao final dele planejou o segundo semestre

do ano. O professor Manuel de Barros afirma planejar as suas aulas semanalmente.

Manuel de Barros: NoOs temos tempo para planejar, sempre a partir da
ementa do curso, hd, e ai sempre pensando ndés trabalhamos hoje tal
contelido, o que ficou mais ou menos pautado, as dificuldades que séo
perceptiveis, né, e assim eu planejo a aula da semana seguinte, tentando ir
fazendo um “link” com uma aula e outra. Ah, nesta semana eu vou dar um
foco mais com a Literatura, nesta mais com a producéo textual.

Ele pontua que em uma semana ele trabalha mais com a Literatura e na outra
mais com a producdo textual, ou seja, ele vai mesclando os conteudos. Ja a

professora Marina Colasanti afirma que planeja as suas aulas constantemente.

Marina Colasanti: Estamos sempre planejando, Paula, porque, as vezes,
ministramos uma aula em uma turma e na outra ndo funciona, ou a mesma
gue planejamos nao funcionou, as vezes o meu marido diz: “o que tanto tu
planeja, ja nao planejou a vida inteira, ndo tem as coisas prontas?” (Risos),
eu digo: ndo é assim que funciona, as pessoas acham que planejamos uma
vez e as coisas ficam prontas.

A colaboradora traz a questao da adequacéo do planejamento para cada turma
e das pessoas acharem que os educadores experientes ja tém tudo planejado. Sobre

0 motivo de planejar Moreto (2007, p. 100) pontua o seguinte:

A questédo porque planejar parece ter resposta 6bvia; planeja-se porque “néo
ha ventos favoraveis para quem nao sabe para onde navega”. Na pratica, no
entanto, a questdo do planejamento no contexto escolar ndo parece ter a
importancia que deveria ter. H4 quem pense que tudo ja esté planejado nos
livros-texto ou nos materiais adotados como apoio ao professor. Ha, ainda,
guem pense que sua experiéncia como professora seja suficiente para
ministrar suas aulas com eficiéncia.

O planejamento, aqui, pode ser comparado ao leme de uma embarcacao, ou
seja, € ele que norteia 0 andamento das aulas e, consequentemente, os conteudos a
serem trabalhados em sala de aula. A professora Hilda Hilst também afirma planejar

as suas aulas semanalmente.

Hilda Hilst: Entdo, eu procuro, tenho procurado fazer uso do meu dia de
planejamento das aulas, que é algo que a gente tem, dentro da Rede Federal,
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€ um dos diferenciais, é uma coisa bacana, que a gente tem um dia dedicado
ao Planejamento, que a gente ndo tem aula, no sistema presencial normal,
nao tem nem mesmo a obrigatoriedade de estar no campus, é facultativo,
estar no campus ou estar em casa. Eu sempre procuro fazer uso desse
tempo, para organizar as sequéncias didaticas, eu tenho uma preocupacao
com isso, que tenha uma sequéncia de modo que venha a fazer sentido. Eu
nao consigo conceber ir para a sala de aula, sem planejar as aulas, e ali,
entao, eu procuro sempre fazer um planejamento, em bloco, no inicio de cada
ano ou de cada semestre a gente faz o planejamento ali no Plano de Trabalho
da disciplina, que é mais ou menos uma espinha dorsal do que vai se
desenvolver ao longo do trabalho, mas a gente sabe que isso € uma previséo,
que o planejamento vai se dando depois, de modo mais efetivo, no transcorrer
do trabalho, no contato com a turma também, os ritmos entre uma turma e
outra sao diferentes, as vezes, o direcionamento se da de um modo um pouco
diferente. Em algumas turmas a gente se demora um pouquinho mais num
determinado ponto, em outras um pouco Menos, mas eu procuro sempre
fazer o planejamento, pensar sequéncias didaticas, sempre tendo... sempre
tendo como foco os objetivos, pensados ali no Plano de Trabalho, ver o que
eu quero alcancar e vou sempre avaliando, trabalho com muitos instrumentos
de avaliacdo, porque eu gosto de...de ter véarios instrumentos para poder
pensar esse processo, bom dependendo do que cada aluno, o que cada um
esta me apresentando e o que esta me dando de retorno, poder pensar o que
esta acontecendo, estd conseguindo compreender, ndo estd conseguindo
compreender, se ndo estd conseguindo a contento, 0 que eu posso fazer
diferente disso, € uma coisa relacionada a metodologia, ndo estou
conseguindo chegar, 0 modo como eu estou trazendo conteddo nao esta
fazendo sentido para esse aluno, porque ele nao est4, isso tudo faz a gente
estar presente, no momento de planejar. Entdo, o planejamento, € uma
atividade continua, para mim, é importante esse dia semanal, para pensar a
sequéncia didatica e para pensar, a partir das avaliagdes, também repensar
0 processo.

A colaboradora também afirma separar o Plano de Trabalho por blocos e que

o planejamento € uma atividade continua. De acordo com Vasconcellos (2000, p. 79):

O planejamento enquanto construcao-transformacéo de representagcfes é
uma mediagdo tedrica metodoldgica para acdo, que em funcdo de tal
mediagdo passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar
fazer algo vir & tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario
estabelecer as condi¢des objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento
da acédo no tempo.

Neste contexto, o planejamento contém todos o0s objetivos a serem alcancados
e as acOes a serem desenvolvidas dentro das praticas educativas pensadas no
contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica. O planejamento € essencial para

gue as praticas educativas tenham éxito em sala de aula.
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Uma pratica educativa marcante: retomando significantes

Quando foi solicitado aos colaboradores que demarcassem uma pratica de
ensino positiva que tenha marcado sua trajetdria tive o intuito de conhecer as boas
praticas desenvolvidas pelos docentes, assim Raduan Nassar ja inicia sua narrativa
demarcando o trabalho com a Literatura Indianista e como faz para que a aula tenha

significado aos estudantes.

Raduan Nassar: A gente neste segundo ano, no primeiro semestre a gente
trabalha com essas questdes indigenas, a gente comeca pra falar sobre
etnocentrismo e uma visdo mais relativista dos campos sociais, a gente 1é
Hans Staden sobre o ritual antropofagico dos Tupinambéa e em seguida
a gente 1& o Eduardo Viveiros de Castro e a Manuela Carneiro da Cunha
com a interpretacdo deles a respeito do que aconteceu, sdo dois
antropdlogos... A gente faz essa discussdo... Em seguida eu leio o livro
do Roque Laraia sobre cultura um conceito antropoldgico, eles fazem
apresentacdes a partir daquilo e a gente traz especialistas, trago a
professorade sociologia, mas também eu tento trazer alguém de forade
fora para ajudar nessa discussédo especifica, a respeito de cultura e
relativismo, e dai eles fazem cartazes, eles fazem a divulgacédo do Diada
Consciéncia Indigena, né, bom e eu sou do NEABI e dai eu sempre invento
alguma coisa assim e esse negdcio e na ultima vez a gente trouxe o
cacique de uma tribo de uma aldeia aqui perto, de uma comunidade aqui
perto e dei um tema para eles, eles tinham que descobrir sobre tal e tal coisa,
precisavam fazer perguntas e dai na volta desta palestra a gente conversou
e eles disseram assim... porque 0 cacique tinha dito que ele estava
convidando as pessoas para irem visitar a comunidade e eles disseram
vamos visitar a comunidade, sim vamos... Mas vamos primeiro escrever uma
carta para o cacique pedindo para ele nos autorizar e dai depois quando ele
nos autorizar a gente vai, a gente fez isso, foi super legal, a gente fez uma
carta coletiva assim... Entédo foi super bacana e a gente... eu entrei em
contato com o cacique e ele nos autorizou a ir visitar e os alunos eles
financiaram o 6nibus e eles mesmos deram, eu procurei dnibus e eles
pagaram o transporte e a gente foi até na Terra Indigena, o cacique e 0s
professores la da escola atenderam nés a gente deu uma volta na Terra
Indigena e voltamos e a gente voltou para casa... A gente leu Literatura
Quinhentista, a gente refletiu sobre diferentes comunidades, diferentes
formas de viver, diferentes culturas, a gente escreveu, ha, cartaz,
fazendo anlUncio pros colegas, a gente escreveu pro cacique pedindo
coisas, a gente visitou eles... Eu acho que isso foi uma boa aula de Lingua
Portuguesa! (Grifos da autora)

O professor citou uma viagem que fez com os alunos para a aldeia indigena,
essa pratica ocorreu dentro do trabalho com a Literatura Indianista, os alunos irem até
a comunidade indigena, permitiu conhecer como os indios vivem, seus costumes,
tradicdes e crencas, ou seja, ele esta mostrando a forma como buscou significar o
ensino para os seus alunos. Nesse sentido, Moreira (1995, p. 153) explica o que é a

teoria da aprendizagem de Ausubel:
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[...] aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacdo relaciona-se com um aspecto especificamente relevante da
estrutura de conhecimento do individuo, ou seja, este processo envolve a
interacdo da nova informacdo com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor, ou simplesmente
subsuncgor!? | existente na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem
significativa ocorre quando a nova informacdo ancora-se em conceitos ou
proposicdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

A aprendizagem significativa ocorre quando o aluno consegue agregar novos

conhecimentos aos que ele ja possui e que esses conhecimentos facam sentido para

ele. A colaboradora Cecilia Meireles cita com muito entusiasmo as praticas que

realizou.

Cecilia Meireles: E... deixa eu pensar uma que tenha marcado mais... eu fiz
uma pratica agora no Ultimo ano, que foi bem legal... eles tinham varios temas
para trabalhar, mas cada semana vamos dizer assim, cada 15 dias, nés
desenvolviamos uma atividade, por exemplo, assim, um dia a gente fazia s6
debate oral sobre aquela tematica, fazia o debate, no outro dia lia texto, se
ndo me engano a gente comecou com leitura de textos de jornais que
trabalhavam a temética, depois o debate oral com aquela tematica, depois a
producgéo escrita com aquela temaética, a producao de crdnicas, de recitais de
poemas para incluir a literatura. Entdo foi uma préatica que eu desenvolvi ao
longo de todo o segundo semestre do ano passado. A gente combinou assim,
gue a cada 15 dias... uma semana sim, uma semana ndo, a gente teria um
encontro especial na aula que seria dentro desse nosso trabalho de leitura
critica e producdo de texto. Foi bem legal, eles gostaram bastante,
principalmente, eles gostaram porque eles tiveram bastante oportunidade de
debate oral, eles gostaram muito, sobre temas da atualidade porque eles
faziam as leituras na internet, eles discutiam o tema e depois eles escreviam
sobre o tema, depois a gente fazia uma atividade sobre aquele tema (um
recital de poemas, uma roda de conto, dependia do tema... uma roda de
causos com chimarréo, fiz até um churrasco no dia da roda de causo com
chimarrdo), foi em setembro (no segundo semestre do ano passado), entéo,
de acordo com a temética a gente fazia uma atividade que misturava literatura
e a parte ludica. Foi bem legal!

E possivel perceber na fala da professora Cecilia Meireles a preocupacéo dela

para que a aprendizagem desses alunos seja significativa, ela busca desenvolver

praticas educativas ligadas ao contexto e a vida dos estudantes, de forma que as

atividades tenham sentido para seus alunos. No contexto do Ensino Médio Técnico

Integrado, a colaboradora Carolina de Jesus cita PPIs, como praticas positivas.

Carolina de Jesus: Ai, sempre é dificil eleger uma até porque eu hoje diria
(como é mais facil a gente lembrar daquilo que néo funcionou, nao deu certo).
E eu acho que as nossas (para o bem e para o mal), eu acho que as nossas

11 A palavra "subsuncor” ndo existe em portugués; trata-se de uma tentativa de aportuguesar a
palavra inglesa "subsumer". Seria mais ou menos equivalente a inseridor, racililador ou subordinador.
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PPIs, tém o6timos exemplos, 6timas ideias que funcionaram e outras que
foram fracassos totais.

Eles gostam sempre dos debates assim, de trabalhar com filme, embora eu
seja meio reticente de passar filmes inteiros assim, eu acho que esses que a
gente consegue... E ai ndo tanto producdo escrita, mais producédo oral (de
debater, de criar argumento, acho que isso, essa discussao é mais porque
eles se envolvem mais. Eles adoram filme, se tu diz que vai passar filme, meu
Deus!

Ao analisar a fala da professora Carolina de Jesus, quando ela cita os debates
sobre filmes como atividades que deram certo, reporto-me a fala de Vasconcellos e

Oliveira (2014, p. 418), onde elas colocam:

E necesséario que possamos ver 0 cinema como arte, como criagdo, que
permite a interrogacéo e reflexdo dos nossos modos de viver, nossos modos
de agir, de pensar, de ver o mundo: outros olhos, o alargamento dos olhos,
convidando-nos ao deslocamento, abrindo novos horizontes de compreensao
e perspectivas do homem, do mundo, da escola e da docéncia.

O trabalho com filmes é de suma importancia, pois permite aos educandos
refletirem sobre inUmeros aspectos da sociedade atual. O professor Manuel de Barros

cita as “Rodas de leitura” como praticas de ensino positivas.

Manuel de Barros: Rodas de leitura, eu fago rodas de leitura com eles, eles
sdo desafiados a lerem qualquer livro e numa aula seguinte, nés temos um
periodo estipulado em que eles contam aquilo que leram. E esse contar, eu
trabalho com eles a argumentacdo também, porque eu disse para eles
‘“vocés precisam convencer outros colegas a lerem esse livro”, e, as
vezes, acontece também, de um colega que ja leu o livro interfere, eu digo
roda de leitura porque nés fizemos realmente uma roda e cada um vai
contando aquilo que leu, tem aqueles que querem da o que eles chamam de
“Zé Migué” pegam o resumo na hora, né, olha professor posso ler um poema
hoje, porque ele ndo leu nada e ele pegou e baixou no celular um poema e
eu finjo as vezes que nao sei que ele esta fazendo aquilo ali para me enrolar
e deixo que leia 0 poema e pergunto porque ele escolheu o poema, discuto
aquele poema com ele, porque o que eu entendo, naquele momento, é
importante que ele leia alguma coisa de diferentes formas. Ent&o, a roda de
leitura € uma prética que eu venho desenvolvendo desde que eu voltei para
a sala de aula e tem dado certo. Por exemplo, teve uma turma, ano passado,
gue pediu, “professor vamos ler artigos sobre temas polémicos e que poderao
cair no ENEM”, perfeito, entdo, vamos marcar, na semana que vem vamos
ler sobre a legalizagdo do aborto, por exemplo, né, essa é a teméatica que nés
vamos discutir na préxima aula, cada um vai buscar onde quiser, na
Literatura, textos literarios, ndo-literarios e vamos discutir. Entdo, eu sempre
procuro pelo menos uma aula a cada 15 dias para nés discutirmos o que que
vocés estdo lendo hoje e eles também me questionam: o que o senhor esta
lendo hoje, nos ultimos tempos, nos ultimos dias? (Grifos da autora)

O colaborador explica sobre a pratica de leitura que ele desenvolve com seus

alunos, citando atividades que se configuram como praticas significativas. E



176

importante relembrar que a dindmica de rodas de leitura ndo é uma atividade nova na
sociedade, nem nas escolas, sdo praticas que se tem registros desde a antiguidade.
Segundo Yunes (2009, p. 78-79):

[...] o circulo, forma geométrica tdo perfeita quanto o retdngulo aureo e mais
magico — imagem da cabala, presente nas rosaceas — aspira a unidade que
toda diferenca aspira, sem, para isso, abdicar de cada ponto que o forma. O
circulo ndo existe para si, mas em funcdo de um todo, que o remete ao
sagrado. Desde a Biblia judaica as cosmogonias de outras religides
primitivas, o circulo aparece como demarcacdo de espaco para celebrar a
palavra, centralizar o ritual.

O trabalho com rodas de leitura, permite trabalhar com a leitura de forma ludica
e o fato dos estudantes estarem proximos uns dos outros, desmistifica a imagem do
leitor sozinho, com um livro aberto na méo, a roda de leitura faz com que os discentes
percebam a importancia da convivéncia, bem como a possibilidade de dialogo entre

0s pares. Ja a colaboradora Marina Colasanti cita oficinas com géneros textuais.

Marina Colasanti: Varias eu poderia te citar, lembra as oficinas que
faziamos, as oficinas de géneros textuais, vamos sempre nos aperfeicoando
e eu acho que nesse tipo de pratica, trabalhar com diferentes géneros textuais
permite ao aluno entender o fim social de cada um, a sua aplicacéo, como ele
pode usar no contexto real. Nés fazemos praticas com 0s cursos integrados
(tanto na literatura como na proépria lingua), e também uma coisa que eu
adoro, nos cursos técnicos, é o trabalho em conjunto, coisa boa trabalhar com
outros professores, a PPl é um bom exemplo disso, quando os
coordenadores perguntam quem é que quer participar eu ja levanto a mao,
estou sempre “até o pescogo” de PPI (da Pratica Profissional Integrada),
porque eu adoro fazer isso, trabalhar com as técnicas e eu percebo que o
aluno comeca a dar mais valor para a Lingua Portuguesa, no momento em
gque comegamos a nos inserir com as outras disciplinas, eles vao vendo que
ndo é aquela coisa... Ah, € aula de Lingua Portuguesa e de Literatura que é
preciso decorar regras e isto e aquilo, eles percebem que o aprendizado da
lingua serve na sua pratica, no seu dia a dia. (Grifo da autora)

A professora pontua sobre a importancia de participar da PPIs, pois os alunos
passam a entender e valorizar a lingua, bem como perceber a importancia dela no
seu cotidiano, esse € mais um exemplo de aprendizagem significativa. A colaboradora

Hilda Hilst cita como praticas positivas os Seminarios de Analise Literaria.

Hilda Hilst: Nossa (risos), sdo varias, no Ensino Integrado, uma das
experiéncias mais recentes, dentro do IF, eu tenho trabalhado com
Seminarios da Andlise Literaria e tem gerado resultados muito, muito
gratificantes, porque muitas vezes, muitos alunos chegam, ha, ao segundo
ano (eu trabalho isso com segundos e terceiros anos), geralmente, nos
Ultimos anos, tenho dado aulas para os 2° anos, eventualmente, para o 3°,
mas muitas vezes, eles chegam no 2° ano e nunca leram um livro de
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Literatura Brasileira, eles até leem, até tém... alguns ndo leem muito, mas
mesmo aqueles que sao leitores assiduos, eles leem Literatura Estrangeira,
eles leem, né, outros autores, Literatura Contemporanea (mais comercial,
digamos assim), mas os classicos da Literatura, eles nunca leram, nunca
foram instigados a ler e nunca leram por conta prépria e ler por conta prépria
¢ dificil, para um adolescente, tem que ter o “pé no chao” para saber que nao
€ assim, entao, eu faco todo um trabalho, de coloca-los em contato com esses
textos, se eu néo fizer isso aqui, se a escola nao colocar vocés em contato
com esses textos, quem vai? Ninguém vai! E ai teve uma situacdo ano
passado, que eu apresentei os livros, fiz toda uma provocacéao, para a leitura,
expliquei como seria 0 seminario e uma aluna disse: “ ndo tem outra palavra,
porque falar em leitura obrigatdria, né, fica tdo pesado?” E ai, eu disse: “ Mas
claro que tem, a Lingua Portuguesa é tdo maravilhosa, que sempre nos
oferece sindnimos, ndo vamos dizer leitura obrigatéria, vamos dizer leituras
imprescindiveis ou leituras indispensaveis...”(Risos). Apresentei alguns
sinbnimos, assim, brincando, elas riram. Trouxe uma leveza, leram os textos
e ao final (isso ja se repetiu outras vezes), mas ao final relatos do tipo, no
Ultimo seminario, na hora de avaliar, relatos do tipo: “Ai, prof, foi muito legal,
eu nunca tinha lido uma obra de Literatura Brasileira, eu nunca pensei que eu
fosse gostar, eu nunca pensei que ia ser tdo legal, me fez pensar tanta
coisa, o livro me fez pensar sobre tal coisa e eu procuro sempre trazer
para o contexto atual, para a realidade brasileira atual, da realidade da
vida deles, eu preparo um roteiro, para instigar eles a pensar, sobre
esses questdes. Entdo, tem sido uma experiéncia bem interessante, bem
bacana. Teria outras, mas a mais recente, seria essa. (Grifo da autora)

A professora explica como acontece os Semindrios de Andlise Literaria, que ela
desenvolve nos segundos e terceiros anos, quando ela afirma que instiga os alunos a
pensarem sobre questfes da atualidade, remete a ideia do construtivismo. Nesse

sentido, Piaget (1970, p. 30) afirma que:

[...] os conhecimentos derivam da acgdo, ndo no sentido de meras respostas
associativas, mas no sentido muito mais profundo da associa¢do do real com
as coordenacgdes necessarias e gerais da acdo. Conhecer um objeto é agir
sobre ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos dessa transformacéo
vinculados com as agdes transformadoras. [...].

De acordo com Piaget o conhecimento é caracterizado pela construcao ativa,
onde as agles é que transformam. A seguir, foi solicitado que o entrevistado citasse
uma pratica de ensino negativa que tenha marcado sua trajetoria.

O colaborador Raduan Nassar pensou bastante para responder a essa questao

e contou que ele orientou a leitura de um determinado livro e néo deu certo.

Raduan Nassar: (Pausa longa, suspiros). Tinha... eu tinha previsto a leitura
de um livro, combinei com eles, olha vamo Ié isso aqui, um capitulo por
semana, mais ou menos, pouca coisa, 0s capitulos nado tinham 10 péaginas e
porque dai a gente discute quando chegar em sala de aula. A questao é que
guando chegou em sala de aula eles nao tinham lido, eu disse 6 tudo bem eu
vou falar aqui essas coisas, né, mas a gente ndo vai ter tempo de fazer tal
tarefa que eu queria fazer com vocés... Assim, vamos fazer o seguinte, na
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proxima vocés leem, na proxima, nao leram de novo... Entédo eu disse muito
bem... vocés acabam de ganhar mais uma tarefa... que € apresentar esses
capitulos aqui e o grupo vai ser este, esse e aquele, defini os grupos, os
capitulos e bora la e a gente havia estudado como fazer apresentacfes, um
tempo antes, muitos tinham feito uma apresentacdo de slides antes, bem
tranquilo, bem show de bola e dai na hora de fazer essas apresentacoes, eles
ndo... ndo fizeram a parte deles, eles ndo entendiam a coisa e nao
conversavam comigo a respeito disso e ao mesmo tempo eles nédo faziam,
tudo aquilo que a gente tinha discutido, pra outra tarefa que eles tinham feito
tipo dois meses antes, que tinha sido super bem, eles tinham feito uns slides
legal, com cores decentes, com tamanho de letra bom, usaram de maneira
bacana, tudo aquilo foi ignorado sumariamente, nessa tarefa ai, também pode
ter sido uma coisa do tipo, hd, isso me deixou bem chateado, entendo
também que isso pode ter sido como uma resposta ao fato, eles podiam néo
estar a fim de ler, mas podiam discutir sobre isso... Enfim, é isso!

O professor relata o que aconteceu, transparecendo decepg¢ao com o ocorrido.

Cora Coralina cita um fato que aconteceu recentemente, durante a pandemia.

Cora Coralina: (Pausa e risos). Bem recente agora com a pandemia, ha, bem
negativa no sentido de... de vencer alguns critérios protocolares, a gente
pensou a aula, planejou a aula, enviou a ela usando as tecnologias e ela ndo
ganhou a significancia que a gente esperava, né, com relacao aos alunos. Eu
acho que a missdo nesse contexto ndo foi bastante gratificante... E prezar
tanto pela relacdo professor/aluno é sempre mais pessoal, mais préximo.
Esse distanciamento, a partir dos usos das tecnologias, eu confesso que foi
bastante negativo.

A colaboradora Cora Coralina pontua como negativo o distanciamento entre
professor e aluno durante a pandemia. Sobre o uso das Tecnologias da Informacéo e

Comunicacéo (TICs) e a pandemia, Soares e Colares (2020, p. 28) pontuam:

Apesar do cenério cadtico que vivemos, seja pelos rastros da pandemia como
pelo jogo de interesses na politica brasileira, 0 momento tem sido de novas
descobertas e possibilidades no campo educacional, uma vez que o uso das
tecnologias, principalmente, das TICs tém ocupado um lugar primordial na
transmissdo e aquisicdo de conhecimentos, assumindo o lugar do espaco
fisico, a sala de aula, ainda que tal condicdo seja temporaria, permitindo a
interacao, troca de informacgdes, construcao de dialogos e o fortalecimento da
educacéo.

O uso das Tecnologias da Informagéao e Comunicacgéo, para o desenvolvimento
das aulas, possui alguns limites, por exemplo, a interacéo direta entre professor e
aluno, mas no contexto atual, as TICs sdo uma opc¢ao indispensavel. Nesse contexto,
a professora Clarice Lispector cita uma experiéncia negativa com o0 uso das

Tecnologias.
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Clarice Lispector: [...] agora me lembrei, teve uma experiéncia bem
interessante (agora lembrei) que eu fiz um questionario de avaliagdo, com
eles, no SIGAA, aquela histéria assim, tu ta “domando” o SIGAA, foi em abril
gue eu fiz (a gente entrou em marco), dia 16 de marco, foi o Ultimo dia de aula
gue a gente teve presencial e no dia 17 de manha eu tinha aula com os
alunos, ja no SIGAA, e eu tinha ficado quatro anos fora, entdo eu estava
recém aprendendo a fazer as coisas, eu ja tinha tido experiéncia com ensino
a distancia, com o Moodle e ndo é muito diferente, mas assim, tu chega,
guatro anos de fora, tu tem que preparar a aula para a graduacéo, preparar a
aula para o Ensino Médio, entdo, eu me senti muito, ha, ha, pressionada
(porque eu sou muito exigente comigo mesma, entdo eu me senti
pressionada de fazer tudo certinho), de ndo dar nada errado e ai o que
aconteceu, eu fui fazer um questionério (acho que foi no inicio de abril), com
os alunos para ver como estava sobre 0 Romantismo, fiz dois questionarios
diferentes porque eram duas turmas diferentes e ai uma turma deu certo e
(com a primeira turma deu certo, o primeiro questionario que eu fiz), ndo sei
0 que aconteceu la porque o SIGAA estava dando bastante erro, € uma coisa
gue tu vai salvar e dava erro e ai tu digita de novo e eu ndo sei o que
aconteceu exatamente (claro que foi falha minha, ali nagquele momento) que
ficaram duas ou trés perguntas repetidas (com alternativas repetidas e duas
ou trés perguntas repetidas) ficou um questionério horrivel e ai eu lembro que
eles fizeram e ai tu sabe como € que é aluno, eles morrem de medo de ir mal,
se tem um erro ali e eles estavam também meio apreensivos e entéo eu ouvia
pergunta no Whats e ndo sei o qué, eu disse: “Gente, calma, fagam o que da,
se der problema vocés ndo véo ser prejudicados, eu vou anular esse
questionario ai e a gente faz uma outra coisa”. Nao é uma coisa negativa,
mas foi uma experiéncia que deu um burburinho, mas depois deu tudo certo!
(Grifos da autora)

by

A professora conta um fato que ocorreu, remetendo a questdo da
aprendizagem tecnoldgica. O que ela conta, ocorreu com muitos educadores, nesse
periodo de pandemia, muitos ndo estavam preparados para o uso da TICs e tiveram

gue aprender sob pressao e por necessidade.

[...] esta formag&@o ndo pode se restringir a passagem de informagdes sobre
0 uso pedagégico da Informética. Ela deve oferecer condi¢cdes para o
professor construir conhecimento sobre técnicas computacionais e entender
por que e como integrar o computador em sua pratica pedagogica (VALENTE,
2013, p. 3).

E imprescindivel que seja construido um programa de formacéo permanente,
no qual os préprios professores organizem formagdes a partir de suas necessidades
de formacgéo. O colaborador Manuel de Barros cita como pratica negativa dar uma

temética e solicitar que os alunos pesquisem.

Manuel de Barros: Uma pratica negativa, por exemplo, que eu tentei foi dar
uma temética para eles, né, isso aconteceu la no (Estado 1) ainda, dar uma
tematica para eles, ha, sobre, classes gramaticais, por exemplo e agora
vocés vao entrar e vao pesquisar, fomos para o laboratorio de informética,
vocés vao pesquisar quais sdo as classes gramaticais e caracterizar cada
uma delas, foi uma pratica que nao deu certo, porque para eles é “matagao
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de aula”, o professor ndo preparou a aula e nos trouxe para o laboratério de
informéatica para nos pesquisarmos algo. Entdo, foi algo que ndo deu certo e
que eu nao repeti mais nesse sentido. Foi bem marcante!

O professor coloca que para os alunos uma aula envolvendo pesquisa no
Laboratorio de Informatica € tempo perdido. Entretanto, esse relato traz algumas
indagacdes como: Por que a experiéncia ndo teve sucesso? Sera que néo foi um
planejamento pouco elaborado das TICs? O planejamento ndo atendeu as
especificidades da turma? Se fosse utilizado o celular ao invés do Laboratério de
Informética o resultado seria 0 mesmo? A colaboradora Marina Colasanti também

afirma néo lembrar de nenhuma pratica negativa.

Marina Colassanti: Paula, nesses 09 anos, ndo lembro de nenhuma coisa
negativa, ndo quer dizer que seja tudo maravilhoso, “nota mil”, ndo é isso,
procuro aqui com as gurias da area das linguagens sempre trabalhar junto
com elas, a redacgédo, por exemplo, trabalhamos muito em forma de projetos.
Uma pratica totalmente negativa, eu néo teria uma experiéncia para te dizer...
Ha coisas a melhorar, mas ndo marcada como uma experiéncia negativa.

Ela afirma que existem coisas a serem melhoradas, mas nada que possa ser

classificado como experiéncia negativa.

Curriculo integrado: reflexdes possiveis

Apés analisar as falas dos colaboradores, foi possivel perceber que o Ensino
de Lingua Portuguesa na Educacédo Profissional e Tecnolégica (EPT), da Rede
Federal de Ensino, vem sendo pautado em boas préaticas educacionais. Para encerrar,
a entrevista foi feito o seguinte questionamento: Falando sobre o curriculo integrado...
De acordo com Ciavatta o curriculo integrado busca enfocar o trabalho como principio
educativo, visando superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual e
proporcionar a formacdo de trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidaddos. Nesse contexto, vocé e seus colegas utilizam alguma pratica ou projeto para
integrar as diferentes areas do curriculo? Como é a sua atuagao nesse sentido?

Quanto ao curriculo integrado, o professor Raduan Nassar afirma que a sua

atuacéo é positiva.

Raduan Nassar: Eu acho que a minha atuacéo ela é positiva, la no terceiro
ano quando eles tém que escrever o TCC, né, uma coisa bem especifica ali
da Ciéncia da Computacdo e eu contribuo com a minha disciplina nesse
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sentido, assim... mas assim, ndo tem/ndo existe esse tipo de trabalho que
tente unir... A gente tem oficialmente as PPIs, mas a coisa, eu tentei de
participar de duas ou trés, logo que eu cheguei, mas assim, eu fui o “otario”
gue foi obrigado a fazer o negécio sozinho, entende, desde entdo nao
participo mais, me recuso se acharem que eu tenho participar, ha, entao eu
acho que a PPI deveria fazer esse servi¢o, nesse sentido... Eu acho que é
isso!

Entretanto, ele afirma ndo participar mais de PPIs porque sempre finda um
professor fazendo tudo pelos outros colegas. Nesse contexto, € importante colocar o

que Fernandes e Freitas (2007, p. 18) pontuam:

Se a escola é o lugar da constru¢ao da autonomia e da cidadania, a avaliagdo
dos processos, sejam eles das aprendizagens, da dindmica escolar ou da
propria instituicdo, ndo deve ficar sob a responsabilidade apenas de um ou
de outro profissional, é uma responsabilidade tanto da coletividade, como de
cada um, em particular.

Nesse contexto é importante salientar sobre a responsabilidade de todas as
disciplinas para plena construcdo do conhecimento por parte dos educandos. O pleno
desenvolvimento da Préatica Pedagdgica Integrada passa pela interdisciplinaridade.
De acordo com Zabala (1998, p. 143):

A interdisciplinaridade é a interacd@o entre duas ou mais disciplinas, que pode
ir desde a simples comunicacdo de idéias até a integracao reciproca dos
conceitos fundamentais e da teoria do conhecimento, da metodologia e dos
dados da pesquisa.

A interdisciplinaridade permite que as disciplinas “conversem” entre si e
encontrem pontos que podem ser trabalhados em comum. De acordo com Cora

Coralina, no campus onde ela atua, existem varios projetos integradores.

Cora Coralina: Sim, a gente tem varios projetos integradores, nado te digo
que ele é o ideal, falta muito, mas € o primeiro passo, né, eu tenho
participagdo com varios colegas, inclusive das areas técnicas e ao final a
gente objetiva uma formacdo humana para essas pessoas e também
preocupada com as suas oportunidades de produzir a vida que a gente sabe
gue é a partir do trabalho, a gente ainda esta bastante refém destas acdes de
produzir a vida e ai a gente é... eu acredito que a gente engatinha nesse
sentido, mas sim temos bons projetos integradores que fomentam esta
formagdo um pouco mais humana e que se compromete também com
habilidades e competéncias que este ser tem que ter e desenvolver para
produzir a sua vida.

Ela coloca a questdo da formacado humana que os alunos precisam ter para

produzir a sua vida. Nesse sentido, Frigoto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 85) definem:
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Como formagado humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem
e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do
mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica. Formacédo que, neste sentido, supde a
compreensao das relacdes sociais subjacentes a todos os fendbmenos.

A formacdo humana é a formacdo que permite ao ser humano compreender
além dos conteudos trabalhados na escola, a vida como um todo, seu contexto, enfim,
todos os aspectos que o cercam.

A colaboradora Cecilia Meireles afirma que no campus onde ela trabalha,

também foram e sdo desenvolvidas as PPIs.

Cecilia Meireles: Sim, nés temos as PPIs, que nés chamamos atualmente,
jafaz uns trés/quatro anos que nés adotamos a Pratica Profissional Integrada.
As disciplinas que geralmente todos os professores se dispdem a participar...
sdo quase todas as disciplinas do curso que participam dessa Pratica
Profissional Integrada. As disciplinas basicas e as técnicas fazem uma
atividade. Entéo, a cada ano, nds decidimos com os alunos que atividade vai
ser feita. Ja tivemos varias praticas, nds tivemos assim... eles visitavam os
setores e faziam uma pesquisa em cada setor do curso deles... e ai eles
faziam relatorios, teve exposi¢éo oral disso, teve praticas com a comunidade,
a comunidade vinha e eles apresentavam para a comunidade o que cada
setor do curso realizava de atividades dentro da area deles... E a Lingua
Portuguesa sempre participou dessas atividades, na hora de produzir tanto a
producdo escrita quanto a exposi¢cdo oral ao publico, mesmo que fosse o
publico interno, as vezes de um curso para o outro... teve ano que foi de uma
série para outra, os de 3° para 2°, os de 2° para os de 1°... entdo a gente fazia
a parte de explanacao oral, de postura, oratéria, linguagem usada na parte
oral e também na parte escrita (porque eles sempre fazem trabalho escrito,
seja em forma de slides para apresentacdo nessa pratica oral ou seja em
forma de relatério). Entdo, a gente entra nessa parte, nessa atividade
integrada, cada professor dentro da sua disciplina se encaixa de alguma
maneira para orientar essa pratica. E tem dado certo as Praticas Pedagdgicas
Integradas e os alunos gostam muito... foi a forma que nés achamos melhor.
Inclusive ela é curricular, tem uma nota, em que todos os professores avaliam
os alunos dentro dessa pratica e eles recebem entdo, em cada disciplina:
20% da média, por exemplo, tem que ser a nota da Pratica Profissional
Integrada. Tem dado muito certo.

Ela cita exemplos de PPIs, de como é a avaliacao e afirma que é uma atividade
gue vem dando certo, ou seja, a integracdo entre as diversas disciplinas é algo positivo
e que agrega conhecimentos aos educandos. A colaboradora Carolina de Jesus
pontua que no campus onde trabalha, um dos fatores que dificulta a integracdo é a
constante troca de professores (as pessoas vao para o campus e logo ja querem ir

embora).

Carolina de Jesus: Eu acho que a gente tem melhorado cada vez mais, vou
falar da minha experiéncia, aqui no nosso campus, que € um campus Novo,
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um campus que vem recebendo muitos professores a cada ano, a gente
apesar de receber esses professores, a gente tem um transito de professores,
ndo é uma unidade que as pessoas vém porque querem vir, elas acabam
vindo e em seguida ja querem ir embora, entdo a gente tem esses
probleminhas e acaba mudando muito a formacédo do nosso quadro, entende,
ainda nao se consolidou, mas dentro disso, além das PPls a gente tem as
nossas conversas de sala dos servidores, né, a gente tem né, os professores
com quem a gente ja tem mais afinidade ou aqueles por conhecimento das
ementas, estudo dos PPCs dos cursos, a gente ja sabe o que pode entre as
tecnoldgicas, o que pode conversar com outra. Entdo, a gente tem trabalhado
assim, ndo é o ideal, ainda esta longe de ser. Eu acho que a gente precisa
realmente consolidar o nosso corpo docente e também a gente, por exemplo,
no Integrado, este ano a gente forma a primeira turma, formaria porque agora
vamos até fevereiro... E a primeira vez que a gente esté finalizando, né, entéo,
essas primeiras turmas forma meio que nossas cobaias nesse sentido, nos
Nnossos experimentos, nas coisas que funcionam e que nao funcionam. Eu
acho que a segunda e a terceira turma que entraram depois disso ja... ja tem
uma melhora significativa, tanto no corpo docente (esta mais estruturado),
guanto no nosso fazer, no nosso dia a dia, o quanto a gente conhece, ja
domina mais o nosso “metié”. Entdo, eu atribuo, assim, as nossas reunifes
de planejamento, assim, forma¢do sdo importantes e para que a gente
converse, ano passado a gente fez uma roda de estudos mensal dos PPCs,
entdo cada professor apresentava sua ementa, o que faz, como faz, e a gente
estudava mesmo, por exemplo, “énfase tecnolédgica da Biologia”, “Bah, mas
a minha disciplina t& a mesma”, muitas vezes a gente nem sabia que a tua
disciplina estava listada ali como possibilidade de conversa... “Ah, entéo
guem sabe a gente pode fazer alguma coisa junto” e mesmo no nosso dia a
dia, o fato da gente estar ali se encontrando, da gente ter dedicacéo exclusiva,
faz com que a gente esteja mais entrosado, eu acho que esse entrosamento
é fundamental para o integrado, né porque ai tu ta ali todo o dia com aquele
professor, esta sentado na mesma mesa... “Ah, vamos fazer uma coisa eu
escolhi um texto, quem sabe tu discute comigo”, o cara da Filosofia, o da
Programacéo, consegue conversar porque os professores estéo ali também
como tu, né, focados, dedicados para aquele trabalho. Eu sei que em outras
escolas é complicado quando o professor se divide e em vérias instituicbes,
esta picado cada dia numa, entrosar, integrar as conversas e 0s
planejamentos, quando esta todo mundo em locais diferentes é mais dificil,
mas a gente tem conseguido boas conversas em funcéo disso, porque a PPI
€ uma coisa prevista, a gente se obriga fazer, mas também porque a gente
vai conhecendo o terreno e vai conversando com os professores assim, “ai,
olha eu fiz uma coisa, mas quem sabe vocé podia aproveitar”, nesse sentido
eu acho que a gente tem um grupo bem colaborativo, que gosta dessa
conversa, é legal, talvez por a gente ser um campus hovo, a gente tem 6 anos
(eu estou desde o inicio) e outros (poucos estdo desde o inicio), somos todos
jovens ali na instituicdo, entdo a gente tem essa vontade de fazer diferente
de mudar...Entdo, eu fiz antes e ndo funcionou, quem sabe melhora, vamos
trocar uma ideia... Eu vejo que a nossa sala dos servidores é fundamental
para isso, para que ndo trabalhe cada um no seu quadrado, sabe, para que
a gente se obrigue a conversar e a planejar junto!

A professora Carolina de Jesus defende que exista um entrosamento entre os
professores, para que de fato exista um curriculo integrado, segundo ela, é necessario
didlogo entre os educadores, o que possibilita o ensino colaborativo. O trabalho
coletivo propicia diversas aprendizagens, como respeito as ideias dos colegas, ouvir

0 outro, dialogar, etc. A esse respeito Oliveira (2004, p. 2) pontua:
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A construgdo coletiva é, sem ddvida, uma experiéncia propiciadora de
multiplas aprendizagens— algumas delas, a do respeito pelo posicionamento
do outro e a da confianga na divisdo do trabalho, que como um “quebra-
cabegas”, necessita no final, de todas as pecas para que o quadro aparega.

Estar inserido em um grupo propicia o desenvolvimento de um olhar mais
humano ao seu semelhante, isso tem um significado enorme para os educadores, pois
eles trabalham diretamente com outros seres humanos e ter essa capacidade de
compreender o outro é essencial para o pleno desenvolvimento de suas praticas. A
colaboradora Clarice Lispector pondera que a PPl é uma forma bem legal de

integracao.

Clarice Lispector: Entdo, nés estamos agora fazendo a reformulacdo do
curriculo do Projeto Politico Pedagégico do curso de Mdveis aqui de (Cidade
02), ha, na verdade, assim, nés tinhamos a perspectiva de trabalharmos com
a PPI, eu acho que a PPI é uma forma bem legal de fazer a integracdo entre
as disciplinas, mas muitas delas a gente teve que cancelar justamente porque
elas tinham um cunho pratico, elas integravam as disciplinas praticas com,
ha, as disciplinas mais teéricas (digamos assim), né, entdo, a PPl que eu
trabalharia seria mais com a produc¢éo do texto no final, mas a gente acabou
ndo fazendo justamente porque teve esse cancelamento da PPl em fungéo
que ela tinha um cunho pratico também e ai com a pandemia a gente nao
teve essa... a gente ndo pode fazer, na verdade, né. Entdo, que projeto nés
temos enquanto campus, nds temos esses que trabalham com essa
integracdo com as disciplinas pela PPI. Entdo, ndo tivemos essa experiéncia
e eu ndo posso falar de anos anteriores porque eu ndo tive nenhuma
experiéncia nesse sentido, o que eu tive foi na graduagdo, mas ai néo te
interessa para a tua pesquisa.

A colaboradora conta que em 2020 foi cancelada a PPI que ela iria participar,
pois tinham atividades praticas que nao poderiam ser desenvolvidas em funcédo do
distanciamento social. O professor Manuel de Barros também afirma buscar a
integracdo das disciplinas através das PPIs.

Manuel de Barros: E como eu te disse, algumas tentativas, né, como com a
professora de Lingua Inglesa, que nds tivemos essa tentativa de fazer essa
integracao, um professor de roboética eu vi que ele esta com uma proposta
para discutir a leitura de um livro que é “Eu Robd”, € um professor de
Engenharia de Automacgao Industrial, eu disse para ele “Professor (Nome),
eu sou parceiro para participar dessa discussao com vocés”, né, e foi assim
muito interessante porque ele foi buscando a questao da robética, da histéria
da robdtica e tudo mais e eu fui fazendo insercdes ali sobre, né, género
textual, sobre o tipo de escrita do autor, foi um trabalho bem interessante.
Através das PPIs nos procuramos fazer essa integracao, né, desta forma,
mas esta mais focado hoje, nas PPlIs, né, nos Projetos Integradores.
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O colaborador explica sobre as PPIs que participou e afirma estar mais
focado nesse tipo de projeto. A professora Marina Colasanti afirma que o trabalho com

o curriculo integrado ainda néo esta totalmente concretizado.

Marina Colasanti: Penso que trabalhar o curriculo de forma integrada ainda
ndo conseguimos totalmente. Eu acho que ainda estamos caminhando nesse
sentido, tem muita coisa que avancou, mas tem muita coisa ainda para se
conquistar, as vezes, observamos a resisténcia por parte de alguns colegas,
guanto a isso. E, essa resisténcia, ndo é porque ele ndo quer, é porque,
muitas vezes, o professor ndo sabe, ele ndo teve essa caminhada, nés nao
tivemos essa caminhada, mas eu acho que estamos no caminho, temos muito
trabalho nesse sentido e a area das linguagens vem atuando de forma muito
satisfatéria nesse sentido, mas tem coisas para aprender ainda, para
conquistar, para colocar em prética.

A colaboradora cita a resisténcia de alguns colegas para participar das PPIs e
esclarece que essa “resisténcia”, muitas vezes é porque esse professor ndo teve a
experiéncia de trabalhar de forma integrada. Ao analisar essa fala € possivel perceber
que na faculdade nao € possivel ter “todos os conhecimentos” que serdo utilizados no
futuro. Entretanto, € necessario aprender na experiéncia, estar disposto a tentar
evoluir e melhorar sempre. Nesse contexto, a colaboradora Hilda Hilst chama a
atencao sobre a compreensao de curriculo integrado, dentro dos Institutos Federais,

uma fala esclarecedora sobre o assunto.

Hilda Hilst: Sobre isso, eu preciso dizer duas coisas. Eu preciso dizer uma
coisa antes de dizer a outra, que vai mais diretamente ao encontro da tua
pergunta. Primeira coisa que eu quero dizer é de que a compreensao de
curriculo integrado, infelizmente, ela ainda é bastante incipiente,
bastante fragil, assim, entre... dentro do contexto dos IFs, né, falando
assim, pela minha experiéncia, dentro da nossa instituicdo, muita gente que
ainda ndo compreende muito bem, muita gente que nega, que acha que é
uma bobagem, acham que é bobagem, assim como tem colegas que
acreditam, que pensam que se limita... que o curriculo integrado se limita
auma ou outra pratica, um ou outro projeto de integragcao curricular ou
interdisciplinaridade. Eu compreendo o curriculo integrado a partir da
Ciavatta, a partir do Frigotto, a partir da Cassia Kuenzer, a partir da
Marise Ramos e outros autores ai. Eu compreendo o curriculo integrado
como algo que precisa atravessar o proprio professor, a minha prépria
formacéo, ndo tem como chegar numa efetivacdo, digamos assim, néo
tem como fazer o curriculo integrado, da forma como esses autores o
pensaram e propagam nos seus textos, sem que essa concepgao
atravesse a minha formacdo, a minha visdo de mundo precisa ser
perpassada pela compreenséo datotalidade organica do mundo. Eu ndo
posso enxergar o mundo, s pela janela da minha disciplina, ndo posso olhar
o mundo so pela janela da Lingua Portuguesa, eu ndo consigo olhar o mundo
pela janela da Quimica, porque eu nao sei Quimica para olhar o mundo pela
janela da Quimica ou da Fisica... Ok, eu nao sei, ndo estudei em profundidade
a Quimica e a Fisica, eu tenho no¢des muito elementares de Quimica e de
Fisica, mas eu tenho o meu colega que estudou Quimica, tem o outro que
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estudou a Fisica e eu preciso compreender que, hd, essa totalidade orgéanica
do mundo é formada por todos, € uma totalidade organica como o proprio
nome diz, nds separamos, para fins de estudo, de especializacéo, né, a partir
da modernidade, a humanidade, separou, fragmentou o mundo para estuda-
lo. E a gente esqueceu que a gente fragmentou para poder estuda-lo com
vistas a compreender o todo e separou as “partesinhas”. E a nogéo de
curriculo Integrado, o conceito de Curriculo Integrado vem nos provocar, nos
instigar a olhar de novo para essa totalidade organica. Se eu ndo tenho o
conhecimento da Fisica, eu tenho 4, o meu colega (Nome), que tem o
conhecimento da Fisica, entdo, vou... eu preciso chegar perto do (Nome), eu
preciso conversar com o (Nome), dialogar com o (Nome), pensar com ele
(estou dando s6 um exemplo), deve ser assim com todos, né, pensar juntos,
fazer o planejamento juntos, de a¢cdes que possam permitir que o estudante,
que os alunos, também vejam, a partir dessas varias janelinhas que eles
estdo tendo acesso, né, nas disciplinas, que eles vejam que sao janelas, que
cada matéria, que cada disciplina € uma janelinha que permite olhar para a
totalidade organica, que é formada pelo todo, que une, que junta todas as
areas, entdo, é um desafio bastante grande as nossas experiéncias, a gente
tem algumas experiéncias que sdo interessantes, exitosa, nesse sentido, mas
ainda acho que estamos um tanto longe de fazer isso acontecer de modo
mais amplo, de modo mais... me falta até o termo, mas de modo mais geral
assim, sabe, sdo alguns professores preocupados com essa tematica e
querendo fazer isso acontecer e muitos outros alheios e muitos outros até
acham importante, mas ndo tém aquela motivagcdo ou ndo tiram aquele
tempo para pensarem nisso e outros que acham isso uma grande bobagem,
que isso ndo faz 0 menor sentido, que isso nem deveria existir isso, que essa
histéria de curriculo Integrado é besteira e Curso Integrado é besteira
também. A gente vé isso, 0 que importa mesmo € a area técnica e as
areas basicas estdo ali s6 paradar suporte, para eles saberem o0 minimo
necessério para eles compreenderem as areas técnicas, para dar conta
do saber fazer da sua area técnica e o resto é firula, infelizmente. (Grifos
da autora)

Ela coloca o seu posicionamento sobre o curriculo integrado a partir de autores

gue estudam sobre o assunto. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 20) definem o

Curriculo Integrado:

Significa que se busca enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de
incorporar a dimens&o intelectual ao trabalho produtivo, de formar
trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos.

Nessa perspectiva, o curriculo integrado enfoca a formacao integral dos

educandos. A colaboradora Hilda Hilst encerra sua fala colocando que para muitos

professores o que importa sdo as disciplinas das areas técnicas, que as disciplinas

basicas, no entender dessas pessoas, estao ali sO para dar suporte para as técnicas.

Assim sendo, é necessario que os Institutos se mobilizem no sentido de propiciar um

maior diadlogo entre os professores das disciplinas basicas e das técnicas.
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CONCLUSAO

Neste artigo, busquei conhecer as praticas de ensino que vém sendo
desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, dos Cursos
Técnicos Integrados da Rede Federal de Ensino. Nesse contexto, foi possivel
perceber que os educadores valorizam o dia destinado ao planejamento, a maioria
deles afirma planejar as suas atividades semanalmente, outros continuamente ou
diariamente, o que demonstra o comprometimento desses profissionais frente ao
ensino de lingua materna, na Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Quanto as préticas positivas, foram relatadas atividades bem planejadas e
carregadas de significacdo para os estudantes. Ja nas praticas negativas tivemos
poucos relatos de atividades que nao tiveram o retorno esperado, a maioria delas
envolvendo TICs e pandemia, o que é compreensivel, pois em todos os niveis de
ensino existem professores que ainda ndo dominam as tecnologias ou que estédo
aprendendo a utiliza-las devido ao contexto atual.

O ponto mais critico diz respeito ao Curriculo Integrado, que segundo alguns
professores as disciplinas basicas sdo pouco valorizadas frente as técnicas. Além
disso, os educadores que tém uma compreensao esclarecida acerca desse assunto,
chamam a atencéo que existem outros que ainda ndo compreenderam a proposta de
Curriculo Integrado. Na EPT, a principal funcao do Curriculo Integrado € proporcionar
aos discentes 0 acesso aos conhecimentos cientificos e culturais da humanidade, bem
como auxiliar a formacdo humana necesséria a esse educando, para que 0 mesmo

seja um leitor critico, um cidad&o consciente e atuante na sua comunidade.
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5 CONCLUSOES

A motivacdo para este estudo surgiu apos a minha experiéncia como
professora substituta em um Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul. Nesse periodo, dialogando com colegas, pude perceber que apesar do nome
da disciplina constar na ementa como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, era
perceptivel que os professores priorizavam o0s conteddos que possuiam maior
afinidade, ou seja, quem gostava mais de Literatura priorizava os textos literarios a
conteuidos relacionados a linguagem e/ou uso da lingua. A partir desse contexto,
surgiu a seguinte questao de pesquisa: Como se constituem o0s saberes docentes
e em que forma os trajetos formativos sdo singularizados pelos saberes
experienciais dos professores de Lingua Portuguesa na EBPT de um Instituto
Federal do Rio Grande do Sul? Existe algum impacto destes trajetos nas préxis
destes docentes?

Para responder a essa questao foi realizada uma entrevista semiestruturada, a
partir das respostas dos colaboradores, foi possivel conhecer os saberes docentes e
os trajetos formativos dos docentes de Lingua Portuguesa. Eles contaram sobre os
desafios enfrentados no decorrer dos seus trajetos formativos, muitos deles
vivenciaram um periodo em que as oportunidades de ingresso em cursos de Pos-
graduacéo (Mestrado e Doutorado), eram escassas e dificeis de acessar. Todos 0s
colaboradores ja possuiam experiéncia no magistério, antes de ingressarem como
docentes na EPT. Os principais saberes docentes citados foram: disciplinares,
curriculares, experienciais e a disposi¢ao do tato pedagdgico.

A maioria das representacfes de docéncia que os educadores tém sao
positivas, dentro de tais representac6es foram citados: dialogo, afeto, amorosidade a
docéncia, humanismo, resiliéncia, empatia entre outros. J4 nas representacdes
negativas foram citados pontos como: professor bravo, educador “detentor do
conhecimento”, autoritarismo, falta de empatia, falta de comprometimento e
desconhecimento do contexto dos educandos. Aléem disso, foi possivel perceber que
os colaboradores possuem uma autoimagem positiva.

Quanto ao ensino de LPLB, na EPT do Instituto pesquisado, é possivel
perceber que vem sendo baseado em boas praticas educativas. Quanto as praticas
positivas, foram relatadas atividades bem planejadas e carregadas de significacédo

para os estudantes. Ja nas praticas negativas tivemos poucos relatos de atividades
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gue nédo tiveram o retorno esperado, a maioria delas envolvendo TICs e pandemia, 0
gue é compreensivel, pois em todos 0s niveis de ensino existem professores que
ainda ndo dominam as tecnologias ou que estdo aprendendo a utiliza-las devido ao
contexto atual. Os Institutos de Educacao Basica, Cientifica e Tecnoldgica tém como
principal objetivo integrar os componentes do curriculo, ou seja, trabalhar os
conteludos basicos e técnicos de forma que o individuo alcance uma formacao
completa (omnilateral), ou seja, que ele tenha acesso a um conhecimento que lhe
possibilite um crescimento intelectual, bem como auxilid-lo na busca por melhores
condi¢cBes de bem-estar social no espago em que ele vive. A maioria dos entrevistados
colocou a questdo de ndo ter sido preparado para o trabalho com o Ensino Médio
Integrado, mas que aprenderam na pratica a desenvolver as propostas para
contemplar o Curriculo Integrado.

O Curriculo Integrado busca permitir aos alunos 0 acesso aos conhecimentos
imprescindiveis para o pleno exercicio de sua cidadania, bem como que 0s mesmos
tenham acesso além das atividades em sala de aula, as atividades de pesquisa. Nesse
contexto, € importante destacar a atitude do educador, ele precisa ter uma boa
formacao inicial e continuada para que possa dar 0 suporte necessario aos
educandos, que buscam a construcdo do conhecimento. Assim, é possivel ter um
profissional critico, capaz de refletir sobre a sua realidade e de lutar pelos direitos da
coletividade.

E importante ressaltar o papel essencial que a leitura exerce na formacao
integral do aluno. De acordo com os colaboradores, € funcéo do Professor de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira incentivar e orientar as leituras a serem realizadas
pelos educandos. Ler permite que o discente tenha uma melhor percep¢cdo do mundo
gue o cerca, a partir das reflexdes sobre o texto lido, o que possibilita a elaboracdo de
seus proprios argumentos para dialogar ou discutir com seus pares. Uma leitura
eficiente vai muito além de decodificar letras, é ler as entrelinhas do texto (verbal ou
nao verbal), bem como interpretar o mundo que o rodeia. Logo, a leitura é uma fonte
inesgotavel de conhecimento, inspiracéo, criticidade e aprendizagem.

O ponto mais critico diz respeito ao Curriculo Integrado, que segundo alguns
professores as disciplinas basicas sdo pouco valorizadas frente as técnicas. Além
disso, os educadores que tém uma compreensao esclarecida acerca desse assunto,
chamam a aten¢ao que existem outros que ainda ndo compreenderam a proposta de

Curriculo Integrado. Na EPT, a principal funcdo do Curriculo Integrado € proporcionar
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aos discentes 0 acesso aos conhecimentos cientificos e culturais da humanidade, bem
como auxiliar a formacdo humana necessaria a esse educando, para que 0 mesmo
seja um leitor critico, um cidad&o consciente e atuante na sua comunidade.

Ao final deste estudo, em que foram entrevistados 08 colaboradores, fica claro
gue os trajetos formativos agregam saberes experienciais, possibilitando uma maior
seguranca para o educador planejar e desenvolver suas aulas. Foi um periodo de
intensas reflexdes sobre o ensino de LPLB e sobre a importancia das escolhas no
decorrer do trajeto formativo. Um ponto que deve ser amplamente discutido é a
formacéo inicial para os professores, a fim de que a mesma aborde questdes voltadas
para o trabalho na EPT.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Trajetos
Formativos

1. Como vocé prefere ser chamado nesta pesquisa?

2. Por que vocé decidiu ser professor(a) de Lingua Portuguesa?

3. Poderia nos contar sobre o seu trajeto formativo (formacao
média, superior, habilitacdes, pés-graduacdes, etc.).

4. Ha quanto tempo vocé atua na EPT?

5. Vocé trabalhou como professor(a) de Lingua Portuguesa (LP)
em outro lugar antes do Instituto Federal? Em qual nivel de
ensino?

Representacdes
de docéncia

1.0 que € uma boa docéncia de Lingua Portuguesa para vocé?

2. Se voceé tivesse que representar uma boa docéncia com que
imagem faria?

3. Fale-nos sobre seu melhor professor.

4.E agora, se Voceé tivesse que representar negativamente uma
docéncia como faria?

5. Fale-nos sobre um professor que tenha marcado
negativamente sua vida.

6. Como vocé imagina que seus alunos (0) (a) descrevem?

7.Como vocé se vé enquanto professor?

Saberes
Docentes

1.Paravocé, quais sao os saberes imprescindiveis para um bom
professor de Lingua Portuguesa?

2. Para vocé, é preciso que o professor de Lingua Portuguesa
tenha dominio (total) sobre os conhecimentos gramaticais da
Lingua Portuguesa? Por qué?

3. Os conhecimentos que vocé tem sobre Linguistica
contribuem para o ensino de Lingua Portuguesa?

Ensino de
Lingua
Portuguesa

1. Vocé ministra aulas de LP em cursos Técnicos Integrados.
Comente sobre o que vocé prioriza ensinar/trabalhar em suas
aulas?

2. E possivel contemplar o ensino de Literatura Brasileira dentro
da ementa da disciplina de Lingua Portuguesa nos cursos
Técnicos Integrados? Vocé tem alguma experiéncia sobre essa
organizacao da disciplina de Lingua Portuguesa? Comente.

3. Qual (ais) a(s) maior(es) dificuldade(s) que vocé percebe que
os alunos apresentam com relagdo ao desempenho na disciplina
de Lingua Portuguesa? A que vocé atribui isso?
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4. Qual a sua opinido sobre a formacdo continuada de
professores de Lingua Portuguesa? Vocé ja participou de cursos
que possam contribuir para que os profissionais de Lingua
Portuguesa se preparem para desenvolver o ensino da lingua
materna, especificamente, na EPT?

5. Na sua opinido, de que modo deve ser trabalhada a Lingua
Portuguesa na Educacao Profissional e Tecnoldgica?

Praticas
Educativas

1. Como se da o planejamento das suas aulas?

2. Cite uma pratica de ensino positiva que tenha marcado sua
trajetoria.

3. Cite uma pratica de ensino negativa que tenha marcado sua
trajetoria.

4. Falando sobre o curriculo integrado... De acordo com Ciavatta
o curriculo integrado busca enfocar o trabalho como principio
educativo, visando superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual e proporcionar a formagéo de trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidaddos. Nesse contexto, vocé e
seus colegas utilizam alguma pratica ou projeto para integrar as
diferentes areas do curriculo? Como € a sua atuagdo nesse
sentido?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TCLE
Titulo do projeto: “Saberes docentes e trajetos formativos: de professores de Lingua
Portuguesa da EPT”

Prezado colaborador vocé esta sendo convidado(a) a participar, da pesquisa intitulada:
“Saberes docentes e trajetos formativos: de professores de Lingua Portuguesa da EPT” que tem como
objetivo, conhecer os saberes docentes e os trajetos formativos de docéncia dos professores de
Lingua Portuguesa da Educacdo Basica Técnica e Tecnolégica (EBTT) no sentido de analisar as
repercussdes em suas praticas pedagoégicas.

Quanto a Metodologia do Trabalho e as Coletas de Dados:

O estudo adota metodologia qualitativa, prevé a sua participacdo em entrevistas, que serao
agendadas previamente em horarios e locais conforme a sua disponibilidade. Estima-se a realizagao
de um encontro com uma hora de duracdo. A entrevista seré realizada pela autora do trabalho que
fard a gravacdo da mesma, para serem futuramente transcritas e analisadas. Apds transcricdo vocé
recebera devolutiva das mesmas para sua apreciacdo. Ao final do trabalho de analise, as conclusdes
da pesquisa serao disponibilizadas aos colaboradores e publicadas.

Poderdo ser utilizadas/solicitadas fotografias dos acervos particulares dos colaboradores
para acionamento de memodrias, que serdo feitas somente com sua autorizacdo e do mesmo modo
com seu consentimento serdo utilizadas ou ndo em escritos posteriores.

A participacdo nesse estudo é voluntaria e andnima e a decisédo de participar ou nao da
pesquisa é exclusiva do participante. Em qualquer momento do estudo, vocé poderd solicitar
informacdes sobre o0s procedimentos relacionados a pesquisa. Também podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualguer momento, sem sofrer nenhum tipo de
penalidade ou prejuizo.

Quanto as despesas e danos

O colaborador do trabalho ndo serd remunerado pela sua participagdo na pesquisa, do
mesmo modo ndo tera gastos com a mesma, isso pois podera escolher o local que realizaremos as
entrevistas/encontros e nos dirigiremos até este local, ou faremos em formato digital se assim
solicitar/preferir. Se porventura ocorrer algum gasto quanto a deslocamento ou de outra ordem, a
autora do trabalho se disponibiliza a ressarcir o colaborador mediante apresentacdo dos respectivos
comprovantes. No que tange aos ressarcimentos frente a danos que a pesquisa possa vir a causar
ao colaborador entendemos que, uma vez que seguiremos todos 0s preceitos éticos descritos nesta
investigacdo, os mesmos ndo ocorrerdo. Cabe destaque que trabalharemos tdo somente com
narrativas de vida e planos de aula dos colaboradores e/ou outros documentos com foco nos saberes
docentes e nos trajetos formativos dos colaboradores. Caso ainda assim, algo vier a acontecer, todo
e qualquer dano sera ressarcido conforme legislacdo vigente. Em sendo necessario processo
reparatério ou indenizatério faremos consulta a procuradoria juridica do IFFar e/ou instancia cabivel e
seguiremos sua orientagao.

Quanto aos Riscos e Beneficios

Como risco para os colaboradores entrevistados na participacao desta pesquisa ressalta-
se, que com o trabalho podera ocorrer algum grau de desconforto nos colaboradores, tendo em vista
que poderdo se emocionar durante 0 mesmo. ISso pois, com a entrevista poderdo refletir sobre suas
narrativas vida e formagédo. Se isso ocorrer o entrevistador perguntara se o colaborador deseja parar
a entrevista ou continuar. Casos mais intensos serdo encaminhados a profissional especializado no
sistema publico de salde brasileiro, com acompanhamento da autora do trabalho.

Os beneficios e vantagens para os colaboradores entrevistados desta pesquisa serdo as
reflexdes e investigacdes sobre os saberes docentes, os seus trajetos formativos, estas reflexdes
geram formacao e investigacéo sobre sua pratica educativa.

Os beneficios a sociedade centrar-se-do ao nivel das contribuigbes cientificas que serdo
produzidas com a investigacdo/formacgédo como: discussdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa na
educacdo profissional cientifica e tecnoldgica, visibilidade da area de linguagens nos institutos
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federais, reflexdes sobre o curriculo integrado, contribuicdes com a pesquisa para a educacéo
profissional.

Quanto ao sigilo:

Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informacdes, preservando a identidade das participantes. Nenhum tipo de prejuizo ocorrerd, as
mesmas quanto ao seu envolvimento no estudo, pois ndo estardo sujeitas a atividades invasivas ou
privativas de beneficios. Os gastos necessarios para a participacdo na pesquisa serdo assumidos
pela autora do trabalho.

Os dados ficardo sob responsabilidade dos pesquisadores por eventual extravio ou vazao de
informacdes sigilosas e serdo armazenadas no Magma no Campus Jaguari do Instituto Federal
Farroupilha por um periodo de cinco anos a contar da publicacdo dos resultados da pesquisa.

Além disso, o projeto sera submetido ao Comité de Etica do IFFar, garantindo assim, as
exigéncias éticas. Toda e qualquer informacdo sobre as participantes deste estudo seréo
confidenciais. Em nenhum momento da apresentagéo publica dos dados, as/os participantes serédo
identificadas/os. Informacdes adicionais podem ser obtidas com a autora do trabalho: Celular (55)
999589583, e-mail: paulinharocha2509@gmail.com e/ou com seu orientador Celular: (55) 999683751
e-mail: vantoir.brancher@iffarroupilha.edu.br.

PESQUISADOR PARA CONTATO: Paula Joseane Rocha Gongalves
NUMERO DO TELEFONE: (55) 999589583
ENDERECO:

ASSINATURA DO PESQUISADOR:

Comité de Etica em Pesquisa — CEP IF Farroupilha Alameda Santiago do Chile, 195 — Bairro Nossa
Senhora das Dores — CEP: 97050 — 685 Santa Maria, Rio Grande do S6—Fone/Fax: (55)32189850 e-
mail: cep@iffarroupilha.edu.br

CONEP- Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - SEPN 510, Norte, Bloco A, 3°andar, Ed. Ex-

INAN, Unidade Il — Brasilia — DF- CEP: 70750-521 - Fone: (61)3315-5878/ 5879 — e-mail:
conep@saude.gov.br

TERMO DE CONSENTIMENTO

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa e, que recebi de forma clara e
objetiva todas as explicacBes pertinentes ao projeto e, que todos os dados a meu respeito serdo
sigilosos. Eu compreendo que neste estudo, as medi¢cdes dos experimentos/procedimentos de
tratamento serdo feitas em mim, e que fui informado que posso me retirar do estudo a qualquer
momento.

Nome por extenso

Assinatura

Local: Data: / /
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ANEXO B - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do Projeto: “Saberes docentes e trajetos formativos: de professores de
Lingua Portuguesa da EPT".

Pesquisadora Responsavel: Paula Joseane Rocha Goncalves
Instituicdo/Departamento: IF FARROUPILHA — Campus Jaguari

Telefone para contato: (55) 999589583

A autora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos
cujos dados serao coletados através de gravacdo em audio. Concordam,
igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucao da presente pesquisa.

As informacdes somente poderéo ser divulgadas de forma anénima e seréo
mantidas sob a responsabilidade da autora do trabalho. Este projeto de pesquisa foi
revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do IF FARROUPILHA, em
) /2019 com o namero do CAAE

Paula Joseane Rocha Gongalves
Autora do Trabalho



