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RESUMO

Artigo Monogréfico de Especializagéo
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Universidade Federal de Santa Maria

PARA (RE)PENSAR A DIFERENCA: ADAPTAC;()ES NECESSARIAS PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS
AUTORA: LIDIANE BARRETO ALVES ZWICK
ORIENTADORA: CAMILA RIGHI MEDEIROS CAMILLO
Data e local da defesa: Capao da Canoa, 22 de outubro de 2010.

O presente artigo tem como objetivo discutir a educacdo de surdos na
perspectiva inclusiva, analisando e problematizando as adaptacfes necessarias no
ambito da incluséo de alunos surdos, a saber, em que sentido as diferencas surdas
séo consideradas no processo educacional da escola. Dessa forma, buscar sinalizar
guais seriam as adaptacOes, as estratégias necessarias para a inclusdo dos alunos
surdos na rede regular de ensino, a fim de que tenham uma educacéao de qualidade
gue valorize e respeite a sua cultura e sua diferenca linguistica.

Alicercado ao campo de saber dos Estudos Culturais em Educacdo e
sabendo que a inclusdo € um dos temas mais debatidos na atualidade, entende-se
gue € necessario tensionar as relacbes de poder que constituem as praticas
inclusivas na educacédo de surdos hoje, que por sua vez estdo ainda perpassadas
pelo ideal de “normalidade”, mas que necessitam entender o sujeito surdo para além
da falta, como um sujeito da diferenca principalmente linguistica e cultural.

Para isso, podemos pensar nas adaptacfes de pequeno e grande porte no
gue tange as iniciativas, acfes e estratégias que estdo sendo tomadas pelas
instancias competentes (nivel municipal, estadual, federal, escolar) para que as
diferencas surdas nado sejam “apagadas”, mas sim que se respeite a lingua, a
identidade e a cultura surda. Ou se essas adaptagdes estdo sendo “revestidas pelo

discurso da diferenga”, mas continuam a investir na normalizagao dos alunos surdos.

Palavras-chave: inclusao, educacéo de surdos, adaptacoes.
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1 INTRODUCAO

Desde que ingressei no Curso de Educagéo Especial na Universidade Federal
de Santa Maria em 2003, tive contato com o mundo surdo, pois diariamente convivia
com um colega surdo que também ingressara no mesmo Curso. Com isso eu e
minhas colegas tinhamos diferentes discussdes sobre a relacdo entre ndés ouvintes e
0 colega surdo, sobre qual seria a melhor forma de atuar com alunos surdos, de
respeitar a sua cultura e lingua propria; enfim, muitos questionamentos e
problematizagbes que surgiam eminentemente do convivio com ele.

A partir deste momento comecei 0 contato com a escola de surdos de Santa
Maria (Escola Estadual de Educacdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser), pois
percebia que apenas as discussdes na faculdade ndo estavam sendo suficientes
para a minha caminhada como educadora. Entdo comecei a frequentar este
ambiente e descobrir um pouco mais sobre esses sujeitos, que possuiam uma
lingua téo diferente da minha e a qual tive que aprender para me comunicar e para
realizar o estagio na area da surdez. O aprendizado que se deu na escola de surdos
foi muito significativo e posso garantir que a experiéncia que tive com essa
comunidade foi impar para a minha formacao, pois foi possivel pensar teoria e
pratica como espacos inseparaveis, na medida em que estdo diretamente
relacionados a nossa formacao.

Quando me formei acabei indo trabalhar em uma cidade diferente, Capao da
Canoa/RS, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Medeiros
Fernandes, onde a proposta educacional era trabalhar com alunos surdos incluidos,
algo muito diferente da minha experiéncia na escola de surdos. Neste sentido,
outras formas de pensar a educacédo de surdos perpassaram minha vida, o que me
fez procurar maneiras de realizar um trabalho inovador, que contasse com a
colaboracdo de outros colegas envolvidos nesse trabalho, 0os quais nunca tinham
desenvolvido préaticas pedagdgicas com alunos surdos.

Por isso a tematica da educacdo de surdos na perspectiva da educacao
inclusiva atraiu a minha atencdo, me fazendo pensar em como atuar com esses

sujeitos considerando suas diferencas linguisticas, culturais e identitarias bem como



a forma de se relacionar com o mundo. Para isso alicerco esse trabalho nas
discussfes do campo dos Estudos Culturais em Educacdo que me possibilitam
tensionar aspectos que envolvem a educacdo de surdos, como a cultura surda e a
lingua de sinais pelo viés da multiplicidade dos espacos inclusivos, uma vez que “os
Estudos Culturais configuram espacos alternativos de atuacdo para fazer frente as
tradicdes elitistas que permitem exaltando uma distingdo hierarquica entre alta
cultura e cultura de massa, entre cultura burguesa e cultura operaria, entre cultura
erudita e cultura popular” (COSTA E SILVEIRA, 2003, p. 02).

Dessa forma, as relacbes entre 0s processos culturais que envolvem os
fendmenos e as organizagdes sociais, assim como toda a dinamica cultural dos
diferentes grupos, € parte importante e primeira desse campo de estudo que nesse
trabalho compde desde a configuracdo do mesmo (composi¢cdo estrutural) até a
maneira como analisamos e tensionamos a tematica em questdo: a inclusao de
surdos. Portanto, o campo dos Estudos Culturais muito mais que uma teoria é uma
pratica metodolégica, que aqui adotamos para problematizar um tema especifico.

Dentro desta perspectiva aponto as seguintes questdes para pensar a
tematica desse trabalho: Como vem se processando a educacao inclusiva de
surdos? Como as subjetividades surdas vem sendo moldadas nesses espacos
adaptados? Que configuracdes de in/exclusdo estéo ali implicadas?

A partir desses tensionamentos que pontuo frente a realidade escolar
inclusiva em que atuo, minha intencéo de trabalho, busca problematizar a educacéo
inclusiva de surdos pelo viés da escola inclusiva, a saber, em que sentido as

diferencas surdas sédo consideradas no processo educacional da escola.



2 A INCLUSAO DE SURDOS NA PERSPECTIVA DOS ESTUDOS
CULTURAIS: INSCRICAO TEORICO-METODOLOGICA

A politica de educacéo inclusiva gerida atualmente pelo Ministério da
Educacdo (MEC) objetiva educar na pluralidade. Portanto a “maxima” € educar na
diversidade e para isso a inclusdo se torna um paradigma vigente no sistema
educacional brasileiro, onde a educacdo de surdos também passa por esse Viés e
assim nos leva a pensar em momentos e espacos escolares: a Escola Especial e/ou
Escola de Surdos ou a Escola Inclusiva? Qual seria o espago “ideal”, se assim

podemos dizer, ou mais adequado para esse aluno?

Sabemos que para que a inclusdo aconteca com qualidade ou da forma mais
adequada, torna-se necessario que seja garantido o acesso, permanéncia e sucesso
no processo de ensino e aprendizagem, tudo isso respeitando a singularidade dos
sujeitos surdos. Isso corresponde saber que a comunidade surda € um espaco
politico de lutas pelo reconhecimento das diferencas culturais, historicas e
identitarias surdas, de troca de variadas experiéncias e singularidades destes
sujeitos. Além disso, é um territério de relacbes de poder que constroem novas
representacfes em relacdo ao sujeito surdo e a surdez, ndo mais pela perspectiva
clinica e medicalizante, mas a partir de uma perspectiva socio-antropolégica, que
vislumbra o surdo como sujeito cultural e historico, possuidor de uma identidade
singular; aspectos estes que ndo mais focam o ouvinte como “modelo”, mas o
préprio surdo como sujeito construido nessa rede de saber/poder chamada

“comunidade surda”.

Para a maioria dos ouvintes, a surdez esta relacionada com a incapacidade
de comunicacdo, representada por um mundo de siléncio e escuriddo, e a
partir dessa matriz representacional se praticam diferentes formas de
controle e governo de suas vidas, ou seja, de seu corpo, de sua linguagem
e de sua mente. Observa-se isso em diferentes momentos e préticas da
historia dos surdos: a busca frenética para fazé-los falar; a centralidade da
oralizagdo como marco principal na definicdo de politicas pedagdgicas para
a sua educacdo; a proibicdo do uso da lingua de sinais, lingua essa
constituidora de identidades e comunidades; isolamento comunitario entre
criangcas e adultos surdos; préaticas de colonizacdo e controle de seus
corpos e mentes, como a experiéncia bidnica dos implantes cocleares
(LUNARDI, 2001, p. 04).



Em relacdo a citacdo de Lunardi, podemos inferir que a educacao de surdos
passou por momentos de extrema vinculagdo ao mundo ouvinte, no qual a
protetizacdo, a busca pela “cura”, por ouvir, era uma necessidade urgente na vida
desses sujeitos e suas familias. Porém, com o advento de uma concep¢do mais
social e histdrica da surdez foi possivel narrar o surdo de outra forma e assim
apostar em propostas educacionais bilinglies que contemplassem a educacéo de
surdos pelo viés da lingua de sinais e da segunda lingua na modalidade escrita,

como forma de inclusdo social e escolar.

Nesse sentido, cabe indicar que a intencdo de pesquisa desse trabalho em
torno da tematica inclusiva e a educacéo de surdos se encontra inserido na Linha de
Pesquisa em Educacédo de Surdos e Estudos Culturais, na qual realiza-se uma
pesquisa bibliografica para tecer as discussbes pertinentes, buscando discutir as
relacbes com a diferenca, com a cultura e a lingua no espaco da escola. Assim,
objetiva-se entender quais adaptacdes e/ou estratégias seriam necessarias para a
inclusdo dos alunos surdos na rede regular de ensino, a fim de que tenham uma

educacédo de qualidade no que tange suas especificidades surdas.

Com isso, pode-se dizer que o campo dos Estudos Culturais traz
possibilidades de problematizar essa nova representacao e paradigma na educacao
de surdos, pois € um espaco de saber que procura entender como 0S processos
culturais e histéricos estdo envolvidos no processo de educacdo. E sendo a
comunidade surda um espaco de construcdo historica e cultural, € alicercado nesse
campo de saber que podemos tensionar a inclusdo de surdos e 0s mecanismos e

estratégias envolvidas nesse processo.

Os Estudos Culturais tém uma matriz a partir da qual se desenvolvem
elementos incorporados que permitem captar as formas como vivemos na
cultura surda. E também os estudos culturais transbordam significantes e
significados no que nos é possivel identificar no discurso narrativo, que nos
identifica enquanto sujeitos surdos ou sujeitos culturais e as nossas formas
de produzir pedagdgico (PERLIN, 2006, p. 02).

Assim, os Estudos Culturais nos permite tensionar as relacées de poder que
constituem as praticas inclusivas na educacdo de surdos hoje, que por sua vez
estdo ainda perpassadas pelo ideal de “normalidade”, mas que necessitam entender

0 sujeito surdo para além da falta, como um sujeito da diferenca principalmente



linglistica e cultural.

De acordo com a Politica de “Educacdo para Todos”, que estd sendo
difundida pelo Ministério da Educacao no Brasil, e nesse trabalho especialmente a
inclusdo de surdos, observo que a educacao inclusiva requer preparacéo e formagao
docente para atuar diante desta realidade. Visto que esse processo deve acontecer
de modo a beneficiar todos os participantes, sem imposicdo de cultura e lingua, mas
sim no respeito as diferencas, propiciando ambiente adequado para a construcédo de
uma aprendizagem significativa, onde ocorram diferentes trocas entre o0s
participantes.

Por isso a intengédo desse trabalho em problematizar a proposta inclusiva
voltada as comunidades surdas se da a partir da visibilidade sobre as escolas
regulares e suas dificuldades em atender os alunos surdos e suas especificidades.
Nesse sentido, questionam-se quais especificidades surdas devem ser levadas em
conta como base para constituir instrumentos pedagdgicos que venham a valorizar
as producdes culturais surdas em contextos de inclusdo educacional.

Mesmo sabendo que a proposta inclusiva através de suas legislacdes ressalta
as adaptacdes necessdarias para 0 acesso, permanéncia e sSucesso No processo
educacional inclusivo dos alunos surdos, na sua maioria, observamos que as
praticas pedagodgicas sdo insuficientes para atender as demandas linglisticas e
culturais desses alunos. Nesse sentido, cabe tensionar algumas praticas das
escolas inclusivas apontando possiveis “dessaranjos” na educagao de surdos e

sinalizando algumas “pistas” para mudancas pelo viés das diferencas surdas.



3 A LINGUA DE SINAIS E O PROCESSO INCLUSIVO: SINALIZANDO
ESPACOS PARA (RE)PENSAR A DIFERENCA

Promover a inclusdo nas escolas regulares atualmente € um grande desafio,
jA que além das muitas responsabilidades a elas delegadas como instituicdo de
ensino, outras agfes sdo reivindicadas com o advento da Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva. Dentre varias acdes esta
a de ofertar aos alunos com necessidades educacionais especiais uma educacao de
gualidade, ou seja, para que isso aconteca é necessario que haja uma retomada de
discussdes sobre a realidade de nossas escolas nos moldes estruturais e
pedagodgicos em que se apresentam.

Uma escola pautada na perspectiva inclusiva precisa ser redimensionada
tanto na parte estrutural, temporal, espacial quanto em suas formas de ensinar e

aprender, sendo resignificada a partir das diferencas.

O direito do aluno com necessidades educativas especiais e de todos os
cidaddos a educacdo é constitucional. A garantia de uma educacdo de
qualidade para todos implica, dentre outros fatores, um redimensionamento
da escola ndo somente quanto & aceitacdo, mas também quanto a
valorizacdo das diferencas. Essa valorizacdo se realiza pelo resgate dos
valores culturais, principalmente daqueles que fortalecem a identidade
individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de
construir (SCHNEIDER, 2006, p. 14).

Cabe a escola, portanto, uma ruptura de paradigma, abandonando praticas
ainda baseadas no modelo clinico-terapéuticol da surdez, em que o educando ainda
€ representado como sujeito da falta a ser reabilitado a fim de satisfazer os padrdes
de normalidade aceitos pela sociedade ouvinte. Assim, 0s investimentos
pedagoégicos em relacdo aos alunos surdos que ainda insistem nas praticas e
técnicas de oralizacdo e desenvolvimento da fala, necessitam ser repensados para
gue a educacao de surdos seja representada pelo viés da diferenca, o que implica

penséa-la através de modelos historico-culturais.

1 Segundo Quadros (2003, p. 6), “ao contrario a concepgédo clinica que visa a medicalizacédo, o
tratamento, a normalizacdo do surdo; a concepcgdo sécio-antropoldgica reconhece a surdez como
uma experiéncia visual, ou seja, como uma forma singular de construir a realidade historica”.
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Em outras palavras, enquanto no modelo médico a logica baseia-se nas
lesbes de segmentos corporais e que levam a deficiéncia, colocando a
pessoa em desvantagem frente as exigéncias da sociedade, no modelo
social, a légica esta em como a sociedade se organiza em busca de
oferecer condi¢cdes para o desenvolvimento de potencialidades levando a
participacéo de todos, sem excluses. (CARVALHO, 2008, p. 26)

Nesse sentido, podemos perceber que as diferencas vistas pelo viés das
deficiéncias séo representadas socialmente como algo pejorativo, como uma marca
negativa, ressaltando as limitacdes, a falta, e ndo considerando as potencialidades.
Essas representacdes também estdo presentes nos espacos e praticas escolares,
na qual professores e escola ndo sabem que postura ter diante do aluno surdo,
como avaliar, que metodologias adotar, que conteddos podem ser trabalhados. Entre
varios fatores que interferem nessa postura, como formacdo adequada para os
profissionais da educacdo, investimento pedagdgico na area da educacdo de
surdos, nota-se também falta de conhecimentos tedricos que possam alicercar sua
pratica educacional, especificamente na rede regular de ensino, realidade na qual
atuo.

Assim, uma série de questionamentos perpassa o0 imaginario de professores
gue atuam com alunos surdos, pois a surdez ainda € algo muito distante das
realidades das escolas regulares, onde faltam informacdes e conhecimentos em
relacéo a lingua de sinais e a cultura surda. E especificamente sobre a cultura dos

sujeitos surdos Quadros (2005, p. 04) ressalta:

Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sé&o
especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de
organizar o pensamento e a linguagem transcendem as formas ouvintes.
Elas sdo de outra ordem, uma ordem com forma visual e por isso tem
caracteristicas que podem ser inteligiveis aos ouvintes. Ela se manifesta
mediante a coletividade que se constitui a partir dos proprios surdos.

Nesse sentido, para que a inclusdo aconteca na educacdo de surdos é
imprescindivel pensar em processos linglisticos, sociais e culturais que atendam as
especificidades das comunidades surdas, percebendo que as diferencas fazem parte
dos grupos sociais e sdo determinadas a partir da perspectiva do outro. Sabemos
gue cada crianca possui caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, por isso o0 sistema inclusivo deve valorizar a
individualidade dos alunos com necessidades educacionais especiais, né&o
reforcando suas limitacdes e dificuldades, nem mascarando préticas excludentes,

mas procurando formas de garantir que cada um aprenda, resguardando sua
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singularidade.

Sabemos que em se tratando de educacdo ndo existem férmulas magicas,
gue apontem uma maneira Unica de desenvolver o trabalho docente, pois cada
realidade exige uma metodologia diferente que esteja adequada as reais
necessidades do educando e que atenda aos objetivos educacionais propostos.
Para isso, as adaptacdes na escola inclusiva sdo de extrema relevancia para o
acesso, permanéncia e sucesso do aluno com necessidades educacionais especiais
no processo de ensino. Para o aluno surdo € indispensavel que os contetdos
curriculares sejam ensinados a ele através da lingua de sinais (denominada no
Brasil de Lingua Brasileira de Sinais), sendo esta a lingua natural utilizadas pelas
comunidades surdas para se comunicarem.

Essa lingua por muitas vezes torna-se uma barreira no processo de
escolarizagcdo dos surdos, pois os professores ndo a conhecem e acabam nao
conseguindo comunicar-se com o aluno surdo. Isso acarreta muitos problemas ja
gue é através dela que o aluno vai comunicar-se e interagir com a comunidade
escolar e ter acesso aos conhecimentos. Assim, tornam-se necessarias outras acoes
gue possibilitem ao aluno surdo 0 acesso ao processo escolar, como a presenca de
intérpretes de LIBRAS, instrutores surdos ou monitores que conhecam e dominem a
lingua de sinais.

Sabendo assim, que a lingua de sinais é constituidora das identidades surdas
e fator identificatério da comunidade surda, ainda percebe-se que algumas questdes
importantes sdo deixadas a margem quando se remete a inclusdo dos surdos, como

nos mostra Lunardi:

Questdo como - o0 que significa para uma crian¢a surda conviver afastada
de seus pares? Qual a compreensdo do conhecimento e dos saberes que
circulam pela escola sem que esses passem pela experiéncia visual? Qual o
espaco ocupado pela lingua de sinais nos discursos curriculares e
pedagdgicos das instituicbes que tém em seu corpo docente alunos surdos?
(2001, p. 05).

Sendo a escola o local onde os surdos potencializam essa aproximacao e
contato entre seus pares, ou seja, onde a comunidade surda esta fortemente
vinculada, podendo até mesmo dizer que muitas vezes confundida com o espaco
escolar, como podemos destacar a relagdo surdo-surdo, o papel da lingua de sinais
e dos artefatos culturais desses sujeitos na constituicdo do aluno surdo? Ao se tratar

de uma escola de surdos os projetos ali estabelecidos, a prépria forma de
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estruturacao se configuram para que essas interacdes e trocas acontecam de forma
natural. Mas em se tratando de uma escola inclusiva, que a¢cbes sao ou deveriam
ser realizadas para possibilitar e favorecer a lingua, a construcao identitaria, e assim
uma educacao coerente, adequada? S&o locais pensados na diferenca ou espacos
ainda de resisténcia ouvinte (atitudes arraigadas no ouvintismo?)?

Portanto, a politica de inclusdo que atualmente rege nossas condutas e acdes
pedagogicas, pode estar “esquecendo” das diferengas, e com isso realizando uma
inclusdo excludente, pois é necessario pensar em outros aspectos importantes que
também fazem parte do processo de inclusdo, como o curriculo, os métodos, as
técnicas, os recursos educativos, por exemplo, para que as especificidades da
comunidade surda sejam atendidas, promovendo o desenvolvimento dos alunos
surdos.

Nesse sentido, como professores envolvidos na educacdo de surdos e
imersos na atual politica de inclusdo devemos tensionar e promover acdes que
contemplem a diferenca dos grupos surdos, que ndo passa pela simples tolerancia
do diferente, mas pelo reconhecimento da diferenca, no movimento de aproximacao
e entendimento da mesma. Assim, teremos suporte para pensar a inclusdo mais
proxima das necessidades surdas, no sentido pratico ao que se refere as

adaptacdes e/ou as estratégias para coloca-la em movimento.



4 NOVOS OLHARES NA EDUCACAO DE SURDOS: ADAPTACOES
NECESSARIAS PARA A INCLUSAO

Para incluir alunos com necessidades educacionais especiais (NEES),
respeitando suas caracteristicas, peculiaridades e pensando numa educa¢do que
reconheca e valorize as diferencas, é preciso delimitar algumas medidas a serem
tomadas a fim de promover 0 acesso, a permanéncia € 0 SuCesso N0 pProcesso
educacional. A essas medidas damos o nome de “adaptagdes”, através das quais se
definem acdes e estratégias que colaboram para que os alunos com NEEs
(necessidades educacionais especiais) consigam aprender de maneira significativa,
exercitando o pensamento critico-reflexivo, deixando de lado a aprendizagem
estritamente mecanica.

Visto sob a oOtica da educacao inclusiva, a escola necessita pensar em um
espaco singular para esse grupo de alunos, que ao ressignificar e educar na
diversidade, ndo remeta ao apagamento das diferencas, especialmente apagamento
das diferencas surdas, mas sim ao reconhecimento das mesmas. Dentro desta
perspectiva, Carvalho (2008, p. 102) aponta que “a proposta de educagao inclusiva
tem provocado uma verdadeira crise de identidade na escola, levando-a a
ressignificar seu papel, suas crencas, politicas e praticas pedagodgicas”.

Nesse sentido, diversas questdes estdo imbricadas no processo educacional
inclusivo, como o curriculo, os métodos e recursos educativos, a propria avaliacao,
gue permitem ao educando ter acesso e se apropriar do conhecimento de forma
mais adequada com suas necessidades, sejam elas linguisticas, culturais ou de
outra ordem.

O curriculo, por exemplo, pode ser percebido como uma série de contetdos
gue serdo desenvolvidos na escola, ou em contraponto, entendidos também como
todas as experiéncias que os alunos trazem de suas vivéncias. Segundo o Ministério
da Educacao, “adaptacdes curriculares, portanto, sdo respostas educativas que
devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos
e, dentre estes, os que apresentam necessidades educacionais especiais”
(PROJETO ESCOLA VIVA, 2000, p. 08).
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Neste contexto, portanto, temos a escola inclusiva e os alunos com
necessidades especificas, como os surdos, por exemplo, que suscitam novas formas
de pensar os processos escolares. Mas afinal, como devemos agir diante desta
realidade? Neste momento é necessario se voltar as adaptagfes curriculares que
séo apontadas pelos Parametros Curriculares Nacionais2 (PCN’s), a fim de analisar
estratégias e acdes na obtencao de respostas educativas favoraveis.

Para enfatizar a discussdo em torno dessas adaptacdes necessarias a
inclusdo de alunos com NEEs, em especial, a inclusédo escolar de alunos surdos,
nos remeteu a duas modalidades em questdo: as adaptacdes de grande porte e
adaptacdes de pequeno porte, intentando problematiza-las no ambito da educacao
de surdos, a saber em que sentido as diferencas surdas sdo consideradas no

processo educacional da escola.

4.1 Adaptac0es de grande porte (adaptacdes significativas)

As adaptacdes curriculares de grande porte sdo respostas educativas que
devem ser dadas pelo sistema educacional, visando assim atender de maneira
adequada os alunos com necessidades educacionais especiais, devendo ser
providas pelas instancias politico-administrativas superiores, pois envolvem grandes
modificacdes de ordem burocratica, financeira, num ambito superior ao espaco da
escola.

Podemos elucidar alguns exemplos de adaptacdes de grande porte como a
elaboracdo do Plano Municipal de Educacédo, o Projeto Pedagogico de Ensino
(municipal e também escolar), a organizacdo de servicos de apoio que visem
atender as necessidades de alunos surdos, cegos ou com deficiéncia mental,
deficiéncia fisica, etc.

O sistema de administracdo deve agir de maneira conjunta com o0s demais
orgaos que compdem toda a sua estrutura, pois é dever da administracdo municipal
mapear as pessoas com deficiéncia, identificar as suas reais necessidades, para

assim planejar e implementar acfes que garantam a inclusdo escolar e social

2 Segundo o MEC (1997, p. 10), “os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de
qualidade para a educacao no Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungéo € orientar e garantir a
coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendagfes, subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente
daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a produgéo pedagogica atual”.
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desses sujeitos.

A administragdo municipal cabe mapear as pessoas com deficiéncia
existentes na comunidade, identificar suas necessidades especiais, planejar
a implementagdo dos ajustes necessarios para que se possa acolhé-las e a
elas responder efetivamente, garantindo orgamento para a implementacdo
desses ajustes. Cabe as areas de atencdo publica (Educacéo, Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Cultura, Esporte e Lazer, Planejamento e
Orgcamento, etc.) se ajustarem, de forma a garantir 0 acesso e a
possibilidade de participacdo das pessoas com deficiéncia em todos os
recursos e servicos disponiveis a populacdo. Aos profissionais cabem as
acOes técnicas, em cooperagdo transdisciplinar; aos 6Orgdos de
representacdo, o diagndéstico das necessidades, o planejamento de acdes
gue promovam a inclusdo e a fiscalizacdo da acdo publica no ajuste da
sociedade (ESCOLA VIVA, 2000, p. 7).

Contudo, percebe-se que na maioria dos municipios ainda ndo ha acoes
conjuntas entre as instancias no sentido de efetivar a inclusdo. Muitas vezes séo
acOes isoladas que ndao compilam para estratégias mais eficazes, e o que acontece
sé@o escolas escolhidas como polos municipais inclusivos enquanto outras escolas
continuam atendendo apenas os alunos ditos “normais”, portanto sem haver uma
rede integrada entre municipio, estado e instituicbes escolares, no intuito da
“Inclusao para Todos”.

Nota-se que ainda héa falhas no sistema educacional, pois a proposta nacional
de educacéo inclusiva diz que TODAS as escolas devem ser inclusivas, por iSso
para que a inclusdo aconteca é necessario momentos de estudos e planejamentos
para pensar e implementar estratégias e acdes que estejam de acordo com as reais
necessidades da comunidade escolar. De acordo com o material do Projeto Escola
Viva: Garantindo o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola: Alunos
com necessidades educacionais especiais Adaptacées de Curriculares de Grande
Porte (2000, p. 12), produzido pelo Ministério da Educacdo e Secretaria da

Educacao Especial, a Secretaria Municipal de Educacao devera:

Mapear a populacdo que sera atendida pela rede escolar; Identificar as
necessidades presentes na populacao; Identificar quais sdo as adaptacdes
curriculares de grande porte que devem ser providenciadas, de forma a
permitir o0 acesso e a participagcdo do todos os alunos no cotidiano escolar;
Planejar a implementacdo dessas adapta¢®es, incluindo providéncias a
serem tomadas a curto, a médio e a longo prazos; Implementar as
adaptacdes de acesso ao curriculo e as curriculares de grande porte que lhe
sdo de atribuicdo e responsabilidade.

Para os alunos surdos as adaptacfes de acesso ao curriculo (entendo o

curriculo como prética cultural, estreitamente ligada as relacdes de poder.) é de
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suma importancia, podendo ser consideradas inexpressivas pelo professor, mas
possibilitam ao surdo participar de maneira efetiva no processo escolar. Desta forma
“adaptacdes curriculares constituem conjunto de modificagdes que se realizam nos
objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de avaliagdo, atividades e
metodologias para atender as diferencas individuais dos alunos” (INES, 2010, p.02).

Nesse contexto, ao nos referirmos as especificidades dos alunos surdos em
aprender, no que tange principalmente a uma lingua diferente — a lingua de sinais —
e através das experiéncias visuais, € preciso dar visibilidade as diferencas culturais
e linglisticas da comunidade surda.

De acordo com a Politica Educacional para surdos do Rio Grande do Sul,

Como possibilidade de se constituir a educacdo para as criangas e para
jovens surdos pensada pelo campo discursivo da educacéo, deve-se propor
que se realize num ambiente que possibilite o seu desenvolvimento
cognitivo, linglistico, emocional e social. Torna-se por isso fundamental que
0 acesso a informacao seja feito através de processos que possibilitem uma
comunicacao direta sem restrigBes (2005, p. 5).

Assim, podemos pensar as adaptacdes de grande porte no que tange as
iniciativas, acdes e estratégias que estdo sendo tomadas pelas instancias
competentes (nivel municipal, estadual, federal) para que as diferencas surdas nao
sejam “apagadas”, respeitando a lingua, a identidade e a cultura surda, ou se ainda
sdo adaptacdes “revestidas pelo discurso da diferenga”, mas que investem na

normalizacdo dos alunos surdos.

4.2 AdaptacOes de pequeno porte

As adaptacBes de pequeno porte sdo modificacbes menores, realizadas pelo
professor para o0 desenvolvimento de sua pratica pedagogica, podendo ser
concretizadas em diversos momentos da atuacdo do educador. Garantir acesso e
condicBes didatico-pedagogicas para que a aprendizagem aconteca, dando ao aluno
surdo o ambiente linglistico adequado € o objetivo das referidas adaptacfes a fim
de atender a proposta inclusiva na educacao de surdos.

Dentre as adaptacdes que cabem ao professor realizar em sua pratica
educacional inclusiva, segundo o material do Projeto Escola Viva: Garantindo o

acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola: Alunos com necessidades
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educacionais especiais Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (2000, p. 10),

produzido pelo Ministério da Educacgéo e Secretaria da Educacéo Especial, estéo:

Criar condic¢des fisicas, ambientais e materiais para a participacéo do aluno
com necessidades especiais na sala de aula; Favorecer os melhores niveis
de comunicacao interagdo do aluno com as pessoas com as quais convive
na comunidade escolar; Favorecer a participacdo do aluno nas atividades
escolares; Atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios; Adaptar materiais de uso comum em sala de aula;
Adotar sistemas alternativos de comunicagdo, para o0s alunos com
impedidos de comunicacdo oral, tanto no processo de ensino e
aprendizagem como no processo de avaliacdo; Favorecer a eliminacdo de
sentimento de inferioridade, de menos valia, ou de fracasso.

Nesse sentido, para que a inclusdo dos alunos surdos na rede regular de
ensino aconteca respeitando os principios de educar na diferenca, a partir das
singularidades do sujeito surdo e sua cultura, modificacbes devem ser pensadas.
Para isso a construgao do Plano de Ensino deve discutir e repensar:

e O curriculo;

e A metodologia;

e Os objetivos que poderéo ser diferenciados,

e Os recursos educativos;

e Aavaliacao.

Considerando os aspectos acima mencionados no sentido das adaptacdes de
peqgueno porte no espaco da escola a fim de promover a eficacia no processo de
ensino e aprendizagem do aluno surdo, € necessario também observar e respeitar o
tempo e 0 espaco para que esse processo ocorra, de acordo com as especificidades
surdas: periodo em que se iniciou 0 contato da lingua de sinais pelo aluno, ritmo de
aquisicdo da L1 e aprendizado da L2, aspectos culturais, etc. Segundo Quadros
(2000, p. 03), a “alfabetizacéo de criancas surdas enquanto processo; portanto, so
faz sentido se acontece na LSB, a lingua que deve ser usada na escola para
aquisicdo da lingua, para aprender através dessa lingua e para aprender sobre a
lingua”.

Vérias modificacbes estao inerentes ao processo educacional inclusivo, por
isso ha emergéncia de tantas discussbes e questionamentos no contexto escolar.
Mas cabe-nos perguntar, o sistema educacional estd apto a atender todos os
critérios que o processo atual inclusivo necessita?

Dentro de todas estas questdes, visando atender as necessidades
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educacionais especiais do surdo, e as adapta¢des de cunho pedagogica, estrutural,
algumas acdes sdo imprescindiveis & educacdo de surdos, como por exemplo, a
presenca de intérpretes de lingua de sinais para o acompanhamento e a
interpretacdo em LIBRAS dos conteudos que sao ministrados pelo professor regente
de cada disciplina e instrutores surdos que passam a ser “modelos” para os alunos e
auxiliares na aprendizagem dos mesmos. Esses profissionais possibilitam assegurar
o respeito a diferenca linguistica do surdo, que tera acesso aos contetudos por meio
da sua lingua natural, pois € através dela que surdos representam, constroem e
significam o mundo; onde a lingua de sinais € uma das maiores expressdes da
cultura surda.

Assim, vale salientar a importancia da proposta de educacéo bilingie, que
propde que o aluno surdo tenha acesso a educacgéo através da lingua de sinais e a
partir dela, aprenda a lingua portuguesa escrita, sendo que esta deve ser trabalhada
em momentos especificos. Todos estes fatores podem ser considerados com uma
mudanca necessaria e sem volta na pratica pedagodgica das escolas inclusivas, ja
gue alguns professores sdo acostumados e preparados para trabalhar com turmas
homogéneas, com ditos alunos normais, na média.

Ao contrario, nossas escolas, professores e profissionais envolvidos na
educacéo inclusiva precisam ser preparados para o diferente, o singular, 0 novo e
desafiador, ja que as pessoas com necessidades educacionais especiais estao
presentes nas nossas escolas e nos exigem mudancas de atitude, outras estratégias
e recursos educativos para alcancar os objetivos firmados pela proposta escolar e

pelo sistema educacional.



5 ANALISE CONCLUSIVA: PARA MANTER A DISCUSSAO

A escola publica € direito de todos, e dentro deste sistema temos alunos
surdos que estdo sendo incluidos na rede regular de ensino, respaldados pela
Politica Nacional de Educacédo para Todos, tema tdo discutidos como nos mostra
Veiga-Neto e Lopes:

Nao é um exagero afirmar-se que a inclusdo é hoje um dos temas mais
candentes e dificeis nas discussdes sobre educacdo, no Brasil. Vive-se um
momento em que, na maioria dos acalorados debates sobre o assunto,
sobram opinibes e posicionamentos politicos, mas faltam clareza e
objetividade sobre aquilo que é dito. Isso é assim ndo apenas porque a
inclusdo é um tema que sO recentemente entrou na agenda das politicas
publicas, mas, também, porque, sob essa palavra, coloca-se em jogo um
intrincado conjunto de variaveis sociais e culturais que vao desde principios e
ideologias até interesses e disputas por significagdo (2007, p. 948).

Assim, todo o sistema educacional, deve estar preparado para receber o
aluno surdo e realizar as adaptacfes necessarias e cabiveis para que a educacao
deste sujeito aconteca de forma significativa. Nesse sentido, a importancia das
discussbes, andlise e problematizacdo deste processo, jA que desta maneira é
possivel (re) pensar algumas acbes no ambito da escola inclusiva. Assim,
percebendo de que forma essas ac¢des podem interferir na vida da comunidade
surda, promovendo ou ndo uma educacdo em que todos aprendam com as suas
diferencas, sem enfatizar a anormalidade do sujeito surdo, em que a sua
impossibilidade de oralizacdo seja empecilho para seu desenvolvimento.

A inclusdo ndo € um processo tranquilo, € uma construcao diaria que requer
guebra de esteredtipos, e uma pratica educacional que deve valorizar as
diversidades. Por isso, incluir ndo é apenas mais um indice estatistico de matriculas
escolares no ensino regular, mas é oferecer subsidios necessarios para que o aluno
surdo desenvolva o processo de aprendizagem. Para isso, se voltam os olhares as
adaptacdes para a educacao de surdos na escola inclusiva, o que nos leva a pensar
gue a presenca da intérprete de lingua de sinais nas aulas ndo encerra a discussao,
mas sim é preciso uma analise em nivel de planejamento curricular, estratégias de
ensino e de avaliagcdo que envolva o surdo neste processo escolar bem como toda a
comunidade escolar.

Nesse sentido, deve haver o reconhecimento da diferenca surda nas escolas
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inclusivas a fim de que a identidade e a cultura surda sejam bases para o curriculo,
avaliacdo e estratégias de ensino, para que ndo haja uma tentativa disfarcada de
normalizacdo e de apagamento das diferencas, mas o0 reconhecimento e a
consideracdo das mesmas no espaco da escola. Cabe lembrar que o surdo tem
direito de usufruir da sua lingua natural, de uma educacao bilinglie e multicultural, e
que incluir € reconhecer o surdo como sujeito da experiéncia visual, da
especificidade linguistica, e que para isso existem acdes e estratégias de outra

ordem, qual seja, viso-espacial.
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