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RESUMO

PRESSUPOSTOS FREIREANOS NA FQRMAQAO INICIAL DE PEDAGOGAS E
PEDAGOGOS: UM OLHAR PARA TRES INSTITUICOES DO RIO GRANDE DO
SUL

AUTORA: Diuliana Nadalon Pereira
ORIENTADORA: Cristiane Muenchen

Esta pesquisa justifica-se pela caréncia de estudos balizados na perspectiva freireana, no contexto dos anos iniciais,
pela area de Educacdo em Ciéncias e pela necessidade de uma educacdo libertadora, em todos os niveis de ensino.
Assim, é importante investigar como os pressupostos freireanos vém sendo abordados e trabalhados pelos cursos
de Pedagogia, de trés institui¢des publicas, do estado do Rio Grande do Sul. Por isso, com o objetivo de identificar
e caracterizar a presenca dos pressupostos freireanos nos cursos de Pedagogia, presenciais e publicos, de trés
instituicGes do Rio Grande do Sul, a pesquisa investigou, inicialmente, dissertagdes e teses brasileiras. Nesta busca,
chegou-se a vinte pesquisas, as quais nenhuma delas tinha como preposicdo analisar a presenga freireana na
Pedagogia, demonstrando o ineditismo deste estudo. Na sequéncia, mapearam-se as instituicbes publicas do Rio
Grande do Sul que apresentavam cursos de Pedagogia presenciais. Essa etapa buscou investigar a presenga das
obras freireanas nos curriculos destes cursos. As principais obras utilizadas séo: A Pedagogia da Autonomia e A
Pedagogia do Oprimido. Posteriormente, selecionaram-se as institui¢des que apresentavam um nimero maior de
componentes curriculares, com indicacGes de obras freireanas, chegando-se as seguintes: Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul — Campus S&o Luiz Gonzaga, Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Bento
Gongalves e a Universidade Federal de Santa Maria. Assim, foram analisados os Projetos Pedagégicos dos cursos
de Pedagogia selecionados, a partir de trés categorias a priori: inacabamento, dialogicidade e transformacéo social.
Na continuidade, foram realizadas entrevistas com professores (as) das trés instituicdes. A andlise dos dados
ocorreu com base na metodologia da Analise Textual Discursiva, emergindo duas categorias: conhecimentos e
praticas que balizam a utilizacdo do referencial freireano e limitagdes no uso dos pressupostos freireanos. De
maneira geral, identificaram-se alguns conhecimentos abordados pelos cursos, inspirados no referencial freireano,
como amorosidade, criticidade, conscientizacdo, autonomia, esperanca, didlogo e problematizacdo. Além disso,
sdo utilizadas diversas atividades, como os circulos dialégicos, o reconhecimento da realidade, uso de temas e
simulagdes. Os pressupostos freireanos vém sendo abordados a partir de diversas obras, constatando-se,
novamente, que as mais utilizadas sdo A Pedagogia da Autonomia e A Pedagogia do Oprimido. Ja as principais
limitagBes identificadas na sua abordagem, estdo atreladas ao distanciamento dos conhecimentos escolares aos da
realidade dos estudantes, a existéncia de um curriculo linear que dificulta a adocdo de temas, o posicionamento
politico de alguns professores, a produgdo e disseminacdo de Fake News ao entorno de Paulo Freire, o
desconhecimento dos escritos do autor e a incompreensdo da profundidade, complexidade e rigorosidade que
exigem. A partir das discussdes tecidas, percebeu-se que os conhecimentos trabalhados, a partir do referencial
freireano, buscam um novo agir docente, mais coerente com a perspectiva de educacdo libertadora. Contudo,
sinaliza-se a caréncia de processos de obtencdo de temas geradores mais sistematizados, para que 0s mesmos
tenham legitimidade e contribuam na apreenséo da realidade vivida pelos estudantes.

Palavras-chave: Paulo Freire. Pedagogia. Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Formagc&o inicial de professores.






ABSTRACT

FREIREAN ASSUMPTIONS IN THE INITIAL FORMATION OF PEDAGOGUES
AND PEDAGOGERS: A LOOK AT THREE INSTITUTIONS IN R1IO GRANDE DO
SUL

AUTHORA: Diuliana Nadalon Pereira
ADVISOR: Cristiane Muenchen

This research is justified by the lack of studies based on the Freirean perspective, in the context of the early years,
in the area of Science Education and by the need for a liberating education at all levels of education. Thus, it is
important to investigate how the Freirean assumptions have been approached and worked on by Pedagogy courses
in three public institutions in the state of Rio Grande do Sul. In order to identify and characterize how Freirean
assumptions have been addressed and worked through Pedagogy courses, in person and public, from three
institutions in Rio Grande do Sul, the research initially investigated Brazilian dissertations and theses. In this
search, twenty researches were found, which show that the Freirean framework has been more related to the
Freirean categories, as dialogue and criticality. In addition, none of the studies had the purpose of analyzing the
Freirean presence in Pedagogy courses, which demonstrates the originality of this study. Then, the public
institutions of Rio Grande do Sul were mapped, which presented Pedagogy courses in person, identifying in
twenty-three courses, distributed in eleven institutions. This stage sought to investigate and discuss the presence
of Freire's works in the curriculum of these courses. The main works used are: Pedagogia da Autonomia and
Pedagogia do Oprimido. Subsequently, institutions were selected that had a greater number of curricular
components, with indications of Freirean works, reaching the following: Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul - Campus Séo Luiz Gonzaga, Instituto Federal do Rio Grande do Sul - Campus Bento Gongalves and the
Universidade Federal de Santa Maria. Thus, the Pedagogical Projects of the selected Pedagogy courses were
analyzed, from three a priori categories: unfinished, dialogicity and social transformation. Continuing the research,
interviews were conducted with eleven male and female educators from the three institutions. Data analysis was
based on the Discursive Textual Analysis methodology, with two categories emerging: knowledge and practices
that guide the use of the Freirean framework and limitations in the use of Freirean assumptions. In general, some
knowledge addressed by the courses, inspired by the Freirean framework, was identified, such as lovingness,
criticism, awareness, autonomy, freedom, hope, praxis, dialogue and problematization. In addition, various
activities are used, such as dialogic circles, investigation / recognition of reality, use of themes, simulations and
seminars. The Freirean assumptions have been approached from several works, realizing, again, that the most used
are A Pedagogia da Autonomia e A Pedagogia do Oprimido. The main limitations identified in its approach, are
linked to the distancing of school knowledge from that of students, the existence of a linear curriculum that makes
it difficult to adopt themes, the political positioning of some teachers, the production and dissemination of Fake
News to the public. around Paulo Freire, the ignorance of the author's writings and the lack of understanding of
the depth, complexity and rigor that they demand. From the discussions created, it was realized that the knowledge
worked on, based on the Freirean framework, seeks a new teaching action, more consistent with the perspective
of liberating education. However, there is a lack of processes to obtain more systematic generating themes, so that
they have legitimacy and contribute to the understanding of the reality experienced by students.

Keywords: Paulo Freire. Pedagogy. Elementary School - Early Years. Initial Teacher Formation.
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25

APRESENTACAO

Nascida em uma pequena cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul — RS, via
0 mundo e a mim com muita ingenuidade. Nasci em uma familia pobre, as margens de um
sistema capitalista, que exclui e fere tantos outros - como eu. Nasci em uma sociedade desigual,
que roubou os sonhos de minha mée, podou seu talento, tirou tanto mais do que a ofereceu.
Assim, minha pesquisa emerge dessas trajetorias e lutas e se constitui, mais solidamente, a partir
da minha insercdo nos grupos de pesquisas.

Hoje, ao recordar o passado, lembro o quanto naturalizava as condi¢des em que vivia,
lembro-me do quanto parecia suficiente, do quanto parecia muito. Lembro que apds algum
tempo, passei a problematizar a realidade, onde se € negado o direito de se ter o basico, enquanto
outros tem tanto mais do que precisam para viver. Na medida em que crescia, notava as
injusticas e desigualdades sociais, foi um processo longo (interminavel), porém, necessario,
para que eu me fizesse a pessoa que sou.

Foi frustrante anos mais tarde descobrir que ndo conseguia nem mesmo mudar a minha
prépria realidade. Cai no discurso fatalistico de que mudar ndo é possivel. Quando entrei na
graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, conheci a docéncia e ela me cativou, me
tocou de uma maneira que eu ndo conseguiria explicar. Logo, a partir desse momento,
compreendi que ndo mudaria 0 mundo sozinha, mas, que Somos muitos! Passei a ver nos meus
educandos e educandas tantos olhares, tantos sonhos, tanta vida! Sabia que tinhamos de tornar
o0 desejo da transformacdo como a nossa missao coletiva.

No Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) conheci Freire, ou
pelo menos, parte de seu legado, como educador progressista e ser humano. As leituras me
ensinaram e despertaram uma esperanca critica. Essa etapa da minha trajetdria académica foi
muito importante, pois tive a oportunidade de experenciar a docéncia e a pesquisa. Nos anos
finais da graduacdo sabia que tinha muito ainda a aprender e, para isso, deveria continuar
pesquisando, pois isso me fortalecia e encorajava a mudar.

Ciente do inacabamento e da necessidade de me inserir em um grupo com pensamentos
préximos aquilo que acredito, tive a felicidade em conhecer o Grupo de Estudos e Pesquisas

Educacéo em Ciéncias em Dialogo (GEPECID?), o qual me ensinou, me inspirou e me guiou.

! Criado em 2012, o grupo de estudos da Universidade Federal de Santa Maria, é constituido por discentes e
docentes da area de Ciéncias da Natureza. As discussdes sdo realizadas dentro da perspectiva de educacédo
libertadora, a qual, de acordo com Freire, deve partir da problematizacéo e do didlogo.
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Assim, 0 que me trouxe aqui foi acreditar em uma educagéo transformadora, a qual deve ser
construida coletivamente e com muita coragem!

O ensino, nessa perspectiva, deve iniciar desde os primeiros anos. Por isso, a escolha
dos Anos Iniciais decorre, em parte, de perceber a importancia de investir profundamente neste
nivel, para que as criangas cres¢cam conscientes de que a mudanga é possivel. Do mesmo modo,
como fui descobrindo ao longo do caminhar, mas, ainda assim tardiamente, quem me dera
pequena soubesse do inédito-viavel! Freire tem muito a nos ensinar enquanto pesquisadores e
pesquisadoras e, por isso, esse estudo tem como base 0s seus pressupostos. Partindo disso, serd
exposto nesta apresentacdo uma breve contextualizacdo sobre a educacdo e o Ensino de
Ciéncias, os quais fazem parte da justificativa da pesquisa. Agora, me despeco da primeira
pessoa do singular (durante esse relato breve), mas, continuo aqui, presente!

Os educandos e educandas sdo constituidos pelas experiéncias vividas em distintos
contextos. Possuem saberes e uma realidade que ndo podem ser negados ao chegarem a escola,
porém, sdo, muitas vezes ignorados, gerando a desvinculagdo do “mundo escola” e do “mundo-
vida” (MUENCHEN, 2006). O distanciamento entre essa realidade que esta fora dos muros da
escola e o “conhecimento” que, supostamente, estaria em seu interior leva a diversos
questionamentos, entre eles: “para que/quem serve a escola?” “qual o seu papel?” e “como tem
contribuido para a melhoria da qualidade de vida dos educandos e educandas?”.

A escola ndo é somente um espaco fisico €, sobretudo, um modo de ser e ver de uma
determinada sociedade. E espaco de luta, de representacdo social, de relacdo e de movimento
(GADOTTI, 2008). Contudo, a escola, tal como € organizada, nem sempre € capaz de superar
os conflitos que emergem da realidade dos e das estudantes (GADOTTI, 2008). Muitos fatores
podem estar atrelados a essa situacdo, gerando uma crise na educacao escolar, inclusive no
préprio Ensino de Ciéncias.

A adocdo de um modelo de educacédo bancéria (FREIRE, 2018) pode ser um dos fatores
responsaveis pela situacdo atual da educacdo e do Ensino de Ciéncias. Para o autor, nesse
modelo, o educando é visto como objeto e ndo como sujeito de cultura e de conhecimento.
Todavia, é preciso construir uma educacéo libertadora, a qual deve ter como objetivo emancipar
0s sujeitos. No entanto, a superacéo da educacao bancéria parece ainda distante, porque a escola
nem sempre € pensada para e com o educando e a educanda, uma vez que o conhecimento
sistematizado no curriculo nem sempre dialoga com a sua realidade (DELIZOICOV, 1991,
MUENCHEN, 2006; MAGOGA, 2017; CENTA, 2015). Além disso, a superac¢do da educacdo
bancéria parece distante, pois essa mudanca pressup8e primeiro uma cultura de participacdo

que rompa com a cultura do siléncio (FREIRE, 2018).
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Todavia, existem propostas comprometidas com a superacdo da educacdo bancaria,
como por exemplo, a Abordagem Tematica (AT). Conforme, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011, p.189) a AT ¢é uma: “[...] perspectiva curricular cuja loégica de organizagao
¢ estruturada com base em temas, com o0s quais sdo selecionados os contedos de ensino de
disciplinas. Nessa abordagem a conceituacdo cientifica da programacdo é subordinada ao
tema”. Essa abordagem contribui para uma educagdo mais politica, participativa, coletiva,
valorativa, em que 0 ensino se assume como potente meio de transformacéo social.

Assim, uma educacdo libertadora implica pensar para além do que ensinar, mas para
qguem, por que e para qué (CENTA, 2015). Ao se ter esses questionamentos como objetos
centrais na escola, se da inicio a um movimento de elaboracéo de curriculos de ciéncias criticos,
problematizadores, dialdgicos e interdisciplinares (MAGOGA, 2017). O curriculo deve, entdo,
estar em constante coeréncia com a realidade extraescolar, pois desconsiderar isso ndo é
ensinar, € mero adestramento (GADOTT], 2008).

Isto posto, pode-se pensar nos curriculos enquanto meios de dominacdo e opressdo
(FREIRE, 2018) ou, entdo, como um projeto democratico (MOREIRA; SILVA, 2011) e
libertador (FREIRE, 2018). Nessas duas condi¢des antagdnicas, tem-se respostas diferentes ao
questionamento aqui realizado. A primeira situagao representa uma escola voltada a um sistema
manipulador, com interesses proprios, ja a segunda, representa uma escola direcionada as
necessidades dos educandos e educandas, atuando como instrumento para a mudanca, pensada
para, por e com eles.

Dessa maneira, considerando a necessidade de superar a educacdo bancaria, ainda
predominante no Ensino de Ciéncias, um dos caminhos possiveis é através da reestruturacdo
curricular. E importante, também, uma reflexao acerca da formac&o inicial de professores (as),
para que nesses espacos sejam discutidas abordagens mais proximas a educacgéo libertadora.

H4& a necessidade da presenca desta educacgéo libertadora em todos os niveis de ensino.
Contudo, em uma pesquisa realizada por uma pesquisadora pertencente ao GEPECID, que
implementou um processo formativo com professoras dos anos iniciais, foi constatada a
presenca de concepgOes freireanas distantes do olhar dado pelo campo da Educagdo em
Ciéncias. As professoras participantes da pesquisa tinham dificuldade em compreender as
contribuicdes freireanas ligadas ao curriculo, ficando muito limitadas as categorias freireanas,
tais como: dialogo, amorosidade, conscientizagdo, dentre outras (MARQUES, 2019).

As pesquisas na area de Educacdo em Ciéncias balizadas por pressupostos freireanos
acabam focando seus trabalhos nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Bastos (2013), ao analisar os principais periodicos e eventos da area (ENPEC — Encontro
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Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias; EPEF — Encontro de Pesquisa no Ensino de
Fisica e SNEF — Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica), constata a incipiéncia de pesquisas
em Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais que utilizam de referenciais progressistas, como € o
caso de Freire. Assim, os pressupostos freireanos podem estar sendo pouco explorados e
compreendidos nesse nivel de ensino.

Propostas no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tais como as realizadas
por Bastos (2013), Fonseca (2017), e Marques (2019), embora tenham contribuido para avangos
nesses niveis, indicam, também, a presenca e permanéncia de limitacdes que dificultam a
implementacdo das propostas. Conforme Marques (2019), algumas dessas podem estar
relacionadas: i) a auséncia de autonomia docente na prética; ii) a falta de tempo para
planejamento; iii) as concepcBes de ensino/educacao pelas professoras nem sempre alinhadas
ao referencial freireano; e, iv) ao desconhecimento da realidade dos estudantes pelas
professoras, etc.

Dessa maneira, € importante um diélogo entre essas areas, a fim de que juntas possam
realizar um trabalho capaz de estender-se a todos os niveis de ensino. Por isso, esse estudo tem
0 seguinte problema pesquisa: “Como 0S pressupostos freireanos vém sendo abordados e
trabalhados pelos cursos de Pedagogia de trés institui¢oes publicas do estado do RS?”

Com o intuito de responder ao problema de pesquisa, esta dissertacao foi estruturada em
cinco capitulos, os quais serdo brevemente apresentados na sequéncia:

No capitulo 1 — Reflex6es a partir de dissertacoes e teses em Pedagogia com enfoque
freireano - sdo analisadas as dissertacdes e teses brasileiras, publicadas nos Gltimos onze anos,
no Brasil, a fim de compreender como essas pesquisas vém utilizando 0s pressupostos
freireanos. Sdo sinalizadas possiveis aproximacfes e distanciamentos com a utilizacdo do
referencial freireano no campo da Educacdo em Ciéncias. Deste modo, através destas andlises,
evidenciar-se-a se ha ineditismo na presente pesquisa.

No capitulo 2 — Formagéo de Pedagogos e o0 Ensino de Ciéncias nos Anos Inicialis -
é discutida a trajetoria historica da formacéao de pedagogas e pedagogos brasileiros, num recorte
temporal de 1939 a 2006. Além disso, sdo realizadas considera¢des acerca da importancia da
profissdo, bem como as principais limitagdes ainda presentes em sua formacgao inicial. Esse
capitulo também aborda o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, em que foram discutidas as
implicagdes, contribuicdes e desafios.

No capitulo 3 — Perspectiva educacional freireana — sdo abordadas as contribui¢oes
de Paulo Freire, especialmente, para a educacdo, bem como algumas de suas lutas e trajetorias.

Nesse capitulo, também sao discutidas abordagens freireanas presentes no campo da Educacéo
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em Ciéncias, sendo explorada a AT, Abordagem Tematica Freireana (ATF), os Trés Momentos
Pedagdgicos (3MP), articulagdo Freire — CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), por tratarem-
se de propostas em Educacdo em Ciéncias balizadas nos pressupostos do autor.

No capitulo 4 — Encaminhamentos metodologicos - 0 presente capitulo apresenta a
caracterizagdo e procedimentos metodolédgicos adotados. Com isso, essa pesquisa utiliza uma
abordagem qualitativa; quanto aos objetivos apresenta-se como exploratoria, descritiva e
explicativa; quanto aos procedimentos é de cunho bibliografico, documentario e estudo de
maultiplos casos. Assim, foram analisadas dissertacdes e teses publicadas nos ultimos dez anos,
no Brasil; a estrutura curricular dos cursos presenciais e publicos do RS, identificando a
presenca freireana nas ementas das disciplinas; e analisados os Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPC) de trés instituicdes, os quais foram selecionados para uma analise mais profunda.
Ademais, foram realizadas entrevistas com onze professores/professoras dos cursos. A analise
dos dados foi desenvolvida a partir da metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD).

No capitulo 5 — Pressupostos freireanos e a formacéao de pedagogos/pedagogas — o
presente capitulo se divide em trés tdpicos, sendo esses, respectivamente: a) da analise da
estrutura curricular dos cursos a selecdo das institui¢oes; b) aproximac6es da pedagogia com o
pensamento freireano: uma andlise a partir dos PPC dos cursos; e, dos c) pressupostos e
abordagens freireanas na formacé&o inicial de pedagogos e pedagogas: analise das instituicdes.
Em “da analise da estrutura curricular dos cursos a sele¢ao das instituicdes” houve a analise das
ementas de todos os cursos publicos e presenciais do RS, identificando a presenca de obras
freireanas indicadas nos documentos. A partir disso, foram selecionadas as trés instituicGes que
apresentavam um numero maior de componentes curriculares. No topico, “aproximacoes da
pedagogia com o pensamento freireano: uma andlise a partir dos PPC dos cursos”, foram
analisados os PPC dos cursos das instituicdes selecionadas, a partir de trés categorias a priori:
1) inacabamento; 2) dialogicidade; 3) transformacdo social. Por fim, no ultimo topico,
intitulado de “pressupostos e abordagens freireanas na formacdo inicial de pedagogos e
pedagogas: analise das institui¢des” foram realizadas entrevistas com professores e professoras
das trés instituicGes selecionadas. A partir dessa andlise, emergiram as categorias: a)
Conhecimentos e praticas que balizam a utilizacdo do referencial freireano e b) Limitacdes no
uso dos pressupostos freireanos.

No topico 6 — Consideragdes finais — sdo apresentadas as principais reflexdes acerca
das discussoes e resultados obtidos por meio desse estudo. Buscou-se pontuar alguns elementos
que auxiliam na realiza¢do de novas pesquisas, além disso, espera-se que sirvam de horizontes

para adocao de estratégias e conhecimentos capazes de superar as lacunas ainda existentes.
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CAPITULO 1 - REFLEXOES A PARTIR DE DISSERTACOES E TESES EM
PEDAGOGIA COM ENFOQUE FREIREANO

O capitulo 1 desta Dissertacdo pretende investigar como as dissertacBes e teses
brasileiras, no contexto da Pedagogia, vém abordando os pressupostos freireanos. O estudo
utiliza como base de dados as dissertacdes e teses publicadas entre 2008 e 2018, no Brasil,
através da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) 2 e do Catalogo de
Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES®,

1.1  LEVANTAMENTO DAS DISSERTACOES E TESES

Em um primeiro momento, foi realizada uma busca pelo termo “Licenciatura em
Pedagogia” nos portais da BDTD e no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES, entre o
intervalo de tempo de onze anos (2008-2018). Optou-se por esse recorte temporal, tendo em
vista a necessidade de uma amostra significativa de dados, que a0 mesmo tempo apresentasse
um quantitativo de resultados que fosse possivel de analisar, considerando que em uma busca
preliminar, houve milhares de resultados com o termo. Foi obtido um resultado de 348 trabalhos
pelo portal CAPES e 211 pelo portal BDTD, totalizando um nimero de 559 trabalhos. Desses,
foram descartados todos aqueles que se repetiam nos dois portais ou que nao estavam
disponiveis para download nos portais e nem nas bibliotecas proprias das universidades onde
foram realizados.

Em seguida, foi realizado o download de todos os trabalhos restantes, totalizando 326
pesquisas. Posteriormente, todos os trabalhos foram abertos, para a utilizacdo do comando
“CTRL + F”, a fim de identificar aquelas que continham o termo “Freire”. Nesta busca, obteve-
se 298 trabalhos com o termo.

Devido a esse quantitativo, optou-se por realizar a leitura apenas dos resumos,
introducdes, metodologias e consideracdes finais dos trabalhos, para identificar os que haviam
realizado uma investigacdo ou uma proposta utilizando de teorias, abordagens ou pressupostos
freireanos, desde que contribuissem de alguma maneira para responder ao problema desta etapa

da pesquisa. A maioria dos trabalhos utilizavam Freire apenas como citacdo bibliografica, sem

20 Instituto Brasileiro de Informagédo em Ciéncia e Tecnologia (lbict) coordena a BDTD, a qual integra os sistemas
de informagcédo de teses e dissertacfes produzidas pelas instituicBes de ensino e pesquisa brasileiras. Disponivel
em: http://bdtd.ibict.br/vufind/

3 Portal monitorado pela CAPES. Disponivel em: http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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que fossem realizados aprofundamentos nas discussdes. Em contrapartida, eram poucos 0s
trabalhos direcionados a investigar a presenca freireana em cursos de Pedagogia, ou ainda,
desenvolvendo propostas tedricas e/ou praticas fundamentadas em Freire.

Ao término desta etapa, restaram 32 trabalhos, os quais apresentavam discussdes mais
profundas sobre os pressupostos freireanos e, portanto, foram, posteriormente, lidos em sua
totalidade. Contudo, ao realizar a leitura, notou-se que algumas discussdes eram incipientes,
ndo auxiliando para responder ao problema desta pesquisa. Por isso, ao final obteve-se um total
de 20 pesquisas, sendo o objeto de estudo deste topico.

A exclusdo desses 12 trabalhos justifica-se por diversos motivos, tais como: a) 0s
pressupostos freireanos ndo eram focos das pesquisas, isto &, as discussdes ndo tinham como
proposicdo discutir amplamente o referencial freireano, mas, em momentos raros, salientavam
gue um determinado resultado estava proximo de um pressuposto do autor, por exemplo, da
educacédo libertadora freireana; b) algumas pesquisas utilizavam, em poucos momentos,
“expressdes” freireanas, como, por exemplo, a “escolha” de um Tema Gerador (TG)
referenciando o autor, porém ndo foi discutido sobre o assunto, parecendo haver uma
apropriacdo de termos, inapropriadas e até equivocadas; e, ) o autor ser utilizado apenas como
referencial teorico, justificando resultados ou até mesmo a escolha de procedimentos pelas
pesquisas, mas sem que o referencial freireano fosse objeto de estudo. Com isso, considerou-se
que esses trabalhos nédo auxiliariam na obtencdo de resultados para a presente pesquisa e, por
isso, foram excluidos da anélise.

As pesquisas estdo identificadas por cddigos alfanuméricos, os codigos que iniciam com
a letra “D” referem-se as pesquisas de dissertacdo e, no caso dos cédigos que iniciam com a

letra “T”, indicam as pesquisas de teses, como expresso no Quadro 1:

Quadro 1 - Levantamento das dissertacGes e teses, no contexto da Pedagogia que abordavam

pressupostos freireanos

(continua)
N° | Cadigo Titulo Autor
1 D1 A educacdo do campo em cursos de licenciatura em pedagogia MENESES, S.S.C.
no agreste e sertdo de Pernambuco.
2 D2 Politicas de formagdo do pedagogo para atuagdo em espagos ndo CABRAL, AN.M.A.

escolares: o projeto politico pedagdgico da autarquia municipal
do ensino superior de Goiana —PE.

3 D3 Relacdo Dialdgica no processo de formagao e (auto)formacéo na ARRIADA,A.B
educacdo a distancia: um estudo de caso a partir dos pressupostos
Freirianos.




D4

Representacdes sociais de estudantes de pedagogia sobre acdes
sociais do professor.
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OLIVEIRA,J. T

D5

O processo de formacdo inicial de professores dos anos iniciais
da EJA: uma analise do curso de pedagogia de universidades
estaduais de sdo Paulo.

FARIAS, A.F.

D6

A formacdo do pedagogo na UESB, campus de Jequié, para o
Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

SOUZA, A.LS.

D7

Auto (trans) formacdo do pedagogo na cultura de convergéncia
digital: novos processos a partir da epistemologia dialdgico-
afetiva.

FAVARIN, E.A.

D8

A formacdo inicial de educadores de jovens e adultos nas
universidades federais de Minas Gerais: a perspectiva dos
pedagogos em formacao.

QUEIROZ, A.H.O.

D9

A educacdo a distancia como instrumento para o alcance da
qualidade de vida: um estudo com os discentes do curso de
pedagogia de unido bandeirantes-RO

LOUREIRO, M.F.F.

10

D10

O memorial de formacgdo como género do discurso: marcas da
professoralidade docente.

DOURADO, L.S.

11

D11

Afetividade e interatividade na educacdo a distancia: dimensdes
dos processos educativos em cursos de graduacao.

RAMOS, M.R.

12

D12

Formacéo de educadores de jovens e adultos: um olhar reflexivo
para o desenvolvimento e o aperfeigoamento da pratica docente
no municipio de Matina-BA.

DUQUES, M.L.F.

13

T1

A experiéncia formativa na 12 licenciatura em pedagogia do
PARFOR/UEA e seus sentidos constituintes a experiéncia
laboral na educacdo infantil em uma escola municipal de
AUTAZES/AM.

CARNEIRO, C.R.

14

T2

Educacdo do campo no ensino superior: dialogo entre o popular
e o cientifico na producdo do conhecimento no curso de
licenciatura em pedagogia do PRONERA/UFPB

CORREIA, D.M.N.

15

T3

Educacéo Dialdgica Freireana nos cursos de licenciatura na UFC

SILVA, C.R.

16

T4

ContribuicGes da Teoria Freireana para a formacéo inicial do
educador de jovens e adultos: uma pesquisa-ac¢éo

GONCALVES, B.H.

17

T5

Os significados de ser e formar-se professor: saberes maobilizados
na formagéo em um curso de pedagogia.

SOUZA, A.C.

18

T6

Entre o social e o individual: as trocas intelectuais e as trajetorias
cognitivas no desenvolvimento da autonomia intelectual.

ZORZI, A.

19

T7

Formac&o docente para o ensino da leitura.

CASTANHEIRA, S.F.

20

T8

Relacdo CTS no contexto da formac&o inicial de professores no
curso de pedagogia.

FERST, E.M

Fonte: Autora.

desses trabalhos.

1.2

APRESENTACAO DE DADOS GERAIS DAS PESQUISAS

(concluséo)

A partir do levantamento das pesquisas, sera realizada a apresentacdo dos dados gerais

Para a apresentacdo dos dados gerais das pesquisas, optou-se por analisar as instituicdes,

programas, anos e estados brasileiros em que foram desenvolvidas, além, dos focos dos

trabalhos. O quadro 2 apresenta as institui¢des e o ano de conclusdo das pesquisas.
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Quadro 2 - Identificacdo das instituicdes e anos em que as pesquisas foram concluidas

Codigo Autor Instituicio Ano
D1 MENESES, S.S.C. UFPE 2015
D2 CABRAL, AN.M.A. UFPB 2013
D3 ARRIADA, A. B UFPel 2012
D4 OLIVEIRA,J. T PUC 2013
D5 FARIAS, A.F. UNESP 2016
D6 SOUZA, AL.S. UESB 2013
D7 FAVARIN, E.A. UFSM 2015
D8 QUEIROZ, A.H.O. UFOP 2016
D9 LOUREIRO, M.F.F. UNIR 2014
D10 DOURADO, L.S. UESB 2015
D11 RAMOS, M.R. UFMG 2018
D12 DUQUES, M.L.F. UEB 2015
T1 CARNEIRO, C.R. UFAM 2016
T2 CORREIA, D.M.N. UFPB 2016
T3 SILVA, C.R. UFC 2017
T4 GONCALVES, B.H. PUC 2011
T5 SOUZA, A.C. PUC 2010
T6 ZORZI, A. UFRGS 2018
T7 CASTANHEIRA, S.F. unB 2014
T8 FERST, E.M UEA 2016

Fonte: Autora

A maioria das pesquisas foram realizadas em programas na area de Educacao,
apresentando apenas trés excecdes, sendo uma dissertagéo realizada no Programa de Educacao
Cientifica e Formacao de Professores (D6) e outra uma tese realizada no Programa de Educacéo
em Ciéncias e Matematica (T8), ambos da area do Ensino. A terceira pesquisa € uma dissertacao
do Programa de Pés-Graduagdo em Letras: Cultura, Educacdo e Linguagens (T7), pertencente
a area de Linguistica e Literatura.

Referente aos estados brasileiros em que as pesquisas foram realizadas, o estado de S&o
Paulo (SP) apresentou maior nimero de pesquisas, seguido pelo estado do RS e da Bahia (BA).
Conforme pode ser visto na figura 1, a regido brasileira que mais apresenta pesquisas de
dissertacdes e teses, balizadas em pressupostos freireanos, € a regido nordeste. Baseado nisso,
questiona-se, 0s motivos da predominancia de pesquisas nesta regido. Como hipétese para esse
guestionamento, sugere-se a possibilidade de haver mais grupos de pesquisas concentrados
nesses locais ou ainda pelo fato de Paulo Freire ser nordestino e por isso haver, talvez, maior
disseminacdo e consequentemente afinidade dos pesquisadores e pesquisadoras. Todavia,

caberia uma investigacdo mais aprofundada sobre a situacao.
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Figura 1 — Grafico dos estados brasileiros em que as pesquisas foram desenvolvidas

Estados brasileiros em que as pesquisas foram
desenvolvidas

SP RS BA MG AM PB PE CE RO  DF

Total Dissertacdes Teses
Fonte: Autora

Em relacdo as universidades em que as pesquisas foram desenvolvidas quase todas
foram realizadas em instituicdes publicas, com exce¢do a PUC, a qual apresentou o0 maior
numero de trabalhos, um total de trés (D4, T4 e T5).

Em relacdo ao foco, esses foram organizados em seis itens, 0s quais partiram dos
principais assuntos abordados pelas pesquisas, conforme pode ser visualizado abaixo (Quadro
3). Estes, contemplam, também, os contextos em que foram implementados, por tratarem-se de
objeto de investigacdo. Além disso, alguns dos trabalhos foram classificados em mais de um
item, pois apresentavam elementos pertencentes a mais de um, como o trabalho T2 que esta

agrupado nos itens: “Formagdo inicial de professores e professoras” e “Educagdo do Campo”.

Quadro 3 - Classificacdo das pesquisas quanto aos focos

NUmero Focos Pesquisas Total
1 Formacdo inicial de D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, 20
professores e professoras D12,T1,T2,T3,T4,T5,T6, T7, T8.
2 Educacdo de Jovens e D5, D8, D12, T4 4
Adultos
3 Educacdo a Distancia D3, D9, D11 3
4 Educacgdo do Campo D1, T2
5 Espacos ndo escolares D2 1
6 Ensino de Ciéncias D6, T8

Fonte: Autora

O primeiro foco identificado durante a analise foi justamente o de “formacdo inicial de

professores e professoras”, onde todos os vinte trabalhos estdo incluidos. Dentre esses, em
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alguns se prop0e a analisar a presenca freireana e outros utilizam do referencial para
fundamentar suas pesquisas nos cursos de Pedagogia. Isso ocorria por meio da anélise dos PPC,
das ementas de disciplinas, da realizacdo de entrevistas, questionarios e observacdes de praticas
docentes. Todas essas metodologias e recursos visavam compreender como se da a formacao
inicial de pedagogos e pedagogas, com base no problema de pesquisa dos trabalhos. Abaixo,
podem ser visualizados alguns fragmentos, os quais demonstram que a formacao inicial de

professores e professoras era um dos focos apresentados pelas pesquisas.

A presente pesquisa estabelece uma articulagdo entre a formacdo inicial de
pedagogas(os) e a Educacdo do Campo, refletindo sobre os elementos caracteristicos
da formacdo de professoras(es) para atuacdo em escolas do campo, presentes nas
propostas de cursos presenciais de Licenciatura em Pedagogia do Agreste e Sertdo de
Pernambuco (D1, p.17).

Em linhas gerais, investigar as politicas de formacédo do pedagogo possibilita um olhar
macro sobre o contexto formativo. Destacamos 0s impactos da aplicagdo das politicas
de formacdo e dos componentes curriculares desvelados no projeto politico
pedagdgico do curso de pedagogia. Esse enfoque possibilitou compreender os
significados e determinantes do objeto de estudo (D2, p.21)

A pretensdo desta pesquisa, portanto, foi apontar aspectos para provocar uma reflexdo
sobre a importancia e a necessidade da formacao inicial especifica do professor dos
Anos Iniciais da EJA. Tracamos como objetivo geral: Investigar o espaco da EJA
dentro do processo de formagdo inicial de professores dos Anos Iniciais nas trés
Universidades Estaduais de Sdo Paulo a partir da analise do Curso de Pedagogia (D5,
p.31)

O segundo foco identificado foi 0 de “Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)”, no qual
estdo incluidos quatro dos 20 trabalhos (D5, D8, D12, T4). Esse foco foi o segundo com maior
numero, possivelmente, em funcdo de Freire ter desenvolvido projetos importantes voltados a
esse publico, como é o caso do processo de alfabetizacdo proposto pelo autor, em meados da
década de 60, conhecido mundialmente. Esses trabalhos objetivavam verificar como 0s
assuntos relacionados a EJA sdo abordados pelo curso de Pedagogia (D5, D8, D12, T4).
Também buscavam verificar quais sdo as necessidades formativas da EJA (D12, T4), bem como
construir e desenvolver uma proposta curricular balizada por pressupostos freireanos (T4).
Abaixo, seguem alguns fragmentos que exemplificam a razdo pela qual o contexto da EJA ¢

foco das pesquisas.

[...] Nos propusemos a investigar, entre outros fatores relevantes, qual o espago da
EJA dentro do curso de Pedagogia das Universidades Estaduais de S&o Paulo [...] se
atualmente as universidades oferecem disciplinas especificas sobre essa modalidade
de ensino, se existe estagio supervisionado nessa area, qual a perspectiva do
coordenador do curso e do professor da disciplina especifica em relacdo a formacéo
em EJA[...] (D5, p.97).
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O objetivo central dessa pesquisa foi o de construir e desenvolver uma proposta
curricular para a formacéo inicial de educadores de Educacdo de Jovens e
Adultos, no Ensino Superior, subsidiada por referenciais freireanos, sendo
referenciada por uma matriz critico-transformadora, assumindo compromissos com a
equidade e autonomia do educando (T4, p. 112, grifo meu).

O terceiro foco identificado foi 0 de “Educac¢do a Distincia (EAD)”, no qual estdo
incluidos os trabalhos D3, D9, D11. Esse foco foi o terceiro que mais apresentou trabalhos, os
quais visavam: i) identificar o estabelecimento do dialogo nas praticas docentes na EAD a partir
de algumas categorias freireanas - afetividade, comprometimento e rigorosidade (D3); ii)
verificar as contribuicbes da EAD para melhoria da qualidade de vida dos académicos de
Pedagogia (D9); e, iii) verificar as relacbes de afetividade e a interatividade na EAD e como
esses elementos contribuem para os processos de ensino e aprendizagem (D11), conforme

podem ser observados nos fragmentos abaixo:

Penso ser fundamental analisar e avaliar a contribuicdo das narrativas escritas pelos
alunos com o intuito de identificar como houve a construcao do pensamento critico
e a problematizacéo através do didlogo e de como ele se da na modalidade de
ensino a distancia. Por fim salientar a importancia da relagdo pedagdgica baseada no
didlogo e na afetividade, evidenciando que a troca de saberes entre tutor e educandos
proporcione um processo de formacao e autoformacéao qualificada para a educacdo na
atualidade (D3, p. 26, grifo meu).

Mediante andlises dos resultados verificamos que ainda existe um longo caminho a
ser percorrido, a fim de desenvolver as potencialidades da interatividade e
afetividade nos processos de ensino e aprendizagem superior (D11, p. 133, grifo
meu).

O quarto foco observado nas pesquisas foi 0 de “Educa¢do no Campo”, com dois
trabalhos (D1 e T2). Paulo Freire empenhou-se, ao longo de sua vida, a educacdo popular,
salientava a importancia da valorizacdo cultural dos sujeitos e da consciéncia das condicdes de
opressao em que viviam (FREIRE, 2018). Dessa maneira, Paulo Freire € um dos referenciais
de maior importancia para a Educagdo no Campo. Os dois trabalhos contemplados neste foco,
visavam verificar como elementos pertencentes a Educacdo no Campo estavam presentes nos
cursos de Pedagogia (D1) e o trabalho T2 buscava identificar possiveis mudancas e
contradi¢bes geradas pela producdo do conhecimento, considerando o dialogo estabelecido
entre as praticas e os saberes dos sujeitos do campo, conforme explicitado nos fragmentos

abaixo:

[...] () identificar, a priori, elementos caracteristicos da Educacdo do Campo; (2)
analisar as aproximacOes e os distanciamentos entre os elementos caracteristicos
identificados em cursos de Licenciatura em Pedagogia das mesorregiGes do Agreste e
Sertdo de Pernambuco (D1, p. 23).
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Tendo em vista essa perspectiva, chegamos ao momento de confirmar, com o respaldo
empirico das praticas pedagégicas do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Pronera/UFPB, que o relacionamento entre o popular e o cientifico engendra um
panorama inovador e dificil. Negando limitar-se as fronteiras estaticas da ciéncia,
estabelecidas tanto pelo positivismo quanto pela tendéncia historica, a Ecologia dos
Saberes entrecruza os universos da ciéncia e da tradicdo popular, envolvendo nédo
apenas 0s conhecimentos em abstrato, mas também as praticas espacializadas na
universidade e no campo, repercutindo nos contextos de vida de ambos os territorios
(T2, p. 260).

O quinto foco intitulado “Espacgos n&o escolares*, apresenta somente um trabalho
incluso (D2). Assim, como o foco da EJA e da Educacdo no Campo, Paulo Freire atuou
constantemente com os sujeitos dessas modalidades. O autor dedicou-se a educacdo em espacos
ndo-formais, especialmente em comunidades carentes e com o publico adulto ndo escolarizado.
Contudo, esse foco ndo teve destaque em relagdo aos demais, assim, Paulo Freire pode estar
sendo, atualmente, mais utilizado no contexto da educacdo formal, quando em comparacao a
outras modalidades.

A utilizacdo de pressupostos freireanos, em diversos contextos, demonstra a amplitude
de contribui¢des oferecidas pelo autor. Sob essa otica: “ndo se pode continuar utilizando Paulo
Freire sem reinventa-lo” (GADOTTI, 2008, p.102), pois pensar no autor requer compreendé-lo
como alguém que desejava ser reinventado e sentia-se constrangido pela repeticdo mecanica de
suas propostas e ideias (GADOTTI, 2008). No entanto, observa-se uma crescente auséncia das
pesquisas fundamentadas em Freire, no ambito dos espagos ndo-formais, o que ficou evidente
no paragrafo anterior. Com isso, defende-se a continuidade da inser¢do do autor em outros
contextos educativos, contudo, sem que haja abandono aos espacos nao-formais de
aprendizagem, l6cus ao qual Freire sempre dedicou o seu olhar.

Em relacdo ao trabalho D2, esse tinha como objetivo analisar as politicas de formacédo
dos pedagogos relacionadas a atuacao desses profissionais em espacgos nao escolares, expressas

nos PPC dos cursos de Pedagogia, conforme pode ser observado no fragmento abaixo:

Este estudo tem como objetivo geral analisar as politicas de formacao do pedagogo
nos documentos oficiais que tratam das orientacdes para atuagdo desse profissional
nos espacgos nao escolares, expressos nos componentes curriculares da formacéo do
inicial através do projeto politico pedagdgico do curso de pedagogia da Autarquia
Municipal do Ensino Superior de Goiana (D2, p. 15).

Sobre o sexto foco, o qual esta direcionado ao “Ensino de Ciéncias” estdo contemplados

os trabalhos D6 e T8. O trabalho D6 investiga a formacéo inicial de pedagogos e pedagogas

4 A educagiio ndo formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de
experiéncias, principalmente em espagos e agdes coletivas cotidianas” (GOHN, 2006, p. 28), ou seja, os espacos
ndo escolares sdo aqueles onde ha educacao ndo formal.
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para 0 Ensino de Ciéncias. Ja o trabalho T8 analisa como as relagdes entre a Ciéncia, a
Tecnologia e a Sociedade estdo presentes no curso de Pedagogia investigado. Abaixo, seguem

dois fragmentos que tratam sobre a questao.

Por isso a pesquisa foi embasada nas contribuicdes de Paulo Freire sobre formacéo de
professores, por meio do conceito de praxis e nas contribui¢Ges de Jirgen Habermas,
sobre as concepgles de ciéncia: empirico-analiticas, historico-hermenéuticas e
histérico-criticas. O primeiro oferece subsidios para a defesa da formagdo docente
balizada no atrelamento da teoria e pratica e o segundo nos fornece meios para analisar
as concepcoes de ciéncia e de ensino de Ciéncias (D6, p. 21).

No entanto, o que surpreendeu foi a caréncia de trabalhos que envolvem experiéncias
de ensino em CTS nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que nessa analise,
demonstra que ainda se tem um longo caminho a ser percorrido a fim de se promover
maior inser¢do dos estudos CTS, tanto no Ensino Fundamental como nos cursos de
formacéo de professores, em especial, o de Pedagogia (T8, p. 146).

Ao comentar, brevemente, um pouco sobre cada um dos focos, considera-se que Paulo
Freire vem sendo utilizado em diferentes contextos educativos, sendo um dos principais
referenciais ligados a educacdo. Por isso, salienta-se a importancia de aprofundar a
compreensdo de como Paulo Freire e seus pressupostos vém sendo abordados — e até
compreendidos — nestes diferentes contextos evidenciados, particularmente no interior de

cursos de Pedagogia.

1.3 CATEGORIAS EMERGENTES DA ANALISE

A analise das dissertacOes e teses ocorreu por meio da metodologia da ATD?®, a qual é
desenvolvida a partir de trés etapas: unitarizacdo, categorizacdo e producdo de metatextos
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

A partir da leitura, foram retiradas as unidades de significado, a qual refere-se a primeira
etapa da ATD — a unitarizacdo. Essas correspondem a pequenos fragmentos de textos que
auxiliam no estabelecimento de relagdes e na producdo de um novo significado. As unidades
foram agrupadas conforme suas aproximacdes, deste processo emergiram as seguintes
categorias: 1) Saberes necessarios a pratica educativa: o olhar freireano para a formagao de
professores e professoras; 2) Implementacdes de abordagens freireanas nos cursos de

Pedagogia; e, 3) Curriculo: das concepgdes as implicagdes a formacao inicial.

5> A metodologia esta explicada detalhadamente no tépico 4.5 desta dissertaco.
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1.3.1 Saberes necessarios a pratica educativa: o olhar freireano para a formacéo de
professores e professoras

Muitas unidades apresentavam elementos referentes aos saberes necessarios a pratica
educativa, provenientes das obras de Paulo Freire, especialmente, da Pedagogia da Autonomia
(FREIRE, 1996). E possivel constatar que esses saberes podem contribuir de diferentes
maneiras aos processos de ensino e aprendizagem. Desse modo, emergiu a presente categoria,
a qual, inicialmente, discute como os pressupostos freireanos vém sendo utilizados na formacéo
inicial de pedagogos e pedagogas para a aprendizagem desses saberes.

Os saberes necessarios para uma pratica docente, numa perspectiva freireana, conforme
apresentado pelas unidades (P3_D3 U1, P7_D7_U2, P6_D6_U3), sdo diversos, dentre eles, 0s
que mais tiveram destaque foram as Categorias Freireanas “Didlogo”, “Criticidade” e
“Reflexdo”. Percebeu-se que muitas pesquisas apontavam como necessaria uma pratica docente
dialogica, a qual contribui para a superacdo da educacdo bancéria - fundamentada em

pressupostos antidialogicos (FREIRE, 2018).

[...] a aluna descreve a densidade de uma educacéo dialdgica, critica, formando
um sujeito com opinido e que essa formagédo depende da atuacdo do educador, da
escolha do seu fazer, de sua intencdo de ser um educador progressista e
transformador. Escreve também sobre amor, comprometimento e respeito e a
importancia do educador ouvir os alunos, provocar debates criticos [...] (D3_U1,
p.72, grifo meu).

Ainformante comenta sobre a dialogia freiriana e das especificidades dos saberes
pedagégicos e tecnoldgicos. Nesta direcdo, entendemos que, principal desafio nos
processos de ensino e aprendizagem consiste em superar relacdes antidialégicas e
domesticadoras, promovendo uma educacdo libertadora (D7_U2, p.165, grifo
meu).

[...] maior énfase nas discussdes sobre a natureza da ciéncia no processo de formacéo,
por meio do exercicio da criticidade e dialogicidade, de modo que tanto a ciéncia
quanto os fundamentos (teorias) da educacéo sejam colocados no crivo das indagacdes
por professores formadores e professores em formagéo (D6_U3, p. 140, grifo meu).
Uma formacéo inicial dialdgica pode favorecer um olhar mais critico sobre o processo.
Para Freire (2018), o dialogo propicia o refletir e o agir sobre o mundo, transformando-o e
humanizando. Isso, por sua vez, ndo pode ocorrer através da simples troca de ideias a serem
consumidas, tampouco, pode se dar pela sua imposic¢éo ou deposigéo de um sujeito ao outro. A
adogdo de uma pratica dialégica deve iniciar com os (as) proprios (as) professores (as)
formadores (as) ao assumi-la como postura docente e objeto de discussao.
A criticidade, deve ser estimulada para que os estudantes sejam capazes de compreender

o0s problemas de sua realidade. Além disso, é bastante recorrente, nas pesquisas, a importancia
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da reflexdo critica sobre a propria pratica docente, como consta nas unidades abaixo:

Enfim, evidenciardo como as conversas e trocas foram realmente facilitadoras para
minha pratica pedagogica ser considerada pratica pedagogica dialdgica critica,
tendo, como categorias, afetividade, rigorosidade e comprometimento, embasadas no
pensamento freiriano, mas também muito utilizadas na EaD (D3_U4, p.46, grifo
meu).

Assim, algumas iniciativas tém sido desenvolvidas, em diferentes niveis de ensino, no
sentido tornar o ensino de ciéncias mais critico, a partir de pressupostos da teoria
freiriana. Nesse contexto, 0 movimento ciéncias, tecnologia e sociedade (CTS) tém
se apresentado como uma proposta bastante promissora (SANTOS, 2007),
inclusive para os anos iniciais do Ensino Fundamental (SASSERON; CARVALHO,
2008) (D6_U5, p.20, grifo meu).

A escolha de algumas palavras por parte das professoras/alunas, como: analisar,
critico, reflexdo, aprimorar, avaliacdo nos faz perceber um movimento de reflexdo
de suas prdéprias praticas e experiéncias em sala de aula, configurando-se como
um movimento revelador de profissionais reflexivos e criticos (D10_US, p. 86, grifo
meu).

Conforme pode ser visualizado na unidade D6_US5, a autora dessa pesquisa, sugere a
articulacdo de propostas baseadas na perspectiva freireana a educacdo CTS, tendo em vista que
apresentam resultados considerados “promissores”, no sentido de gerar a criticidade nos
estudantes. Em referéncia a articulacao Freire — CTS, Auler e Delizoicov (2006) discutem que
0s pressupostos freireanos sdo fundamentais para a compreensdo critica das interacdes entre a
Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade, pois, conforme os autores, a matriz tedrico-filosofica das
obras de Freire também compartilha da preocupacdo em relacdo a participacdo social e a
democratizacdo de decisdes envolvendo temas CTS. Logo, o olhar educacional freireano pode
“lluminar” e mediar as discussoes, desenvolvendo, assim, a criticidade, um dos elementos
centrais da educacdo CTS.

As Categorias Freireanas “Problematiza¢do”, “Conscientiza¢do”, “Curiosidade” e
“Amorosidade” também aparecem nas pesquisas, enquanto saberes necessarios para uma
pratica educativa, numa perspectiva de educacdo libertadora. No que se refere a
problematizacdo, alguns autores a relacionam com a importancia de considerar o contexto
sociocultural dos estudantes, citando também a importancia da adocdo de novas praticas de
ensino, as quais problematizam situagdes concretas (P6_D6). Uma das pesquisas (P4_D4)
investigou a percepc¢édo de estudantes em formacdo inicial sobre a categoria problematizacéo,
como resultado se obteve a concordancia dos sujeitos com a importancia da problematizagéo

enguanto pratica docente, conforme pode ser observado a seguir:
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Para a categoria Problematizacdo, ainda recorrendo a outro recurso de analise,
observamos uma nova coeséo em relagdo a concordancia total ou concordancia parcial
para a maioria das questdes, garantindo dessa forma uma analise positiva em relagdo
ao que representa para esses estudantes a teoria de Paulo Freire (D4_U7, p.102).

Com base na perspectiva freiriana, a formagdo de professores de Ciéncias para o
ensino nos anos iniciais, portanto, deve partir da problematizacio das situac6es
concretas, dos problemas que envolvem o ensino/aprendizagem, o que torna possivel
a adocdo de novas préaticas pedagdgicas em sala de aula (D6_U8, p. 39, grifo meu).

Nas entrevistas as discentes, encontramos em quatro depoimentos, indicativos da
concepcdo Critica de ensino de Ciéncias, tais como: relacdo do ensino ao contexto do
aluno, relacdo teoria e pratica, consideragdo ao contexto sociocultural dos alunos e
problematizacéo da ciéncia em sala de aula [...] e estdo em consonédncia com 0s
ideais da concepcao de educacgdo problematizadora de Freire (1987), que tem sido
utilizada para a criacdo de propostas de ensino de Ciéncias (DELIZOICOV, 1982;
DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007) (D6_U9, p.129, grifo meu).

A conscientizacao é relacionada com o reconhecimento da condicao de oprimido e das
suas situac@es existenciais. Em contrapartida, conforme pode ser visto na unidade P4_D4 U11,
foram identificadas concepcdes distantes de Freire, pelos académicos, quanto a
conscientizacdo, pois € percebida como a mera compreensdo de cumprimento de deveres. O

resultado observado pode sinalizar uma possivel caréncia de estudos relacionados a

problematizacdo enquanto Categoria Freireana nos cursos de Pedagogia.

Assim, compreendemos a conscientizacdo como o0 processo de auto-
reconhecimento do individuo de seu pertencimento a humanidade, o que demanda
criticidade, autonomia, rigorosidade cientifica e responsabilidade ética do professor,
categorias de saber facilmente identificadas em FREIRE (T5_U10, p.114, grifo meu).

Novamente recorrendo ao relatério detalhado podemos observar que o entendimento
feito pelos participantes, neste caso se distancia da proposta freireana. Podemos
perceber que nesse sentido, para alguns dos participantes o dialogo esta posto como
forma de dominacéo pelo educador e a consciéncia como um estado de entendimento
para o aluno em relagdo ao cumprimento de seus deveres (D4_U11, p. 76).

Foi o curso que proporcionou-lhes uma tomada de consciéncia das praticas do
método tradicional e talvez uma adesé&o as praticas do construtivismo. Foi o Curso
de Pedagogia que proporcionou-lhes os saberes necessarios a docéncia, abordados por
Freire (1996) (D10_U12, p.90, grifo meu).

A curiosidade também foi identificada em algumas das pesquisas, como necessidade a
pratica educativa. Os autores apontam algumas das contribuigdes acerca da superacdo da
curiosidade ingénua. Segundo eles, a curiosidade epistemologica, favorece a reflexdo das
praticas utilizadas pelos (as) professores (as), contribuindo para um olhar mais profundo sobre

a realidade escolar, conforme explicito na P13 T1 U13.

Nessa perspectiva, ao fomentar a curiosidade epistemologica (FREIRE, 2011a)
gue a permitiu manter-se alerta a realidade escolar e, consequentemente, as
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praticas ali adotadas, a participante valeu-se da prépria experiéncia formativa
vivenciada junto as demais para colocar-se em movimento no sentido de compreender
a experiéncia laboral em seus elementos constituintes, superando a curiosidade
ingénua (IDEM, 2011a) que a tornaria refém de suas determinagdes (T1_U13, p.75,
grifo meu).

As palavras que ganham destaque sdo: senso, pesquisa, critico. Sdo palavras que
caracterizam uma representacdo desses estudantes bastante significativa quanto aos
pressupostos da proposta para uma educacdo transformadora apontada por Paulo
Freire, valorizando a curiosidade como uma das caracteristicas necessarias ao
educado (D4 _U14, p.72, grifo meu).

Em relacdo a curiosidade, Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia, destaca que
sem a curiosidade que inquieta, que estimula a busca pelo mais, ndo hé ensino e, portanto,
também, ndo ha aprendizagem. Freire (1996) critica, ainda, a curiosidade domesticada, a qual,
segundo o autor, apenas fornece uma memorizacdo mecanica sobre o objeto. A producdo de
conhecimentos implica fazer um exercicio de curiosidade, a qual necessita tomar distancia,
observar, delimitar, comparar e questionar, aproximando-se metodicamente do objeto.

Também se percebe a relevancia da amorosidade, no sentido de ser sensivel as
individualidades de cada sujeito, de sua histdria, cultura e contexto socioeconémico. A unidade
D3_U15 demonstra a possibilidade de ser amorosa e ao mesmo tempo rigorosa, um aprendizado

oriundo das leituras de Freire pela autora/professora.

Ao ler as obras de Freire, tive a confirmagdo de poder sim, ser rigorosa e,
concomitantemente, ser doce, afetiva, companheira na troca de saberes. Posso
ensinar e aprender com os alunos, posso demonstrar nem tudo eu saber por estar no
papel de educadora também necessito estar constantemente aprendendo, pesquisando,
qualificando-me [...] (D3_U15, p. 44, grifo meu).

Compreendemos ainda que o curso de pedagogia da FIESI traga singularidades que o
credenciam a desenvolver uma relacdo mais préxima a realidade de seus estudantes-
professores. As relacfes entre equipe de professores e alunos séo via de regra
cordiais, afetuosas, o que é perceptivel na definicdo majoritaria do estudante como
dedicado, esforcado, interessado, para o qual se deseja autonomia, consciéncia de ser
pessoa e profissional (T5_U16, p. 118, grifo meu).

Além desses saberes mencionados, também € evidenciada nas unidades, a necessidade
de se compreender como inacabado. No ambito dessas discussdes, foram identificados
elementos subjacentes, sendo eles relacionados a: 1) A pesquisa, 1) Formacéo Permanente; e,
I11) Aprendizagem coletiva: ninguém é detentor do conhecimento.

Sobre a pesquisa, Freire propde uma formacao para a constituicdo de professores (as)
pesquisadores (as). Freitas e Forster (2016) salientam que os professores e as professoras (trans)
formam-se, mutuamente, através dos processos educativos, imbricados pela pesquisa. Esses séo

processos singulares, mobilizados pela emocao e pela reflexdo, oriunda dessa interacao.
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Mais uma vez percebemos que embora nao cite Paulo Freire em suas respostas,
os alunos valorizam o professor pesquisador. Valorizam o professor que busca o
conhecimento na perspectiva de melhoria da qualidade do ensino (D4_U17, p.90,
grifo meu).

A escolha de algumas palavras por parte das professoras/alunas, como: analisar,
critico, reflexdo, aprimorar, avaliagéo nos faz perceber um movimento de reflexdo de
suas proprias praticas e experiéncias em sala de aula, configurando-se como um
movimento revelador de profissionais reflexivos e criticos. Estas atitudes propiciam a
elaboracdo de seus saberes e de seus fazeres através da reflexdo, na medida em que
analisam suas acdes permanentemente, questionando, indagando e
reconstruindo, isto é, tornam-se pesquisadoras de sua propria pratica para
produzir conhecimentos (FREIRE, 1996) (D10_U18, p. 86, grifo meu).

Ainda sobre os excertos acima, pude perceber que as professoras/alunas tém
consciéncia das singularidades do ensino e da necessidade de uma formacéo
permanente, 0 que concorre para a ampliacdo de seus saberes e, consequentemente,
melhoria das suas praticas em sala de aula e, aos ensinamentos de Freire (1996),
quando ele atenta para a necessidade do professor se assumir como pesquisador
(D10_U19, p. 80, grifo meu).

A compreensdo do inacabamento também esta atrelada & necessidade de formacoes

permanentes. As pesquisas demonstram que as formagfes permanentes possibilitam a praxis

pedagdgica, num movimento de acdo-reflexdo-acdo, sobre as proprias praticas e experiéncias

em sala de aula. Além disso, pode favorecer a ruptura da ideia de que os professores e as

professoras sdo os portadores do conhecimento, tendo como funcgdo deposita-los nas mentes

“vazias” dos estudantes - pensamento préprio de uma educacao bancaria.

Tendo como base a formacdo permanente em Freire, 0 curso de pedagogia deve
fornecer situacdes e propostas pedagdgicas que avancem na medida em que 0s sujeitos
sintam a necessidade de ampliar o debate a respeito de sua prépria formacéo (D2_U20,
p.100).

A categoria formagdo permanente tornou-se fundamental em nossa definicao
acerca da ideia que temos sobre formacéo do pedagogo. Paulo Freire desenvolveu,
por meio dos Ciclos de Cultura uma Pedagogia Libertadora que, inicialmente
priorizava os espacos ndo escolares (D2_U21, p.111, grifo meu).

A categoria formacéo permanente parece essencial para embasar nossa pesquisa,
pois apresenta uma proposta de formacao critica, centrada na préatica como
ponto de partida para a reflexdo sobre as necessidades da formagdo, num
movimento de acao-reflexdo-acdo através da relacdo dialdgica entre os sujeitos.
Nesse sentido, docentes e discentes tornam-se protagonistas da pratica
transformadora. O local de atuacdo do sujeito na concepcdo freireana oferece
subsidios para sua formacgéo através do contato com o mundo (D2_U22, p. 6, grifo
meu 2).

Ademais, emergem nas unidades elementos referentes aos conhecimentos que todos os

estudantes possuem, podendo ser compartilhado com outras pessoas, trazendo a seguinte ideia:

“aprendizagem é coletiva - ninguém é detentor do conhecimento”. A capacidade de aprender é
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infinita, e essa aprendizagem, por sua vez, se da na coletividade, pelo didlogo, pela humildade

e pelo reconhecimento da incompletude humana. Conforme, pode ser visto abaixo:

Com a interacio da pratica baseada na pedagogia freiriana: “enquanto ensino
também aprendo”, existe nela uma efetiva troca de saberes e um profundo
respeito ao saber dos alunos. E quando foi necessario ir ao Pélo pela primeira vez
depois de trés meses, a relagdo ja estava estabelecida [...] (D3_U23, p.38, grifo meu).

Concordo plenamente colegas, (...), em debates, trocas de conhecimentos
aprendemos conforme as idéias Freireanas, pois, € assim que podemaos construir
0 nosso conhecimento, formar 0s nossos conceitos, a partir das trocas colaborativas
de saberes e pensamentos diferentes [...] (T6_U24, p. 124, grifo meu).

Em continuidade, outro saber identificado nas unidades e um dos mais importantes, é o
saber olhar para a realidade estudante, considerando-a como objeto de ensino. As pesquisas
demonstram a necessidade de articular os conhecimentos cientificos com o mundo e a vida dos
estudantes, a fim de haver uma significagdo cultural, para serem utilizados para o enfretamento

de problemas.

Nesse sentido, o primeiro momento dessa troca acontece quando a realidade é o
ponto de partida e serve de elemento mediador entre 0s sujeitos coautores na
producdo do conhecimento. O universo temético das problemaéticas sobre o qual se
debrucam as pesquisas dos estudantes camponeses é seu préprio espago de vida e
trabalho, o I6cus do senso comum e da cultura popular (T2_U26, p.262, grifo meu).

Na classe 4 ha uma concentragdo maior das ideias em relagdo a leitura de mundo. As
palavras agrupadas pelo programa: curso, passado, mundo e pedagogia, leva a
compreensdo de que esses estudantes percebem com clareza que o curso de pedagogia
trouxe beneficios que os auxiliaram a perceber o mundo de outra forma. Os beneficios
apontados por Paulo Freire quanto ao olhar do professor em relagdo a realidade
e a forma de como lidar com ela, foram percebidos e sdo apontados como
elementos importantes na postura do professor como valor agregado para o bom
desempenho da profissdo (D4_U27, p.84, grifo meu).

As discentes analisaram, ainda, que embora as educadoras anunciem em seus
discursos que mantém uma pratica pedagdgica critica e libertadora, esta ndo
chega ainda ao cerne da transformacéo, como propds Freire, e que avaliagdo ndo
¢ entendida, por vezes, enquanto processo, e sim, enquanto verificagdo da
aprendizagem, ou seja, auditoria (T4_U28, p.89, grifo meu).

Sobre esse saber, salienta-se que a aprendizagem deve ter um propdésito maior do que
memorizacdo mecanica. Para Freire (1996, p. 28), a aprendizagem néo deve servir apenas para
a adaptagdo: “mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”. Em
corroboragdo, salienta-se que 0s conhecimentos escolares devem ser coerentes e proximos da
realidade do estudante.

Algumas consideracdes, a partir dessa analise, sdo que as Categorias Freireanas sao

muito utilizadas nos cursos de formacdo inicial de pedagogos e pedagogas, havendo uma
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predominancia das categorias dialogo, criticidade e reflexdo, sendo essas essenciais para uma
pratica docente fundamentada na educacéo libertadora. Discussdes relacionadas aos saberes
necessarios a pratica educativa, vinham, predominantemente, desacompanhadas dos contetdos,
assuntos ou temas que seriam ensinados. Geralmente, eram colocadas como saberes de maneira
ampla, sem exemplificacdes das contribuicGes para a abordagem de determinados conteudos.

As necessidades educativas estdo voltadas para uma determinada concepgdo de
educacdo e de papel docente. Assim sendo, considera-se que essas necessidades sdo
possibilidades para (re) significar a educacdo. O papel do (a) professor (a) apresentado aqui nao
é somente daquele que ensina os contelddos, sobretudo, € o de quem instrumentaliza 0s
estudantes na utilizacdo desses mesmos contetdos para algo maior — a busca pela superacao
dos problemas e, especialmente, para atuarem de forma critica em seu contexto.

Desse modo, conclui-se esta categoria, salientando que Freire vem sendo abordado pelas
dissertacdes e teses, fundamentando os saberes necessarios a pratica educativa. Existem muitos
saberes essenciais para uma pratica condizente aos pressupostos freireanos, todos o0s
apresentados pelas unidades devem ser contemplados durante os cursos de formacdo inicial de

maneira sistematizada.

1.3.2 Implementacdes de abordagens freireanas nos cursos de Pedagogia

A presente categoria emergiu da identificacdo de elementos tedrico-metodoldgicos
pautados nas obras de Freire. As praticas de ensino mais citadas foram: 1) Os Circulos de
Cultura I1) Alfabetizagdo pelo “método” freireano e I1l) TG.

Os Circulos de Cultura foram utilizados pelas pesquisas P16_T4 e P13 _T1. Conforme

podem ser vistos nas unidades a seguir.

Este segundo momento do desenvolvimento da metodologia foi iniciado e
desenvolvido, no quinto encontro, e subsidiou, juntamente com o circulo de
cultura, a realizacéo de todos os seguintes. O objetivo desse segundo momento era
gue o desenvolvimento do trabalho se desse pela reflexdo das discentes acerca da
pratica pedagégica (T4_U29, p. 84, grifo meu)

Durante a dindmica, ainda no nono encontro, um grupo de discentes trouxe a discussdo
a relevante indicacdo do conceito freireano de Educagdo Popular, enquanto
contribuicdo para préatica da educacéo libertadora, na Educagdo de Jovens e Adultos,
que acabou sendo acrescido as discussdes e analises, 0 que na leitura da pesquisadora,
demonstrou o dinamismo e abertura da metodologia desenvolvida nos circulos
de cultura (T4_U30, p. 89, grifo meu).

Desse modo e coerentes com o fato de que pensar formas de problematizar,
constantemente, a pratica social dos sujeitos na relagdo com determinantes externos a
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esta é retomar a cultura como ponto de partida a (re) construcdo do conhecimento
oriundo da experiéncia concreta, elegemos a proposta dos Circulos de Cultura
freireanos como fundamento maior de nossos espacos coletivos dialdgicos
(T1_U31, p.31, grifo meu).

Os Circulos de Cultura foram propostos por Paulo Freire, em 1960, fazendo parte do
processo de alfabetizacdo de adultos, ocorrido no nordeste brasileiro. O mesmo se constitui
dialeticamente por meio da problematizacao e reflexdo, para confrontar ideias, superar visoes
de mundo reducionistas e romper com os conteudismos (DANTAS; LINHARES, 2013). S&o
fundamentados na compreensdo da educacdo enquanto pratica dialética, a qual exige dos
sujeitos um movimento critico para a transformacéo sociocultural. Assim, o circulo atua numa
perspectiva de entender a escola como projeto democrético, libertador (DANTAS; LINHARES,
2013) e de participacéo.

Conforme Coimbra, Richter e Valente (2008), os circulos sdo espagos onde ha a
possibilidade de se ensinar e de se aprender, oportunizando o conhecer - para além do transferir-
permitindo novas leituras de mundo. E lugar onde todos tém direito & palavra, de ler, escrever
e interpretar o mundo, e é, também, o espago de construgdo coletiva de conhecimento. Os
fragmentos das pesquisas demonstram a dinamicidade desses circulos como potentes
metodologias para a discussdo de tematicas. Aparentemente, os circulos foram sendo
reinventados ao longo do tempo, sendo utilizados ndo somente como parte do processo de
alfabetizacdo, mas, também, como metodologia para discussdes.

Na alfabetizagdo pelo “método” freireano as discussdes estavam mais direcionadas a

alfabetizacdo de jovens e adultos. Assim, tém-se as seguintes unidades como exemplificacdes:

Diversos materiais pedagogicos para a alfabetizacdo de adultos, orientados por
principios freireanos, foram produzidos. Os materiais, cuja elaboracéo se dava em
termos regionais e locais, buscavam expressar 0 universo vivencial dos
alfabetizandos. Por isso, apresentavam “palavras geradoras”, que eram
acompanhadas de imagens relacionadas a temas contextuais para debates, e 0s
quadros de descoberta, com as silabas derivadas das palavras, acrescidas de frases
para leitura. Esses materiais se caracterizam, sobretudo, por problematizar a realidade
imediata dos alfabetizandos e ndo apenas por trazé-la em relevo (D12_U32, p.49, grifo
meu).

Entéo eu pego um pouco do Paulo Freire, mas eu fago um recorte pelo método e
eu trabalho um pouco isso, a Educacgéo de Jovens e Adultos na sala de aula (D5_U33,
p. 130, grifo meu).

Na observacdo critica das discentes, isso esta ligado ao processo de alfabetizacado e
pés- alfabetizacdo defendido por Freire, que implica partir dos saberes dos
educandos, da leitura de mundo destes, para a aquisi¢do da leitura e da escrita,
para que esta lhes permita compreender o mundo e as relagdes, em que estdo inseridos
(T4_U34, p.91, grifo meu).
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Também outros planos de aula que nos ensinaram 4, que nds temos que trabalhar,
conhecer a crianga, ndo achar que nés sabemos de tudo, desrespeitando e
desvalorizando aquela crianga que ja vem com um conhecimento dela, né? Isso tanto
faz na Educacéo Infantil, como em outras séries. Entdo a gente trabalhou muito
com o tedrico Paulo Freire, como é que ele olhava a Educacao nesse sentido, da
gente escolher uma palavra geradora, né? (T1_U35, p. 172, grifo meu).

Embora as unidades discutam que 0s sujeitos investigados utilizam o processo de
alfabetizacdo proposto por Freire, ainda assim, ndo é explicito de que maneira o fazem. O
processo de alfabetizacdo é mais presente nas pesquisas com foco na EJA. Em consonancia a
isso, possivelmente, essa modalidade apresenta discussdes mais profundas sobre a
alfabetizacdo, devido a Freire ter se dedicado com maior afinco a este publico de jovens e
adultos trabalhadores. A presente sinalizacdo demonstra a auséncia da utilizacdo dessa
metodologia em outros contextos, tais como nos anos iniciais na modalidade regular da
educacao basica.

O autor se refere a implementagdo de propostas com TG que, neste caso, seria uma
sistematizacdo da realidade vivida pelas professoras. Diferente do TG, enquanto constituinte

curricular utilizado predominantemente pela area da Educagdo em Ciéncias.

Dessa forma, codificar e decodificar a realidade por meio de temas geradores nos
permitiu conhecer o posicionamento coletivo a partir de sua situacdo existencial,
sendo o didlogo um facilitador na organizagdo do pensamento, bem como no seu
crescimento intelectual e politico, tanto coletivo, quanto individual (T1_U36, p. 32,
grifo meu).

Cabe ressaltar que a obtencdo do TG pode ser realizada a partir de um processo de
Investigacdo Tematica (IT), a qual passa a ser sistematizada no contexto formal na estruturagédo
de curriculos, através da ATF. A ATF busca temas de maior relevancia social, 0s quais se
caracterizam como situagbes contraditorias de determinada comunidade (AULER,;
DALMOLIN; FENALTI, 2009).

Para Freire (2018, p.138), esse processo de IT: “se faz, assim, um esforco comum de
consciéncia da realidade e autoconsciéncia, que a inscreve como ponto de partida do processo
educativo, ou da acdo cultural de carater libertador”. Ainda, salienta: “Por isto ¢ que a
investigacdo se fara tdo mais pedagdgica quanto mais critica e tdo mais critica quanto deixando
de perder-se nos esquemas estreitos das visoes parciais da realidade, das visdes “focalistas” da
realidade, se fixe na compreensao da totalidade” (FREIRE, 2018, p. 139). Logo, os TG buscam
desvelar a realidade, representando as situacdes-limites em que 0s sujeitos estdo imersos,

mesmo que, inconscientemente.
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Os TG, como estruturantes curriculares, representam uma maneira diferente de conceber
o0 curriculo e sdo pensados a partir de temas da realidade dos estudantes (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Entretanto, parece haver distingdo das concepcdes
apresentadas pelos cursos de Pedagogia em relacdo aos TG como estruturantes curriculares, os
quais ndo assumem essa dimensdo. A unidade P13_T1 U37 explicita que os TG buscavam
conhecer o posicionamento do coletivo sobre determinada situacdo, sendo essa pertinente a

experiéncia laboral dos sujeitos participantes da pesquisa, conforme as unidades abaixo:

(c) Sistematizacdo de Experiéncias, por meio de espacos coletivos pautados nos
Circulos de Cultura freireanos, cujos temas geradores pertinentes a experiéncia
laboral das participantes, na interface com as aprendizagens advindas da
experiéncia formativa no PARFOR/UEA, nos levaram a compreender as
vicissitudes contextuais implicitas frente aquilo que as participantes aprendiam na

universidade e o que praticavam no retorno destas ao contexto escolar (T1_U37, p.8,
grifo meu).

Assim, os materiais de observacdo sobre o espaco escolar foram agrupados em termos
de sua estrutura fisica, relagdes laborais entre participantes/professoras e
participantes/gestdo escolar, praticas pedagdgicas adotadas e materiais didaticos
utilizados. Por sua vez, 0s materiais de entrevista e 0s materiais de sistematizacgéo
seguiram uma légica de agrupamento por assuntos abordados e temas geradores,
respectivamente (T1_U38, p. 35, grifo meu).

Com isso, sinaliza-se que o TG parece ndo ser compreendido como estruturante
curricular, sendo reduzido a uma maneira de sistematizagdo de elementos, neste caso, as
experiéncias laborais das participantes. A presente situacdo pode ser oriunda do
desconhecimento por parte dos pedagogos e pedagogas acerca dos estudos da area de Ensino
de Ciéncias, que utilizam propostas freireanas, especialmente, no campo curricular.

Ao realizar a presente observacédo, foi refletido sobre o que de fato seriam os TG,
emergindo questionamentos como: “um TG, conforme proposto por Freire, pode ser utilizado
dessa maneira?” e “quais as principais caracteristicas que definem um TG?”. Sobre essa questao
Freire (2018) discute que os TG representam as situagdes-limites em que os sujeitos estdo
imersos, mesmo inconscientemente. O autor acrescenta: “o proprio dos homens € estar, como
consciéncia de si e do mundo, em relacdo ao enfrentamento com sua realidade em que,
historicamente, se d&o as situa¢des-limites” (FREIRE, 2018, p.126). Isto posto, o intuito dos
TG é o de expressar as situages-limites. Como resposta ao primeiro questionamento, é preciso
pensar se 0 TG obtido representou uma situacéo-limite vivenciada pelos sujeitos, e como o tema
foi obtido. Pois Freire (2018) propde um processo de obtencédo de temas, seguindo etapas ndo
estanques, mas essenciais para que o TG tenha legitimidade. Dessa forma, possivelmente existe

uma utilizagdo diferenciada do termo, conforme as argumentacdes realizadas.
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Ademais, algumas unidades salientam a existéncia de possibilidades para a
implementacdo de propostas baseadas em Freire. Contudo, essas abordagens ndo eram
exemplificadas e, tampouco, explicitadas, dificultando identificar quais as outras abordagens

eram utilizadas pelos professores formadores.

O curso ndo exige estagio na area em questdo; porém, na tentativa de oportunizar
reflexdes acerca da pratica docente adequada, o professor apresenta teoricamente
algumas metodologias de ensino, baseadas na perspectiva de Paulo Freire. A
avaliacao se da por meio de seminarios apresentados em grupos e um trabalho final
sobre os conhecimentos adquiridos ao longo da disciplina (D5_U39, p.142, grifo
meu).

Os alunos tm muitas dificuldades, mas eu procuro fazer as coisas de modo que eles
participem o m&ximo possivel da estruturacdo das praticas. Eu ndo trago tudo pronto,
eu trago propostas e a gente analisa o que é melhor. Essas coisas eu fui aprendendo
no decorrer dos estudos, a gente viu Freire na pedagogia e ai a gente vai tentando
fazer, na pratica, o que a gente estuda (Educadora H) (D12_U40, p. 121, grifo meu).

O fato de boa parte dos educadores ter passado pelo curso de Pedagogia mostra o
conhecimento dos fundamentos da proposta de Freire. Mesmo que as leituras ndo
tenham sido feitas especificamente com foco na EJA, existe uma tentativa de
adequacdo do que eles vivenciaram em seus processos formativos com o que eles
realizam nas classes da EJA (D12_U41, p.121, grifo meu).

Visto que as pesquisas ndo explicitaram muitas possibilidades de implementacfes
balizadas em Freire, torna-se importante um maior aprofundamento nesses contextos. Na
sequéncia sera discutida a proxima categoria que trata sobre os curriculos, especialmente,

acerca de suas implicacGes para a formacao inicial.

1.3.3 Curriculo: das concepcdes as implicacdes a formacéo inicial

Muitas unidades discutiam o curriculo da formacao inicial de pedagogos e pedagogas.
A presente categoria elucida alguns elementos abordados pelas unidades acerca dos curriculos.
Em uma andlise mais minuciosa, identificou-se que as unidades abordavam algumas
concepgdes acerca de curriculos, necessidades de novas organizagGes curriculares e sobre a
presenca de Freire na elaboracéo de curriculo. Com isso, percebendo-se a existéncia de alguns
conjuntos de elementos, emergiram trés subcategorias: 1) Concepcdes de curriculo numa
perspectiva freireana; I1) Necessidade de curriculos construidos a partir de pressupostos
freireanos; e, 111) Presenca freireana no curriculo do curso de Pedagogia.

Em relacdo a primeira subcategoria, concep¢des de curriculo numa perspectiva
freireana, evidenciou-se que as pesquisas percebem o curriculo como uma escolha cultural, em

gue ndo existe neutralidade, regido por interesses politicos e ideologicos. Salientam, ainda, que
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a construcdo de curriculos deve partir de uma determinada leitura de mundo. Essas sinalizacGes

podem ser observadas nas seguintes unidades:

Assim sendo, tal como nos ensina Freire (1996), o curriculo, ao se externar através
da acdo de planejar, implica escolhas e estas descartam qualquer forma de
neutralidade. E tais escolhas ndo deixam de ser permeadas por interesses de carater
politico e, por isso, também, ideoldgicos (D12_U42, p. 100, grifo meu).

Compreendemos o curriculo como sendo uma escolha cultural que, exigindo
necessariamente uma leitura de mundo, implica em conceber a docéncia como
tarefa critica, transformadora e profissional, capaz de suplantar a mera transposicéo
do conhecimento para a sala de aula que é “uma forma mecanica e autoritaria de
pensar sobre como organizar um programa” (FREIRE, 1986, p. 97) (T5_U43, p. 48,
grifo meu).

Outro aspecto importante identificado no PPC da IES C diz respeito as observagdes
feitas em relagBes aos contedidos e suas dimensfes. Ao reconhecer a dimensao
politica, enfatiza-se que “[...] os saberes curriculares estéo relacionados aos projetos
de sociedade e devem ser propostos a partir de opc¢des a serem assumidas. [...] Essa
consciéncia quanto a ndo neutralidade dos saberes curriculares é fundamental
para a escolha de conteddos que possam contribuir com uma formacao que esteja
de acordo com o papel atribuido a estes profissionais na Educa¢do do Campo [...]
(D1_U44, p.88, grifo meu).

Essas concepcdes de curriculo sdo proximas as apresentadas pela ATF, a qual considera
que a construcdo de curriculos deve partir da realidade do estudante, considerando sua cultura
e suas condicBes de vida. Também existe proximidade quando mencionam a importancia de
superar 0 modelo predominante, baseado na mera transposicdo de conhecimentos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). No entanto, mesmo havendo certa
concordancia nessas perspectivas, ndo houve evidéncia de pesquisas que utilizavam ou
discutiam a ATF como estruturante curricular, abordagem muito presente em pesquisas da area
de Educagdo em Ciéncias.

Mesmo que Paulo Freire ndo tenha elaborado uma teoria acerca do curriculo, foi um
referencial muito importante para os processos de reestruturagdo curricular. Alguns projetos
educativos, como o realizado em Guiné Bissau (DELIZOICOV, 1982; ANGOTTI, 1982), no
Rio Grande do Norte (PERNAMBUCO, 1993) e em S&o Paulo (SAO PAULO, 1990; 1992) -
influenciados pelas concepcbes freireanas - buscaram desenvolver a transposicdo dos
pressupostos de Paulo Freire para o contexto da educacéo formal. Conforme Muenchen (2010),
esses projetos contemplavam a dimensdo politico-ideoldgica da concepgdo de educacdo
proposta por Freire. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), a questdo mais
importante desta transposi¢do para o contexto escolar era/é o curriculo, pois ao assumir esse
modelo educacional, baseado nas concep¢des da educacdo como préatica de liberdade (FREIRE,

2018) favoreceu/favorece o rompimento do modelo tradicional de curriculo.
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Durante a implementagdo dos projetos citados, os contetdos abordados tinham como
ponto de partida a AT, o que facilitou a sele¢cdo dos conhecimentos que seriam contemplados
nos curriculos pelas equipes de professores e professoras. Os programas também visavam
estabelecer uma relacao entre o curriculo e a comunidade escolar (MUENCHEN, 2010).

Reafirma-se que as unidades analisadas apresentam concepgdes de curriculos proximas
as concepcOes freireanas. No proximo item, sera discutido que essas concepgdes levam a
necessidade de reformulages curriculares pautadas em Freire.

Em relacdo a subcategoria necessidade de construcdo de curriculos pautados em
pressupostos freireanos, uma das pesquisas P16_T4 elaborou uma proposta curricular para
professoras da EJA, em formagdo inicial. Tal pesquisa reconhece o desenvolvimento da
criticidade, aléem de favorecer a autonomia dos estudantes. A pesquisa P5_D5 cita a necessidade
de utilizar o processo de alfabetizacdo proposto por Freire. Ainda, identificou-se mencdo da
obtencédo de TG pela pesquisa P12_D12. Os autores salientam que o curriculo da EJA deve ser
reestruturado a partir de TG, sendo esses relevantes a realidade sociocultural dos sujeitos. Essas

observacOes podem ser visualizadas na sequéncia:

A presente pesquisa tem o objetivo de construir e desenvolver uma proposta curricular
para a formac&o inicial de educadores/as de jovens e adultos, no &mbito do Ensino
Superior, subsidiada por referenciais freireanos e referenciada em uma matriz
critico-transformadora, assumindo compromissos com a equidade e autonomia dos
educandos (T4_U45, p. 8, grifo meu).

Dessa forma, pontuamos a necessidade da concretizacdo de um plano de formacéo, a
partir das Propostas Curriculares Nacionais para a EJA [..] para o Curso de
Pedagogia, formando um pilar sélido de formagdo do professor, com referenciais
tedricos embasados na metodologia de alfabetizacao de adultos de Paulo Freire
(D5_U46, p. 152, grifo meu).

No ambito do conhecimento curricular voltado & EJA, somente dois educadores
atestaram possuir limitado conhecimento. Os demais educadores demonstraram ter
ciéncia que, para o curriculo atender a EJA, precisa ter bases nas propostas
freireanas de eleicdo de temas geradores relevantes a experiéncia sociocultural dos
educandos, o que, de certo modo, induz a uma postura interdisciplinar do curriculo
(D12_U47, p. 128, grifo meu).

Um curso de pedagogia € um bom cendrio para se exercitar o que Paulo Freire
denominou como conscientizacdo e esta se potencializa no curso investigado por
meio dos embates em torno da organizacao curricular, da utilizacio dos espagos,
dos usos e costumes que se vao forjando nas relagcdes que se estabelecem e se alteram
na presenca de um alunado especial na educagao superior (T5_U48, p.114, grifo meu).

Assim, a teoria defendida por Paulo Freire tem se mostrado de grande importéncia e
necessidade para se pensar as praticas pedagégicas e o curriculo, principalmente
quando relacionados a educacéo de jovens e adultos (D8_U49, p.75, grifo meu).
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O pronunciamento na unidade P12_D12 U47 “os demais educadores demonstraram ter
ciéncia que, para o curriculo atender & EJA, precisa ter bases nas propostas freireanas de
elei¢cdo de temas geradores”, Nnd0 deixa explicito a maneira como esses temas podem ser
obtidos ou selecionados. Por isso, ndo se sabe qual o entendimento sobre os TG, como estdo
relacionados aos processos educativos dos anos iniciais e de que maneira podem contribuir para

a apreensdo da realidade. A construgdo de curriculos a partir de temas é importante, pois:

[...] foram idealizados como um objeto de estudo que compreende o fazer e o pensar,

o0 agir e o refletir, a teoria e a prética, pressupondo um estudo da realidade em que
emerge uma rede de relacbes significativas individual, social e historica, assim como
uma rede de relagbes que orienta a discussdo, interpretacdo e representacdo dessa
realidade (DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2011, p. 165).

Silva e Gomes (2019) discutem a dimensdo critica do pensamento curricular freireano,
argumentam que o atual curriculo tradicional & um reflexo da educacéo bancaria, onde os
conhecimentos sdo depositados de maneira descontextualizada, sem uma significacdo critica.
Tal processo esta comprometido com a desumanizacao dos sujeitos, por isso, € um desafio a
reinvencao de curriculos criticos - baseados em valores de liberdade e de democracia. Ademais,
citam a importancia de novas maneiras de elaboracéo, implementacéo e desenvolvimento de
curriculos, associados a formacdo de professores e professoras coerentes com uma praxis
pedagdgica transformadora, para além de simples revisdes curriculares, resumida na mera
selecdo de contetdos.

Referente a subcategoria aspectos freireanos presentes no curriculo do curso de
Pedagogia, alguns dos cursos investigados pelas pesquisas apresentavam, em seu projeto,
elementos pertencentes aos pressupostos freireanos, como, por exemplo, a questdo da reflexao
critica e da relacdo entre opressor e oprimido. Contudo, em outro curso analisado pela pesquisa
P6_D6, a teoria e a préatica eram trabalhadas de maneira dicotdmica, ou ainda, chamadas como
“estanques”. Pode-se inferir que, embora alguns cursos apresentassem em sua estrutura
curricular elementos pautados em Freire, ainda existem muitos distanciamentos das concepcoes

do autor em relagéo a educacdo, a docéncia e aos processos educativos.

Percebemos uma discrepancia entre a concepcdo de educacdo manifestada pelas
discentes e a identificada no Projeto Politico Pedagogico, visto que no texto que trata
da “Natureza do curso” consta que um dos ideais do curso de Pedagogia ¢ a formag&o
de “leitores criticos da realidade” (UESB, 1997, p. 9). Nos objetivos do curso
questdes como: reflexdo critica, transformacdo da realidade social,
conscientizacdo das relacdes opressor-oprimido denotam ligacdo com a teoria
freiriana e, sobretudo, com a concepcao Critica de educagdo (D6_U50, p. 114,
grifo meu).
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[...] ateoria e a pratica sdo trabalhadas de forma estanque, o que foi comprovado
pelos depoimentos das discentes, pela proposta formativa do PPP e pela organizacéo
do fluxograma, negligenciando a praxis defendida por Freire (1987, 1996) e
anunciada nos objetivos do curso e no corpo do texto que justifica a criagdo do mesmo
(D6_U51, p. 139, grifo meu).

A organizacdo curricular de algumas disciplinas analisadas era contemplada com o
estudo de Paulo Freire, porém ambas com o enfogue na EJA. No entanto, ha uma divergéncia
na pesquisa P4_D4, a qual indica que ndo havia nas ementas das disciplinas o referencial
freireano, sugerindo, ainda, que as concepcOes das discentes participantes das entrevistas

emergiam das suas dindmicas de vida.

Ele complementa que no percurso sdo abordados os seguintes contetdos: Histéria
da EJA, iniciando pelos Jesuitas; EJA como uma modalidade além de alfabetizacéo;
a Pedagogia de Freire [...] (D5_U52, p. 136, grifo meu).

Nas disciplinas trabalhadas até 0 momento em que a pesquisa foi realizada, nédo
existia uma especificamente, que tratasse do assunto voltado para as concepgbes
de Paulo Freire sobre educacdo, o que nos leva a entender que as respostas dadas
pelos estudantes, de alguma forma foram elaboradas por conceitos que buscaram nas
suas dindmicas de vida [...] (D4_U53, p.104, grifo meu).

Identificamos que as disciplinas especificas de EJA existentes nos cinco cursos de
Pedagogia, em sua maioria optativas, contemplam temas equivalentes, como
histéria da EJA, politicas publicas e legislacdo nacional, e que a maioria se
fundamenta nos estudos de Paulo Freire [...] (D5_U54, p.147, grifo meu).

A partir das observacdes realizadas até 0 momento, se faz pertinente considerar algumas
questbes evidenciadas ao longo das analises. Uma delas esta centrada nas organizacdes
curriculares dos cursos de Pedagogia, que nao discute o curriculo da Educacdo Béasica. Embora
haja a compreensdo de que as pesquisas analisadas se concentram na formacdo inicial,
guestiona-se como esses cursos estdo se preocupando com as configurac@es curriculares da
Educacdo Basica e como os pressupostos freireanos podem contribuir para repensar o curriculo
escolar.

Sinaliza-se, também, que, embora as pesquisas demonstrem a importancia de
reconfigurac@es curriculares, ainda assim, estdo, aparentemente, direcionadas a introducao de
referenciais freireanos para contemplar os saberes necessarios a pratica docente. Somente a
pesquisa P16_T4 se propbe a elaborar uma proposta de curriculo baseada em pressupostos
freireanos. Todas as outras acabam por discutir o curriculo de maneira mais tedrica, sem que

houvesse implementacdes praticas.
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1.4  ALGUMAS SINALIZACOES

Na realizacdo dessa analise, 0s saberes necessarios a pratica educativa foram discussoes
frequentes, ndo ao acaso, essa frase compde uma das principais obras de Freire, sendo a
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (FREIRE, 1996). Assim,
essa obra pode ser uma das principais referéncias para os cursos de Pedagogia, pois segundo
Silva (2003) a identidade da pedagogia € a docéncia. Ha uma preocupacéo significativa com a
formacéo desses profissionais, para que compreendam 0s processos educativos e que, a0 mesmo
tempo, sejam sensiveis a diversidade sociocultural.

Este estudo apresentou elementos que direcionam para a necessidade de conhecer e
compreender como 0s pressupostos freireanos vém sendo utilizados pela Pedagogia, tendo em
vista que ndo foram explorados por nenhum dos estudos analisados, justificando, assim, o
ineditismo desta pesquisa, a qual, além de analisar e identificar como vém sendo utilizados e
trabalhados, busca fazer relagdo com o campo da Educacdo em Ciéncias. Além disso, tais
elementos podem contribuir para (re) pensar a maneira com que as pesquisas na Educacéo em
Ciéncias relacionadas aos Anos Iniciais desenvolvem seus trabalhos. Assim, esta pesquisa
olhara para a formacdo inicial de pedagogos e pedagogas, a fim de verificar como todas essas
sinalizagOes observadas vém sendo abordadas pelos cursos.
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CAPITULO 2 - FORMAGCAO DE PEDAGOGOS/PEDAGOGAS E O ENSINO DE
CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

O capitulo 2 aborda inicialmente - no primeiro tépico- a formacéo inicial em Pedagogia,
sob uma perspectiva historica, sustentando suas discussfes na estrutura curricular e documentos
legais que nortearam/norteiam o funcionamento e a organizacdo dos cursos. Além disso,
pretendeu-se elucidar a importancia da profissdo para 0s processos de ensino-aprendizagem e
de desenvolvimento infantil, bem como apresentar alguns desafios na formacdo desses
profissionais.

Em relagdo ao segundo tdpico, é discutido o Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, com
foco nas suas contribuicdes e desafios. Também, sdo discutidas as implicacfes aos processos

educativos nesse nivel de ensino.

2.1 ASPECTOS E TRAJETORIAS HISTORICO-FORMATIVAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA NO BRASIL

Discussdes sobre processos historicos e sociais que culminaram na Pedagogia atual
favorecem na compreensdo das a¢6es pedagogicas desenvolvidas pelos pedagogos e pedagogas.
O recorte temporal realizado toma como ponto de partida importantes acontecimentos que
marcaram a histéria da formacdo da profissdo. Espera-se, com essa discussao, auxiliar na
compreensdo da atuacdo desses profissionais, por meio de elementos histérico-legislativos.

O curso de Pedagogia passou a ser regulamentado a partir do Decreto da Lei n°® 1.190,
de 4 de abril de 1939 (BRASIL, 1939), sendo o primeiro instrumento normativo do curso no
ambito brasileiro. Inicialmente, se organizava em duas modalidades: licenciatura e bacharelado.
A segmentacdo do curso visava atender as necessidades do mercado de trabalho vigente, em
dado periodo, caracterizado como um ensino técnico-profissionalizante (SCHEIBE; DURLLI,
2011).

O bacharelado em Pedagogia preparava os académicos para exercerem funcdes técnicas
em educacéo, atuando na estrutura burocratica dos sistemas de ensino. Enquanto a licenciatura
estava direcionada a preparacdo para a docéncia, baseada em estudos sobre abordagens de
ensino (SCHEIBE; DURLI, 2011). Apresentava uma organizagdo curricular chamada de
“esquema 3+1”, pois o curso de licenciatura tinha a durabilidade de 4 anos, enquanto o
bacharelado era de apenas 3 anos. Os autores explicam que todo o licenciado era também

bacharel, no que diz respeito ao campo do conhecimento. Ja o bacharelado era um pré-requisito
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para obter o titulo de licenciado, sendo necesséarias complementagdes pedagdgicas ligadas a
didatica, o que demandaria mais um ano de formacao.

Desde a regulamentacéo em 1939 até a criacdo da Lei n°® 4.024/1961 - Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), no ano de 1961 (BRASIL, 1961), pouco se alterou nas
configuracBes curriculares na formagdo de pedagogos e pedagogas (SAVIANI, 2008).
Entretanto, eram recorrentes as discussdes acerca das competéncias atribuidas a estes
profissionais, o perfil dos egressos e as incoeréncias durante a formacao inicial, baseadas em
um ensino propedéutico e descontextualizado.

Conforme Brzezinski (1996), havia um certo distanciamento entre bacharelado e
licenciatura, caracterizado por visGes dicotbmicas entre teoria e pratica. A partir da implantacdo
do curriculo minimo, essa dicotomia se tornou cada vez mais evidente, sendo alvo de diversas
criticas, pois a padronizacgdo curricular imposta, ndo atendia todas as especificidades de cada
contexto/regido. Tudo isso era reflexo de uma politica de curriculo voltada a mera
instrumentacdo técnico-profissionalizante.

Com todas as mudancas advindas nos periodos anteriores, crescia o sentimento da falta
de uma definicdo sobre o “ser pedagogo/pedagoga”, tampouco, estavam explicitas as
possibilidades de atuacdo no campo de trabalho. Muitos defendiam que o curriculo era
impreciso para a definicdo da atuacdo profissional e em sua constituicdo identitaria, por esses
motivos, necessitavam de mudancas curriculares (SILVA, 2003).

Conforme Silva (2003), com o parecer n°® 252/1969 extinguem-se as diferenciacGes entre
bacharelado e licenciatura, uma vez que foram criadas as habilitagdes, isto é, em determinado
periodo do curso, os estudantes poderiam optar por qual habilitacdo seguir. Segundo o autor,
essas mudancas ainda ndo eram suficientes para solucionar o problema da identidade
profissional, problema esse marcado como necessidade por décadas.

A Lein. 5.692/71 (BRASIL, 1971) determinou o fim das Escolas Normais e alterou os
termos “Ensino Primario” e “Médio”, respectivamente, para “Primeiro Grau” e “Segundo
Grau”. Conforme Saviani (2009), essa lei também alterou o tempo de duragdo dos cursos
superiores, separando em duas modalidades: Licenciatura Curta (atuando no 1° Grau), com
durabilidade de trés anos e Licenciatura Plena com duragdo de quatro anos (atuando no 1° e 2°
Grau). Além disso, as alteracdes vigentes continuaram a formar especialistas em educacéo, no
entanto, para executar funcgdes de supervisao, direcéo, inspecao, etc.

A Licenciatura Curta era insuficiente para discutir os conhecimentos necessarios a
atuacdo comprometida com o desenvolvimento de sujeitos criticos, curiosos e reflexivos. Logo,

gerou consequéncias na educacao basica, pois o despreparo dos professores e das professoras
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refletia na aprendizagem dos estudantes (ROCHA, 2016).

Em 1980, retomam-se as discussdes acerca da identidade dos pedagogos e pedagogas,
que, em outrora, ndo havia sido solucionada e, tampouco, tida como relevante pelas politicas
publicas até entdo promulgadas. Tais discussbes passaram a ter maior visibilidade gracas a
pluralidade de movimentos liderados por professores (as) e académicos (as) que reivindicavam
a reformulacdo dos cursos de Pedagogia (SAVIANI, 2009). Como resposta, 0 Curso passou a
ter como principio de identidade a docéncia (SILVA, 2003) e os (as) pedagogos (as) seriam 0s
docentes da educacdo infantil e dos primeiros anos do 1° Grau, correspondente, atualmente, aos
anos iniciais do Ensino Fundamental (SAVIANI, 2009).

A LDB/1996 alterou a estrutura educacional, separando em dois niveis de ensino: a
educacdo basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e educacao superior
(BRASIL, 1996). A partir da LDB foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais, que
se referem aos cursos superiores e a formacao de professores e professoras, de nivel superior,
em graduacdo plena. Além disso, a resolucdo reafirma a formacdo ampla e polivalente de
pedagogos/pedagogas e extingue as habilitacbes antes existentes.

Anos depois € instituida a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, a qual refere-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia. Esse documento sinaliza que
0s pedagogos (as) séo os profissionais que atuam na educacdo infantil e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, estando apto a ensinar os processos de alfabetizacdo e as demais
disciplinas que integram o curriculo deste nivel de ensino (BRASIL, 2006).

Segundo Libaneo (2001), o termo Pedagogia estd relacionado ao campo tedrico-
investigativo da educacdo, indissociavel de outras ciéncias como a sociologia, a filosofia,
antropologia, psicologia, politica, etc. Por isso, deve propiciar formacdo tedrica, cientifica e
técnica, para que os profissionais compreendam e aprofundem conhecimentos referentes ao
exercicio, a pesquisa e a teoria pedagogica. Conforme o autor, o curso busca formar
profissionais qualificados para atuar em diferentes contextos educativos. Para Gadotti (2004)
0s pedagogos e as pedagogas interferem sobre a realidade, por isso, € importante que
reconhecam a pluralidade cultural, combatendo aos preconceitos, a desigualdade social, a
discriminagdo e as injusticas.

Contudo, mesmo reconhecendo as multiplas contribui¢des dos pedagogos e pedagogas
para educagdo, € notavel que muitos cursos encontram dificuldade em abordar alguns
conhecimentos. Acevedo et al. (2005) alertam que, muitas vezes, os docentes tém abordado os
saberes especificos das areas de maneira equivocada.

N&o se pretende, aqui, gerar uma critica a atuacdo dos pedagogos e das pedagogas, pelo
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contrario, se reconhece que a profissdo demanda conhecimentos de distintos campos do saber.
Além disso, outro fator que influencia sobre as questdes apresentadas, pode estar relacionado
as organizac0es curriculares dos cursos que, muitas vezes, nao favorecem uma sistematizacédo
adequada para atender as demandas educativas atuais.

Um estudo conduzido por Gatti (2010) investigou a estrutura curricular de alguns cursos
de licenciaturas no Brasil, incluindo a Pedagogia. A autora destaca que somente 3,4 % das
disciplinas referem-se a didatica geral, enquanto didaticas especificas, metodologias e préaticas
de ensino representam cerca de 20,7 %. Esse estudo demonstra que somente 7,5 % do curriculo
é destinado para disciplinas das areas (ciéncias, histéria, artes, portugués etc.) a serem
abordadas durante os anos iniciais. O que demonstra, segundo a autora, que “0 que ensinar”,
isto é, os conteddos e conhecimentos das diferentes disciplinas, ndo sdo devidamente
aprofundados durante a graduacdo em Pedagogia, dos cursos analisados.

Em relacdo a ementa das disciplinas, analisadas pela autora, essas, aparentemente,
demonstravam preocupagéo acerca do porqué ensinar. No entanto, ainda continuam incipientes
assuntos relacionados ao que e como ensinar. Gatti (2010) também observou a presenca de
apenas 0,6 % de disciplinas voltadas a docéncia, essas fundamentavam-se praticamente em
aspectos tedricos, relacionados as teorias de ensino, havendo uma caréncia de enfoque
associado as praticas educacionais referentes a esses elementos teéricos.

Souza, et al. (2017) caracteriza esse tipo de formacgdo como polivalente, isto é, entre
suas competéncias profissionais estd o dominio de multiplas areas do conhecimento. Neste
sentido, Longhini (2008) sinaliza que esses docentes apresentam caréncias dos conhecimentos
que devem ensinar.

Em resumo a este topico, sinaliza-se que, por muito tempo, estavam presentes
concepcoes de formacdo, baseadas na desarticulagéo entre o mundo-vivido e 0 mundo escolar.
Estas trajetorias (histdricas) refletem um modelo de sociedade, e, sobretudo, 0 que a mantém,
isto é, suas crencas, concepcdes, comportamentos e cultura.

Os aspectos e trajetdrias historico-formativas do curso de Pedagogia abordado aqui,
pretenderam apresentar, brevemente, os principais acontecimentos politicos e educacionais
ligados ao curso de Pedagogia. Durante parte do percurso, havia uma incompreensdo das
competéncias profissionais do pedagogo. Também se percebe que o curriculo perpassou por
muitas mudancgas, sendo influenciado, majoritariamente, por interesses hegemonicos, politicos
e econdmicos, pertencentes a cada periodo.

Outrossim, percebe-se como sdo necessarias reformulagdes curriculares no curso de

Pedagogia, para atender de forma mais efetiva as demandas atuais. Nao se defende, aqui, que o
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pedagogo/pedagoga tenha dominio de todas as areas de forma aprofundada, até porque, seria
incoerente com 0s objetivos dos anos iniciais. Contudo, considera-se a importancia de o curso
possibilitar a instrumentalizacdo de conhecimentos basicos das areas, que possam estimular a
reflexd@o e a problematizacdo dos saberes desde a educacdo infantil, para que os estudantes se
desenvolvam como sujeitos justos e criticos.

Isto posto, salienta-se que dentre as discussdes aqui realizadas, atentou-se para algumas
caréncias ainda presentes nas formac6es docentes. Uma das caréncias discutidas neste topico
foi sobre a desarticulacéo entre o que serd ensinado e como isso serd abordado. Isso pode ocorrer
nas diversas disciplinas, incluindo a de ciéncias. Logo, considerando, o objetivo de analisar as
aproximagcdes e distanciamentos com o campo da Educacdo em Ciéncias quanto a utilizacdo de
pressupostos freireanos, bem como o de sinalizar implicacGes resultantes para o Ensino de
Ciéncias dos Anos Iniciais o proximo topico (item 2.2) busca discutir as principais implicacdes,

contribuicdes e desafios do Ensino de Ciéncias dos Anos Inicialis.

2.2 CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS: IMPLICACOES, CONTRIBUICOES E DESAFIOS

Introduzir discuss@es relacionadas a ciéncia, desde 0s anos iniciais, pode favorecer uma
maior explicacdo para as inquietacfes dos estudantes, bem como desenvolver habitos mais
saudaveis e sustentaveis. Para Lorenzetti (2000), o Ensino de Ciéncias, nos primeiros anos,
favorece a compreenséo inicial das criangas sobre a ciéncia, desenvolvendo habilidades e
atitudes cientificas, podendo contribuir, ainda, no estimulo do interesse pela area.

A necessidade de mobilizar os conhecimentos dos estudantes, ja nos primeiros anos, é
abordada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principal documento em vigor e de
carater normativo da educacgéo béasica brasileira. A BNCC organiza o Ensino de Ciéncias em
trés unidades teméticas: Matéria e Energia, Vida e Evolugdo, Terra e Universo. As mesmas
devem ser desenvolvidas desde o 1° ano de escolarizacdo e durante todo o restante do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017).

A Base e outros documentos normativos (ex: Parametros Curriculares Nacionais - PCN)
trazem, em seu bojo, a necessidade de ensinar ciéncias nos anos iniciais. Além disso, a BNCC
justifica a importancia de partir daquilo que os estudantes ja conhecem, para que possam
construir conhecimentos sistematizados de ciéncias, o qual deve oferecer: [...] “elementos para
que compreendam desde fenbmenos do seu ambiente imediato até tematicas mais amplas”
(BRASIL, p.332, 2017). Durante o Ensino Fundamental, as criancas e jovens devem

desenvolver o letramento cientifico, a fim de compreender, interpretar, interagir e transformar
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0 mundo, utilizando como base o conhecimento cientifico produzido historicamente (BRASIL,
2017).

Contudo, a apropriacao do conhecimento cientifico ndo deve ocorrer somente em nivel
de compreensdo conceitual (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Ndo basta o
estudante ter o entendimento de que existe uma camada de 0z0onio, se desconhece 0s impactos
gerados nela pela alta liberacdo de gases prejudiciais. Para que aprender as relagdes entre 0s
seres vivos e a organizacdo dos ecossistemas, se hd o desconhecimento dos impactos do
desmatamento, das queimadas, da urbanizacdo, da liberagdo excessiva e inadequada de
produtos quimicos, da pecuéria e da agricultura sobre eles? Por isso, deve existir uma
apropriacao critica do conhecimento e a incorporacéo do conjunto de representacdes sociais dos
estudantes.

Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2015) salientam que o Ensino de Ciéncias tem a
funcdo de promover a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, visto que a ciéncia e a tecnologia
estdo presentes na realidade de grande parte da populacdo. Dessa maneira, a alfabetizacdo
cientifica é um direito de todos, inclusive das criancas, pois favorece a compreensao do dever
de se posicionar e tomar decisdes de interesse individual ou coletivo (MARTINS; PAIXAO,
2011). O acesso a Alfabetizagdo Cientifica é oportunizado por meio de um trabalho docente
balizado em uma perspectiva humanizadora e emancipatéria de ensino, pressupondo uma
formacédo docente nesta mesma perspectiva. Pensar na Alfabetizacdo Cientifica implica refletir
sobre a formacdo dos pedagogos e pedagogas (BASTOS, et al., 2015).

Conforme Lorenzetti e Delizoicov (2001), a alfabetizacdo cientifica, nos anos iniciais,

propicia a inser¢cdo das criangas na cultura cientifica, ampliando o seu universo de
conhecimento. Contudo, vale destacar, segundo os autores, que a alfabetizacdo cientifica ndo
tem como proposicdo formar cientistas. No entanto, deve servir como possibilidade para a
discussdo critica dos conhecimentos cientificos, sendo capaz de contemplar os efeitos do
avanco da ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade.
Além disso, também pode auxiliar na construcdo de uma concepc¢éo de ciéncia, como producéo
humana, suscetivel a erro e movida por interesses econémicos, politicos, sociais. E,
principalmente, que a ciéncia nem sempre esta a servigo do povo, como a grande salvacionista
dos problemas da humanidade, pois os avangos cientificos e tecnolégicos, podem, também,
trazer prejuizos a populacdo (AULER; DELIZOICQV, 2001; AULER, 2011).

Existem, também, desafios a serem superados dentro desse contexto, como, por
exemplo, o inadequado uso de livros didaticos, a restricdo e repeticdo constante de apenas

alguns temas (ex: higiene pessoal), desconsideracdo dos conhecimentos dos estudantes e
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abordagens distantes do contexto social das criangas (SILVA, 2006; LONGHINI, 2008). Essas
limitagdes sinalizadas podem estar relacionadas a formagé&o inicial, devido ao pouco enfoque a
area de ciéncias, o que dificulta a compreensdo dos conhecimentos cientificos e a propria
linguagem da ciéncia (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013). Embora alguns docentes
compreendam a importancia da ciéncia, muitos se sentem desconfortaveis ou inseguros, por
transitar por uma area que “ndo dominam” (ROSA; PEREZ; DRUM, 2007).

Além disso, conforme Longhini (2008), as concepcdes que 0s docentes possuem sobre
a natureza da ciéncia, sobre a producdo do conhecimento cientifico e a importancia que
atribuem a ciéncia, impactam diretamente sobre como ensinam os conteidos. Com base nessas
discussdes apresentadas até o momento, parece que alguns dos fatores elencados, acabam
culminando na abordagem indevida das ciéncias nos anos iniciais.

Em concordancia com Bizzo (2009), o Ensino de Ciéncias deve ser significativo para
0s estudantes, ultrapassando simples aprendizagem de terminologias ou experiéncias
cientificas. Por conhecimentos significativos interpreta-se, aqui, que possam ser transpostos
para outros contextos e situacGes, que estimulem a curiosidade, que respondam aos
guestionamentos, mas ndo como uma resposta que silencia, sobretudo, que seja capaz de
despertar outras inquietacdes.

Uma das possibilidades para que essas lacunas e desafios possam ser superados ocorre
por meio de uma atuacdo docente que se concretiza como trabalho coletivo, baseado na
pesquisa, na acdo e na reflexdo, estando, assim, em constante formacdo permanente
(CARVALHO:; GIL-PEREZ, 2017). Por tudo isso, ressalta-se que o Ensino de Ciéncias ndo
deve somente ser contemplado nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio, pois é preciso
que as criancgas cres¢am cientes de seus direitos e deveres de julgar, participar e conhecer, onde
compreendam a ciéncia e a tecnologia como parte integrante da cultura (DELIZOICQV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Sobre isso, Delizoicov e Angotti (2000) pontuam que
deve haver um conhecimento minimo de ciéncias, com o intuito de fornecer instrumentos que

oportunizem uma melhor compreenséo da sociedade e uma formacdo cultural.
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CAPITULO 3 - PERSPECTIVA EDUCACIONAL FREIREANA

3.1 TRAJETORIAS, LUTAS E UM OUTRO OLHAR EDUCACIONAL: A PRESENCA DO
PENSAMENTO FREIREANO PARA ALEM DO PARADIGMA DA EDUCACAO
BANCARIA

Esse subtitulo aborda as trajetorias e lutas do educador brasileiro Paulo Reglus Neves
Freire ou, simplesmente, Paulo Freire - como se tornou conhecido. Também séo realizadas
discussOes sobre a perspectiva educacional freireana, a qual possibilitou um outro olhar para a
educacdo, visando a superacdo do paradigma educacional bancério, que se mantém até hoje.

Antes de mais nada, situa-se que Paulo Freire se transforma em uma referéncia mundial
para a educacdo, a partir do contexto em que produz e sistematiza suas ideias. O pais vivia um
quadro de profundas desigualdades sociais, por isso, €& possivel compreender 0s
posicionamentos politicos e pedagdgicos do autor e a sua atuacdo nos diferentes movimentos
populares (PEREIRA, 2018).

Ana Maria Araujo Freire, que foi esposa de Paulo Freire, relata a origem e trajetéria do
autor, nascido em 1921, no municipio de Recife. Aos 22 anos, ingressou na faculdade de
Direito, pois em Recife ndo havia nenhum curso de licenciatura. Em 1944, casa-se com sua
primeira esposa, Elza Maria Costa Oliveira, com quem teve cinco filhos. Nesta mesma época,
experienciou a docéncia, lecionando portugués em uma escola onde havia estudado durante a
adolescéncia. Alguns anos depois, de 1947 até 1954, foi diretor do setor de Educacdo e Cultura
do SESI, onde iniciou o contato com a educacdo de adultos trabalhadores. Nesta etapa da vida
de Freire, algumas inquietacdes passam a atravessa-lo, de tal modo, que o provocam a iniciar
Seus escritos, por isso, estes espagos atuaram como veiculos de problematizacdo acerca da
educacdo, principalmente, referente a alfabetizacdo (FREIRE, A.M. A, 1996).

O seu reconhecimento como educador progressista, teve inicio a partir do relatério “A
Educagdo de Adultos e as Populagdes Marginais: o Problema dos Mocambos”, apresentado no
I1 Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, no ano de 1958. Em 1959, Paulo Freire tornou-
se doutor em Filosofia e Historia da Educacéo, com o titulo passou a ocupar o cargo de professor
efetivo da Universidade do Recife, tomando posse em janeiro de 1961. Nesta década, engajou-
se em diversos movimentos de educacao, sendo um dos fundadores do Movimento de Cultura
Popular em Recife, no nordeste brasileiro (FREIRE, A.M. A, 1996). O movimento iniciou em
1962, periodo em que a regido se caracterizava como uma das mais pobres e com um dos
maiores indices de analfabetismo (FREIRE, 1979).

Freire falava sobre a valorizacdo da cultura, sobre injusticas sociais e defendia a
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participagdo das “massas” populares na sociedade, ficando conhecido como o educador da
indignacdo. Os movimentos atuavam na busca pela valorizagdo cultural dos sujeitos e na luta
pelo direito a educacdo para populacbes marginalizadas e injusticadas por politicas publicas
excludentes, que favoreciam apenas uma pequena parcela da sociedade (PAIVA, 1987).
Tinham como proposicdo, gerar uma inversao do que se entendia como “processo da cultura”
(BRANDAO; FAGUNDES, 2016), através de uma educacio problematizadora e dialogica.

Do Movimento de Cultura Popular emerge o projeto de alfabetizacdo de jovens e
adultos, em Recife. O qual foi se multiplicando em outras regides, como foi o caso de Angicos
e Mossoré e em Jo&o Pessoa (BRANDAO, 1985). Em Angicos, Freire propds um processo de
alfabetizacdo baseado nas experiéncias de vida de cortadores de cana-de-aglcar. Em seguida,
foi convidado a desenvolver uma campanha nacional de alfabetizacdo, o que contribuiu para o
seu reconhecimento mundial.

Em relacdo ao processo de alfabetizacdo, Freire (1989) salientava que nao é possivel
texto sem contexto. Criticava, profundamente, uma alfabetizacdo em que professores e
professoras ensinam mecanicamente atraves da repeticao de palavras e frases, muito distantes
daquilo que é vivenciado pelos sujeitos. Considerava esse processo de alfabetizacdo como
autoritario, pois estd centrado na compreensdo “magica” de palavras, o que ndo auxilia no
desvelamento critico da realidade. A alfabetizacdo proposta pelo autor, cuja praxis pedagogica
do professor e da professora problematiza a realidade, é vista como um ato de conhecimento,
criador e politico que, para ele, representava um esforco da leitura do mundo e da palavra. O
processo de alfabetizacdo, na perspectiva freireana, consiste em apreender a palavra para
compreender o mundo, estimulando a conscientizacéo das situacdes de injustica, da opresséo e
de exclusdo (FREIRE, 2018), de modo que 0s sujeitos, através da palavra, possam se expressar
e expressar o seu mundo, tendo o direito de criar, recriar, de decidir e, também, de optar
(FREIRE, 1981).

No entanto, em 1964, se instala a ditadura militar no Brasil, marcada pela violacéo de
parte dos direitos humanos, incluindo os civis/politicos (CARNEIRO; SOUSA JUNIOR, 2019)
e por diversas tensdes sociais, pela opressao, pela censura e pela persegui¢édo. Tudo isso, como
tentativa de silenciamento de quem nao era conivente com a politica antidemocratica liderada
pelo Regime Militar. Por isso, neste periodo, Paulo Freire foi preso por alguns dias, sob
acusacdo de provocar na populagdo movimentos antipatriotas (LIMA, 2014).

Com isso, buscou asilo politico na Bolivia e pouco tempo depois foi para o Chile. Nesse
pais, Paulo Freire deu continuidade aos seus projetos, trabalhou e escreveu importantes obras.

No tempo fora do Brasil - devido a permanéncia da ditadura militar- Freire conheceu o mundo,
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“andarilhando” pela Africa, Asia, Oceania e pela América. Lecionou em diversas universidades
e realizou projetos em diversas instituicdes, especialmente, em Cabo Verde, Angola e Guiné-
Bissau (FREIRE, A.M.A., 1996).

Em 1980, um pouco antes de findar a ditadura, Freire consegue retornar ao seu pais de
origem. Foi empossado no cargo de Secretario de Educacdo do Municipio de S&o Paulo,
atuando de 1989 a 1992, sendo um dos responsaveis pelo desenvolvimento do Projeto
“Interdisciplinaridade via Tema Gerador” implementado na capital paulista. O projeto
reformulou o curriculo escolar, visando superar o paradigma da educacdo bancaria, mediante
modificacbes no ensino, associadas a realizacdo de constantes formacfes permanentes
(TORRES; O’CADIZ; WONG, 2002). Tinha como principios fundamentais, para o alcance da
autonomia da escola publica, a participacéo e a descentralizacdo (SAO PAULO, 1990).

Conforme o projeto, tanto a participacdo de estudantes, docentes e comunidade, quanto
a descentralizacdo levam a um “poder” compartilhado. Isto é, o poder de decisdo ndo fica
centralizado somente na administracdo, nos coordenadores e dirigentes da escola, mas passa a
ser pensada coletivamente, pelos diversos sujeitos que fazem parte da escola e da comunidade
(SAO PAULO, 1990).

Para Gadotti (2008), quando Freire ocupou o cargo, defendeu a escola publica popular,
enquanto instituicdo autdnoma e cidada, trazendo diversas contribuigdes para a educacao, bem
como demonstrou a viabilidade de propostas pautadas em sua teoria. A obra Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa é fruto das experiéncias vivenciadas por
Paulo enquanto secretario, deste modo, a obra traz: “os saberes necessarios ao educador para a
construcdo da escola autbnoma, da escola cidada” (GADOTT], 2008, p.98), ou seja, representa
0 conjunto de saberes necessarios para construir uma escola fundamentada em pressupostos
freireanos, os quais defendem a educagdo como prética de liberdade.

Dentre outros projetos realizados durante o cargo, surgiu a criacdo do Movimento de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA), o qual se estendeu por muitos anos. O programa
visava alfabetizar jovens e adultos de comunidades carentes, seguindo 0S pressupostos
freireanos de educacgédo. Alguns anos depois, Freire faleceu, no ano de 1997, no estado de S&o
Paulo (FREIRE, A.M.A., 1996).

Mesmo apos 20 anos da morte do autor, esse é considerado um dos nomes de maior
reconhecimento mundial (FREITAS; FORSTER, 2016), devido as suas importantes
contribuicbes a educacédo, sendo o patrono da educacéo brasileira (BRASIL, 2012). Em vida,
Freire escreveu muitas obras, tais como: Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Autonomia,

Pedagogia da Esperanca, Educacdo como Pratica de Liberdade, Politica e Educacéo, etc.
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Apos a sua morte, outras obras foram publicadas, baseadas em seus relatos, histérias de vida e
cartas, expressando a vividez do pensamento freireano atualmente.

Dentre os seus escritos, a Pedagogia do Oprimido ocupa lugar de destaque no campo
educacional. Nela, Freire critica a desigualdade que provoca a desumanizacao e a excluséo de
tantos. A Pedagogia do Oprimido possibilita repensar a educacao e a propria sociedade, a partir
do ponto de vista do oprimido, abarcando as relagbes entre opressores e oprimidos,
colonizadores e colonizados e globalizadores e globalizados (FREIRE, A.M.A., 1996).

A educacdo bancéria é outra dendncia freireana, abordada criticamente pelo autor em
diversas obras. Nesta concepcéo de educacdo, o (a) professor (a) “preenche” os estudantes com
contetidos de sua propria narracdo. Assim, a educacgdo bancéria representa um ato de dep0sito,
isto €, os (as) professores (as) sdo, supostamente, os detentores do conhecimento, portanto, a
eles destina-se a funcdo de depositar o saber nos estudantes (FREIRE, 2018).

Esses conhecimentos, por sua vez, sdo retalhos da realidade e apresentam-se de maneira
desconectada da totalidade, sdo pequenos fragmentos sem significacdo cultural e, por isso,
descontextualizados. A educacdo bancaria apresenta, também, uma natureza antidialdgica,
antidemocratica e autoritaria. Todos esses elementos representam manifestacdes da ideologia
da opressao (FREIRE, 2018).

Ao tracar algumas das mais importantes trajetdrias e lutas do educador brasileiro, serdo
sintetizadas, brevemente, algumas contribuices da perspectiva educacional freireana, para a
superacdo da educacdo bancéaria. Uma das mais importantes contribuicGes de Paulo Freire €
pensar a educacdo como pratica de liberdade, a qual pressupde a tomada de consciéncia do ser
humano em relacdo a sua propria existéncia e 0 mundo circundante. Para Lima (2014, p.70), a
consciéncia é: “como mola propulsora da realidade social, da realidade do ato de ensinar-
aprender e intercambiar conhecimentos da vida e para a vida”.

Contudo, Freire ndo queria apenas alcangar nos sujeitos a tomada de consciéncia, mas
que, através dela, fossem capazes de mudar a forma de agir e pensar sobre 0 mundo. Isso, por
sua vez, ndo ocorre dissociado da dialogicidade e da problematizacéo, elementos fundamentais
para o alcance desta pedagogia como prética de liberdade. Conforme Freire, A.M.A. (2015,
p.295) o didlogo numa perspectiva freireana: “vai a raiz mais profunda das coisas para explicar,
temporaria e criticamente, a realidade concreta. O dialogo freireano prioriza a pergunta que faz
pensar, que nos coloca em duvida e ndo a resposta pronta, espontanea, ‘“neutra”, sem reflexao”.

Freire, ao longo de toda sua vida, propde repensar a educacdo que se apresentava — e
ainda se apresenta — como bancéria, visando a sua superagéo, através da educacdo libertadora,

gue tem como meio — e fim — a transformacao social. Essa, para o autor, é vista como um direito
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fundamental de todos os sujeitos da sociedade, especialmente dos oprimidos.

Para isso, fazem-se necessarias modificacbes em todo o sistema educacional, desde a
formacédo inicial, a mudancas na organizacdo escolar e o proprio curriculo, para que estejam
coerentes com essa concepcdo de educacdo. O pensamento freireano vem contribuindo para as
praticas educativas emancipatorias, em diferentes campos de atuacdo, incluindo a formacgéo de
professores e professoras, em que sua producdo representa um importante referencial para o
desenvolvimento de praticas educativas balizadas em principios critico-reflexivos (FREITAS;
FORSTER, 2016). Disso tudo, emerge o maior legado de Freire — apresentar dialogicamente
um novo olhar para educacdo, indubitavelmente mais amoroso, ético e comprometido, sem
ausentar-se de sua esséncia politica.

Ao mencionar a questdo curricular, essa se apresenta como uma das mais importantes
contribuicdes de Freire a educacdo, na qual, através do processo de alfabetizacdo desenvolvido
em boa parte do territorio brasileiro, pdde transpor para o contexto da educagéo formal, através
do Projeto Interdisciplinar via Tema Gerador. Com isso, Freire demonstrou a viabilidade de
suas teorias e a importancia de considerar a realidade dos estudantes para que um novo mundo
fosse possivel, pois a presenca do pensamento freireano ainda resiste/reside para além do
paradigma da educacao bancaria.

Para finalizar, compartilha-se o seguinte trecho — sentido — e escrito por Bastos, et al.
(2015):

Assim, a utopia freireana permanece, ndo como algo efémero ou como uma
insatisfacdo momentanea, mas como um compromisso a ser assumido com otimismo
e esperanca em relagdo a superagdo do estado das coisas (BASTOS, et al, 2015, p.
493).

3.2 PRESSUPOSTOS E ABORDAGENS FREIREANAS NO CAMPO DA EDUCACAO EM
CIENCIAS

Em continuidade as discussdes realizadas nos topicos anteriores, em que foram
sinalizadas algumas limitagdes ainda presentes no Ensino de Ciéncias e na educacdo de modo
geral, este capitulo pretende aprofundar algumas contribui¢des do pensamento freireano para
supera-las. O que vém ocorrendo por meio do desenvolvimento de pesquisas e propostas em
diversas areas, incluindo a Educacdo em Ciéncias, que utilizam o autor como referencial
tedrico-metodoldgico e epistemoldgico.

Este topico aborda as principais abordagens e pressupostos freireanos utilizados pelo
campo da Educacdo em Ciéncias. No sentido de elucida-las, bem como respaldar, teoricamente,

a importancia de considerar-se a utilizacao dessas propostas nos diversos contextos educativos.
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3.2.1 Abordagem Temética

Dentre as limitacdes educacionais apresentadas nesta pesquisa, esta a desvinculacéo do
mundo da vida e do mundo da escola (MUENCHEN, 2006; AULER, 2007a). O aparente
distanciamento entre essas duas dimensfes causa muitas implicagdes educacionais e sociais e
aproxima-las implica repensar 0 espaco-tempo da escola e o proprio curriculo (MAGOGA,
2017). Essas discussdes, principalmente as voltadas a necessidade de novas reestruturacoes
curriculares, vém sendo abordadas por diversos autores da area de Educacdo em Ciéncias. Os
mesmos defendem que o curriculo deve ser capaz de gerar a compreensdo do mundo e 0
desenvolvimento da criticidade nos educandos (AULER, 2007a; AULER, 2007b; CENTA;
MUENCHEN, 2016; MAGOGA, 2017; LINDERMANN, 2010).

A necessidade de repensar os curriculos, emerge - em parte - de haver uma preocupacao
sobre como ensinar determinados conteudos, isto é, as metodologias e recursos que serdo
utilizados. Entretanto, parece ndo haver a mesma preocupacdo com a relevancia destes
conteudos para a vida do estudante (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), o
que exige um olhar mais critico para como estdo sendo realizadas as seleces dos
conhecimentos.

Autoras, como Halmenschlager (2014) e Lindermann (2010), sugerem a implementacao
de propostas a partir da AT, com o intuito de superar a natureza linear e fragmentada do Ensino
de Ciéncias. A AT se configura como uma perspectiva de estruturacdo curricular pautada na
selecdo de temas (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Essa abordagem
favorece o rompimento do paradigma tradicional curricular baseado em uma AC, nesta o
conceito cientifico é “objeto” central dos processos de ensino-aprendizagem, sendo um fim em
si mesmo. Em contrapartida, a AT compreende o conceito como meio — e ndo fim — para a
compreensdo do mundo, através da abordagem de temas que representam a realidade dos
estudantes (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

O termo AT foi utilizado pela primeira vez durante a pesquisa de doutorado de Pierson
(1997). A autora investigou nas atas SNEFs, durante os anos de 1991, 1993 e 1995, os grupos
de pesquisa que mais contemplavam, durante as suas intervencgdes, o cotidiano dos estudantes.
Além disso, a sua pesquisa tinha como proposicdo apresentar 0s contextos em que ocorriam
essas intervengdes, bem como as justificativas para a sua utilizacdo e a propria compreenséo de
cotidiano que os grupos adotavam. A partir dos resultados obtidos, a autora identificou duas
Linhas de Pesquisa em Ensino de Fisica, as quais foram denominadas de “Pesquisas em

Concepcdes Espontaneas ou Alternativas e “Abordagens Tematicas e a Fisica do Cotidiano”.
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Ao analisar a linha de pesquisa da AT, Pierson (1997) identificou que esté vinculada ao
grupo “Reelaboracdo de Conteudo e Formacao de Professores”, da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sdo Paulo. Além disso, essa linha se constitui, historicamente, na década de
70, sob coordenacdo do prof. Dr. Luiz Carlos de Menezes e composto pelos professores
Yassuko Hosoume, Jodo Zanetic, Maria Regina D. Kawamura, em colaboragéo ainda com
Demétrio Delizoicov e José André Angotti, atualmente, docentes da Universidade Federal de
Santa Catarina e a professora Marta Maria Castanho Pernambuco que, fez parte do corpo
docente, até seu falecimento, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Vale ressaltar que, naquele periodo, esses autores ndo se apropriavam do termo AT,
entretanto, suas pesquisas apresentavam elementos e caracteristicas comuns ao que Pierson
(1997) sinalizava como AT. A autora explicita que o grupo fundamentava suas abordagens e
pesquisas nas ideias de Paulo Freire, adotando, sobretudo, os elementos problematizacdo e a
dialogicidade. Essa analise pode ser observada a seguir, quando Pierson (1997, p. 152) cita:

Mais de vinte anos depois, podemos, ainda hoje, conhecer nestas preocupagdes as
razdes e objetivos dos diferentes trabalhos que foram e vém sendo realizados pelo
grupo ao longo deste periodo. O pensamento de Paulo Freire tem sido uma referéncia
constante, dando uma diregdo que, se em alguns momentos é também metodoldgica,
boa parte das vezes mostra-se ndo apenas enquanto um pensamento de um educador,
mas a visdo de mundo de um epistemdlogo que, mesmo nunca tendo reconhecendo-
se como tal ndo deixa de fornecer elementos sobre os quais pode se fundamentar uma
visdo de conhecimento baseada na dialogicidade e problematizacdo, pressupostos

indispensdveis para a construgdo de um conhecimento emancipatorio,
conscientizador.

Por meio dessa discussao, é possivel reconhecer a influéncia do pensamento freireano
na construcdo dessas propostas, justamente por propor um novo pensar educacional, que ndo se
faz distante do mundo da vida, que o toma como ponto de partida para o processo educativo.
Os pressupostos freireanos, em consonancia com a perspectiva da AT, buscam a (re)
significacdo do porqué ensinar, onde se deve abarcar o para quem ensinar, - dimensao que
considera o contexto do sujeito (CENTA, 2015). Os referenciais freireanos fundamentam
algumas perspectivas de AT, por acreditar na necessidade de se pensar em novas possibilidades
de ensino, que implicam novas sele¢Ges de contetdos — 0s quais sdo representados pelos temas
- que ndo sdo pré-determinados (MAGOGA, 2017), mas, sim, significativos aos estudantes
(HALMENSCHLAGER, 2014).

Existem diferentes pardmetros que podem ser adotados para a sele¢do das tematicas que
constituirdo as propostas curriculares, tendo relacdo direta com as distintas compreensées
acerca do papel do tema no processo de organizacdo das atividades educativas
(HALMENSCHLAGER, 2014; HALMENSCHLAGER, et al., 2015). Alguns temas sao
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selecionados baseando-se no interesse dos estudantes, outros representam assuntos em
evidéncia nas midias ou na propria comunidade e, ainda, outros podem ser selecionados através
de um processo de investigacdo na comunidade, onde se verifica o tema de maior relevancia
para aquele contexto.

Halmenschlager (2014), pondera, no entanto, que os temas devem ser significativos para
os estudantes. N&o existe, contudo, uma forma de medir o qudo significativo um tema &, pois
depende de cada sujeito, ou seja, 0 que € significativo para uma pessoa, pode ndo ser para outra.
A autora justifica que quanto maior for a proximidade com a realidade concreta, maior sera o
seu potencial pedagdgico. Essa atribuicdo de significacdo, por sua vez, pode ocorrer se 0 tema
for capaz de explicar ou responder questdes ligadas ao contexto dos sujeitos.

Os temas podem assumir diferentes naturezas, dependendo das questdes que abarcam e
do que se pretende alcancar a partir deles. Em uma pesquisa realizada por Halmenschlager, et
al. (2015), no qual se propdem a identificar aspectos relacionados & abordagem de temas no
desenvolvimento de propostas educativas baseadas na AT e realizadas por licenciandos e
licenciados em Fisica, foi observado a predominancia de temas com naturezas conceituais e
contextuais. Contudo, a AT tem o potencial para contemplar outras naturezas, tais como:
ambiental, social, politica, etc.

A AT é favorecida quando se adota um processo interdisciplinar, no qual os professores
e as professoras de diversas disciplinas podem dar o seu olhar, para que haja uma compreensao
mais ampla do tema. Para Auler (2007a), os temas apresentam certa complexidade e, por isso,
requerem uma andlise pautada sob varios olhares disciplinares. A construcdo curricular a partir
da AT deve ser um processo coletivo, com a participacdo de toda comunidade escolar. 1sso
favorece que os/as professores/professoras se tornem fazedores de curriculo em detrimento de
meros consumidores (AULER, 2007a) de contetdos pré-determinados por instancias superiores
— que pouco compreendem a realidade da comunidade.

Historicamente, da AT emergem vertentes, algumas delas balizadas em pressupostos
freireanos e outras com proximidade. Desse modo, atualmente, tem-se a perspectiva CTS
(SANTOS; MORTIMER, 2001; PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007), Articulacdo Freire-
CTS (AULER; DALMOLIN; FENALTI, 2009; MUENCHEN; AULER, 2007) e ATF
(DELIZOICQV, 1991; LINDERMANN, 2010), dentre outras. Na sequéncia, séo discutidas, a
ATF e a articulacdo Freire-CTS, considerando que a pretensdo deste topico é de elucidar os

pressupostos e abordagens freireanas, presentes no campo da Educacdo em Ciéncias.
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3.2.1.1 Abordagem Tematica Freireana

A ATF é uma perspectiva curricular pautada em uma concepcdo de educacao
libertadora, que tem como elementos centrais a problematizacéo, a dialogicidade, a politicidade
da pratica educativa e a sua potencialidade transformadora. Assume como ponto de partida para
desencadear a acdo educativa os TG, que sdo obtidos a partir da problematizacéo da realidade
dos estudantes (CENTA, 2015).

Para que os temas tenham legitimidade, é importante que haja um processo de obtencao
sistematizado. Esses podem ser extraidos por meio de um processo de investigacdo, podendo
ocorrer de diversas maneiras, tais como: em 5 etapas do processo de IT (DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), em 4 etapas do processo de IT (FREIRE, 2018), pelos
3MP (MUENCHEN, 2010) ou através da Praxis Curricular Via Tema Gerador (SILVA, 2004).
Os TG séo a esséncia e o aspecto principal da ATF, representando elementos do universo
existencial dos sujeitos. Por isso, a investigacdo da realidade é o eixo estruturante da
programacdo escolar (HALMENSCHLAGER, 2014).

Entre os processos mais utilizados pelo campo da Educacdo em Ciéncias estdo as 5
etapas sistematizadas por Delizoicov (1991) para o contexto da educagcdo formal e que
anteriormente haviam sido propostas por Freire (2018) para o contexto informal.

1° Etapa: levantamento preliminar — é realizado um processo de investigacdo da
comunidade, com o intuito de levantar informacdes sobre suas condi¢fes socioeconémicas,
culturais e politicas. Através de conversas informais com os sujeitos da comunidade;

2° Etapa: analise das situaces e escolha das codificacGes — neste momento, é realizada
a analise das principais contradi¢cdes vivenciadas pela comunidade e a preparacdo das suas
codificacBes. Essa representa a realidade, a qual é constituida pelos objetos de conhecimento.
Neste momento, os professores e as professoras apresentam as situacOes trazidas pelos
estudantes, e quais séo os problemas vivenciados por eles em sua realidade;

3° Etapa: diélogos decodificadores e obtencdo do TG — momento de didlogos com o0s
representantes da comunidade, tendo como proposicdo problematizar as contradigdes
evidenciadas em etapas anteriores. Neste momento, € possivel obter a "cultura primeira™ dos
sujeitos, acerca das situacdes identificadas, oriundas de suas experiéncias. O TG é obtido a
partir do processo de codificagdo-problematiza¢do-descodificacdo, durante os circulos de IT;

4° Etapa: reducdo temdtica — nesta etapa, hd o planejamento sisteméatico e
interdisciplinar dos conteudos que constituirdo o programa, onde o TG é o elemento central

para a organizacdo. Fica a cargo de cada especialista/professor contribuir através de sua area de
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atuacdo e com o seu projeto de reducéo do tema. Desta maneira, 0s professores organizam 0s
nacleos fundamentais que passardo a compor as unidades de aprendizagem, estabelecendo
sequéncias entre si e permitindo uma visdo mais geral do tema reduzido; e

5° Etapa: trabalho em sala de aula — etapa em que ocorre o desenvolvimento do
programa, com o material preparado. A tematica emergente, durante a investigacao, volta-se
novamente ao estudante, como um problema a ser decifrado e jamais como um conteudo a ser

depositado.

3.2.1.1.1 Os trés momentos pedagdgicos: da dinamica de sala de aula a estruturacdo curricular

A historicidade dos 3MP é marcada por diversos acontecimentos importantes, 0s quais
sdo abordados brevemente neste subtitulo. A discussdo visa compreender como esses
momentos se constituem em sua raiz histérica e analisar a influéncia do pensamento freireano
sobre eles.

O olhar para os 3MP, possivelmente, marca posicdo em 1975, quando o grupo
pertencente ao Instituto de Fisica, da Universidade de S&o Paulo (IFUSP), constituido
principalmente pelos professores Luis Carlos de Menezes, Jodo Zanetic, Demétrio Delizoicov
e José André Angotti (PIERSON, 1997), reconheciam a necessidade da elaboracdo de uma
proposta de Ensino de Ciéncias que direcionava-se para a compreensao do mundo “real” em
que o estudante vive (MUENCHEN, 2010). O grupo identificava semelhancas nas concepcoes
discutidas com as ideias de Paulo Freire. Logo, baseados nos pressupostos freireanos de
educacdo, o grupo foi motivado a utilizar e adaptar algumas propostas para o contexto da
educacgéo formal (DELIZOICOV, 1982).

O grupo direcionava a atencao para o projeto realizado em Guiné Bissau (ANGOTTI,
1982; DELIZOICQV, 1982), onde Paulo Freire ja estivera realizando trabalhos, deixando
legados para a educacio daquela regido da Africa. Por meio deste projeto, vinculado ao Ensino
de Ciéncias, foi possivel sistematizar o que atualmente é conhecido como 3MP, anteriormente
chamado de roteiro pedagdgico (DELIZOICQV, 1991).

O projeto desenvolvido em Guiné Bissau buscava estabelecer aproximagdo com a
comunidade, bem como consideravam o contexto sociocultural vivenciado pelos estudantes
como objeto central da constru¢do do conhecimento (MUENCHEN, 2010). Outros projetos
também reafirmavam a presenca do pensamento freireano, tais como o projeto desenvolvido
em S&o Paulo do Potengui, no Rio Grande do Norte (PERNAMBUCO et al., 1988) e o projeto
realizado pelo proprio Paulo Freire, enquanto secretario de educacéo do Municipio de S&o Paulo
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(SAO PAULO, 1990; 1992). Nos trés projetos mencionados, houve a evidéncia da utilizacio
dos 3MP constituidos nas ideias freireanas e fundamentados nas categorias dialogicidade e
problematizacdo (MUENCHEN, 2010).

Os 3MP sdo utilizados, atualmente, principalmente, como dinamica de aula
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011) e estruturantes de curriculos
(MUENCHEN, 2010). Como dinamica de aula sdo organizados em trés etapas:
Problematizacdo Inicial, Organizacdo do Conhecimento e Aplicacdo do Conhecimento. Com
base nos estudos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), pode-se descrevé-los,
brevemente, da seguinte maneira:

Problematizacdo Inicial: este momento é caracterizado pela constante reflexdo
(problematizacdo) da realidade e tem como objeto mediador o tema obtido na AT. Além disso,
nesta etapa sdo lancadas situacdes desafiadoras, estimulando o estudante a dialogar sobre suas
proprias concepcdes e conhecimentos. A problematizacdo deve ser capaz de despertar a
necessidade de um “novo” conhecimento, com maior potencial explicativo, sendo este o
conhecimento cientifico;

Organizacdo do Conhecimento: o segundo momento, se constitui na construcao de
conhecimentos necessarios para a compreensao do tema e das problematizaces levantadas no
primeiro momento; e

Aplicagdo do conhecimento: momento em que o conhecimento cientifico deve retornar
as problematizacdes iniciais. Na aplicacdo do conhecimento o/a professor/professora deve criar
novas situacdes, para avaliar os saberes sistematizados pelo estudante, bem como a sua
capacidade de abstracdo dos conhecimentos construidos ao longo dos outros momentos.

J& enquanto estruturantes de curriculo, segundo Muenchen e Delizoicov (2012), os 3MP
foram desenvolvidos, pela primeira vez, no contexto da educacgao formal, quando Paulo Freire
prop0s o, j& destacado, Movimento de Reorientacdo Curricular do municipio de S&o Paulo
(SAO PAULO, 1992). Vale destacar, que nesta dindmica os 3MP apresentam as etapas de: i)
Estudo da Realidade, ii) Organizagdo do Conhecimento, e iii) Aplicagdo do conhecimento.
Baseado em Muenchen (2010), podem ser explicados:

Estudo da Realidade: etapa em que ocorre a investigagcdo e reconhecimento da
realidade, a fim de identificar as concepc¢des e contradigdes presentes na comunidade, ou seja,
0 TG. Nesta etapa, pode-se utilizar questionarios, didlogos informais, entrevistas e outros
recursos para a coleta de informacOes referentes ao contexto local. Esses resultados serdo
utilizados para a elaboragao de um “dossié” da comunidade, no qual estara expresso as situagoes

significativas dos sujeitos;
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Organizacgéo do conhecimento: nesta etapa ocorre a descri¢do dos dados presentes no
dossié, o qual servird na definicdo das questdes geradoras. Esse trabalho é realizado em cada
uma das areas pelos professores, onde determinam os contetdos que serdo abordados em cada
area e ano. Nesta etapa, também ocorre o planejamento coletivo por areas e disciplinas; e

Aplicacdo do conhecimento: este momento representa a implementacdo dos
planejamentos realizados pelo coletivo de professores/professoras, bem como é realizada a
avaliacdo de todo o processo.

Salienta-se que os 3MP representam uma perspectiva curricular pautada em temas,
constituindo uma ATF, pois o tema obtido é 0 TG (CENTA, 2015). Ademais, Pierson (1997)
sinaliza que os 3MP apresentam-se como uma proposta que facilita a sistematizacdo e a
construcdo dos processos educativos - o que implica no seu processo de elaboragéo,
implementagao e avaliacdo. Em corroboracao, Muenchen (2010) destaca: “e, esse ¢ o percurso
de uma prética educacional que busca a passagem da curiosidade ingénua para a curiosidade
critica da realidade, em que a dindmica dos 3MP encontra-se presente em um movimento
continuo de busca do conhecimento e transformacao social” (p. 241).

Para finalizar, identifica-se que os 3MP apresentam uma perspectiva educacional
libertadora, com vista a gerar transformacdes na realidade e na comunidade dos estudantes. Por
iSs0, a sua utilizagdo, tanto como dindmica de aula, quanto estruturante de curriculos, contribui
para a superacdo da educagdo bancéria, notadamente, por considerar como central a agdo
dialogica-problematizadora dos processos educativos, tendo como fundamento os pressupostos

freireanos, como explicitado ao longo desta discussao.

3.2.1.2 Abordagem Tematica na perspectiva Freire - CTS

A atual educacdo CTS visa, principalmente, a superagdo da concepcédo da neutralidade
da ciéncia, do modelo de decisdes tecnocraticas e da perspectiva salvacionista geralmente
atribuida a Ciéncia e a Tecnologia (AULER; FENALTI; DALMOLIN, 2009). A AT, na
perspectiva Freire — CTS, tem suas origens durante a pesquisa de doutorado de Auler (2002),
quando o autor realizou um processo de aproximagdes entre o entdo movimento CTS com o0s
pressupostos freireanos. Em corroboragédo, outros autores vém sinalizando essas aproximacoes,
onde destacam a necessidade de repensar o processo educativo (CENTA, 2015; ALMEIDA,
2018).

A articulacdo entre essas abordagens emerge da compreensao da necessidade de maior

participacdo de democratizacdo das decisdes relacionadas aos temas que envolvem questdes
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acerca da Ciéncia e da Tecnologia, e isso, por sua vez, também é uma preocupacédo presente na
matriz teorico-filosofica freireana, apresentando, assim, elementos comuns a estes referenciais
(AULER; FENALTI; DALMOLIN, 2009). Em resumo, a aproximacao estava pautada em trés
dimensBes: 1) a busca por curriculos tematicos; Il) desenvolvimento de propostas
interdisciplinares; e, I11) democratizacdo de processos decisorios - constru¢do de uma cultura
de participacdo (AULER, 2007a).

As perspectivas defendem a formacdo cidada e a alfabetizacao cientifico-tecnoldgica
para 0 desenvolvimento da criticidade dos sujeitos e o posicionamento sobre assuntos de
Ciéncia e de Tecnologia (SANTOS; MORTIMER, 2000; AULER, 2007b). A perspectiva
freireana compreende o didlogo e a problematizacdo como elementos capazes de gerar a
conscientizacdo da populacédo, referente as contradicdes e situacfes-limites, 0s quais podem
atuar como instrumento de libertacdo e enfretamento da realidade (FREIRE, 2018).

Para Auler, Fenalti e Dalmolin (2009) essa aproximacdo também pode ser evidenciada
quando se considera que o fazer educacional deve partir da vocagao ontolégica humana em “ser
mais”, onde os sujeitos se compreendem enquanto seres historicos e ndo meramente objetos da
historia. Além disso, a educacao deve propiciar a leitura do mundo engajada na transformacéo
darealidade (FREIRE, 1996), o que demanda de uma compreensao critica acerca das interacdes
entre CTS (AULER; FENALTI; DALMOLIN, 2009). A articulacdo entre Freire e a educacéo

CTS pode ser observada abaixo (Figura 2):

Figura 2 - Aproximacdes entre Freire e a educacdo CTS

“Leitura critica da Compreens&o critica sobre
realidade” 4= | interactes entre CTS.
T T
FREIRE CTS
4

humano — Sujeitoe Democrati zacao das dedsoes
nao objeto histdrico em temas envolvendo CT

SUPERAGAD DA "CULTURA SUPERACAD DO MODELO DE
DO SILENCIO™: Ser DECISDES TECNOCRATICAS:

Fonte: (AULER; FENALTI; DALMOLIN, 2009).

Um paralelo entre a ATF e a educagdo CTS, € que na ATF os TG emergem de uma
investigacdo na comunidade (FREIRE, 2018), ja na educacdo CTS, o tema social segue trés

critérios basicos: i) apresentar-se como controverso; ii) apresentar significado social; e, iii)
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apresentar alguma dimens&o relativa a ciéncia-tecnologia (RAMSEY, 1993). Esse tema CTS
pode estar vinculado a uma necessidade de superacdo de uma consciéncia ingénua dos sujeitos,
alcancando uma consciéncia maxima possivel, conforme discutido em Freire (2018).

Neste sentido, a articulacdo Freire-CTS baseia-se na ATF, onde o TG é discutido a partir
de uma concepcéo cientifico-tecnoldgica, com o intuito de problematiza-lo para gerar uma
conscientizacao acerca da necessidade de participacdo na definicdo das politicas relacionadas a
Ciéncia/Tecnologia e na agenda de pesquisa (MARQUES, 2019). A articulacdo propicia a
superacéo da cultura do siléncio e do modelo de deciséo tecnocratica, por meio da leitura critica
da realidade, envolvendo as interagdes CTS.

Essa articulacdo também se justifica pela compreensdo de que para potencializar uma
participacdo cientifico-tecnologica ampliada, através dos processos educativos, € preciso
ampliar a participacdo no desenvolvimento dos curriculos (ROSO; AULER, 2016). Com isso,
as estruturacgdes curriculares via ATF podem favorecer a participagdo da populagéo, tendo em
vista a maneira com que o tema — e o curriculo — sdo selecionados e sistematizados. Dessa
forma, a articulacdo Freire-CTS propde o desenvolvimento de um processo educativo critico,
que implica uma mudanca curricular fundamentada em uma educacdo libertadora, com vista a

participacdo e a transformacdo social (MARQUES, 2019).
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CAPITULO 4 - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Ao longo das discussdes realizadas até o momento, foram levantadas algumas lacunas
nos cursos de Pedagogia, bem como a importancia da inser¢do dos pressupostos freireanos
durante a formacao inicial. Por isso, tendo em vista a necessidade de um maior aprofundamento
sobre a questdo, essa pesquisa pretende investigar como esses cursos vém utilizando o
referencial freireano. Para tanto, foram delimitados alguns encaminhamentos metodolégicos,

0S quais sdo apresentados na sequéncia.

4.1 PROBLEMA DE PESQUISA

A pesquisa pretende contribuir para a elucidagéo de limitagOes presentes na formacao
inicial de pedagogos e pedagogas. O problema que guiou a pesquisa esta estruturado da
seguinte forma:

Como os pressupostos freireanos vém sendo abordados e trabalhados pelos cursos de
Pedagogia de trés instituicGes publicas do estado do RS?

Para responder ao problema de pesquisa, foram elaborados objetivos, os quais
viabilizaram a obtencdo dos resultados. Esses, também auxiliaram na compreensdo dos

elementos que emergiram ao longo do processo.

4.2 OBJETIVOS

A partir do problema de pesquisa delimitado, tem-se como objetivo geral “identificar e
caracterizar como 0s pressupostos freireanos vém sendo abordados e trabalhados nos cursos de
Pedagogia de trés institui¢des publicas do RS”. A escolha por apenas trés institui¢des decorre
do quantitativo de cursos de Pedagogia no estado, deste modo, optou-se por um numero
representativo e, a0 mesmo tempo, que fosse possivel para uma analise mais aprofundada.

Em relacdo aos objetivos especificos, buscou-se:

- Investigar como as dissertacdes e teses brasileiras, no contexto da Pedagogia, vém
abordando os pressupostos freireanos;

- Mapear 0s cursos presenciais de Pedagogia de institui¢ces publicas do RS e analisar a
presenca freireana nos PPC, incluindo as ementas das disciplinas;

- Escolher trés instituicdes para aprofundar a anélise de pressupostos freireanos;
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- ldentificar as principais abordagens e concepcdes freireanas presentes durante a
formacéo inicial dos pedagogos e pedagogas;

- Analisar as aproximacdes e distanciamentos com o campo da Educagdo em Ciéncias
quanto a utilizacdo de pressupostos freireanos; e

- Sinalizar implicagdes resultantes para o Ensino de Ciéncias dos Anos Iniciais.

4.3 CARACTERIZACOES DA PESQUISA

4.3.1. Quanto a abordagem

Para Ribeiro (2008), a pesquisa qualitativa pode ser entendida como uma tentativa de
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas emergentes da realidade investigada.
Segundo o mesmo autor, algumas das caracteristicas prdoprias de um estudo qualitativo sao:
enfatizar mais o processo do que o produto; retratar a perspectiva dos participantes; e, focalizar
a realidade de maneira complexa e contextualizada. Um estudo qualitativo é rico em dados
descritivos, os quais sdo obtidos no estabelecimento da relagéo entre o pesquisador e a situacao
investigada.

4.3.2. Quanto aos objetivos

Em relacdo a classificacdo metodoldgica adotada, se caracteriza como exploratoria,
descritiva e explicativa, com base nos objetivos propostos (GIL, 2002). Nesse sentido,
considera-se como exploratoria, pois foram realizados levantamentos bibliograficos e
entrevistas, com o intuito de testar hipdteses, desenvolver e aprimorar ideias, bem como
identificar elementos que auxiliem na obtencdo dos resultados e em sua discussdo. Os
resultados obtidos durante as etapas de “explora¢do” foram descritos a fim de garantir maior
fidedignidade a pesquisa e auxiliar na explicacdo e na compreensdo dos dados.

O estudo também é classificado como explicativo, pois identificou os fatores que
contribuem para a ocorréncia de determinados acontecimentos, concepcdes e/ou fenbmenos,
buscando elementos discursivos para explica-los (GIL, 2002). Nesse caso, foi investigado como
0s cursos de Pedagogia vém utilizando os pressupostos freireanos, com discussfes paralelas de

como o campo da Educagdo em Ciéncias esta discutindo o mesmo referencial.
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4.3.3 Quanto aos procedimentos

A técnica adotada nesta pesquisa é de natureza bibliografica, documental e do tipo
estudo de multiplos casos (GIL, 2002). Conforme Gil (2002) pesquisas bibliogréficas utilizam
como fontes materiais ja tratados e elaborados por outros autores, como livros e artigos.
Contribui para obtencdo de informacdes acerca de fenbmenos pertinentes ao desenvolvimento
da pesquisa. Além disso, oferece um conjunto de instrumentos para que haja a compreensdo da
relevancia da pesquisa para a area, além de possibilitar uma anlise do que foi e estd sendo
desenvolvido por outros pesquisadores em relacdo ao tema. Assim, € bibliogréfica, pois foram
realizadas investigacdes em dissertacdes e teses brasileiras e documental, porque foram
analisados os PPC e ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia.

Quanto a classificacdo como estudo de mdaltiplos casos, se justifica por analisar trés
cursos diferentes. Nesse sentido, permite que o problema seja analisado por meio de
delineamento, sendo a unidade-caso o curso de pedagogia na modalidade presencial, no &mbito
do RS; e os mdltiplos casos as trés instituicbes publicas de ensino superior, as quais

proporcionaram um maior conjunto de evidéncias, através de diferentes contextos.

4.4 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi organizada em quatro momentos: 1) analise de dissertacdes e teses; 2)
analise das ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia presenciais e publicos do RS e
selegdo das instituicdes a serem investigadas; 3) Andlise dos PPC dos cursos selecionados; e,
4) realizagdo e analise de entrevistas.

4.4.1 Analise de dissertacdes e teses

Esta analise identificou como as dissertacfes e teses brasileiras, no contexto da
Pedagogia, abordavam os pressupostos freireanos nos ultimos onze anos. Esse estudo, como ja

explicitado e discutido no capitulo 1, foi realizado nos portais BDTD e CAPES.

4.4.2 Analise das ementas das disciplinas dos cursos de Pedagogia presenciais e publicos
do RS e sele¢éo das instituices a serem investigadas.

Para responder aos objetivos desta pesquisa, optou-se por realizar uma analise das

ementas das disciplinas de todos os cursos de Pedagogia presenciais e publicos do RS. Em um
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primeiro momento, foi realizado um levantamento das institui¢cGes de ensino superior publicas
do RS. Nesta busca, foram identificadas um total de 11 institui¢des, conforme pode ser visto no

quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Relagdo das instituicdes publicas presentes no RS, niUmeros de campus com cursos
de Pedagogia e o quantitativo de cursos de Pedagogia ofertados.

Numero Instituicdo SIGLA Campus Cursos
1 Universidade Estadual do Rio Grande do Sul UERGS 6 9
2 Instituto Federal Sul Rio-grandense IFSul 0 0
3 Instituto Federal do Rio Grande do Sul IFRS 5 5
4 Instituto Federal Farroupilha IFFar 0 0
5 Universidade Federal de Santa Maria UFSM 1 2
6 Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA 1 1
7 Universidade Federal de Pelotas UFPel 1 2
8 Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS 1 1
9 Universidade Federal de Ciéncias da Saude de UFCSPA 0 0
Porto Alegre
10 Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS 1 1
11 Universidade Federal do Rio Grande FURG 1 2
Total 11 - 17 23

Fonte: Autora

Apds, foi realizado um processo de investigacdo para verificar quais das instituicbes
possuiam cursos de Pedagogia presenciais. Nesta etapa, utilizou-se o site do Cadastro Nacional
de Cursos e Instituicdes de Educacido Superior (e-MEC)®. Na presente analise, obteve-se um
total de oito instituicdes que apresentavam 0s cursos nesta modalidade. Dentre as instituicdes,
algumas ofertavam os cursos em mais de um campus, sendo, ainda, nos turnos diurnos e/ou

noturnos, conforme pode ser visualizado no quadro 5, a seguir:

Quadro 5 - Relagdo das institui¢es publicas, campus e turnos em que os cursos de Pedagogia

sdo ofertados

(continua)
NUmero Instituicéo Campus Turno
1 UERGS Alegrete Diurno
2 UERGS Alegrete Noturno
3 UERGS Bagé Noturno
4 UERGS Cruz Alta Noturno
5 UERGS Osorio Noturno
6 UERGS Osorio Diurno
7 UERGS Séo Francisco de Paula Noturno

6 “Regulamentado pela Portaria Normativa n° 21, de 21/12/2017, base de dados oficial dos cursos e Instituicoes de
Educacéo Superior - IES, independentemente de Sistema de Ensino”.
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8 UERGS Sdo Luiz Gonzaga Diurno
9 UERGS Sédo Luiz Gonzaga Noturno
10 UFRGS Porto Alegre Noturno
11 IFRS Alvorada Noturno
12 IFRS Bento Gongalves Noturno
13 IFRS Porto Alegre Noturno
14 IFRS Vacaria Noturno
15 IFRS Farroupilha Noturno
16 FURG Rio Grande Diurno
17 FURG Rio Grande Noturno
18 UFPEL Pelotas Diurno
19 UFPEL Pelotas Noturno
20 UFSM Santa Maria Diurno
21 UFSM Santa Maria Noturno
22 UNIPAMPA Jaguaréo Noturno
23 UFFS Erechim Noturno

Fonte: Autora (concluséo)

Das instituicOes e cursos elencados acima, trés desses foram analisados nesta pesquisa.
Para isso, foi realizada a delimitacdo, com base nos seguintes critérios: i) ser uma Universidade
Federal, uma Universidade Estadual e um Instituto Federal; e, ii) possuir o0 maior nimero de
componentes curriculares com elementos freireanos nos PPC e ementas das disciplinas dos
cursos ’.

Posteriormente, foi realizada uma busca pelos PPC e ementas diretamente no site das
instituicGes. No entanto, alguns cursos ndo possuiam disponiveis estes documentos e, por isso,
entrou-se em contato via e-mail da coordenacdo das instituices, onde foi possivel ter acesso a
eles. Em seguida, através do comando CTRL + F foi realizada a busca pelo termo “Freire”.

Como resultado, a maioria dos PPC faziam referéncia ao termo, conforme o quadro 6.

Quadro 6 - Relacdo dos PPC dos cursos de Pedagogia com a presenga de elementos freireanos

(continua)
NuUmero Instituicdo Campus Turnos Elementos
Freireanos
1 UERGS Alegrete Diurno Sim
2 UERGS Alegrete Noturno Sim
3 UERGS Bageé Noturno Sim
4 UERGS Cruz Alta Noturno Sim
5 UERGS Osobrio Diurno Sim
6 UERGS Osobrio Noturno Sim
7 UERGS Sdo Francisco de Paula Noturno Sim

7 O seguinte critério foi delimitado pois, um maior quantitativo de elementos freireanos (obras e/ou citages) pode
representar uma maior probabilidade de que Freire seja trabalhado no curso, oferecendo uma chance maior de
obtencdo de dados que ajudem a responder ao problema de pesquisa. No entanto, vale salientar que a andlise
quantitativa pode ndo representar a realidade tal como é -sdo realidades possiveis-, ou seja, 0 curso que possuir a
maior presenca freireana, pode néo ser o que mais o utiliza.
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8 UERGS Sdo Luiz Gonzaga Diurno Sim
9 UERGS Sdo Luiz Gonzaga Noturno Sim
10 IFRS Alvorada Noturno Sim
11 IFRS Bento Gongalves Noturno Sim
12 IFRS Porto Alegre Noturno Sim
13 IFRS Vacaria Noturno Sim
14 IFRS Farroupilha Noturno Sim
15 UFRGS Porto Alegre Diurno Sim
16 FURG Rio Grande Diurno Néo
17 FURG Rio Grande Noturno Néo
18 UFPEL Pelotas Diurno Sim
19 UFPEL Pelotas Noturno Sim
20 UFSM Santa Maria Diurno Sim
21 UFSM Santa Maria Noturno Sim
22 UNIPAMPA Jaguardo Noturno Sim
23 UFFS Erechim Noturno Sim
Fonte: Autora (concluséo)

A instituicdo FURG (como pode ser visto no quadro 6) ndo possuia nenhuma mencao a
Freire e, portanto, foi descartada da analise. No restante das instituicdes foi realizada uma
analise geral da estrutura curricular dos cursos de Pedagogia, a fim de mapear as obras e
disciplinas com a presenca freireana, por meio de seus documentos (ementas). Esta etapa da
pesquisa se configura como sendo de carater quantitativo, sendo utilizada para a selecéo das
instituicdes que foram analisadas — mais profundamente- a posteriori.

Ao chegar as trés instituicdes, com base nos critérios delimitados, realizou-se a analise

dos PPC dos cursos.

4.4.3 Analise dos PPC dos cursos selecionados

A partir dos resultados da etapa anterior, chegou-se a trés instituices, sendo estas: a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) — Campus Sé&o Luiz Gonzaga o Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) - Campus Bento Gongalves e a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Nesse momento, foi realizada a analise dos PPC de Pedagogia
presenciais, buscando responder como a presenca freireana é apresentada nesses documentos —

em um sentido mais qualitativo.

4.4.4 As entrevistas

Ao propor o objetivo de identificar e caracterizar como 0s pressupostos freireanos vém

sendo abordados e trabalhados nos cursos de Pedagogia de trés instituicbes publicas do RS,
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percebeu-se que a analise dos documentos (PPC e ementas) poderia ser insuficiente para
responder efetivamente ao problema desta pesquisa. Segundo Ribeiro (2008) recorre-se as
entrevistas quando ha a necessidade de obter dados que néo estdo presentes ou que ndo podem
ser encontrados nas fontes documentais, sendo possivel obté-los com determinadas pessoas. O
autor sugere que a entrevista é a técnica mais pertinente para quem necessita de maiores
informacdes acerca do objeto de estudo, permitindo que conhega suas atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento. Essa técnica apresenta-se como uma fonte confiavel de
obtencdo de dados, garantindo sua validacé&o.

Quanto a realizacdo da entrevista, essa foi realizada com onze professores e professoras
dos cursos, incluindo os coordenadores (as). Os sujeitos entrevistados eram docentes que
ministravam disciplinas que abordavam os referenciais freireanos. Além disso, as entrevistas
ocorreram na modalidade online, sendo gravadas para posterior transcricdo. As questes foram
elaboradas a partir do problema e objetivos de pesquisa, considerando os resultados obtidos nas
analises das ementas e PPC dos cursos. Logo, as entrevistas apresentaram-se como
semiestruturadas, pois conforme Zanella (2009) nessa metodologia os (as) pesquisadores (as)
estruturam um roteiro guia para ser utilizado na entrevista, além disso, podem ser acrescidas
novas questdes e alterada a sua ordem, conforme o interesse ou necessidade do (a) pesquisador
(@). Outrossim, todos (as) os (as) entrevistados (as) assinaram um termo de consentimento
(Apéndice B) e de confiabilidade (Apéndice C) acerca das finalidades, objetivos e

procedimentos da entrevista.

4.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados obtidos durante as etapas da pesquisa ocorreu pela ATD — uma
analise de carater qualitativo — que utiliza de materiais escritos, falados (entrevistas) ou
observados para a elaboragdo de metatextos, onde um novo significado é produzido. Moraes e
Galiazzi (2016) discutem a ATD como um processo auto-organizado de construcdo e
comunicacgdo de compreensdes, possibilitando que sejam expressas ao longo da analise.

O conjunto dos materiais analisados sdo denominados como corpus, esses podem se
referir a documentos ja existentes ou producdes desenvolvidas pelo (a) préprio (a) pesquisador
(@) (MORAES; GALIAZZI, 2016). Neste estudo, o corpus da pesquisa bibliografica refere-se
aos 20 trabalhos de dissertacdes e teses analisados, bem como os trés PPC dos cursos. Ja no
caso das entrevistas, o corpus de analise foi a transcricdo das entrevistas. Quanto aos

procedimentos da realizacdo da ATD, essa é organizada em trés etapas: unitarizacao,



86

categorizacdo e producdo de metatextos (MORAES; GALIAZZI, 2016).

No que tange as especificacfes de cada uma destas etapas, a unitarizacao constitui-se
como um processo em que é realizada a desmontagem dos textos, isto é, sdo retirados
fragmentos denominados de unidades de significado. Essas podem gerar outros conjuntos de
unidades, provenientes da interlocugdo empirica, tedrica e das interpretacGes oriundas do
proprio pesquisador. A interpretacdo do significado das unidades implica no exercicio de
apropriacdo de palavras de outras vozes, na tentativa de melhor compreender o texto.

Na proxima etapa - a categorizacao, é realizado o estabelecimento de relacGes, onde é
feita a articulacdo dos significados semelhantes entre as unidades. Para isso, elas séo agrupadas
de acordo com suas aproximacdes, isto €, passam a ser combinadas e classificadas, podendo se
constituir como categorias de analise.

Na terceira etapa ha a captagdo de um novo emergente - os metatextos. Neste momento,
com base nas etapas anteriores, é produzido um novo significado, expresso no metatexto, o qual
possibilita uma compreenséo renovada do todo.

Em cada uma das etapas, desta pesquisa, foi utilizada para a andlise dos dados a
metodologia da ATD, pois esta auxilia na compreenséao dos resultados emergentes ao longo do
processo. A partir das analises dos dados foi construido o capitulo de resultados e discussao que

sera apresentado na sequéncia.
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CAPITULO 5 - PRESSUPOSTOS FREIREANOS NA FORMAGAO DE
PEDAGOGOS/PEDAGOGAS

Este capitulo apresenta os resultados obtidos, as reflexdes e as discussdes tecidas a partir
das seguintes pesquisas: a) anélise da estrutura curricular dos cursos presenciais de Pedagogia
das instituicdes publicas do RS, na qual houve a verificacdo da presenca freireana; b) analise
dos PPC dos cursos selecionados, tracando aproximagdes e distanciamentos com o referencial
freireano; e, c) realizacdo e andlise das entrevistas com professores/professoras dos cursos de
Pedagogia selecionados. As presentes discussfes buscam responder ao problema de pesquisa
delimitado nesta dissertacdo, bem como 0s seus respectivos objetivos.

5.1 DA ANALISE DA ESTRUTURA CURRICULAR DOS CURSOS A SELECAO DAS
INSTITUICOES

Por que olhar a presenca freireana na estrutura curricular dos cursos? Para analisar os
conhecimentos, referéncias e discussdes presentes nestes documentos, pois servem como norte
(ou sul) para a organizacdo e funcionamento dos mesmos. A discussdo esta centrada “no que
pode estar sendo realizado” pelos cursos de Pedagogia, baseada no olhar dos diferentes sujeitos
que elaboraram esses documentos, 0s quais julgaram necessaria a presenca de obras freireanas
como referéncias basicas e/ou complementares das disciplinas mapeadas nesta analise. Dessa
maneira, esses resultados exploram apenas o que é apresentado pelos documentos e ndo no que
de fato ocorre nos cursos, pois, para isso, seria preciso uma analise mais profunda, tal como foi
feito no topico 5.3 desta dissertacdo. Além disso, ao final deste topico sdo apresentadas as

instituicOes selecionadas, bem como os caminhos que levaram a esta selegéo.

5.1.1 Andlise da estrutura curricular dos cursos

Inicialmente, buscou-se pelo termo “Freire” em todas as ementas, tanto as que estavam
incorporadas aos PPC, quanto aquelas que nédo se faziam presentes nestes documentos. Para
melhor organizagdo e anéalise dos dados, foram feitos fichamentos de cada uma das instituigdes
e nestes foram introduzidas as disciplinas que apresentavam como referéncia obras freireanas,
indicando quais eram essas. Apds, foi feita a contagem do namero de disciplinas e de obras,
bem como a sua frequéncia total em cada uma das instituicfes. As ementas que referenciavam

duas ou mais vezes a mesma obra (na mesma disciplina) foram desconsideradas,
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contabilizando-as somente uma Unica vez.

Uma consideragdo necessaria é que todos os cursos de Pedagogia dos diferentes campus
da UERGS compartilhavam o mesmo PPC e, portanto, as mesmas disciplinas e ementas, como
também foi o caso do curso diurno e noturno da UFPEL. Ja no IFRS, cada campus possuia um
PPC prdprio, assim como o curso diurno e noturno da UFSM, e, por isso, foram analisados
isoladamente.

Da analise do numero de disciplinas, percebeu-se que obras de Freire estavam presentes
tanto em disciplinas obrigatdrias quanto em optativas. A figura 3, abaixo, apresenta os dados

analisados a partir desta busca.

Figura 3 - Grafico do numero de disciplinas com obras freireanas por instituicdo/cursos de

Pedagogia presenciais e publicos do RS
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Fonte: Autora

Conforme a figura 3, acima, o curso da UFSM — noturno apresenta maior indice de
disciplinas com obras freireanas, somando um total de 15. No entanto, dessas 15 disciplinas, 11
eram iguais ao curso diurno da mesma instituicdo, o que justifica o porqué de o curso diurno
ter ficado na terceira posicdo. O curso de Pedagogia da UFSM ndo somente apresentou maior
quantidade de disciplinas com Freire, mas, também, um maior nimero de obrigatdrias, em

relacdo a todas as outras institui¢des, sendo identificadas 10 disciplinas.
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A maioria das institui¢ces apresentavam maior numero de disciplinas obrigatorias do
que optativas com a presenga freireana, com excecdo da UFPEL que apresentava 0 mesmo
numero de obrigatorias e optativas (4 de cada). Ja a UFRGS e UFFS, possuem maior nimero
de optativas, conforme pode ser visto no grafico acima (Figura 3).

Analisando a instituicdo que apresenta maior nimero de obrigatérias em relagdo as
optativas, tem-se o IFRS — Campus Alvorada, onde as obras freireanas estdo presentes em 7
disciplinas obrigatorias e em nenhuma optativa. Isso também ocorreu no IFRS — Campus
Farroupilha, no entanto, neste caso, esse apresentou 0 menor nimero de disciplinas (apenas 4),
em comparacdo a todos 0s outros cursos e instituicdes.

Foi estabelecida a relagdo entre disciplinas obrigatorias e optativas, pois as disciplinas
obrigatdrias oportunizam, normalmente, que um maior nimero de estudantes tenha acesso as
discussOes realizadas no &mbito das mesmas. Ja as optativas, podem néo ser ofertadas com a
mesma periodicidade, assim, considerar esses elementos facilita visualizar melhor uma
realidade possivel. A porcentagem da relagdo total® entre disciplinas obrigatdrias e optativas

que estdo distribuidas nas instituicdes pode ser visualizada na figura 4 a seguir:

Figura 4 - Gréfico em porcentagem da relagdo entre disciplinas obrigatorias e optativas com

referéncias freireanas presentes em todos 0s cursos e instituicoes
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Fonte: Autora

O grafico acima demonstra que a maioria das disciplinas com Freire estdo presentes em

disciplinas obrigatérias. Embora seja comum que 0s cursos tenham uma maior quantidade de

8 Para essa andlise foram excluidas do nimero total as disciplinas que se repetiam no curso noturno e diurno da
UFSM, tendo em vista que ndo foram multiplicados os casos em que as ementas eram compartilhadas por
diferentes cursos, como exemplo da UERGS e da UFPEL. A analise considera somente as disciplinas diferentes.
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disciplinas obrigatdrias em comparacgdo as optativas, em alguns casos pode ocorrer o contrario.
Além disso, o dado de 68% em disciplinas obrigatorias, demonstra que Freire vem sendo
também discutido em disciplinas basicas da formacgéo de pedagogos e pedagogas, ndo estando
presentes somente em disciplinas optativas. Em relacdo ao numero de obras diferentes que
foram mencionadas como referéncias nas ementas, tem-se a UFPEL com maior indice de obras,

somando um total de 19, conforme pode ser consultado no gréfico a seguir (Figura 5).

Figura 5 - Grafico do numero de obras freireanas diferentes por instituicdo/cursos de Pedagogia

presenciais/publicos do RS
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Conforme o gréafico acima, os cursos diurno e noturno da UFSM estavam entre 0s cursos
com maiores indices de disciplinas, contudo, o0 mesmo ndo ocorreu quando analisada a
diversidade de obras, ficando em posicdo intermediaria, em comparacdo as demais. 1sso
demonstra que um curso que tenha maior quantidade de disciplinas, ndo ira necessariamente ter
a maior quantidade de obras — ou até mesmo abordar mais o referencial freireano, pois sdo
varios os fatores a serem considerados.

Ademais, 0 curso que apresentou, em suas ementas, menor diversidade de obras foi 0
IFRS — Campus Farroupilha, com apenas 2 obras em todo o curso. J& a analise da frequéncia

total das obras com referencial freireano nas institui¢des, pode ser vista na figura 6, abaixo:
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Figura 6 - Grafico da frequéncia de obras freireanas distribuidas nas disciplinas dos cursos de
Pedagogia presenciais e publicos nas instituicdes do RS
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Fonte: Autora

O gréfico acima demonstra novamente a UFPEL na primeira posicao, isto é, esta
instituicdo apresenta maior nimero de obras, contabilizando-se todas as ocorréncias nos cursos.
Vale salientar que esse resultado se da devido a presenca de uma disciplina optativa especifica
de Paulo Freire que apresenta 21 obras indicadas nas referéncias, além das demais indicadas
em outras disciplinas. Dessa maneira, h4 uma frequéncia e diversidade maior de obras, mas
diluidas em menos disciplinas (rever em figura 3).

Novamente, o IFRS — Campus Farroupilha apresenta menor frequéncia de obras,
somando um total de 4. Essa instituicdo possui apenas 2 obras, distribuidas em 4 disciplinas
diferentes, conforme ja discutido.

Em alguns casos, é percebido que o numero de obras diferentes e de disciplinas, era
menor que a frequéncia, isso ocorre, pois, a frequéncia considera as obras que se repetem em
disciplinas diferentes. Assim, o grafico da figura 7 apresenta as obras mais indicadas nas

referéncias dos documentos, bem como a frequéncia com que elas aparecem.
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Figura 7 - Grafico em porcentagem das obras freireanas mais utilizadas pelos cursos de
Pedagogia presenciais e publicos do RS
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Fonte: Autora

Ao total foram identificadas 28 obras nas ementas das disciplinas. Dessas, 11 foram
utilizadas somente uma Gnica vez e, por isso, foram classificadas como “outras”, conforme
figura 7. A presente analise indica que a obra mais referenciada pelas ementas foi a Pedagogia
da Autonomia, aparecendo em 50 disciplinas diferentes de um total de 92° com obras freireanas
(considerando todas as institui¢ces). Esse resultado corrobora com a hipétese sinalizada no
capitulo 1 desta dissertacdo, em que da analise de dissertacfes e teses, emerge a categoria
“saberes necessarios a pratica educativa: o olhar freireano para a formagao de professores e
professoras”, sugerindo que o livro Pedagogia da Autonomia poderia ser uma das obras mais
utilizadas pelos cursos Pedagogia. As discussdes relacionadas a formacdo de professores e

professoras se fazem presentes em diversas obras de Paulo Freire, mas, sobretudo, de maneira

% Desse total foram descartadas as disciplinas do curso diurno e noturno da UFSM que eram comuns aos dois
cursos, tendo em vista que apresentavam a mesma ementa.
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mais explicita em Pedagogia da Autonomia (FREITAS; FORSTER, 2016). A partir desta
publicacdo, Paulo Freire adentra mais profundamente no campo da formacéo de professores e
professoras, os desafiando para a recriagcdo de suas praticas educativas (FREITAS; FORSTER,
2016), contribuindo para uma formacdo critico-reflexiva. Deste modo, considerando que o
curso de Pedagogia é voltado a docéncia, a obra tem muito a favorecer, justamente por discutir
0s saberes necessarios a préatica educativa.

A segunda obra mais indicada nas referéncias das instituicdes foi a Pedagogia do
Oprimido, totalizando um namero de 29. Uma outra observacéo realizada é que embora fique
em segunda posi¢do, a obra aparece na maioria das vezes como indicagdo basica, tendo uma
relacdo de 21 mencbes como bésica e apenas 8 como complementares (21B / 8C). Se comparado
com a Pedagogia da Autonomia, embora apresente uma frequéncia maior do que a Pedagogia
do Oprimido, ainda assim, existe uma aproximacdo no nimero de indicacbes como bésica e
complementar (26B / 24C)™¥°. Isto é, a Pedagogia do Oprimido, aparece predominantemente
como indicacdo basica. Essa obra tem grande relevancia para o meio académico — e para além
dele, sendo a terceira publica¢do mais citada em trabalhos pertencentes a area das humanas em
todo 0 mundo, segundo uma pesquisa conduzida por Green (2016).

O livro Pedagogia do Oprimido é, antes de tudo, um projeto humanizador (SANTANA;
SOUZA, 2019), que denlncia a existéncia de realidades negadas, mascaradas e exploradas
pelos “colonizadores” — opressores. Desvela 0 mundo — condigdo — de opressdo e busca a
superacdo das desigualdades e da dependéncia opressor-oprimido (SANTANA; SOUZA,
2019), através de um ato rebelde e revolucionario que é a libertagcdo. Denuncia um sistema
educacional bancario, permeado pela reproducdo e tece consideragdes essenciais para se
assumir (fazer) uma educacdo problematizadora e dialégica. No entanto, mesmo que a obra
abarque discussfes importantes para gerar profundas mudangas em prol de uma sociedade
menos desigual, foi vista por parte da populacdo -opressores- como desnecessaria e
ultrapassada, o que demonstra o desconhecimento de muitos sujeitos acerca da obra (PEREIRA,
2018).

O discurso freireano provocava/provoca a ira dos opositores, que passaram a vé-lo como
uma ameacga contra 0 modelo de sociedade defendido por eles. Por esse e outros motivos, na
década de 70 e 80, tomou forma um movimento contrario ao autor, cujo objetivo era banir obras
freireanas, especialmente, a Pedagogia do Oprimido das matrizes curriculares e da livre

circulacdo mundial (SANTANA,; SOUZA, 2019). Nos ultimos anos, novamente, se forma uma

10 Relagiio da frequéncia das obras, sendo “26 B” o niimero em que a obra foi indicada como basica e “24C” o
nimero de vezes que a obra foi indicada como complementar.
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onda de oposigéo a figura Paulo Freire no Brasil marcada, principalmente, por um ruptura
politico-social entre 0s movimentos de esquerda e de direita.

Talvez isso explique o porqué, em meio a um cendrio de conturbacéo social, a figura
Paulo Freire volte a ser objeto de distor¢do, inclusive, alguns sujeitos consideram,
equivocadamente, que o autor foi responsavel por gerar um movimento antipatriota (LIMA,
2014). Também, como resultado da polarizagdo do pais, movimentos hegemonicos
responsabilizam ilegitimamente a educacdo, como fruto da doutrinacédo influenciada por Freire
(MACEDO; CARVALHO, 2017). Consequéncia dessas alegacdes foi a tentativa de revogacéo
da lei 12.612/ 2012 (que declara o educador Paulo Freire Patrono da Educacéo Brasileira), por
uma Proposta de Emenda Constitucional (PEC) (MACEDO, 2017). Ademais, se destaca o0
Movimento da “Escola sem Partido” como uma campanha contra o pensamento pedagogico
freireano (PEREIRA, 2018).

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (2018) defendeu a trajetdria/histéria dos sujeitos e
acreditou no potencial da educagdo em tornar a sociedade mais justa. Nesta obra, também
demonstrou caminhos para se pensar uma nova educacao, sugeriu propostas e defendeu que
fosse reinventado. A analise aqui realizada demonstrou que a Pedagogia do Oprimido € a
segunda mais citada nas ementas dos cursos, o que corrobora na essencialidade e atualidade das
discussoes trazidas em uma das obras mais ousadas do autor. Mesmo tendo se passado mais de
20 anos da morte de Paulo Freire, o seu legado (pensamento) continua vivo, atual e necessario,
pois seu pensamento demonstra inimeros horizontes relacionados aos processos educativos,
ndo servindo apenas como respostas/solucdes aos problemas educacionais (PEREIRA, 2018).

Em corroboracdo, Pereira (2018) salienta que ao considerar um cenario brasileiro imerso
na profunda disparidade entre as classes sociais, coexistem diferentes possibilidades de
compreensdes sobre o mundo. Com isso, para que Paulo Freire possa ser efetivamente superado,
deve também haver a superacdo das estruturas sociais, politicas e econdmicas que influenciaram
as suas reflexdes, em dado periodo. Para o autor ao invés de estar ocorrendo este movimento
de minimizacdo das desigualdades, hd& um aumento ainda maior.

Em continuidade, verificou-se na analise que a terceira obra mais referenciada foi o livro
“Que fazer: teoria e pratica em Educag¢do Popular” de autoria conjunta de Paulo Freire e
Adriano Nogueira, aparecendo em 10 disciplinas, conforme a figura 7. O livro trata-se de um
dialogo entre os autores, onde abordam discussdes sobre a esséncia politica da educacao. Pensar
a Educacdo Popular em Freire inclui a consciéncia e o0 mundo, a palavra e o poder, o
conhecimento e a politica a teoria e pratica, como expresso por Boff (FREIRE; NOGUEIRA,

1993) na apresentacao do livro.
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A maioria dos livros de Freire tratam diretamente ou indiretamente sobre o tema, mas
esse em especial, demonstra como o autor percebia a Educacdo Popular. Embora a obra ndo
tenha como intuito ser um manual de Educacdo Popular, sinaliza horizontes possiveis para
“fazé-1a”, problematiza questdes historicas, sociais e politicas e reflete sobre o porqué da
necessidade de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Talvez, por esses motivos, a obra
venha como um referencial importante para os cursos de Pedagogia, tendo em vista que parte
das disciplinas dos cursos buscam discutir sobre questdes referentes a Educacédo Popular. Tal €
a importancia da obra como referencial para discutir os movimentos de Educacdo Popular, que
ela aparece predominantemente como indicacao basica numa relagédo de 7B / 3C.

A quarta obra mais citada foi a Politica e Educacédo, a qual apareceu em 9 disciplinas
diferentes. No entanto, algo a ser destacado, € que ela aparece indicada predominantemente
como obra complementar, em uma relacdo de 2B / 7C. A partir desta obra, as outras também
apresentam uma frequéncia de indicagcdes como basicas menores, com exce¢do da Pedagogia
da Esperanca (4B / 3C) e da Pedagogia da Indignacgéo (3B / 2C).

Algumas das obras que apresentaram frequéncia de indicagdes como basicas menores
em relacdo as complementares, foram: a) Medo e Ousadia (3B / 4C); b) A importancia do ato
de ler (2B / 5C); ¢) Acdo Cultural para liberdade (1B / 6C); d) Educacdo como pratica de
liberdade (1B / 5C); e) Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo (1B / 4C); f) Extenséo
ou comunicacédo? (0B / 3C) e g) Professora sim, tia ndo! (1B / 2C), etc.

Além disso, outras obras apresentam a mesma frequéncia de indicacdo como basica e
complementar, como foram o0s casos de: i) Educacdo e Mudanca (4B / 4C); ii) Alfabetizacao:
leitura do mundo, leitura da palavra (3B / 3C); iii) Educacéo na Cidade (1B / 1C) e vi) Cartas
a Guiné Bissau (1B / 1C).

Como uma sintese geral da analise, pode-se aferir que as obras aparecem com frequéncia
tanto como basicas, quanto complementares, conforme pode ser visto na figura 8. Além disso,
outro resultado é a grande diversidade de obras freireanas (28) indicadas, sendo que diversas
dessas sdo pouco conhecidas e mesmo assim, sdo classificadas como indicacfes béasicas das

disciplinas.
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Figura 8- Gréfico da relacéo entre obras indicadas como bésicas e complementares nos cursos

de Pedagogia presenciais e publicos do RS

Relacdo entre as obras indicadas como basicas
e complementagdes

46,3%
53,7%

mE Basicas Complementares

Fonte: Autora

Observa-se que 53,7% das obras sdo indicadas como complementares. Mesmo que esse
indice seja superior ao percentual de obras basicas, percebe-se que ndo ha uma diferenca téo
expressiva. Além disso, muitas outras obras estavam relacionadas a Freire, no entanto, ndo eram
de sua autoria, por isso, ndo foram analisadas. Com isso, constata-se que a utilizacdo do
referencial freireano pode estar sendo bastante explorado nos cursos de Pedagogia.

As disciplinas com obras freireanas embasam diferentes assuntos. Aqui neste estudo,
inspirado na organizacdo trazida por Gatti (2010), observou-se como essas disciplinas (com
obras freireanas) podem ser classificadas, partindo do assunto embasado nelas. A autora
analisou a estrutura curricular de cursos de Pedagogia e classificou as disciplinas nas seguintes
categorias: i) fundamentos tedricos da educacdo; ii) conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais; iii) conhecimentos relativos a formacdo profissional especifica; iv)
conhecimentos relativos as modalidades e nivel de ensino. Neste estudo, somente foram
analisados os itens iii e iv, o restante ndo foi considerado na anélise.

Na pesquisa conduzida pela autora (GATTI, 2010), ela fez subdivisées em cada um dos
itens, no item iii foi classificado em: a) conteudos do curriculo da educagéo béasica (infantil e
fundamental); b) didaticas especificas, metodologias e praticas de ensino; ¢) tecnologias. Ja o
item iv ela classificou em: a) Educacdo Especial; b) Educacdo de Jovens e Adultos; ¢) Educacéo
Infantil; d) Contextos ndo escolares. Aqui neste estudo, no item iii foi realizada somente a
andlise dos contetidos do curriculo da educacgéo bésica (infantil e fundamental). J& no item iv
foram analisadas a ocorréncia de todas as subdivisdes, conforme pode ser visualizado no

paragrafo acima.
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Na analise identificou-se que de 92 disciplinas diferentes que abarcavam referenciais
freireanos, havia apenas 6 relacionadas aos conhecimentos especificos das areas (portugués,
educacdo fisica, ciéncias, etc.).Ja as disciplinas voltadas as modalidades de ensino, estavam
contempladas em 43. O restante, isto é, 43 outras disciplinas, constituiam as outras categorias,
embasando aspectos acerca dos fundamentos tedricos da educagéo, conhecimentos relativos aos
sistemas educacionais e algumas sobre os estagios e Trabalhos de Conclusdo de Curso. Como
ja mencionado, sera feito somente a analise de parte dos itens iii e iv, 0s outros itens ndo serao
objeto de estudo desta pesquisa, tendo-se em vista a necessidade de maiores aprofundamentos
para poder classificar as disciplinas conforme respectivas categorias.

Para demonstrar melhor os resultados obtidos na anélise, a figura 9 abaixo, delimita o
percentual de disciplinas que trata sobre as areas disciplinares, o que Gatti (2010) denominou

de “contetidos do curriculo da educagao basica (Educacao Infantil e Anos Iniciais)”.

Figura 9 -Gréfico com as disciplinas que tratam sobre os contetdos do curriculo da educacdo

béasica (as areas disciplinares)

Areas disciplinares - os contetidos do curriculo da educago
basica (Educacao Infantil e Anos Iniciais)

Integrador 16,7%

Portugués 16,7% Educacéo Fisica 50%

Ciéncias 16,7%

mEducagdo Fisica Ciéncias Portugués Integrador

Fonte: Autora

O gréfico acima, indica que dentro das disciplinas analisadas, uma pequena parcela (6
disciplinas, somando todas) tratam sobre os contetidos do curriculo da educacao basica — da
categoria conhecimentos relativos a formagdo profissional especifica (GATTI, 2010).
Conforme o gréfico, a disciplina que mais apresenta indicacdes de obras, € a de Educacéo Fisica
(50%). Também foram encontradas obras freireanas, nas disciplinas de ciéncias, portugués e
em disciplinas chamadas de “integradoras”, as quais seriam disciplinas que envolviam mais de

uma area disciplinar a0 mesmo tempo.
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Gatti (2010) identificou a presenca de 28,9% de disciplinas nos cursos analisados que
pertenciam a esta categoria iii (conhecimentos relativos a formag&o profissional especifica).
Contudo, no subitem da categoria - contetidos do curriculo da educacdo béasica (infantil e
fundamental) - havia uma porcentagem de apenas 7,5% de disciplinas. Assim, verifica-se que
Freire ndo estd muito presente nestas disciplinas, mas pode ser consequéncia de justamente
haver uma pequena porcentagem de disciplinas que tratam sobre as areas disciplinares. De
qualquer modo, considera-se importante a presenca freireana nestas disciplinas, pois podem
favorecer para a utilizagdo de praticas embasadas no referencial, pelos (as) professores (as).

Libaneo (2010) ao realizar as mesmas observagdes, sinaliza para uma falha na estrutura
curricular dos cursos de Pedagogia, quanto a formacdo profissional especifica, visto que,
segundo as pesquisas, ha menos de um terco da carga horaria voltada para essa categoria. Outra
critica feita pelo autor, em corroboracdo ao mencionado, é que além dessas disciplinas se
fazerem pouco presentes, as ementas ndo evidenciam que haja a articulagdo com os
fundamentos, conteudos e metodologias de ensino. Importante sinalizar que Libaneo (2010)
ndo defende que haja uma predominancia destas disciplinas em oposicdo aos fundamentos
tedricos da educacdo, por exemplo, mas sim, que os profissionais estejam preparados tedrico e
metodologicamente para atenderem as demandas dos contextos reais da educagdo, o0 que
perpassa as diferentes categorias e sua melhor distribuicdo. Em continuidade, na figura 10 é
feita andlise das disciplinas, delimitando quais sdo as modalidades contempladas por elas.

Figura 10 - Gréfico da relacdo das modalidades contempladas pelas disciplinas com obras

freireanas

Distribuicio das modalidades e niveis de ensinos

embados pelas disciplinas com obras freireanas
Educacéo no

Educacéo Campo 2,3%

Infantil 9,3%

Espacos néo
formais 14%

EJA 55,8%

Educacéo
Popular 18,6%

EEJA Educacao Popular Espacos ndo formais
Educacéo Infantil E Educacdo no Campo
Fonte: Autora
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Das 92 disciplinas que apresentavam indicagOes de obras freireanas, 43 delas estavam
relacionadas as modalidades e nivel de ensino, ou seja, quase metade das disciplinas. Assim,
esse resultado indica que nos cursos de Pedagogia had uma predominancia significativa de obras
de Paulo Freire nesta categoria de disciplinas. A presente hipdtese torna-se mais evidente, e
talvez mais sustentada, quando comparada ao estudo conduzido pela Gatti (2010), que ao
analisar 71 cursos de Pedagogia, encontra um percentual de apenas 11,2% de disciplinas que
tratam sobre modalidades e niveis de ensino. Isso significa que disciplinas cujo objetivo € tratar
sobre as diferentes modalidades e niveis de ensino, ndo sdo majoritarias nos cursos. Contudo,
nesta analise, as indicacGes de obras freireanas se fazem presentes, principalmente, nesta
categoria, 0 que representa o importante papel que o autor ocupa para embasar essas
modalidades e niveis.

O gréfico da figura 10 indica que das 43 disciplinas, hd predominancia de disciplinas
voltadas a EJA (55,8 %), ou seja, mais da metade das disciplinas classificadas nesta categoria
referem-se a esta modalidade. A segunda modalidade que mais apareceu nesta pesquisa foi a
da Educacéao Popular com um percentual de 18,6%, seguido dos espacos ndo formais com 14%.
As disciplinas classificadas nesta categoria que menos contemplavam obras freireanas
indicadas nas ementas eram sobre Educacdo Infantil (9,3%) e Educacdo do Campo (2,3%).

Os resultados obtidos vdo ao encontro aos do capitulo 1 desta dissertacdo, onde foi
identificada uma predominancia de Freire em discussOes referentes as modalidades. O maior
indice de pesquisas nesses lécus pode ser reflexo, justamente, de haver uma articulacdo do
referencial com as modalidades desde a formacéao inicial de pedagogos e pedagogas, o que pode
influenciar o desenvolvimento de estudos futuros. A predominancia de disciplinas sobre a EJA
e Educacdo Popular, era esperada, visto que no cenario brasileiro, elas se fortaleceram gracgas
aos movimentos sociais liderados por Paulo Freire. Essas modalidades tém proximidade, pois
falar sobre a EJA €, sobretudo, referir-se a Educagéo Popular, que contempla os jovens e adultos
ndo escolarizados. Contudo, sinaliza-se o0 pequeno indice (2,3%) de disciplinas voltadas a
Educagdo no Campo, I6cus em que Freire também esteve direcionado durante sua vida. Esse
pequeno indice pode ser devido a presenca de poucas disciplinas sobre esse tema ou pela
caréncia de indicacdes freireanas nesta modalidade.

A unido e o compromisso com a alfabetizacdo dos grupos sociais desfavorecidos
materializavam-se nesses movimentos de Educacao Popular. As propostas fundamentavam-se
nos idearios freireanos e visavam, principalmente, servir como instrumento de emancipagéo e
libertacdo para os sujeitos marginalizados, excluidos, cuja dignidade humana era negada

(FREITAS, 2007). As praticas de alfabetizacdo buscavam ainda denunciar o ‘“‘carater
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reprodutivista e classista da ideologia dominante, que estava presente nas diretrizes
educacionais oficiais e que visava a continuidade das condi¢es de exploracao e a submissao
pacifica dos setores populares a esse status quo” (FREITAS, 2007, p. 50).

Por tudo isso, ao falar sobre Educagdo Popular e EJA, Paulo Freire € um dos nomes
mais importantes, tendo visto as suas inimeras contribui¢cdes para essas modalidades ao longo
da histéria, tanto para dar o “ponta pé inicial” quanto para dar a visibilidade necessaria a estes
grupos. Nao ao acaso, 0s cursos de Pedagogia analisados, tem se embasado teoricamente no
autor, considerando a essencialidade do referencial nessas discussoes.

A Educacdo Infantil, também apresentou um dos percentuais mais, embora, o foco das
discussbes de Freire fosse a Educacdo Popular, o educador certamente impulsionou um
movimento de reflexdo nos diferentes espacos-tempos de aprendizagem, tal como da Educacao
Infantil. Para Saul e Silva (2011) Freire se faz presente na Educacdo Infantil, pela articulacédo
da sua matriz fundamental — o dialogo — como elemento norteador das préaticas educativas das
criangas. No ambito desta discussdo, Angelo (2006) também indica a importancia do dialogo
nos processos educativos, partindo das contribuicdes de Paulo Freire.

Em consonancia as discussdes sobre Educacdo Infantil, Angelo (2006) investiga nas
obras freireanas a frequéncia e em quais momentos € feita referéncia as criancas, a infancia e a
Educacdo Infantil. Embora seja mais ampla esta investigacdo, auxilia na compreensdo da
relacdo de Paulo Freire com as criangas, sejam elas da educacdo formal, ou aquelas que
cruzaram os caminhos de Freire. O autor identifica dois momentos cruciais nas obras -
verdadeiros encontros com as realidades- os quais influenciaram na consolidacdo do que mais
tarde ficou conhecido como Educagdo Popular. O primeiro deles, relatado por Freire, fazem
parte das lembrancas de quando ainda era adolescente, com outros meninos, filhos de operarios,
0S quais moravam em cOrregos e morros. Outro momento importante foi quando Freire dirigia
0 setor de educagdo do SESI, onde atuava como coordenador do trabalho realizado pelos
professores e pelas professoras com as criancas. Além disso, Freire pode experienciar
possibilidades, praticas e metodologias. Para Angelo (2006) esses momentos da vida de Paulo
Freire foram encontros com o universo infantil.

Desta maneira, independentemente da faixa etaria, do nivel escolar, se for gente “miada,
jovem ou adulta” (FREIRE, M., 2002) a educacao deve atuar como um permanente processo
de busca por ser mais. O olhar de Freire sobre a educagéo contribuiu para pensar nela como um
ato problematizador numa perspectiva de educacdo libertadora (ANGELO, 2006). Neste
sentido, ha de existir um trabalho que se estenda por todos os niveis e modalidades de ensino,

incluindo as criancas pequenas, fundamentado em pressupostos freireanos.
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5.1.2 O que a pesquisa nos mostra: quais as instituicdes a se investigar?

A pesquisa realizada no tépico 5.1.1 visava verificar quais as obras estavam presentes
nas ementas e PPC dos cursos de Pedagogia presenciais e publicos do RS. Verificaram-se as
citacOes, disciplinas e obras, bem como suas respectivas frequéncias nesses documentos. A
investigagdo ocorreu a fim de atender os dois dos critérios definidos na metodologia para a
selecdo das instituicOes a serem aprofundadas nas analises: i) ser uma Universidade Federal,
uma Universidade Estadual e um Instituto Federal; e, ii) possuir 0 maior niumero de
componentes curriculares com elementos freireanos nos PPC e/ou ementas das disciplinas
dos cursos.

Ao considerar o critério ii, sendo esse o da verifica¢do das instituicdes que apresentavam
0 maior numero de componentes curriculares com elementos freireanos, foi elaborado o quadro
711, O presente quadro apresenta a somatoria final da presenca desses elementos, distribuidos

pelas instituigcdes e cursos.

Quadro 7 - Somatoria da presenca freireana nas instituicdes e cursos presenciais e publicos do
Rio Grande do Sul

Instituicdo Campus NUmerode | NUmerode | Numerode | Frequéncia Total
citacbes componente obras
S

UERGS Todos 0 6 8 15 29
IFRS Alvorada 0 7 8 9 24
IFRS Bento Gongalves 0 8 6 10 24
IFRS Porto Alegre 0 6 4 8 18
IFRS Vacaria 0 7 6 11 24
IFRS Farroupilha 4 4 2 4 14
UFRGS Porto Alegre 0 13 12 29 54
UFPEL Pelotas/diurno e 0 8 19 31 58

noturno
UFSM Santa 0 16 9 25 50

Maria/diurno e

noturno
UNIPAMPA Jaguardo 0 6 5 7 18
UFFS Erechim 1 11 16 29 57

Fonte: Autora

Conforme pode ser visto, as trés instituiches que apresentavam maior nimero de

11 Ressalta-se, novamente, que nesta analise as disciplinas que se repetiam nos cursos diurnos e noturnos da UFSM,
somente foram contabilizadas uma Gnica vez, considerando que suas ementas eram iguais. As disciplinas diferentes
desta mesma instituico foram contabilizadas.
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componentes curriculares com elementos freireanos foram: UFFS, UFRGS e UFSM. No
entanto, estas instituicdes constituem a mesma esfera, sendo universidades federais. Por isso,
considerando o critério i, que é a necessidade de ser uma Universidade Federal, uma
Universidade Estadual e um Instituto Federal, assim, tem-se como instituicoes:
a) Universidade Publica Estadual: UERGS (qualquer campus — devido a todos
possuirem as mesmas ementas e PPC); porém, foi selecionado o campus S&o Luiz
Gonzaga.
b) Instituto pablico Federal: IFRS - Campus Bento Gongalves.
c) Universidade publica Federal: UFSM.

Como ja sinalizado no comeco deste capitulo, ndo houve a pretensdo de constatar se ou
como Freire é utilizado pelos cursos, tendo-se em vista as limitacbes das pesquisas
bibliograficas/documentais. Conforme Gil (2002), algumas desvantagens da pesquisa
bibliografica é que as fontes secundarias podem apresentar dados equivocados, 0s quais podem
ser ampliados e reproduzidos (por outros pesquisadores). Em relacdo a pesquisa documental, o
autor indica que, muitas vezes, 0s documentos ndo possuem representatividade, o que demanda
de outros instrumentos de investigacao, aqui neste caso, foram utilizadas entrevistas. Também
salienta que as pesquisas documentais exigem cautela, pois, nem sempre expressam a realidade,
tal como buscamos defender aqui neste estudo.

Igualmente, ndo had comprovacao de que as institui¢des selecionadas, sejam as que mais
utilizam o autor, devido as desvantagens ja apresentadas quanto a esses procedimentos de
pesquisa. Delimitaram-se critérios e exploraram-se possibilidades, as quais requereram a
tomada de decisdo, que influenciaram na selecéo final. No entanto, a relacdo entre estes critérios
e escolhas, pode representar uma maior chance de que o autor seja utilizado nestas instituigdes,
devido a estarem sustentadas em procedimentos definidos a priori. Em virtude do que essa
pesquisa mostra, nas proximas etapas, posteriormente as analises dos PPC, por meio de
entrevistas foram aprofundadas as analises, com o intuito de atender os objetivos desta

dissertacao.

5.2 APROXIMACOES DA PEDAGOGIA COM O PENSAMENTO FREIREANO: UMA
ANALISE A PARTIR DOS PPC DOS CURSOS

Da analise da estrutura curricular dos cursos chegou-se as trés instituicdes que foram

analisadas nesta pesquisa de dissertacdo. Como ja dito, foram realizados olhares para trés
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instituicdes publicas do estado do RS, no sentido de compreender como 0S pressupostos
freireanos vém sendo abordados e trabalhados pelos cursos de pedagogia presenciais destas
mesmas instituicoes.

Este topico tem como objetivo analisar a presenca dos pressupostos freireanos nos PPC
dos cursos de Pedagogia presenciais da UERGS — Campus Sdo Luiz Gonzaga, do IFRS -
Campus Bento Gongalves e da UFSM.

Em um primeiro momento buscou-se pela palavra-chave “Freire” nos documentos,
através do comando CTRL + F. Todavia, ao identificar os contextos em que o termo aparecia,
percebeu-se que este estava presente apenas como indicacdo de obra nas disciplinas, nao
havendo nenhuma outra presenca explicita que pudesse favorecer uma analise mais qualitativa.

A anélise dos PPC ocorreu por meio da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016). Assim, a
limitacdo evidenciada no paragrafo acima quanto a auséncia do termo em outros contextos,
tornou inviavel retirar as unidades de significado que a ATD determina, por ndo existirem.
Deste modo, optou-se por verificar algumas aproximacgdes com o referencial freireano ao longo
dos documentos. A vista disso, sinaliza-se que a presente analise ndo indica como o Freire é
efetivamente abordado, mas, sim, quais sdo as possiveis articulagdes com o referencial por meio
dos PPC dos cursos.

Em seguida, foi realizada uma leitura na integra dos respectivos PPC. Atenta-se para a
situacdo de que as aproximacdes pretendidas poderiam ser algo bastante generalista, pois Freire
refletiu sobre muitas questdes. A fim de evitar possiveis generalismos ou até mesmo equivocos,
considerou-se como necessario determinar alguns termos que direcionassem a leitura dos
documentos, bem como que possibilitassem uma maior fidedignidade da anélise.

Os termos foram definidos a partir de alguns elementos abordados por Pereira (2018)
em uma de suas obras. O autor indica trés perspectivas e seus respectivos conceitos-chave
baseados em Freire. A primeira perspectiva apresentada € a Antropoldgica, cujo conceito-chave
¢ o inacabamento. A segunda perspectiva trazida na obra é a metodologica, sendo a
dialogicidade o conceito-chave. Ja a ultima perspectiva € a politica, tendo como conceito-chave
a transformacao social.

Esses conceitos-chaves foram utilizados ao realizar a leitura, a fim de dar o
direcionamento necessario a analise. Como ja sinalizado, a analise dos dados ocorreu pela
metodologia da ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016), deste modo, tem-se como categorias a
priori 0s trés conceitos-chaves: 1) Inacabamento; 2) Dialogicidade; e, 3) Transformacdo social.
As categorias mencionadas sdo discutidas na sequéncia a fim de responder quais sdo as

aproximacdes e/ou distanciamentos com referencial freireano.
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5.2.1 Inacabamento

Desta primeira categoria emergiram duas subcategorias sendo estas: a) emancipacado; b)
inacabamento: a busca por ser mais.

A emancipagéo foi um dos elementos que esteve presente nos documentos. A unidade
PPC1_U21 salienta que o espaco formativo é importante para a constituicdo da emancipacéo,

tal como fica expresso na unidade abaixo:

A formagdo docente a partir de si proprio se consolida através da autopercepcéo e da
percepgdo do outro, da insercdo ativa nas demandas do tempo e espago, do exercicio
fundamental da liberdade e da criticidade [...] Concebe-se que o espago formativo é
fundamental para o desenvolvimento da emancipacéo dos sujeitos (PPC1_U21,
grifo meu).

A emancipacdo esta incluida nesta categoria, pois, so se é emancipado quem reconhece
sua condicdo de inacabamento. No entanto, a emancipacdo, enquanto processo humano, sé é
favorecida através da dialogicidade. Pereira e Silva (2018) tracam esta relacdo quando
salientam que o dialogo é a condicdo para a emancipacdo. Os autores discutem que uma
educacdo emancipatoria deve compreender a realidade como um processo dialético. Além
disso, € a emancipacdo dos sujeitos que produz a transformacdo social. Em relacdo a isso,
Pereira e Silva (2018) também discutem que a emancipacao pode ser uma possibilidade para
que 0s sujeitos intervenham sobre a sua propria realidade e a transformem.

Essa subcategoria parte da ideia de que 0s sujeitos enquanto seres inacabados, tém a
possibilidade de mudar suas formas de perceber o conhecimento, o0 mundo, a si préprio e ao
outro. A emancipacdo € um processo que envolve um conjunto de mudancas no sujeito, dentro
disso ha o desenvolvimento da consciéncia critica, objeto que produz processos de reflexdo e
acdo sobre questdes culturais, politicas, econdmicas, etc. (PEREIRA; SILVA, 2018).

A segunda subcategoria denominada de inacabamento: a busca por ser mais emerge ao

se identificar algumas reflexdes acerca desta perspectiva, conforme abaixo:

Sob essa perspectiva, 0 Curso caracteriza-se pelo entendimento do ser humano
como um ser historico, cultural, inacabado, isto é, um ser de relagdes, que na
convivéncia com outros seres se constitui. Entende que o ser humano se encontra
em permanente movimento no tempo e espago, sempre em busca de sanar suas
necessidades para produzir sua existéncia [...] (PPC1_U4, grifo meu).

Ao conceber o fazer pedag6gico, estamos considerando o ser humano como um
sujeito inacabado, sdcio-historico, pautado pelas relacbes de trabalho, em
permanentemente construcdo, imerso na diversidade e na complexidade da
sociedade e das culturas (PPC1_U19, grifo meu).
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O termo inacabamento representa a concepcao de ser humano para Paulo Freire — como
sujeito inconcluso, em constante transformacéo. Nesta compreensdo também reside a ideia de
educacdo enquanto processo formativo € permanente (PEREIRA, 2018). Freire (1996)
salientava que onde ha vida, ha também inacabamento e que por reconhecerem-se como sujeitos
inacabados 0s seres humanos encontram-se huma permanente busca por ser mais, que provém
justamente de sua inconclusao - de sua curiosidade. Por isso, os individuos como seres histérico
e sociais tem a curiosidade como propulsora da producao do conhecimento. Por fim, discute-se
que essa concepc¢do de inacabamento € a base do pensamento pedagogico freireano (PEREIRA,
2018), e dai abre espaco para diversas outras discussdes presentes nas obras do autor. De todo
modo, isso ndo sera objeto de analise neste instante, porém se reconhece que essa compreensdo
de ser humano, esteja presente nos cursos de formacao de professores e professoras, como uma
das “raizes” fundamentais no desenvolvimento profissional docente. Contudo, como pode ser
percebida, essa discussdo é feita somente no PPC1, ndo estando presentes nos outros
documentos. Caberia investigar se esta compreensdo de fato esta presente nos cursos analisados.

5.2.2 Dialogicidade

Para a categoria da dialogicidade se identificou trés subcategorias, sendo estas: a)
criticidade; b) problematizacdo; e, c) didlogo. As trés subcategorias se relacionam, pois, sdo
oriundas de processos educativos dialdégicos. Na sequéncia, sdo discutidas essas subcategorias,
buscando compreendé-las e relaciona-las aos pressupostos freireanos.

A primeira subcategoria discutida é a da criticidade. Ao analisa-la percebe-se que 0s
cursos demonstram preocupacdo em formar sujeitos criticos, capazes de compreender e
modificar a realidade (PPC1_U21), atuando no desenvolvimento de processos reflexivos sobre
o fazer pedagdgico, que possibilite olhares diferenciados sobre o contexto (PPC1_U20). Assim,
a criticidade na formacdo de pedagogos e pedagogas € promovida por meio da superacdo do
senso comum pedagogico e do exercicio continuo da davida (PPC2_U24), o que vem ocorrendo
através de algumas disciplinas dos cursos, pautadas nessas perspectivas criticas (PPC2_U29).

Conforme pode ser visualizado nos extratos abaixo:

A formacéo docente a partir de si proprio se consolida através da autopercepcao e da
percepcao do outro, da insercdo ativa nas demandas do tempo e espaco, do exercicio
fundamental da liberdade e da criticidade, buscando transformar a si e o seu
contexto por meio de metodologias dialdgicas e colaborativas [...] (PPC1_U21,
grifo meu).
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O Curso de Pedagogia - Licenciatura oferecido pelo IFRS — Campus Bento
Gongalves, permite aos sujeitos envolvidos no processo educacional a tessitura de
seus saberes por meio da dialogicidade. Proporciona a reflexo constante sobre o
agir pedagogico e a ressignificacdo de valores, oportunizando olhares criticos e
diferenciados. Visa a construcdo coletiva de nogGes de tolerancia, empatia,
solidariedade, compreensdo e construgdo da cidadania (PPC1_U20, grifo meu).

[...] superacdo do senso comum pedagdgico: a partir do desestabilizar do pensamento
da representacdo - lugar comum - na educacdo, do exercicio constante da davida, do
guestionamento e da busca de novas possibilidades que contribuam para colocar
a pratica docente em um movimento critico, problematizador e investigativo [...]
(PPC2_U24, grifo meu).

[...] Ainda, esta disciplina prevé a discussdo de pressupostos tedrico/metodoldgicos
da gestdo e da organizacdo escolar na educacdo basica, a partir de uma abordagem
critica e democrética (PPC2_U29, grifo meu).

Embora as unidades acima ndo estejam fazendo referéncia a Paulo Freire, é possivel
aproximar essas discussdes com as produzidas pelo autor em suas obras. Outrossim, Paulo
Freire contribui para pensar a essencialidade da criticidade nos processos educativos, que
ultrapassam a educagdo ndo formal — local onde o autor mergulhou mais profundamente suas
reflexdes- pois contribuem para os mais diversos contextos de aprendizagem, onde se inclui a
educacdo formal (educacdo basica e superior).

Acerca da concepcao de criticidade abordada por Paulo Freire, segundo Muraro (2015)
é que essa ndo consiste num julgamento ingénuo sobre o mundo, com base em pensamentos
racionalizados, mecanicistas e neutros, mas, sim, caracteriza-se como um modo de agir
dialogico, problematizador e democratico, o que perpassa diversas dimensdes, dentre essas a
antropologica, historica, epistemologica, ética, politica e educacional. Ainda, segundo o autor,
a criticidade pode ser entendida como um pensar a partir da dimenséo existencial dos sujeitos,
de suas experiéncias socialmente construidas, as quais sdo influenciadas pelo contexto
histdrico, social, politico e, também, pela compreensdo do inacabamento e da incompletude
humana, “que se faz ‘“ser mais” pelo didlogo, reflexdo, curiosidade critica e praxis
transformadora” (MURARO, 2015, p. 70).

Por tudo isso, percebe-se que existe uma interdependéncia entre os elementos
criticidade, diadlogo, problematizacdo, democracia, libertacdo e transformacdo, quando
fundamentadas em Paulo Freire. Isso se torna mais evidente quando Muraro (2015), em
referéncia aos pressupostos freireanos, sinaliza que a criticidade é gerada e geradora do dialogo
problematizante, esse, por sua vez, gera a consciéncia critica. Em resumo, a criticidade
impulsiona a dialogicidade e, vice-versa, as quais dependem ainda do pensar critico.

A educacdo critica-libertadora anunciada por Freire favorece o desenvolvimento da

autonomia do pensamento, que permite ao sujeito ser critico frente a sua realidade, agindo
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democraticamente na transformacao do mundo e de si proprio. Logo, a criticidade desempenha
um papel extremamente importante na formacéo de pedagogos e pedagogas e deve, juntamente
com outros elementos, ser pilar que sustenta e guia toda a formacao de professores e professoras
- neste sentido, Paulo Freire tem muito a contribuir.

A subcategoria didlogo emerge ao se identificar a presenca de unidades que discutem
este processo dialégico como uma das caracteristicas que devam ser trabalhadas no contexto da
formacéo inicial de pedagogos e pedagogas. Nas unidades, é discutido que o didlogo atua na
tessitura dos saberes (PPC1_U20) e que atraves de metodologias dialdgicas de ensino é possivel

transformar a si e ao contexto (PPC1_U21), tal como pode ser observado nos extratos abaixo:

O Curso de Pedagogia - Licenciatura oferecido pelo IFRS — Campus Bento
Gongalves, permite aos sujeitos envolvidos no processo educacional a tessitura de
seus saberes por meio da dialogicidade [...] (PPC1_U20, grifo meu)

A formag&o docente a partir de si proprio se consolida através da autopercepcéo e da
percep¢do do outro, da insercdo ativa nas demandas do tempo e espago, do exercicio
fundamental da liberdade e da criticidade, buscando transformar a si e o seu
contexto por meio de metodologias dialdgicas e colaborativas [...] (PPC1_U21,
grifo meu).

Ressalta-se, que em outros momentos dos PPC é apresentado o termo dialogo, esse, no
entanto, ndo € discutido no sentido de acdo pedagdgica, assim, em alguns casos é salientado
que deve haver um dialogo entre as disciplinas, um dialogo com a comunidade, entre outros,
por isso, ndo foram considerados nesta andlise. O dialogo freireano é entendido como a
capacidade de ouvir e falar. E através do dialogo que homens e mulheres, meninos e meninas
pronunciam o mundo (FREIRE, 2018). Para Pereira (2018) o didlogo freireano pode apresentar
natureza metodol6gica. Quando utilizado como metodologia de ensino, esse pode atuar como
potente estratégia para estabelecer as relagdes humanas, dotar de sentidos as aulas — e o proprio
conhecimento — valorizando a palavra dos educandos e das educandas. Assim, percebe-se a
necessidade de haver dentro dos cursos de Pedagogia uma formacdo que ndo apenas seja
dialogica, mas, sobretudo, que sirva para refletir o papel da dialogicidade (enquanto
metodologia de ensino) nos processos educativos.

A manifestacdo de que existe uma correlagdo existente entre a criticidade, a
dialogicidade e a problematizagéo se faz presente em muitas discussdes, dentre elas Muenchen
(2010) corrobora, baseada nos pressupostos freireanos, salientando que o didlogo entre o
estudante e o professor é fundamental para que possa ocorrer a problematizacao da realidade e
das situagdes vividas pelos estudantes. De tal modo, essa correlacdo também fica explicita em

uma das passagens escrita por Freire em:
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O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experimental”), ¢ a
problematizagao do préprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a realidade
concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-Ila, explica-la,
transforma-la (FREIRE, 1983, p. 34).

Freire (1983) discute que € através do dialogo e da problematizacdo do conhecimento

que se gera a compreensdo da realidade, cuja acdo é capaz de transforméa-la. Desse modo, essa

articulacdo deve se fazer presente e estar muito bem estruturada, considerando suas

potencialidades nos processos educativos, e ndo menos importante, na transformacéo social.

A subcategoria problematizacdo esta presente nas seguintes unidades:

Nesta perspectiva, 0s objetivos do curso sdo constituidos [...] estabelecendo espagos
de problematizagdo, discussdes e producdo em intersec¢do com os estudos culturais e
sociais contemporaneos da educacdo (PPC2_U5).

[...] do exercicio constante da duivida, do questionamento e da busca de novas
possibilidades que contribuam para colocar a pratica docente em um movimento
critico, problematizador e investigativo (PPC2_U24, grifo meu)

[...] uma formagdo profissional ancorada na pratica educativa, qualificada
problematizadora, critica e competente (PPC3_U14).

Ao longo de sua matriz curricular, 0 Curso de Pedagogia ofertara a disciplina de
Pesquisa em Educacdo. Dessa forma, entendemos que o trabalho investigativo a ser
desenvolvido pelos docentes e discentes durante a formacdo inicial dos futuros
professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
inclusive na modalidade de EJA, é de fundamental importancia na construgdo de um
profissional que problematize a educacdo e suas proprias praticas de docéncia
(PPC3_U22).

As unidades acima sinalizam para a importancia da criacdo de espacos que oportunizam

a problematizacdo (PPC2_U5) e que esses sujeitos (professores e professoras) tenham praticas

docentes problematizadoras (PPC2_U24). Na continuidade, sera apresentada a categoria que

discute a transformacéo social.

5.2.3 Transformacao social

A terceira categoria é a da transformacdo social, dessa emergiram trés subcategorias,

sendo estas: a) sensibilidade, reconhecimento e intervencao da realidade; b) necessidade de uma

educacdo democratica; ¢) esséncia politica da educacéo; e, d) praxis educativa.

Algumas unidades abarcam a importancia da sensibilidade, reconhecimento e

intervencdo na realidade ser contemplada durante a formacédo inicial de pedagogos e

pedagogas.
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b) No fortalecimento da leitura e reflexdo da realidade como fatores imprescindiveis
a formacao docente; c) Na elaboracéo de proposta, projetos e planos voltados a docéncia
interdisciplinar (PPC2_U9, grifo meu).

O Curso de Pedagogia - Licenciatura, do IFRS - Campus Bento Gongalves possui o
compromisso de trabalhar na construcao da democratizacéo dos conhecimentos,
tendo como base um modelo de educacao progressista, articulado a um projeto de
sociedade baseada na igualdade de direitos e oportunidades nos mais diversos
aspectos: cultural, social, econémico, politico, ecoldgico, entre outros. Para tanto, o
IFRS necessita constituir-se como uma instituicdo de educacdo conhecedora e
comprometida com a realidade na qual estd inserida, tanto em nivel local como
regional (PPC1_U2, grifo meu).

g) No comprometimento com o aprendizado, enquanto possibilidade de transformagéo do
mundo e das condigdes da educagdo (PPC2_U2).

[...] onde aprender e ensinar podem se dar na vivéncia da (re)significacdo das
aprendizagens e da prépria préxis, bem como, entendendo o conhecimento como
politicamente comprometido, devidamente contextualizado e que os processos de ensinar
e de aprender sdo processos que instrumentalizam os sujeitos para a agdo no mundo e que
supere as atitudes de neutralidade perante o processo de compreensdo da realidade social
(PPC2_U26).

Pretendemos chegar a formacgdo de um profissional capacitado para agir nas diversas
realidades educacionais no decorrer da sua atividade docente e contribuir, mesmo
reconhecendo os limites de acdo da educagdo escolar, para a transformacgdo da
sociedade, resgatando-se o aspecto social como fonte de reflexdo profissional,
geradora de saberes (PPC3_U9).

As unidades se aproximam do referencial freireano, pois o0 autor tem como centralidade
a necessidade da educacdo a partir da realidade dos estudantes, servindo como instrumento de
transformacao social. Neste sentido, Freire (1996) salienta que a realidade néo é determinada -
inexoravel- portanto, pode ser mudada, dizendo que:

A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Esti sendo esta como poderia ser
outra e é para que seja outra que precisamos os progressistas de lutar. Eu me sentiria
mais do que triste, desolado e sem achar sentido para minha presenca no mundo, se
fortes e indestrutiveis razdes me convencessem de que a existéncia humana se da no
dominio da determinacdo. Dominio em que dificilmente se poderia falar de op¢Ges,
de decisdo, de liberdade, de ética. “Que fazer? A realidade é assim mesmo”, seria o
discurso universal. Discurso monétono, repetitivo, como a propria existéncia humana.
Numa historia assim determinada as posi¢des rebeldes ndo tém como tornar-se
revolucionéarias (FREIRE, 1996, p.30)

Freire (1996) menciona que o conhecimento deve ser significativo para o educando e
para a educanda, fazendo com que perceba as situagdes-limites e as contradi¢cdes presentes em
sua realidade. Por isso, destaca-se a importancia dos cursos de formacdo de professores e
professoras prepara-los para as pluralidades culturais, sociais e econdémicas que chegam a
escola através dos educandos e educandas. Acerca do papel dos professores e das professoras

neste processo, o autor corrobora falando:
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A professora democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida,
sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu respeito as
diferengas, sabe cada vez mais o valor que tem para a modificagdo da realidade, a
maneira consistente com que vive sua presenca no mundo, de que experiéncia na
escola é apenas um momento, mas um momento importante que precisa ser
autenticamente vivido (FREIRE, 1996, p.43).

O trecho acima, acerca da importancia do papel docente, especialmente quando dotado
de uma esséncia democrética, dialoga justamente com a caracteristica de educagdo democratica
evidenciada nos PPC dos cursos. Por isso, a segunda subcategoria é denominada de necessidade
de uma educacdo democratica. Essa subcategoria emerge ao identificar discussdes,
consideradas essenciais, para que haja a transformacao social, num viés freireano. E a partir do
reconhecimento das desigualdades sociais, contradi¢des e injusticas que 0s sujeitos passam a
iniciar um movimento de transformacéo e a democracia é essencial para que as desigualdades
possam ser superadas. Abaixo algumas unidades que explicitam as discussGes sobre esta

subcategoria:

A formag&o docente deve traduzir a intencionalidade da educacéo de produzir
ciéncia e tecnologia na perspectiva da democracia e da cidadania, desenvolvendo
seres humanos auténomos e livres (PPC1_U22, grifo meu)

O Curso esta alicercado na critica a simples adaptagdo das pessoas na sociedade
contemporanea [...] visando a construcdo de uma nova sociedade fundada na
igualdade politica, econémica e social: uma escola vinculada ao mundo do trabalho
numa perspectiva radicalmente democratica e de justi¢a social (PPC1_U3, grifo
meu).

O Curso de Pedagogia - Licenciatura, do IFRS - Campus Bento Gongalves possui 0
compromisso de trabalhar na construcao da democratiza¢do dos conhecimentos,
tendo como base um modelo de educacéo progressista [...] (PPC1_U2, grifo meu).

[...] o questionamento critico frente ao proprio fazer (-se) docente; o incentivo a unido
de esforgos e ao trabalho coletivo-democratico [...] (PPC2_U21, grifo meu).

Ainda, esta disciplina prevé a discussdo de pressupostos tedrico/metodoldgicos da
gestdo e da organizacdo escolar na educagdo basica, a partir de uma abordagem
critica e democratica (PPC2_U29, grifo meu).

Essa concepcdo de educacdo esta atrelada ao desenvolvimento de seres humanos
autdbnomos e livres (PPC1_U22). Além disso, o curso de Pedagogia mencionado pela unidade
PPC1 U3 busca uma nova sociedade, onde a escola esteja vinculada ao mundo do trabalho e
fundamentada pela democracia. Essa concepc¢édo de educacdo também esta presente no curso
com vistas a gerar a democratizacdo dos conhecimentos (PPC1_U2). A ultima unidade
(PPC2_U29) salienta que dentro de uma das disciplinas dos cursos sao discutidos aspectos
acerca da organizacgdo escolar, partindo de uma abordagem critica e democrética.
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Pela analise realizada é percebido que os PPC tém proximidade com o referencial
freireano, principalmente, quando apresentam a ideia da esséncia politica da educagéo, sendo

esta a terceira subcategoria. A relacdo entre politica e educacao, pode também ser vista em:

A educacdo ndo substitui a acdo politica, mas € indispensavel a ela devido ao seu
potencial de desenvolvimento da consciéncia critica. E preciso reconhecer que 0s
aspectos politicos estdo vinculados ao poder e as praticas sociais e, nesse sentido, 0
curriculo pode enfatizar o pedagdgico como politico e o politico como pedagégico
(PEREIRA; SILVA, 2018, p.187)

Na unidade PPC1_U4 é discutido que o curso em questdo compreende 0s seres humanos
de maneira geral, como seres historicos e inacabados, por isso, podem refletir sobre sua propria
existéncia e atuar politicamente no contexto em que estdo inseridos. Ja a segunda unidade
(PPC2_U23) aborda que o PPC do curso atende duas dimensdes: a dimensdo pedagdgica € a
dimensdo politica. Assim, o proprio nome “Projeto Politico Pedagogico do Curso” ja pressupde
reconhecer que a educacdo possui uma esséncia politica, seja ela opressora, ou seja, ela
libertadora, tudo é politico! Pois ndo existe uma pratica educativa neutra, descomprometida e

apolitica (FREIRE, 2001b). As presentes unidades discutidas encontram-se abaixo:

Sob essa perspectiva, 0 Curso caracteriza-se pelo entendimento do ser humano como
um ser histdrico, cultural, inacabado, isto é, um ser de relagGes, que na convivéncia
com outros seres se constitui [...] Sendo assim, o ser humano reflete sobre sua prépria
existéncia e atua politicamente na realidade, transformando a sociedade (PPC1_U4,
grifo meu).

possibilidade critica de atuagdo docente: [...] onde aprender e ensinar podem se dar na
vivéncia da (re)significacdo das aprendizagens e da propria praxis, bem como, entendendo
0 conhecimento como politicamente comprometido, devidamente contextualizado e que
0s processos de ensinar e de aprender sdo processos que instrumentalizam os sujeitos para
a acdo no mundo e que supere as atitudes de neutralidade perante o processo de
compreensao da realidade social (PPC2_U26).

Respaldado nos principios aqui delimitados o Projeto pedagégico do Curso, entendido
como “um processo permanente de reflexdo e discussdo... e exercicio da cidadania,
trata de uma relacdo reciproca entre a dimensdo politica e a dimensao
pedagégica” (VEIGA, 2000, p. 56) [...] (PPC2_U23, grifo meu).

[...] assumir uma postura investigativa diante do contexto profissional, social e

politico que circunda os espacos escolares e ndo-escolares (PPC3_U28, grifo meu).
Freire (2001b) dizia que a educacdo também atua na formacdo politica, além de
contribuir para o processo de conhecimento, manifestacdo ética, na capacitacdo cientifica e
técnica. A politica, ao contrario do que muitos pensam, ndo é feita por profissionais da politica,
jornalistas politicos e burocratas, sobretudo, representa o conjunto de ideias, valores e

consensos sociais oriundas dela, os quais “sao o estimulo e o limite de qualquer ac¢ao politica”
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(SOUZA, 2009, p.49). A escola enquanto instituicdo, ao invés de atuar na ascensdo social das
meninas e meninos pertencentes as camadas sociais mais excluidas, o que tem feito,
predominantemente, € separar, ainda mais, as classes nascidas para vencer das classes nascidas
para perder. Souza (2009) também sinaliza que a escola acaba, muitas vezes, por premiar e/ou
castigar os sujeitos por seu merito ou demérito. Assim, para muitas meninas e meninos a
reprovacdo e o fracasso escolar sdo percebidos como elementos produzidos por eles proprios,
ou seja, sdo culpabilizados individualmente.

As presentes discussdes contribuem para se repensar a importancia de uma educacao
que ndo negue a existéncia da realidade que constitui os sujeitos. Além de que, podem
corroborar na reafirmacdo da necessidade de uma educacdo politica, libertadora e critica,
atuante na minimizacdo das desigualdades sociais e, portanto, na transformacéo social.

Por altimo, na subcategoria praxis educativa, identificou-se, que os PPC tinham como
objetivo desenvolver profissionais capazes de demonstrar uma postura condizente aos
pressupostos da préaxis educativa. A principal ideia abordada é que a articulacdo entre teoria e
pratica se da pela praxis (PPC1_U1l e PP2_U13). A unidade PPC2_U26 sinaliza para processos
de reflexdo docente, discutindo que uma atuacdo voltada a criticidade pode contribuir para a

(re) significacdo da prépria préaxis docente.

O Curso de Pedagogia - Licenciatura esta pautado [...] pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressdo da
articulacao entre teoria e pratica [...] (PPC1_U1, grifo meu).

k) Em concepcdes que entendam teoria e pratica como uma unidade articuladora da
praxis e de uma pedagogia que vise a autonomia, a condigdo inconclusa do ser e do saber
como possibilidade viva de educagédo (PPC_U13, grifo meu).

Possibilidade critica de atuagdo docente: [...] onde aprender e ensinar podem se dar na
vivéncia da (re) significacdo das aprendizagens e da prépria praxis (PPC2_U26, grifo
meu).

A disciplina de Pesquisa IV (60h), caracteriza esse nudcleo, sendo que as disciplinas
de TCC I (30h) e TCC Il (30h), consolidam o processo de reflexdo-acao-reflexdo
provocados pela insercdo do professor/pesquisador, seja no desenvolvimento de um
projeto no ambito de sua preferéncia, de acordo com as experiéncias vivenciadas, seja
no trabalho de conclusdo do curso, quando ele formalizara suas analises e avaliagdes
acerca da sua construcdo ao longo do curso (PPC3_U17).

Referéncias a praxis nas obras de Paulo Freire sdo constantes, sendo um dos principais
objetos de discussdo. Préxis, segundo Freire, € a relacdo dialética e interdependente entre
processos de acao e reflexdo, podendo favorecer a superacao do dualismo entre acao (dimensao
pratica) e reflexdo (dimenséo teorica) (CARVALHO; PIO, 2017). Freire (2018) compreende a

praxis educativa como a acédo e reflexdo dos seres humanos sobre o mundo, comprometidos
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com a sua transformacéo. Por conseguinte, a praxis freireana ¢ “uma agdo orientada pela teoria
que se remete a acdo transformadora/libertadora [...] uma atividade pratica, imbuida de
conhecimentos, reflexdes e questionamentos, com vista a a¢des transformadoras da realidade e
do proprio homem” — humanidade (CARVALHO; PIO, 2017, p.435). Tal é a importancia que
0 autor atribui a praxis que a percebe como fundamental para a superacdo da contradicéo
opressor-oprimido (FREIRE, 2018).

5.2.4 Algumas reflexdes sobre os resultados obtidos

Todos os elementos evidenciados nesta discussdo atravessam a concepcao freireana
acerca da educacdo. No entanto, mesmo que préximos dos referenciais freireanos, em muitos
aspectos, percebeu-se a caréncia de discussdes mais profundas acerca desses elementos nos
documentos. Também ndo esta explicito nos PPC quais sdo os referenciais teéricos (autores e
autoras) que balizam e fundamentam os elementos. De todo modo, percebe-se a presenca de
elementos que constituem a matriz educacional freireana.

Uma outra reflexdo possivel, a partir desta analise, € que o PPC1 apresenta diversos
elementos que se aproximam dos pressupostos freireanos, conforme pode ser visto nas unidades
trazidas nesta pesquisa. Nesse sentido, caberia investigar se isso é reflexo de intencionalidades
da instituicdo em se trabalhar com estas perspectivas educacionais ou ndo. Assim, a proxima
esta desta dissertacdo (realizacdo das entrevistas) favorece uma melhor compreensdo sobre
essas questoes.

Como ja sinalizado, ndo foram observadas citacdes, discussdes ou mencGes a Paulo
Freire nos documentos, pelo menos de maneira explicita. A partir disso, sinaliza-se que pela
falta de uma presenca mais sistematizada do referencial freireano nos documentos, reforga-se a
necessidade de outras investigacdes, a fim de responder como 0s pressupostos freireanos vém
sendo abordados e trabalhados pelos cursos de Pedagogia.

Com o intuito de responder a presente questdo foram realizadas entrevistas com
professores e professoras dos cursos de Pedagogia, incluindo os seus coordenadores e
coordenadoras. Os resultados obtidos nesta etapa da pesquisa séo apresentados na sequéncia
(topico 5.3).
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5.3 PRESSUPOSTOS E ABORDAGENS FREIREANAS NA FORMACAO INICIAL DE
PEDAGOGOS E PEDAGOGAS: ANALISE DAS INSTITUICOES

Este topico tem como objetivo identificar as principais abordagens e concepgdes
freireanas presentes durante a formacao inicial dos pedagogos e pedagogas de trés instituicoes
publicas do RS. Para tanto, foram realizadas entrevistas entre os meses de maio e julho de 2020,
com onze professores/professoras (incluindo os coordenadores/coordenadoras) dos cursos de
Pedagogia investigados. As entrevistas, conforme descritas na metodologia desta dissertacéo
(topico 4.4.4), caracterizaram-se como semiestruturadas — sendo constituidas por 5 questdes
(Apéndice A).

A analise das entrevistas ocorreu pela ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016). Desta
analise emergiram duas categorias, estando elas discriminadas abaixo:

Categoria 1 — Conhecimentos e praticas que balizam a utilizacdo do referencial
freireano.

Subcategoria 1: Discussdes introdutorias sobre a pedagogia freireana

Subcategoria 2: Estratégias didaticas balizadas no referencial freireano

Subcategoria 3: Aprofundamentos tedrico-metodolégicos sobre a pedagogia freireana

Subcategoria 4: Obras freireanas utilizadas

Categoria 2 — Limitaces no uso dos pressupostos freireanos

Subcategoria 1: Questdes estruturais e temporais que limitam a utilizacao
Subcategoria 2: Educacao tradicional (bancaria) como limitante

Subcategoria 3: Resisténcia - influéncias socio-politicas sobre a figura Paulo Freire

As unidades foram denominadas em codigos alfanuméricos, sendo “P” correspondente
ao professor ou a professora entrevistada, “U” para a unidade e, por fim, a sigla da instituigdo.

Exemplo: P1_UL_IFRS.

5.3.1 Conhecimentos e praticas que balizam a utilizacdo do referencial freireano

Muitos elementos apresentavam as maneiras com que o referencial freireano vinha
sendo abordado e trabalhado pelos cursos investigados. Esses elementos possuiam perpassam
tanto os conhecimentos quanto as praticas abordadas/desenvolvidas pelos professores e pelas

professoras. A primeira subcategoria foi intitulada de “discussdes introdutorias sobre a
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pedagogia freireana” e apresenta algumas discussoes sobre o referencial freireano na formagéo

dos pedagogos e pedagogas, conforme serd apresentada na sequéncia.

5.3.1.1 Discussdes introdutdrias sobre a pedagogia freireana

As unidades agrupadas nesta subcategoria apresentavam algumas discussdes
introdutorias nas aulas, sendo algumas destas mais frequentes do que outras. O quadro 8,
abaixo, demonstra a existéncia de elementos que também foram identificados na analise de

dissertaces e teses (capitulo 1) e na analise dos PPC dos cursos (tépico 5.2).

Quadro 8 — Principais discussdes introdutorias abordadas sobre a pedagogia freireana

Discussoes Ocorréncia N° de professores N° de instituicbes
Amorosidade 13 5 3
Criticidade 12 5 3
Conscientizacao 10 5 3
Autonomia 6 4 2
Liberdade 2 1
Esperanca 1 1

Fonte: Autora

Conforme o quadro acima, a amorosidade foi a discussao mais citada, houve a mengéo
em 13 unidades diferentes (relacionadas a essa categoria), sendo discutida por 5 docentes
diferentes, das trés instituicbes analisadas. Ja a unidade P3_U3_IFRS cita a importancia da
utilizacdo desta discussdo, em corroboracdo a isso, a unidade P2_U6_UFSM menciona que a
amorosidade € algo indispensavel nas aulas, a mesma oportuniza a criacdo de espaco para que

0s estudantes se sintam pertencentes ao local onde estdo, conforme abaixo:

Em relagdo aos conhecimentos [...] um dos pressupostos freireanos mais latentes que
mais atravessam a minha pratica € a questdo da amorosidade, é uma questdo muito
importante [...] (P3_U3_IFRS).

[...] Entéo quais sdo os principios: i) amorosidade, isso eu ndo abro mao em nenhuma
disciplina, tanto na graduacdo quanto na pés [...] entdo eu sempre procuro abrir
espacos para que os alunos possam [...] abrir 0 seu coragdo, fazer com que eles possam
se sentir pertencentes das disciplinas (P2_U6_UFSM).

A unidade P2_U1 UFSM também sinaliza que essa amorosidade se constitui no sentido

de amar todos e todas, conforme pode ser visualizado a seguir:
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A amorosidade no sentido de amar incondicionalmente todos eles e todos elas pela
forma como eles se apresentam na sala de aula, na histéria de vida de cada um
(P2_U1_UFSM).

Contudo, sera que essa compreensdo de amorosidade é coerente ao que Paulo Freire
discutia em suas obras? E possivel amar todos e todas? Mas afinal, o que é amorosidade para
Paulo Freire? Buscando responder a esta questdo, Freire (1996, p.7) diz que “essa postura
[amorosidade] ajuda a construir o ambiente favoravel a producéo do conhecimento onde o medo
do professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa vio sendo desvalados. E preciso
aprender a ser coerente”. Por isso, destaca-se que a amorosidade para Freire apresenta dimenséo
epistemoldgica. Ademais, Amorim e Calloni (2017) tecem algumas consideracdes sobre a
amorosidade balizadas no referencial freireano. Os autores compreendem que a amorosidade
nas relacdes de ensino e aprendizagem reside numa pratica de respeito para com o outro.
Acrescentam, ainda, proximidade com as posi¢es de Morin (2011) quando dizem que existe
uma: “interdependéncia tecida no afeto da escuta e na abertura ao dialogo com o outro; no
reconhecimento que o outro tem algo a dizer, e que sua fala é, igualmente, legitima as
possibilidades de compreensao” (AMORIM; CALLONI, 2017, p.385).

Em resposta a unidade a P2_U1_UFSM, a qual explicita que a amorosidade pressupde
amar todos e todas incondicionalmente e, por meio, da busca pela compreenséo da amorosidade
em Freire, tem-se como possibilidade o trecho do artigo de Amorim e Colloni (2017) quando
salientam que amorosidade ndo pode ser traduzida ou compreendida como sentimentalismo.
Sobre essa mesma discussdo, Arruda et al. (2019) sinalizam que essa amorosidade se constitui
na radicalidade ética com os outros. Logo, a amorosidade deve ser interpretada como parte do
processo de emancipacdo e libertacdo de homens e mulheres (AMORIM; COLLONI, 2017).

A concepcdo de educacdo libertadora pressupde amorosidade, Freire sinalizava a
necessidade de libertar os oprimidos das condic¢des sociais truculentas impostas pela classe
opressora. Entretanto, sem que houvesse inversdo de papéis, isto €, sem que 0s oprimidos ao se
libertarem ocupassem lugar dos opressores (AMORIM; COLLONI, 2017). Nesta ideia de
libertagdo, a amorosidade ocupa papel fundamental, pois favorece a compreenséo de que um
novo mundo é possivel, um mundo mais livre para todos e todas!

Em concordancia a Andreola (2002), para a existéncia humana, na esfera pessoal, mas
também coletiva, a emocdo, os sentimentos e o desejo sdo fundamentais. Por conseguinte,
considerando a educacdo como parte indissociavel da sociedade, ha de se desenvolver uma

educacdo comprometida com o cuidado ao outro.
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Neste mesmo sentido de amorosidade, como algo que estd além do romantismo, a
unidade P1_U6_UERGS justifica que essa amorosidade ndo estd centrada na bondade. Além
disso, sinaliza que esses pressupostos, durante a formacdo inicial em Pedagogia, podem
contribuir para o desenvolvimento de profissionais que assumam esses pressupostos como

principios da sua atuacéo profissional.

No primeiro semestre eles tem umas 30 horas durante todo 0 semestre em contato com
a escola. E esse contato vai em todo o longo do curso se aprofundando [...] Entdo seria
nesse sentido que os pressupostos freireanos sdo fundamentais para que nds tenhamos
colegas, pedagogas e pedagogos voltados para uma educacdo que paute na realidade,
que conceba o0s saberes que cada ser traz, que seja dialégica, mas que acima de tudo
seja amorosa. E essa amorosa, ndo é aquela amorosidade centrada na bondade, claro
que precisamos da bondade, mas ndo naquela falsa bondade [...] (P1_U6_UERGS).

Os resultados aqui observados indicam que a amorosidade, enquanto conhecimento
oportunizado pelo estudo do referencial freireano, deve possuir uma esséncia critica e auxiliar
na formacdo de sujeitos que respeitem uns aos outros, suas trajetorias, diferencas, que sejam
solidarios e cuidadosos. A amorosidade em Freire ndo anula e, tampouco, deve anular a
rigorosidade metddica que a educacdo critica necessita. Por isso, ndo pode ser interpretada,
como ja colocado, como um ato de bondade, como uma prética assistencialista, ndo deve residir
na ideia de que se deve amar uns aos outros incondicionalmente, visto que tal fator significa
independentemente de qualquer situacdo ou comportamento e isso -no mundo real- é inviavel,
pois enquanto seres humanos dotados de personalidades, todos possuem afetos e desafetos. O
que cabe a humanidade € respeitar o outro, conhecer o outro! Em resumo, acerca dos resultados
obtidos para esse conhecimento, percebe-se que a amorosidade é uma das principais discussées
abordadas, porém ainda parece existir uma visdo ingénua, sobre sua concepcao, que pode estar
influenciando uma imagem distorcida sobre a figura Paulo Freire (tdpico 5.3.2.3).

A criticidade € discussao inspirada em Freire abordada durante a formacéo inicial de
pedagogos e pedagogas. As unidades P5 U7 UERGS e P1 U4 IFRS discutem que esta
discussdo e utilizada de maneira transversal e interdisciplinar nos cursos, isto €, perpassa as
diferentes disciplinas. Além disso, a unidade P2_U17_UERGS argumenta que em funcdo de
Paulo Freire ser um autor muito critico e trazer isso de maneira explicita em suas obras provoca

nos sujeitos o desenvolvimento dessa criticidade.

E toda questdo da dialogicidade, da criticidade, entdo também a gente procura ter isso
transversal em todos os componentes e em todo o curso, para construir a identidade
do nosso pedagogo [...] (P5_U7_UERGS).

Entdo no6s temos no decorrer do curso atividades comuns entre 0s componentes
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curriculares do semestre, entre os docentes e com a turma, com vistas a desenvolver
essa criticidade [...] que sdo os seminarios integrados interdisciplinares, que sao
orientados e baseados em tematicas que séo escolhidas e construidas entre os docentes
e com os estudantes. Dessa forma a gente vai também fazendo o exercicio de formagao
para essa perspectiva (P1_U4_IFRS).

Entdo é o que me motiva, eu acho que é importante trabalhar a concepgao freireana
por todo o aporte tedrico, critico que o Freire tem. E que ele traz muito forte nas obras
dele. E que acaba também por possibilitar que os alunos se apropriem dessa criticidade
para fazer a sua leitura também do mundo, das situacdes, das coisas. Entdo essa € a
minha motivac&o. E a possibilidade critica de fazer a analise da realidade (P2_U17_
UERGS).

A criticidade, enquanto discussdo corporizada por pressupostos freireanos, é enraizada
na perspectiva antropoldgica, articulada a dimensdo epistemoldgica, ética, politica e
educacional (MURARO, 2015). Para Freire (1996), a criticidade estd diretamente relacionada
a curiosidade, o autor reflete que quando a curiosidade ingénua, relacionada ao senso comum,
se criticiza se torna curiosidade epistemoldgica. Acrescenta, ainda, que a passagem da
ingenuidade para a criticidade ndo ocorre automaticamente, assim, o papel do professor
progressista € o de contribuir para o desenvolvimento da curiosidade critica.

A superacdo da ingenuidade através da criticidade pode ocorrer por meio do chamado
ciclo gnosioldgico (critico), o qual se materializa em dois momentos - que se implicam
dialeticamente, sendo estes correspondentes a fase de aquisicdo de um conhecimento e a fase
de producdo de um novo conhecimento (PEREIRA, 2010). Em acréscimo a isso, Muraro (2015)
explica que o ciclo gnosioldgico se da na articulacdo indissociavel entre o conhecimento do
sujeito e o conhecimento produzido por meio da insercdo da experiéncia presente (MURARO,
2015).

Outrossim, no ciclo gnosioldgico critico, o conhecimento que o sujeito possui é
essencial para a producdo do novo conhecimento, para isso, ha a valorizacao da historicidade e
das experiéncias dos estudantes. Contudo, este processo educativo, ndo pode ser resumido a
transferéncia do conhecimento de um para o outro, mas atuar na producéo de novos sentidos,
com vistas a transformar o saber e a propria realidade (MURARO, 2015). A criticidade em
Freire, entdo, se faz na mobilizacdo do conhecimento (tanto pessoal, quanto coletivo) como
instrumento de desvelamento da realidade. Deste modo, se opde a cultura do siléncio - que
imobiliza a acdo geradora da transformacao.

Na obra Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo (FREIRE, 1979) é mencionada
que a cultura do siléncio provém de uma relagdo de dependéncia entre a “sociedade-objeto”
(silenciada) e a “sociedade-dirigente” (portadora da palavra). A sociedade dirigente ¢ aquela

que determina a organizacao e funcionamento, decide por ela e pelos outros, e, portanto, €
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opressora, pois quando alguém ¢ “calado”, quando ¢ negado o direito a palavra, existe uma

situacdo opressora agindo sobre esse silenciamento, isso muda quando:

Somente quando o povo de uma sociedade dependente rompe a “Cultura do Siléncio”
e conquista o direito da palavra — ou melhor, quando as mudancas radicais de estrutura
transformam a sociedade dependente —, é quando uma tal sociedade, em seu conjunto,
pode deixar de ser silenciosa em relacéo a sociedade dirigente (FREIRE, 1979, p.34).

Em corroboragdo a isto, Rubio (1997) traz a ideia de invasdo cultural, que é algo que
atravessa com essa discussdo. Em toda invasdo cultural, existem sujeitos que invadem e aqueles
que sdo invadidos, nessa invasdo, predomina o autoritarismo e as relacdes antidialogicas. O
invasor é o dominante, enquanto o invadido é dominado, por isso, muitas vezes, os invadidos
acreditam que agem, no entanto, s6 respondem passivamente aos comandos dos invasores -
acriticamente. Assim, como explicitado por Freire (1983): “manipulacdo e conquista,
expressdes da invasdo cultural e, a0 mesmo tempo, instrumentos para manté-la, ndo sdo
caminhos de libertagdo. S&o caminhos de domesticagao™ (p.28).

A criticidade voltada a libertacdo dos homens e das mulheres, pode auxiliar 0s sujeitos
no processo de leitura critica da realidade. Para os professores e as professoras comprometidos
(as) com a superacdo da educacao bancaria, o referencial freireano vem como ndo apenas uma
teoria social critica, mas como uma nova forma de ser e de estar educador/educadora, que passa
a assumir o seu papel social em favor dos excluidos. Além de: “dar-lhes os instrumentos para
tensionar as relagdes de poder postas historicamente. E nesse ponto que fago o realce: ou é uma
pedagogia que se assume com 0s sujeitos; na luta coletiva por sua emancipacgdo; ou ndo é
pedagogia!” (FRANCO, 2017, p.157).

Por tudo isso, voltando as unidades que abordam a criticidade, percebe-se que esta
discussdo, quando baseada no aporte tedrico de Freire, estd muito voltada ao ser
educador/educadora, isto €, em como este profissional agira em sua futura praxis docente, para
além de um conceito abordado durante o curso. Por esse motivo, ndo é restrita a uma Unica
disciplina, mas vai sendo trabalhado inter e transdisciplinarmente, tal como ficou expressa nas
unidades anteriores (P5_ U7_UERGS e P1_U4_IFRS).

A conscientizagdo foi uma outra discussdo que o0s entrevistados e entrevistadas
relataram utilizar e desenvolver durante suas aulas. Conforme a unidade P3 29 UERGS e
P4 U29 UERGS existe a preocupacdo em formar um profissional consciente, capaz de

perceber 0 outro e a sua realidade.
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A questdo também de alfabetizacdo, da conscientizacdo, ou seja, pelos estudos de
Freire n6s podemos trabalhar nesta légica, alfabetizando os futuros professores para
a consciéncia de si e do outro no mundo (P3_U36_UFSM).

Ent&o assim, e 0s nossos curriculos, e ndo digo s6 os de pedagogia, mas digo todos os
outros da nossa universidade, ele tem essa preocupacéo social, de conscientizacdo, de
solidariedade. Ela tem muito presente, porque, porque o perfil da nossa universidade
quando ela foi criada, ela foi criada para isso (P4_ U29_UERGS).

Essa conscientizacdo, no entanto, ndo € sinbnimo de tomada de consciéncia, pois a
primeira envolve o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizacéo
pressupde ir além da apreensdo da realidade, implica perceber a realidade como “objeto”
cognoscivel e, por isso, quanto maior é a conscientizagao do sujeito, maior seré sua capacidade
de desvelamento do seu universo existencial (FREIRE, 1979). Assim, interpreta-se aqui que a
conscientizacdo € um continuum, visto a condi¢cdo do inacabamento humano. Desta maneira, as
unidades acima abordam que se preocupam com essa conscientizacdo, porém, acrescenta-se
aqui que ela ndo se finda ao término do curso.

Além de se preocupar com a consciéncia dos estudantes, € preciso compreender que
ninguém conscientiza ninguém, pois é um processo particular de cada sujeito, tal como fica
expresso na unidade P1_U30_UFSM. Além disso, essa mesma unidade, exemplifica uma das

maneiras de estimular processos de conscientizagcdo nos sujeitos em sala de aula.

Ai a gente comeca a fazer aquilo que Paulo Freire chama de reflex&o critica. Ele disse
que quando ele foi em uma tribo africana e essas tribos ndo dava leite de vaca para as
pessoas, “mas porqué?” “Ah porque faz mal”. Paulo Freire ndo disse que isso faz mal,
ele perguntava, “Mas de onde vocés aprenderam isso?” “Ah aprendemos dos nossos
pais e eles aprenderam dos nossos avos” e dai ele diz assim “E de quem os avos e
bisavos aprenderam?” “Ah ndo, é que quando os colonizadores chegaram aqui, as
criangas pequenas morriam muito, ai eles diziam que era por causa do leite de vaca e
pediram para que a gente parasse de dar leite de vaca para as nossas criangas e levasse
0 leite de vaca para eles, que eles iam vender ou transformar; e eles davam outros
alimentos para nossas criangas” ai perguntou “Mas sera que pararam de morrer?” Ai
o pessoal respondeu “pois €, ndo sei” e Paulo Freire dizia “e serd que eles vendiam o
leite ou davam as suas criancas?”’. Af tu vais fazendo esse processo e a pessoa comeca
a abrir os olhos, enxergar 0 que ndo via antes. Este processo é o que Paulo Freire
chamava de conscientizar e ninguém conscientiza ninguém, conscientizacdo é um
processo préprio de cada um e cada uma (P1_U30_UFSM).

Essa maneira de estimular a conscientizacdo dos estudantes, envolve processos de
problematizagOes, representados pelos questionamentos abordadas na unidade acima. Esses
guestionamentos, contudo, ndo sdo simples perguntas conceituais, mas envolvem um olhar
critico para a realidade, buscando compreendé-la. Por conseguinte, seria a problematizacéo a

geradora da conscientizacdo? Mais sobre o conhecimento problematizacdo sera abordado no

topico 5.3.1.3, desta dissertacao.
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A autonomia também esteve presente nas entrevistas. A professora P2, da UFSM,
discute que utiliza a autonomia como objeto de ensino, no intuito de fortalecer as estudantes.
Ja a professora P3, do IFRS, salienta que alguns outros pressupostos freireanos vem gerando a

autonomia, conforme pode ser visto abaixo:

A autonomia € outra coisa que eu trabalho, para fortalecer as gurias, buscar nelas a
autoria dos processos de aprendizagem (P2_U25 UFSM).

Quando a gente fala em uma perspectiva decolonial também é dar visibilidade para
esses trajetos existenciais, esses trajetos formativos que constitui nosso curso [...]. Os
elementos didlogo, democracia, transformag&o contribuem para que 0s nossos alunos
sejam autbnomos e que eles se percebam participes desse contexto e dessa
complexidade que é a educacdo (P3_U38_IFRS).

Em concordancia a unidade P2_U25 UFSM o professor e a professora democraticos
tém o compromisso de afirmar e reforcar a autonomia dos seus educandos e educandas durante
0 processo educativo, para que a educacdo ndo seja uma pratica mecanizada, domesticadora e
alienadora traduzida na transferéncia de conhecimento (LIMA, 1999). O autor, acerca da
autonomia (balizada em Freire), argumenta que exercer a pedagogia da autonomia é uma
possibilidade para intervir e se inserir no mundo, através da pratica da decisdo. Acrescenta,
também, que a autonomia em Freire se constitui: “como valor, objetivo, experiéncia pedagogica
concreta, inerente a natureza educativa e a pedagogia (democraticas) (LIMA, 1999, p.65).

Sdo largas as discussfes sobre a autonomia em Paulo Freire, tal € a importancia que o
autor atribui a esta discussdo que escreve o livro Pedagogia da Autonomia, nesta obra Freire
defende a necessidade de respeito a autonomia do educando e da educanda. A autonomia se faz
pela pratica de inumeras vivéncias que requerem tomada de deciséo e, por isso, uma pedagogia
da autonomia centra-se no estimulo de experiéncias que necessitam uma acdo do discente, uma
decisdo, uma responsabilidade, essas experiéncias devem ter como premissa 0 respeito a
liberdade! (FREIRE, 1996) E, para tanto, em corroboracdo a unidade P3_U38_IFRS, os
estudantes devem se sentir participes do processo.

Por fim, a tltima discusséo evidenciada durante as analises foi a esperanca. Embora nao
tenha sido muito frequente no didlogo com os entrevistados e entrevistadas, optou-se por
aborda-la aqui, considerando que, normalmente, ndo € evidenciada, mas ocupa um lugar
importante para superacdo de uma educacéo bancaria.

A unidade abaixo menciona que a docente trabalha com as estudantes a esperanca, pois

0 proprio processo formativo acaba por torna-las inseguras, com falta de autonomia.
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Eu como professora de formacdo de professores e elas como futuras professoras, mas
gue ndo precisam temer a realidade, que a realidade ela é densa, complexa, dialética,
ela é dificil. Mas nem por isso a gente precisa ter medo, porque o medo imobiliza.
Entdo algo que eu sempre utilizo com as meninas é a esperanga como antidoto do
medo, eu acho que é uma coisa que o processo formativo coloca muito nelas, baixa
autoestima, o medo, a desesperanga, a falta de autonomia (P2_U24_UFSM).

A esperanca atua como motivadora e auxilia no fortalecimento da resisténcia contra 0s
fatalismos; serve também de mola propulsora para que as pessoas continuem acreditando na
utopia, nos sonhos possiveis! Freire (2014) argumenta que a esperanca € uma necessidade
ontoldgica do ser humano e que a desesperanca é promotora do fatalismo e do imobilismo.
Destarte, analisando a unidade que aborda essa discussao, percebe-se que o medo é produto da
desesperanca, e, portanto, é imobilizante. O interessante dessa unidade é que para além dela
refletir acerca da importancia da esperanca, sinaliza para um processo formativo que promove
sentimentos antagbnicos, como € o caso da desesperanca e do medo.

A anélise dessa subcategoria demonstra que sdo diversas discussées oportunizadas a
partir das leituras de Paulo Freire. Conforme discutido, a amorosidade, a criticidade, a
conscientizacdo, a autonomia, a liberdade e a esperanca sédo elementos latentes; e em uma
analise geral, parece que todos esses buscam gerar um novo agir docente - mais voltado a uma

educacdo libertadora.

5.3.1.2 Estratégias didaticas balizadas no referencial freireano
Nesta subcategoria estdo presentes as estratégias didaticas que foram desenvolvidas a
partir do referencial freireano. O quadro 9, abaixo, apresenta a frequéncia de unidades,

professores e instituicdes que fizeram mencéo a estas propostas.

Quadro 9 - Relacéo das estratégias didaticas balizadas no referencial freireano utilizadas

Estratégias Didaticas Ocorréncia N° de professores N° de
InstituicBes

Rodas de conversa, circulos 14 7 3
dialégicos

Alfabetizacdo 12 7 3

Seminarios 4 4 3

Filmes 3 2 2

Simulacdes 2 1 1

3MP 1 1 1

Fonte: Autora
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A estratégia didatica mais desenvolvida pelos cursos séo as rodas de conversa, circulos
dialégicos ou ainda Circulos de Cultura Freireanos. Essas propostas foram mencionadas por 7
dos 11 entrevistados, além disso, vem sendo realizada pelas trés instituicdes. De maneira geral,
as rodas de conversa e os circulos dialdgicos sdo inspirados nos Circulos de Cultura Freireanos,
utilizados nos processos de alfabetizagdo propostos por Freire.

A andlise indica que o elemento estrutural desses circulos é o dialogo, conforme fica

evidente nas seguintes unidades:

Entdo a gente trabalha muito com rodas de conversa, porque eu acredito muito! Nas
rodas, todos podem falar e ouvir, o que é fundamental para uma reflexdo coletiva. E
eu trago isso do aporte tedrico-metodolégico do Freire, que eram os Circulos de
Cultura que ele trabalhava. Entdo sdo esses 0s elementos que eu trago da concepcéo
do Freire [...] (P2_U24_ UERGS, grifo meu).

A prética de libertacdo, seja de libertar de alguns estigmas, algumas posturas sociais
que historicamente sdo encucadas pelas praticas sociais, pela familia, pela alienacéo.
Em busca de preceitos de emancipacdo e isso se da muito pelos Circulos de Cultura,
de discussdo, de rodas de dialogo, circulos de dialogos. E a gente utiliza essa
dindmica (P3_U28 UFSM, grifo meu).

A gente esta desenvolvendo desde 2014, mais sistematicamente, uma proposta que é
tanto de pesquisa, quanto de formacédo de professores que séo os Circulos Dial6gicos
Investigativos Auto(trans)formativos [...] (P1_U13 _UFSM).

A maior parte das nossas aulas € s6 em forma de circulo e é justamente para facilitar
o dialogo entre todos nés. A questdo de dar o espaco para que cada um possa falar
durante as aulas, durante o0s encontros, da forma como conseguir se expressar
(P1_U28 IFRS, grifo meu).

Entéo eu trabalho muito com rodas de conversa, procuro sempre colocar isso sempre
como um elemento das minhas aulas, para sair um pouco da logica da sala de aula,
com a estrutura que a sala de aula tem, com essa imagem mais tradicional da sala de
aula e da relagdo da sala de aula com o prof. e aluno. Procuro exercitar com eles as
rodas de conversa, aonde eles sdo 0s protagonistas da roda, eles fazem os
encaminhamentos das rodas. Eles sdo quem conduzem e quem mediam as rodas
(P2_U23_UERGS).

Os circulos dialdgicos e as rodas de conversa, como ja sinalizado, foram inspirados na
proposta dos Circulos de Cultura Freireanos. Esses estavam ligados ao processo de
alfabetizacéo desenvolvido durante o Movimento de Cultura Popular liderado por Paulo Freire
na decada de 60, ocasido na qual foram realizadas as primeiras experiéncias de alfabetizacao
balizadas, justamente, nos pressupostos freireanos. Essas experiéncias foram desenvolvidas
conjuntamente com um grupo de professores e professoras nordestinas. A alfabetizacdo
concebia a leitura da palavra e a leitura do mundo através dos Circulos de Cultura. Os circulos
visavam demonstrar, principalmente, que embora os sujeitos ainda ndo fossem alfabetizados,

eram produtores de cultura (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018).
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Os circulos, como parte do processo de alfabetizacdo, eram um espaco alternativo ao da
sala de aula (ANCHIETA, 2019), fundamentavam-se no dialogo e caracterizam-se como
dindmicos. Buscavam além da apreensdo das palavras, novas possibilidades de existir no
mundo, por isso, possuem uma esséncia politica (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018).
Recebeu 0 nome de Circulo de Cultura, considerando que os participantes se organizavam em
uma “roda” e porque havia a interacdo entre todos os sujeitos e deles com a realidade — com a
sua cultura — permitindo que houvesse a recriacdo e ressignificacdo dos seus conhecimentos
(ANCHIETA, 2019).

Esses, também estdo pautados numa concepg¢do de educacdo critica e ética, no qual as
praticas de ensino e aprendizagem sdo horizontais, buscando também a valorizacdo cultural, o
diadlogo e a partilha de experiéncias de vida. Por isso os circulos, representam uma proposta
baseada na perspectiva de educacao libertadora (BRANDAO, 2010).

Os Circulos Dial6gicos Investigativo-formativos (P1_U13_UFSM), também ocorrem
em formato de roda, em que os participantes através de dialogos problematizadores, fazem uma
reflexdo critica acerca do ato educativo. Neste processo, todos os sujeitos envolvidos tém a
possibilidade de dizer a sua palavra, com vistas a construir uma auto(trans)formacéo
permanente (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018).

Todos os participantes sé@o considerados coautores do processo e 0 pesquisador ou
pesquisadora responsavel também € um participe. No entanto, cabe a ele ou a ela explicar a
dindmica dos circulos, bem como provocar e estimular o constante didlogo entre os
participantes (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018). Por meio desses movimentos dialéticos,
vao emergindo as tematicas geradoras e: “os coautores € as coautoras vao conscientemente
imergindo nelas, desconstruindo préaticas e reconstruindo novas possibilidades, as quais irdo
emergindo novamente, agora transformadas” (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018, p.843). A
emersdo e imersdo nas/das tematicas caracterizam-se como movimentos fundamentais dos
circulos, pois cada sujeito tem a possibilidade de pronunciar o seu sentir, pensar e agir, havendo
assim, os processos de auto(trans)formacédo permanente (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018).

Por tudo isso, percebe-se que os circulos dialdgicos e as rodas de conversa sao uma
forma de reinventar um legado de Freire. “Recriar esse legado € um desafio urgente e necessario
para que se constitua uma sociedade que valoriza as diferentes vozes, os diferentes saberes, as
diversas unidades da criagdo humana” (HENZ; FREITAS; SILVEIRA, 2018, p.840).

Além dos circulos, também emergiram indicacGes de que o referencial freireano vem
sendo utilizado para fins de alfabetizacdo. Da anélise dessas discussoes, fica evidente que Paulo

Freire € um autor importante para pensar a alfabetizacdo, todavia, ndo € a unica referéncia
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(P2_U37_UERGS). Alem disso, essas discussdes sao realizadas, normalmente, nas disciplinas
de estagio (P5_U6_UERGS e P2_U7_UFSM).

[...] quando eu ministro essa disciplina, eu apresento a concepcao freireana, como uma
possibilidade de alfabetizar os jovens e adultos, mas ndo sé ela, outras também [...]
(P2_U37_UERGS).

Entdo Paulo Freire na época ja vislumbrava mudancas muito significativas para a
educagdo. Entdo essa obra eu utilizo bastante, a propria metodologia de alfabetizacao,
Paulo freire também nos estagios (P5_ U6_UERGS).

A gente trabalha também com a metodologia de alfabetizacdo de Freire e isso é que
enriquece para que eles tenham acesso [...] (P3_U21_IFRS).

Entéo eu trago esse legado do Freire, na questéo da alfabetizacdo de adultos e depois
quando elas estdo 1a na finaleira do curso, nas disciplinas teérico e metodoldgicas dos
estagios, dou a possibilidade das meninas escolherem o0s varios tipos de
planejamentos: tema gerador ou teoria de projetos [...] (P2_U7_UFSM).

Os semindrios também s&o uma das formas de se trabalhar com Paulo Freire durante a
formacdo inicial. Os mesmos ocorrem para duas finalidades principais: a) discutir a trajetdria
de Paulo Freire (P3_U21 IFRS); e, b) discutir aspectos teoricos balizados no autor
(P1_U19 UFSM e P1 U13 UERGS), como por exemplo, para abordar tematicas, palavras de

forca e questdes da realidade, dentre outras questdes.

[...] A gente tem algumas disciplinas que fizemos seminarios sobre a histéria do
Freire, o trajeto do Freire (P3_U21 IFRS).

Eu fago alguns semindrios, seminarios sdo praticamente a forma como nds vamos
abordando diferentes tematicas, diferentes contetidos [...] (P1_U19 UFSM).

Nos trabalhamos, principalmente, com as questfes da realidade, trabalhamos com
projetos em que a gente tem temas e palavras de forga. Normalmente a gente usa isso
e nos semindrios nds escolhemos junto com as turmas algumas palavras de forca. E
usamos sempre a questdo dialdgica para que paute nossas acdes (P1_U13_UERGS).

Além dos seminarios, outra estratégia didatica que vem sendo utilizada sdo os filmes.
Essa proposta foi mencionada por dois docentes. Os filmes podem ser instrumentos que
auxiliam no processo de desvelamento da realidade, na identificagcdo de situacdes-problemas e
TG. Também podem ser uma possibilidade de “simulagdo” como um exercicio para que os
estudantes facam leitura da realidade, percebam as problemaéticas existentes em determinados

contextos e reflitam as possiveis intervencdes que poderiam ser realizadas (P3_U28_IFRS).

Quando eu trabalhei o filme “Narradores de Javé” eu perguntei para eles, quais os
possiveis temas geradores vocés percebem ali, como eles emergem na relagdo dos
sujeitos. Entdo sempre esse exercicio de perceber naquele contexto que ta dado as
possibilidades e obviamente que também criar intervencdes (P3_U28_IFRS).
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Em acréscimo, os filmes podem ser utilizados como provocacao/problematizacdo

inicial e apos serem utilizados textos que aprofundem as discussées (P1_U45 UFSM).

[...] a gente tem todos os semestres umas duas ou trés sessdes de cine Freire, onde a
gente pega um filme que tem alguma relevancia ou algum aspecto social, aspectos
humanos, as vezes e pega o0s textos de Freire para dinamizar logo apds. Essas sessfes
sdo abertas a todo centro de educacédo, funcionarios, professores, académicos. E a
gente tem tido étimas experiéncias aqui (P1_U45_UFSM).

Uma das professoras também comenta que utiliza como estratégia didatica os 3MP

durante os planejamentos das atividades do Pibid, conforme a unidade P4_U16_UERGS:

[...] no Pibid a gente faz todos os planejamentos a partir dos 3 Momentos Pedagdgicos,
conscientizacdo, estudo da realidade, reconhecimento. Entdo a gente faz todo esse

planejamento em cima disso ai (P4_ U16_UERGS).

Os 3MP foram propostos por Delizoicov (1982) quando desenvolveu uma transposicao
da concepcédo freireana para o espaco da educacdo formal (MUENCHEN; DELIZOICQV,
2014). O autor coloca como possibilidade essa dinamica que envolve trés etapas, as quais
podem ser revistas no topico 3.2.1.1.1. Desta maneira, os 3MP sdo fundamentados nos
referenciais freireanos desde sua génese. Uma ressalva acerca dessa unidade € que foi a Unica
expressdo da utilizagdo dos 3MP e foi citada por uma professora com formagdo na area das
ciéncias (formacdo inicial em Educacdo Fisica e Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias),
sendo um diferencial dos demais entrevistados. Por este motivo seria a utilizacdo dos 3MP uma
metodologia utilizada apenas pela area das ciéncias da natureza? Talvez por ter sido
desenvolvida por pesquisadores e pesquisadoras da area de ciéncias, possa ser mais conhecida
nesta em relacdo as outras, mas importante sinalizar que os 3MP, mesmo que pouco utilizados
durante a formac&o inicial de pedagogos e pedagogas, parece que estdo comecando a ocupar
este campo de formacéo.

Sdo diversas as estratégias didaticas desenvolvidas durante a formacéo dos pedagogos
e pedagogas, destacando-se, principalmente, os circulos dialogicos. Isso pode ser reflexo da
existéncia de um grupo de pesquisa, inclusive liderado por um nos entrevistados, que se dedica
a estudar essa metodologia, a qual serve de exemplo e referéncia para outros professores e
professoras. Por isso, atenta-se para a relevancia dos coletivos na producao e disseminagéo de
conhecimentos. Ademais, acrescenta-se que algo comum a todas as propostas identificadas foi
a presenca do dialogo como balizador, sendo um indicativo de tamanha importancia desta

categoria freireana.
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5.3.1.3 Aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre a pedagogia freireana

Alguns elementos emergentes na analise discutiam os aprofundamentos teorico-

metodoldgicos sobre a pedagogia freireana. Esses foram sistematizados no Quadro 10, abaixo:

Quadro 10 - Aprofundamentos tedrico-metodologicos sobre a pedagogia freireana utilizados

Aprofundamentos teorico- Ocorréncia N ° de professores N° de
metodoldgicos instituicoes
Diélogo 26 11 3
Investigagdo e reconhecimento da 24 11 3
realidade
Temas 23 8 3
Préxis
Problematizacéo

Fonte: Autora

O quadro acima demonstra que o dialogo é o principal aprofundamento tedrico-
metodolégico desenvolvido durante as aulas dos (as) professores (as) entrevistados (as). Esse
foi mencionado por todos os entrevistados e entrevistadas. A maioria salientou que suas aulas
estdo pautadas nesta metodologia dialdgica proposta por Paulo Freire.

A professora P3 da UFSM discute que utiliza a escuta sensivel como forma de contribuir
para o didlogo verdadeiro. O dialogo como metodologia de ensino vem oportunizando que as
docentes e os estudantes acessem outras leituras de realidade (P3_U2_IFRS).

Uma das coisas que eu mais utilizei foi a metodologia dialdgica em sala de aula -
proposta por ele. Outro conceito importante que é escuta sensivel [...] (P3_U7_
UERGS).

[...] eu acho que tem uma coisa que sustenta muito a minha pratica que é a questéo do
didlogo - a dialogicidade € algo extremamente forte, essa composi¢do, o ler o outro, 0
enunciado que se coloca ali na troca entre os sujeitos. A partir dai a gente consegue
acessar um pouco desse contexto, da realidade do outro, do lugar que ele fala, de como
ele é atravessado (P3_U2_IFRS).

Ao utilizarem uma metodologia dialégica os professores podem estar favorecendo a

ressignificacdo das compreensdes sobre determinados assuntos e tematicas (P3_U25_UFSM).

[...] o didlogo reconstrutivo é onde eu consigo construir conceitos novos e reconstruir
conceitos ja existentes, ou seja, ressignificando 0s conceitos que eu tinha, a partir do
diadlogo com o outro. O dialogo se da de varias formas — reconstruindo no sentido de
acrescentado, agregando elementos novos aquilo que eu ja tinha e que era um
conhecimento limitado (P3_U25_UFSM).
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Em relacdo a isso, toda a problematizacdo deve pressupor um dialogismo, neste sentido,
0 professor e a professora devem apreender o conhecimento que 0 estudante possui para
demonstrar as contradicGes e limitaces deste conhecimento. A partir disso, confrontar com o
conhecimento cientifico e gerar um distanciamento critico (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011), na finalidade de demonstrar que o conhecimento do estudante talvez
ndo seja suficiente para compreender uma determinada situagdo ou fendmeno e isso gerara a
necessidade de um novo conhecimento (conhecimento cientifico). Todavia, esse processo nao
pode ocorrer como uma imposicao, tal como em educacdo bancaria, mas sim ser baseado na
restituicdo sistematizada — ocorrer dialeticamente (LEITE; FEITOSA, 2011). Por isso, 0
didlogo tem potencial de atuar na reconstrucdo e producdo de novas compreensdes sobre 0s
assuntos (P3_U25_UFSM).

O dialogo também tem permeado processos de auto(trans)formacdo permanente
(P1_U1l_UFSM), seminarios e projetos (P1_U13 UERGS), bem como atividades coletivas, em
que todos 0s sujeitos participam e interagem uns com os outros (P1_U24 IFRS), conforme fica

explicitado nas unidades a seguir:

[...] Eu tenho pautado os meus processos de auto(trans)formagdo permanente sempre
numa perspectiva dialdgica e reflexiva [...] (P1_U1 _UFSM).

Sim, noés trabalhamos, mas principalmente com as questdes da realidade, noés
trabalhamos com projetos em que a gente tem temas e palavras de forca. Normalmente
a gente usa isso e nos seminarios nés escolhemos junto com as turmas algumas
palavras de forga. E usamos sempre a questdo dialogica para que paute nossas agdes
(P1_U13_UERGS)

A gente faz essas atividades coletivas e isso também é uma forma de exercitar a forma
freireana de fazer a formacdo. A gente junta todo mundo, para que todo mundo possa
dialogar e colocar suas ideias e isso a partir, geralmente, de uma temadtica [...]
(P1_U24_IFRS).

Para Henz (2014) a auto(trans)formacdo permanente ocorre pela condi¢do ontologica
do inacabamento dos seres humanos e sua busca em ser mais. Deve haver também processos
de acgdo-reflexdo-acdo, para demonstrar que a realidade ndo estd dada, mas esta sendo, e,
portanto, pode ser transformada. A auto (trans)formacdo permanente ocorre por meio dos
circulos dialdgicos. E neste sentido, que o didlogo desempenha fungdo fundamental neste
processo, pois a auto(trans)formagéo s6 ocorre porque ha um didlogo problematizador.

Salienta-se, também, que nas unidades P1_U13 UERGS e P1_U24_IFRS ha a mencao
do uso do dialogo para o trabalho com temas/tematicas. Muenchen (2010) discorre que o uso
de perguntas e problematizacGes durante a abordagem de temas, demonstra preocupagdo com

a concepcdo dialdgica, visto que contribui para o desenvolvimento de maiores interagdes entre
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0 educador e o estudante. Vale ressaltar, também, que Freire fornece subsidios que
fundamentam uma visdo de conhecimento sustentada na dialogicidade e na problematizacéo,
0s quais sdo responsaveis pela producdo de conhecimentos emancipatorios e conscientizadores
(PIERSON, 1997).

Em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2018) quando Freire aborda os aspectos tedrico-
praticos para a obtencdo e utilizacao de temas é evidente o papel do dialogo. Consequentemente,
a presenca do dialogo associada ao uso de temas e tematicas, nessas unidades, demonstra que
sdo aspectos que devem ser percebidos como indicotomizaveis, quando balizados nos
pressupostos freireanos, pois seria incongruente um trabalho tematico antidialdgico.

Uma outra proposta bastante contemplada na fala dos entrevistados e entrevistadas foi -
processos de investigacao e reconhecimento da realidade. Na andlise, observou-se 24 men¢oes
diferentes a isto, sendo ainda citada por todos os entrevistados. 1sso serve de indicativo de que
o referencial freireano auxilia em um olhar mais sensivel ao contexto (mundo) dos estudantes.

Duas unidades abordaram que realizam processos de reconhecimento da realidade (P5_
U19 UERGS) ou dos sujeitos (P3_U37_UFSM) atraves de observacdes, diagndsticos e coletas
de informacBes (P5_ U19 UERGS). Ambas as unidades sinalizam que esse olhar para o

contexto que esta posto vai necessitar de planejamentos adequados e personalizados.

[...] nos proprios diagndsticos, nos estagios, onde é feito aqueles momentos de coletas
de informagfes de observacdes de toda a realidade para poder entdo propor um
planejamento adequado e voltado aquela comunidade em que se esta fazendo estagio
(P5_U19_UERGS).

Se eu consigo me conscientizar dos problemas dos povos, de géneros, dos grupos
étnicos, das questdes econdmicas, socioecondmicas, dos grupos, das faixas etarias,
dos comportamentos das infancias. Eu consigo entdo me sensibilizar para esses
problemas ou variaveis que vdo surgir dentro da minha sala de aula. E 0 meu
planejamento e a minha concepcdo das minhas atividades, o préprio processo
avaliativo vai ser personalizado [...] (P3_U37_UFSM).

As unidades P4 _U3_UERGS e P2_U32_IFRS também indicam a importancia de
reconhecer a realidade. Exemplo disso é a P4_U3 UERGS, a qual sinaliza que esse processo
se apresenta de maneira muito forte durante o processo de formacgédo dos seus pedagogos e
pedagogas. A unidade P2_U32_IFRS discute que ndo ha como se desvincular dos pressupostos
freireanos durante esse processo de reconhecimento. Ha, também, a expectativa de que 0s

estudantes possam fazer o mesmo, isto €, localizarem-se no tempo e espaco, conforme abaixo:

Entdo a perspectiva freireana na questdo do reconhecimento do local onde tu estas,
conhecer a comunidade, conhecer teus alunos, da onde eles vém, quem sdo 0s teus
alunos. E algo que a gente leva muito forte! (P4_ U3 _UERGS).
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Entdo enquanto ndo olhar a realidade é doloroso né e aumenta e amplifica as
desigualdades e as injusticas sociais. [...] Entdo ndo ha como se desvincular de Paulo
Freire e dos pressupostos e dos seus conceitos, € um pouco isso, se localizar no tempo,
no mundo, e que os estudantes consigam fazer isso (P2_U32_IFRS).

Também foram discutidos aspectos relacionados & superacdo e enfrentamento da
realidade. A exemplo disso, a unidade P2_U23 _UFSM pontua a realizagdo de intervengdes na
realidade, espaco que, inicialmente, sdo trabalhadas questdes mais de natureza tedrica e, apos,
vao para a pratica. 1sso tem como intuito apresentar as estudantes de Pedagogia a realidade que

irdo atuar e enfrentar durante sua futura atuacao docente.

Eu vejo isso nas tentativas de fazer trabalho em grupo, na tentativa de fazer sempre
intervencédo na realidade, entéo eu fago o tedrico e depois a gente vai para a prética,
Vé a pratica, traz a préatica para dentro da sala de aula, reflete. [...] no sentido de
contribuir com a realidade e mostrar para as meninas que é isso que a gente vai ter
que enfrentar (P2_U23_UFSM).

Em consonancia a unidade P1_U20_UERGS discute que buscam superar a realidade
atraves da educacdo formal, a fim de romper com uma visdo ingénua do proprio contexto

(comunidade).

[...] no sentido freireano, partindo da realidade, buscando superar aquela realidade,
mostrando o quanto € importante é a apropriacdo do conhecimento formal, para que
ndo haja mais aquela ingenuidade, muitas vezes, genuinas das comunidades, mas para
que elas percebam que as coisas ndo sdo obras de Deus, mas que séo obras da propria
humanidade (P1_U20_UERGS).

Sobre isso, a educacdo formal oportunizada através da escola tem como objetivo
capacitar as criangas, jovens e adultos para conhecimentos sistematizados, que dificilmente
seriam obtidos em outros espagos, como em suas casas ou comunidade (YOUNG, 2007). O
autor acerca do proposito da escola, salienta que a escolaridade pode ser vista através de duas
principais tensdes. A primeira delas € entre os seus objetivos de “emancipagdo” €
“dominagdo”. A segunda se da pelos questionamentos “Quem recebe a escolaridade” e “O que
o0 individuo recebe?”. As tensdes apresentadas sdo carregadas de diversas representagdes e
implicages, sobretudo, leva a refletir qual o papel social da escola? Sem ddvidas a escola e
0s conhecimentos escolares tém muito a favorecer na melhor qualidade de vida dos estudantes,
assim como na tomada de decisao destes sujeitos.

O conhecimento sistematizado utilizado pelos sujeitos deve atuar para desvelar a
realidade, rompendo com visdes ingénuas e deterministas. Assim, ao final da unidade é

mencionado que as coisas ndo sdo obras de Deus, mas, sim, da humanidade. Embora a frase
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carregue, possivelmente, crencas pessoais da entrevistada, é possivel interpretar que 0s sujeitos,
neste caso as estudantes, sdo agentes da sua realidade e que isso exige movimentar-se no tempo
e no espaco, para que a mudanca seja possivel, pois afinal, as coisas séo obras da humanidade!
Freire (1996) defendia que as pessoas sdo condicionadas a determinadas situagdes e vivéncias,
porém conscientes do seu inacabamento podem ir além. Perceber-se no mundo como sujeito da
historia e ndo como mero objeto é fundamental para o autor.

Na unidade P4_U7_UERGS a professora menciona que durante a disciplina de Praticas
Corporais, nos Anos iniciais, busca gerar nas estudantes a compreensao sobre o seu local, bem
como reconhecer as necessidades e demandas dos seus estudantes (da educacdo basica),

conforme pode ser visto abaixo:

Quando eu trabalho a disciplina de Préaticas Corporais nos anos iniciais com expressao
e corporeidade para a educagdo infantil, eu sempre busco, nos referenciais freireanos,
que o aluno entenda o local onde o0 aluno esta, entenda as demandas e as necessidades
daquela crianca, daquele jovem, daquele bebé que estd ali na expectativa de que

alguma coisa aconteca e que alguma coisa se modifique (P4_ U7_UERGS).
Durante as analises também foi evidenciada a realizacdo da IT. Essas seriam realizadas
através de cursos de formacao de professores da escola e as estudantes de Pedagogia poderiam
vivenciar estes processos a0 mesmo tempo em que eram as responsaveis pela sua condugdo. A
IT, aqui, neste caso, também pretendia reorganizar o curriculo escolar, tal como € discutido na

unidade a seguir:

[...] entdo a gente esta nesta expectativa de tentar movimentar mais a escola trazendo
entdo o estudo da realidade que fundamente todo o curriculo. E a gente vai partir da
formacdo com os professores, para explicar todo o processo e dai a partir disso sim
que a gente comeca a fazer os caminhos da Investigagdo Tematica (P4 _
U20_UERGS).

Desse olhar para a realidade, reconhecé-la e intervi-la, tem-se como uma das
possibilidades a utilizacdo de temas e tematicas. Na andlise das unidades observou-se um
namero significativo que faziam mencéo a esse aprofundamento tedrico-metodolégico.

Uma das unidades (P1_U28 UFSM) discute a potencialidade dos TG em tornar os
conteudos especificos mais significativos, ou seja, eles ddo um sentido ao que sera visto em
aula. Por este e outros motivos, os TG podem potencializar uma visao acerca da realidade,
favorecendo um olhar que perpassa multiplas dimensdes, bem como buscam ir além dos
conhecimentos que os estudantes ja possuem sobre a sua realidade (LINDEMANN, 2010).

Ja a unidade P2_U8_IFRS discute que os TG representam situacdes-problemas. Como

pode ser visto nas unidades abaixo:
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Entdo, ¢ neste sentido que a gente faz o processo teoria-pratica e a busca por tematicas
geradoras que transformem o contetdo programatico dos componentes das diferentes
modalidades mais organicos, mais significativos [...] (P1_U28_UFSM).

Entdo a gente trabalha questdo de pesquisa com as criangas e trabalha com situagfes-
problemas, que sdo os temas geradores, o que me incomoda. E dai eles vdo
pesquisando a partir disso [...]. (P2_U8_IFRS).

Além desta contribuicdo dos TG para o processo de ensino e aprendizagem, algumas
unidades apresentam possibilidades de se chegar aos temas. A obtencdo dos temas segundo a
unidade P1_U50_UFSM e P3_U18_IFRS pode ocorrer atraves das rodas de conversa ou por
meio de reunibes (P3_U45_ IFRS). Embora esta segunda unidade ndo faca mencdo as rodas de
conversa, existe um elemento comum nestes espacos - o dialogo- pois ao dizer que os TG sdo
obtidos através de pistas oriundas nestas reunides, se fazem indispensaveis processos dialdgicos
para a identificacdo de quais sdo estas pistas. A unidade P4_U15 UERGS também sinaliza que
os temas emergem a partir dos interesses dos estudantes, algo que também exige didlogo e
escuta cuidadosa para que se chegue -ou se identifique- este tema. Por tudo isso, tem-se 0

didlogo como condutor e elemento fundamental para a emersédo das tematicas, conforme abaixo:

E isso eu tenho escutado de muitas professoras [...] que [...] fazem com seus aluninhos
e com suas aluninhas rodinhas de conversa, uma vez por semana [...] e dai elas
comegam a trazer e partilhar a sua realidade para a sala de aula. E isso passa a se tornar
uma tematica geradora para 0s seus processos (P1_U50 UFSM).

[...] eu fago essa roda toda com os alunos e a partir dali, também emergem temas
geradores para a gente problematizar na sala de aula, imbricado com a propria
formacao deles, dos trajetos dos alunos [...] (P3_U18_IFRS).

A gente vem fazendo alguns encontros [...] s@o reunides gerais. E a partir destas
reunides a gente trabalha com Temas Geradores, que sdo pistas que emergem desses
encontros (P3_U45_IFRS).

[...] Os alunos gostavam e chamava muito atencéo deles as formas e as cores e o tema
foi forma e cor. Entdo o tema se constitui a partir da demanda e da curiosidade da
crianga [...] (P4_U15 UERGS).
Freire (1996) compreendia como parte do dialogo a escuta, para ele escutar transcende
a capacidade auditiva dos sujeitos. N&o ¢ falando de cima para baixo que se escuta 0 que 0 outro
tem a dizer, a escuta (democrética) para o autor, ndo se da verticalmente, unilateralmente. E
aprendendo a escutar que se aprende a falar verdadeira e democraticamente com o outro. Desse
modo, justifica-se que esses temas/tematicas somente emergem desses encontros por haver um
didlogo (uma escuta), a qual permite que 0s sujeitos possam apresentar suas curiosidades,
ansiedades, inquietacdes e realidade.

Além desses processos, algumas unidades sinalizam para a utilizacdo de meios mais
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profundos de chegada a estes temas. Nestes casos ha o desenvolvimento de investigagdes na
comunidade, estudos socioantropolégicos, ou seja, através do didlogo com outros sujeitos.

Entdo eles ndo vao para a escola com o planejamento pronto [...] isso se constitui
somente a partir do momento que eles passam aquele periodo de observagdo aonde
eles vdo tentar chegar a um tema que vai gerar o projeto de estagio [...] (P4_
U1l UERGS).

Entdo eu ja trabalhei bastante com turmas que ja se formaram a questdo de como se
chegar num tema gerador, dentro daquele contetdo que a gente ta trabalhando, dentro
daquela faixa etaria x, la da escola, buscando aquela questdo do estudo
socioantropoldgico, entdo daquela escola, daquela turma, daquela comunidade,
daquela regido, bastante a gente trabalhou e eu continuo ainda trabalhando e
enfatizando isso nas aulas (P4_ U9_UERGS).

[...] os temas geradores tém que ser significativo para as pessoas envolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem. Por isso que eu comeco escutando as pessoas
com relacdo a suas expectativas e suas pré-compreensdes sobre um tema ou conteido
especifico. E a partir dai eu vou comecando a relacionar, vou tomando nota
normalmente no quadro o que as pessoas dizem que sdo palavras-chave [...] Ai no
segundo momento eu pergunto “quem quer escolher quais palavras daqui” para tentar
investigar o que isso representa para as pessoas da comunidade. Ai eu deixo, por
exemplo, duas semanas para que as pessoas pesquisem e conversem com as pessoas
da comunidade sobre essa ou aquela questdo que foi levantada, ai depois decorre dai
outras tematicas que as vezes podem ser tidas como secundarias ou se tornarem
primarias nos processos de discussdo (P1_U25 UFSM).

A partir dessas discussdes identifica-se que os cursos de Pedagogia vém obtendo o0s
temas e tematicas — no sentido freireano- por meio de dois principais caminhos. O primeiro
deles parte, principalmente, dos interesses dos estudantes e sdo utilizados para se trabalhar os
contetidos especificos das disciplinas. J& 0 segundo se da na propria comunidade ou escola,
onde sdo realizadas as observacdes e os dialogos com outros sujeitos. Ao analisar estes dois
caminhos reflete-se que, talvez, existam duas compreensdes diferentes sobre os temas.

N&o é a intencdo atribuir grau de valor, validar ou invalidar esses caminhos, pelo
contrario, ambos apresentam importancia. Visto isso, pretende-se tecer aqui, quais as possiveis
compreensdes e utilizagdes destes temas nos cursos de Pedagogia?

No primeiro caminho parece haver uma compreensdo do tema como um instrumento
que facilita as discussdes, potencializa as reflexdes, torna os conhecimentos mais significativos.
Todavia, esses temas ndo representam, necessariamente, contradicdes sociais ou situacdes-
limites vivenciadas por estes sujeitos. S0 tematicas que emergem dos encontros, onde séo
considerados apenas 0s sujeitos envolvidos, ou seja, ndo se tem a pretensdo de legitimar os
temas através de estudos mais aprofundados e com os outros sujeitos da comunidade. Os TG,
neste caso, mesmo que orientem o processo educativo, ndo reestruturam o curriculo, pelo que

foi visto nas unidades. Assim, parece que essas intervencdes sao mais pontuais, para momentos
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e fins especificos, assim percebe-se uma aproximagdo com o que Halmenschlager e Delizoicov
(2017) chamavam de insercdo pontual. Essa, segundo os autores, apresenta carater
metodoldgico, onde utiliza blocos de conteudos relacionados ao tema e € desenvolvida em
algumas aulas, normalmente poucas.

No segundo caminho apresentado é feito um estudo na comunidade e dentro do contexto
escolar. Apresenta uma compreensdo de TG como algo que deve considerar questdes mais
amplas, complexas e implicitas que os diferentes sujeitos e grupos vivenciam em sua realidade
e, por isso, devem ser investigados. O TG, neste caso, parece ndo ser algo pontual, mas aparenta
ter maior durabilidade, tal como fica explicito na unidade P4 U1l UERGS quando salienta
que todo o projeto de estagio € estruturado a partir deste tema. Neste caso, 0 tema precisa ter
legitimidade, o que fica evidente quando na unidade P1 U25 UFSM se discute que séo
levantadas tematicas iniciais, mas que depois sdo levadas até a comunidade para legitimacao.

Visto essas caracteristicas, este caminho de obtencéo do tema pode se aproximar mais
do que é denominado de inser¢do ampliada (HALMENSCHLAGER; DELIZOICOV, 2017).
Nesta, busca-se uma reestruturacdo no curriculo escolar, € mais duradoura, assim transcendem
apenas as questdes metodolégicas (HALMENSCHLAGE; DELIZOICOV, 2017). Contudo, 0
que se percebe nas unidades é que embora sejam feitas investigacdes, ndo se é pensado ou
refletido sobre a possibilidade de reestruturar o curriculo. H4 uma excecdo, sendo a professora
(P4) que compreende a potencialidade dos temas em fazer parte do curriculo escolar, ocupando

papel central, conforme abaixo:

[...] entdo a gente esté nesta expectativa de tentar movimentar mais a escola trazendo

entdo o estudo da realidade que fundamente todo o curriculo. E a gente vai partir da

formacdo com os professores, para explicar todo o processo e dai a partir disso sim

gue a gente comega a fazer os caminhos da investigagdo tematica (P4_ U20_UERGS).

Os temas, como aprofundamentos tedrico-metodoldgicos inspirados nos pressupostos
freireanos, vém sendo bastante adotados pelos cursos de Pedagogia. Esses, no entanto,
majoritariamente, ndo utilizam as 4 etapas de IT de Freire (2018) ou outras formas, tal como as
5 etapas de IT de Delizoicov (1982) ou os 3MP como estruturantes de curriculos
(MUENCHEN, 2010). Esses resultados sdo semelhantes aos resultados obtidos por Schneider,
Centa e Magoga (2015) quando investigam trabalhos dos ENPECs e identificam um numero
significativo de trabalhos que citam a utilizacdo dos TG, mas que ndo realizam nenhum
processo de IT. Segundo os autores, uma hipotese para estes resultados provém de uma
confusdo em relacdo aos conceitos e significado do TG, o que gera uma possivel polissemia do

termo. Concorda-se com as interpretagdes tecidas pelos autores em sua pesquisa, mas
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acrescenta-se que por tratar-se de uma area de formacao diferente (Pedagogia) pode haver aqui
ndo uma confusdo do termo, mas sim uma compreensao diferente sobre ele.

Todavia, algo que merece atencdo nesta analise é que os TG para Paulo Freire sdo
situacOes-limites presentes na realidade. Em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2018) o autor
diz “os temas se encontram encobertos pelas situagdes-limites que se apresentam aos homens
como se fossem determinantes historicas, esmagadoras, em face das quais ndo Ihes cabe outra
alternativa, sendo adaptar-se” (p. 130). Os TG podem, inclusive, ndo serem percebidos pelos
sujeitos e: “o fato de que individuos de uma area nao captem um tema gerador, s6 aparentemente
oculto ou o fato de capta-la de forma distorcida, pode significar, ja, a existéncia de uma
situagdo-limite de opressdo em que os homens se encontram mais imersos que emersos”
(FREIRE, 2018, p.132).

O que se pretende demonstrar aqui é que a chegada a temas significativos e legitimos
pressupde um olhar para o que est& implicito, subjetivo, portanto, a ndo realizacdo de processos
de investigagdo rigorosos podem levar a “selecao” de temas que ndo representam situagoes-
limites e, por isso, reduzir o potencial de transformacéo social dos TG. Aparentemente, 0s TG
mencionados pelos entrevistados e pelas entrevistadas, nesta pesquisa, demonstram uma
reinvencgdo dos pressupostos freireanos — algo que o autor defendia em suas obras.

De qualquer forma, o uso destes temas inspirados em Freire, com ou sem processos de
investigagdo, ja representam por si s6 uma forma de pensar e fazer uma educacéo mais dialdgica
e contextualizada. Contudo, defende-se aqui propostas sistematizadas de chegada aos temas,
gue tenham rigorosidade metodica, tais como sdo realizadas pelo campo da educacdo em
ciéncias, que aparentemente vem realizando mais frequentemente, a exemplo da ATF 2,

Contudo, vale salientar que a Pedagogia aborda muitas discussfes relevantes sobre
Paulo Freire, aliadas a tematicas que exploram as questdes de diversidade cultural, dos negros,
indios, dentre muitas outras, as quais ndo sdo tdo contempladas pela ATF. Entdo, isso justifica,
a importancia de um maior didlogo entre as areas de Educacdo em Ciéncias e Pedagogia, pois
este pode ser um caminho para que ambas se ressignifiguem a partir da partilha de

conhecimentos e praticas.

12O uso das propostas mais sistematizadas pelo campo da educagédo em ciéncias ¢ fruto de “projetos” construidos
por diferentes “vozes” e “maos”, nos quais grupos de pesquisas se dedicaram/dedicam a investigar novas
possibilidades de ensino a partir dos pressupostos freireanos. Tais foram a relevancia dessas propostas que
passaram a circular entre 0s grupos, pesquisadores e pesquisadoras, sobretudo, da area da ciéncia, conforme pode
ser revisitado no topico 3.2 desta dissertacdo. Ndo se pretende aqui defender que essas propostas sejam
reproduzidas pelo campo da Pedagogia, mas, que sirvam de exemplo para a reflexdo e implementagéo de outras
propostas que utilizam processos de investigacdes na comunidade, considerando todas as contribuicBes
mencionadas ao longo destas discussdes.
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Além desses TG, outro aprofundamento tedrico-metodolégico inspirado em Freire

mencionado durante as entrevistas foi a Praxis, conforme a unidade abaixo:

Entdo eu sempre link todas minhas atividades com a praxis, que € um pressuposto
freireano, entdo elas sdo permanentemente teoria e pratica. E toda teoria esta presente
na pratica e toda pratica tem uma teoria, que é preciso que nds saibamos como elas se
significam dialeticamente (P1_U21_UFSM).

Carvalho e Pio (2017) sinalizam que as obras de Freire fazem mencéo ao termo praxis
de maneira isolada, mas também apresentam outras terminologias, tais como: praxis
libertadora, préxis auténtica, praxis revolucionaria e praxis verdadeira. Cada uma destas
terminologias apresenta um fim e objetivo especifico, portanto, poderiam ser vertentes
(compreens@es) de um conceito maior a prépria praxis. Por isso, a praxis é uma categoria em
movimento, ativa, na qual a articulacdo teorica e préatica sdo indicotomizaveis.

Também foi citada utilizacdo da problematizacdo como metodologia de ensino,
conforme a unidade P4_U2_UERGS, que salienta que faz uso de problematizac¢des durante as
aulas. Existem diferentes recursos que podem ser usados para conduzir as problematizacdes e
essas sdo referentes ao tema que esta sendo desenvolvido, conforme pode ser visto na unidade

abaixo:

Eu trabalho muito dentro das minhas aulas a metodologia da problematizacéo, eu
trabalho s6 com problematizacdo. Entdo se o tema hoje € cultura, entdo eu trago uma
problematizagdo baseada no tema que t& no conteldo programatico baseado no tema
cultura e a partir dessa problematizacdo que pode ser um texto, que pode ser uma
figura, pode ser um slide, a gente comega a desenvolver o contetdo (P4_
U2_UERGS).

A unidade acima discute que o primeiro passo ap0s a chegada do tema é fazer
problematizacOes sobre 0 mesmo. Esta etapa de problematizacGes iniciais, embora ndo seja
balizada nos 3MP, tem contribuicdes semelhantes, pois aléem de gerar motivacbes para
introduzir o conteudo, pode favorecer uma aproximacao deste com as situacdes reais da vida
dos sujeitos. Mesmo que 0s estudantes vivenciam essas situagdes diariamente, ndo conseguir
interpreta-las, pois, muitas vezes, ndo dispdem do conhecimento cientifico necessario para sua
compreensdo (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1992). Deste modo, esse primeiro momento pode
despertar questionamentos e reflexdes sobre o tema a ser estudado, considerando que existe um
problema que ndo é compreendido. Segundo Delizoicov e Angotti (1994) o papel do (a)
professor (a) neste espaco é mais de gerar provocacgdes e lancar questionamentos. Uma das

unidades discute essa relacdo da problematizacao e a importancia de questionar.
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E nesta busca de compreensdo um outro pressuposto é o de sempre partir da realidade
dos estudantes e escutar primeiramente sobre o que eles pensam sobre essa questao,
para entdo dai comecar o processo de problematizacéo. Paulo freire fala da pergunta,
muito mais que a pedagogia da resposta. As vezes a gente chega numa sala de aula e
trabalha a pedagogia da resposta, comeca encher o quadro de conteldo que sdo
respostas a perguntas que os estudantes nem sabe que a deram origem. Toda a
sistematizagdo do conhecimento comega querendo responder uma perguntal! [...]
(P1_U17_UFSM, grifo meu).

A unidade acima traz a ideia de pergunta e problematizacéo, atualmente, existe um
movimento que visa gerar a compreensdo e distin¢ao entre essas duas expressoes. Neste sentido,
toda problematizacao parte de uma pergunta a ser respondida, todavia, ndo é qualquer pergunta
que representa uma problematizacdo (MUENCHEN, 2010). Muenchen (2010) ao investigar a
disseminacdo dos 3MP na regido de Santa Maria/RS, traca essa discussdo indicando que no
primeiro momento pedagdgico, muitas vezes, as questdes estdo relacionadas aos conhecimentos
cientificos e, por isso, distanciam da problematizacdo no sentido freireano.

A problematizacdo implica num processo de desvelamento e promogéo da curiosidade
epistemoldgica, a qual é obtida a partir da superacdo da curiosidade ingénua (MUENCHEN,
2010). A autora acrescenta que “dentre as caracteristicas de problematizar estd a apresentagao
de assuntos ndo como fatos a memorizar, mas como problemas a serem resolvidos, propostos a
partir da experiéncia de vida dos educandos, para eles trabalharem” (MUENCHEN, 2010, p.
159). Por isso, a mera realizacdo de perguntas ndo é capaz de gerar esse desvelamento critico,
tampouco, de provocar a curiosidade epistemoldgica necessaria para o enfrentamento da
realidade. Assim, é importante que os professores e as professoras analisem suas préticas, a fim
de que compreendam se estdo realizando perguntas ou problematizacdes, ou seja, se estdo se
aproximando efetivamente do referencial freireano.

Dessa forma, a analise desta subcategoria demonstra que a investigacdo na realidade, o
uso de temas, a praxis e as problematizacGes sdo aprofundamentos tedrico-metodoldgicos
inspirados no referencial freireano utilizados nos cursos. Corrobora-se, aqui, para a importancia
destes aprofundamentos durante a formacédo inicial dos pedagogos e pedagogas para que
assumam uma pratica docente voltada a emancipacdo e a conscientizacdo dos seus educandos
e educandas da educacdo bésica. Todavia, seria pertinente investigar como estes sujeitos em

formacao inicial conseguem assimilar e utilizar esses aprofundamentos em sua praxis docente.
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5.3.1.4 Obras freireanas utilizadas

Esta subcategoria surge ao identificar, muitas vezes, a menc¢édo de obras de autoria de
Paulo Freire ou de outros autores (balizadas em Freire) utilizadas pelos cursos investigados.
Para melhor visualizar a frequéncia com que essas obras foram mencionadas pelos professores
e professoras, criou-se o grafico da figura 11, o qual apresenta o nimero de professores e

professoras que utilizam as obras.

Figura 11 - Gréfico da frequéncia com que os professores citam a utilizacao das obras freireanas

Frequéncia com que as obras freireanas foram citadas
pelos professores e professoras

ORNWRULION WO
@,
) —

—

—

—

-

-

-

-

-

-

-

& o > Ny 3 A > > > O 40 L &
QY . Q Q \ $
F F @ F NV S S & &
$ S ST S N O v D o <
F T F F T TF T RS
S
Yoo sy O R AR R R P
B o XN Lo . > & @ R
¥ L TS (SN N SN XS
S PN 2 9 & e Y ¢ Qg W O
& S ) S & d N SRS @
& &Qg &£ & & (()b" A & @{b -c'>°°
F P P & S & & O
] & & o
™ RN

m Obras freireanas utilizadas

Fonte: Autora

A anélise do grafico permite dizer que a Pedagogia da Autonomia é a obra mais
utilizada, oito dos onze professores dizem que utilizam essa obra durante o curso. Esse resultado
vai ao encontro com a pesquisa realizada no topico 5.1.1 desta dissertacéo, quando investiga a
presenca de indicacdo de obras freireanas pelas disciplinas dos cursos, nessa a Pedagogia da

Autonomia também é a obra mais citada.

Tem um livro que eu gosto muito e utilizo sempre, de tantos né, mas um que eu utilizo
muito é a Pedagogia da Autonomia, até as proprias orientagdes nos trabalhos de
conclusdo de curso né, eu gosto muito dessa obra, porque ela traz apesar dela ser la
da década de 80, ela traz muito contemporaneo os saberes do professor (P5_
U5_UERGS).
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A gente utiliza sim bastante, a gente tem assim como sendo a Pedagogia da Autonomia
como sendo um livro base nosso, que todos nés professores utilizamos dele, nas
nossas disciplinas, de alguma forma a gente resgata um capitulo sempre desse livro.
Ele é muito utilizado mesmo. [...] (P4_U5_UERGS)

Se tu me perguntasses hoje “prof. qual sdo os dois livros que tu procuras aplicar em
sala de aula”: Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da Esperanca. E o que eu acredito
e é 0 que eu utilizo. [...] Ai a gente tem alguns jovens muito assim sem esperanca, sem
projetos, entdo a prof. busca resgatar eles com essas duas obras ai (P2_U5_UFSM).
A segunda obra mais mencionada durante as entrevistas foi a Pedagogia do Oprimido,
sendo mencionada por sete professores e professoras. Novamente, esse resultado se repete ao
obtido na anélise da estrutura curricular dos cursos, pois foi o segundo mais indicado pelas

disciplinas.

A Pedagogia do oprimido ela é trabalhada no quarto semestre [...], mas que nds
trabalhamos a questdo da Pedagogia do Oprimido para percebam a realidade que
estamos hoje. Nao importa o periodo da obra, é uma obra perene, que nos auxilia, bem
como todas as outras obras de Paulo Freire (P1_U10_UERGS).

As vezes eu levo alguns textos de algumas outras obras de Freire, procuro trabalhar
principalmente as obras do freire [...], mas eu apresento assim essa obra vasta que obra
tem [...], mas aprofundo mesmo a Pedagogia do Oprimido e a Pedagogia da
Autonomia (P2_U10_UERGS).

Mas nds tinhamos previsto para disciplina de EJA a leitura de uma parte da Pedagogia
do Oprimido [...], além dos aspectos e das palavras que no levantamento da turma,
eram palavras que tinham a ver com EJA e que incomodavam e que a gente queria
saber mais [...] (P2_U9_IFRS).

A terceira obra mais mencionada pelos professores e professoras foi a Pedagogia da

Esperancga, a qual foi mencionada por trés docentes.

Eu sempre procurei ao longo da minha histéria levar principalmente a Pedagogia da
Esperanga. Eu gosto muito daquele livro e li e eu tento aplicar [...] (P2_U6_UFSM).

[...] E em alguns momentos eu trabalho a Pedagogia da Esperanga também. N&o é um
livro que eu costumo com frequéncia utilizar, mas é um livro que eu trabalho também,
nos meus seminarios [...] (P2_U9_UERGS).

Na sequéncia, outras obras mencionadas por dois professores foram Educagdo como
Pratica de Liberdade, Professora sim, tia ndo e Importancia do Ato de Ler. Uma ressalva acerca
da obra Professora sim, tia ndo € que na analise do topico 5.1.1 ela foi uma das menos citadas,
porém, aqui, embora ndo tenha aparecido com tanta frequéncia foi mencionada por dois
docentes, enquanto na outra analise apareceu somente trés vezes, sendo que foi realizado o olhar

para sete instituicdes e ndo trés, abaixo algumas unidades que exemplificam o uso dessas obras.
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No curso de Pedagogia eu atuo nas disciplinas relacionadas a pesquisa na area de
educacdo e disciplinas que envolvem politicas publicas, geralmente sdo politicas e
gestdo da educagdo basica ou politicas e modalidades educativas e essas disciplinas
com certeza tem como fazer essas conexdes com os pressupostos de Paulo Freire, até
pelo viés da pesquisa. S&o varios os textos que podemos utilizar, dentre eles Educacédo
como Prética de Liberdade [...] (P3_U1_UFSM).

[...Jeu trabalho professora sim tia ndo, também trabalhos nos meus seminarios [...]
(P2_U9_ UERGS).

A licenciatura é ofertada a noite e alguns ndo tem essa possibilidade de sair, de estarem
no campo, [...] entdo eu utilizo algumas linguagens. Eu gosto muito de filmes,
Narradores de Javé, pra mim é um ponto extremamente importante que linca muito
com a questdo freireana, entdo eu atrelo a questdo da Importancia do Ato de Ler, eu
gosto muito de trabalhar esse texto, porque ao mesmo tempo ele conversa muito com
a realidade dos nossos alunos e eles conseguem fazer uma transposi¢do também muito
para o dia a dia deles, para a sala de aula, para a préatica que eles vém constituindo
durante este processo formativo (P3_U15_IFRS).

Ja as obras Medo e Ousadia, Educacdo e Mudanca, Por uma Pedagogia da Pergunta,

Ousadia no Dialogo, Extensdo e Comunicacdo, A Sombra desta Mangueira e Dicionario Paulo

Freire foram citadas uma Unica vez pelos entrevistados e entrevistadas. A obra Educacao e

Mudanca, na analise do tdpico 5.1.1, tinha sido uma das mais emergentes nas ementas, porém

aqui quase nao foi mencionada pelos entrevistados. Abaixo, algumas unidades que demonstram

como os professores utilizam essas obras.

Eu gosto muito de trabalhar o Medo e Ousadia, que é uma obra que é pouco citada,
assim eu vejo nas ementas das disciplinas do curso de formagdo. E eu acho que € um
livro que tem uma contribui¢cdo muito grande, porque ela trabalha com essa postura
do ser professor, que eu acho que neste contexto contemporaneo contribui bastante.
Além de ser uma obra que eu considero que € pouco trabalhada do freire. Eu td falando
é claro, das experiéncias que eu tenho, 6bvio, mas € uma obra que eu pouco vejo nas
ementas ou citadas nos trabalhos que eu acompanho, mesmo na instituicao ou fora da
instituicdo em outros trabalhos [...] (P2_U11 UERGS).

Tem um livrinho que eu amo e que ndo deixo nunca de trabalhar que se chama a
Ousadia do dialogo. Mas é um livro que, € uma composicdo de artigos feitos por
pessoas que defendem Paulo freire. E um primor de obra, porque eu digo quase que
poderia ser um livrinho de cabeceira de como pode ser a préatica na sala de aula e na
escola. Sempre utilizo! (P3_U28_UERGS).

Mas nds tinhamos previsto para disciplina de EJA a leitura de uma parte da Pedagogia
do Oprimido, além do dicionario Paulo freire, dos aspectos e das palavras que no
levantamento da turma, eram palavras que tinham a ver com EJA e que incomodavam
e que a gente queria saber mais, como alfabetizagdo, como EJA, como educacéo,
enfim, que o dicionario Paulo freire traz um compilado muito interessante desse
vocabulario né (P2_U9_IFRS).

A mencao a essas obras representa a importancia das obras freireanas para a formacao

de pedagogos e pedagogas. Os pressupostos freireanos sdo muito contributivos para refletir os

saberes da docéncia, estando muito presentes na Pedagogia da Autonomia, mas, também, em
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outras obras aqui citadas, tais como: Medo e Ousadia, Pedagogia da Esperanca, Pedagogia do
Oprimido, Professora sim, tia ndo, conforme os subsidios de Souza (2020).

Segundo Saul e Saul (2016), Paulo Freire € um dos referenciais que incentiva a criacao
de processos de formacdo de professores e professoras num viés contra hegeménico, em
oposicao aos modelos tradicionais de formacao. Esses processos, visam gerar maior autonomia
nos professores e nas professoras, mobilizando seus saberes, auxiliando na analise critica da
realidade e em sua transformacéo. Por essa razéo, o referencial freireano apresenta um valor
muito importante para pensar a formacéo de professores. Em consonancia a isso, Novoa (1998)
sinaliza que a trajetoria de vida do autor e as suas obras deveriam ser obrigatorias, considerando
a essencialidade e atualidade do referencial, visto que também trazem conceitos essenciais para
pensar a educacao e a escola.

Saul e Saul (2016) justificam a importancia de abordar as obras de Freire na formacéo,
considerando suas experiéncias como educador e gestor. Ademais, por ser um referencial que
articula e considera diversas dimensfes quando pensa a educacdo através da perspectiva
antropoldgica, eético-politica, filosofica, epistemoldgica, metodolégica e pedagdgica,
mostrando-se assim, como um referencial que ajuda a responder os desafios e limitacdes acerca
da formacdo de professores e professoras.

Isto posto, sinaliza-se que ha uma diversidade de obras indicadas, demonstrando que 0s
referenciais freireanos vém sendo utilizados pelos docentes, ndo ficando restrito somente as
obras mais conhecidas, embora essas, sejam predominantes. Pereira (2018) sinaliza, no entanto,
que pela experiéncia formativa dele, como discente e docente, existe uma predominancia das
obras Pedagogia da Autonomia e da Pedagogia do Oprimido ou as vezes nem isso. Pereira
(2018) esta certo em parte, pois sdo essas as obras mais significativamente utilizadas, tanto em
frequéncia quanto em profundidade das discuss@es, contudo, uma surpresa positiva foi observar
outras obras pouco conhecidas, embora em momentos mais pontuais.

A presente analise realizada identifica que as obras de Paulo Freire sdo utilizadas,
principalmente, para explorar os saberes necessarios a docéncia. Contudo, algumas outras
discuss@es, sdo pouco contempladas, como é o caso das questdes ligadas ao curriculo escolar.
Por isso, salienta-se a necessidade de se abordar, durante a formacdo de professores e
professoras, aspectos mais sistematizados das obras do autor, principalmente, para corroborar

em sua rigorosidade metodologica.
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5.3.2 Limitacdes para 0 uso dos pressupostos freireanos

Muitas unidades discutiram limitacGes para o uso dos referenciais freireanos nos cursos
de Pedagogia. Dentre essas, algumas indicavam dificuldade na compreenséo das obras, outras
relacionavam-se as questdes estruturais, mas a maioria sinalizava que as limitagdes eram/séo
oriundas da resisténcia com o referencial, ou seja, uma resisténcia ligada a figura Paulo Freire.

Por isso, nesta categoria, tém-se trés subcategorias, as quais sdo apresentadas na sequéncia.

5.3.2.1 Questdes estruturais e temporais que limitam a utilizacdo

Questdes estruturais e temporais limitam o uso do referencial freireano dentro dos
cursos de Pedagogia. A unidade P4 U12 UERGS menciona que o periodo destinado a
disciplina de estagio é muito curto, impossibilitando o desenvolvimento de uma pesquisa

socioantropoldgica, conforme pode ser visualizado abaixo:

N&o da tempo da gente fazer uma pesquisa socioantropolégica na comunidade, porque
0 tempo de estagio é pequeno, mas a gente faz todo esse processo antes do aluno entrar
na docéncia propriamente dita (P4_ U12_UERGS).

A pesquisa socioantropoldgica refere-se a processos de investigacdo na comunidade, o
que representa a IT. A pesquisa socioantropoldgica foi usada para a Reestruturacdo Curricular
no Ensino Médio Politécnico construida pelo estado do RS (FERREIRA, 2013). A autora
discute que a pesquisa socioantropoldgica na dimensdo da reestruturacdo curricular, considera
0 contexto em que os estudantes vivem como a principal fonte de organizacdo dos projetos
pedagdgicos. Destas pesquisas emergem temas, situaces-problemas e necessidades; e no caso
do Ensino Médio Politécnico foram utilizadas como objeto de analise durante as discussdes nas
reunides de planejamento e organizacdo. A partir disso, eram convertidas em proposi¢oes
tematicas, nas quais os estudantes optavam a fim de elaborarem os seus projetos vivenciais.

Assim, percebe que a IT tem semelhangas as pesquisas socioantropoldgicas e pode,
inclusive, ser uma forma de realizar uma pesquisa socioantropolégica, pois ambas buscam
conhecer a realidade e propdem-se a realizar um processo de busca por temaéticas que se
apresentam como situacfes contraditorias ou como problemas inerentes a determinado
contexto. Essa relacdo entre a IT e a pesquisa socioantropologica é explicitada por Freitas,
Silva, Lindemann e Mello (2013) quando mencionam que o dossié socioantropoldgico é
respaldado nos pressupostos freireanos, referindo-se ao Estudo Preliminar da Realidade. As
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autoras salientam que a produgao do dossié€ representa a primeira etapa da IT, é: “um documento
em que estdo agrupadas informacOes referentes as interpretagdes do coletivo acerca das
situacbes do contexto e do entorno escolar, que serdo estudadas e que poderdo sofrer
intervengdo na escola” (FREITAS; SILVA; LINDEMANN; MELLO, 2013, p. 2).

Uma pesquisa desse tipo ndo pode ser realizada de qualquer maneira, pois devem ser
elaborados os instrumentos de investigacdo, a ida até a comunidade, o dialogo com os sujeitos,
a analise dos resultados obtidos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Por esse
motivo, propostas como essas sdo pouco exploradas durante a formacéo inicial, conforme ficou
explicito na P4_U12 UERGS. No entanto, a auséncia dessas propostas pode dificultar a
realizacdo destas intervencdes, pois 0s professores e as professoras desconhecerdo as
possibilidades, contribuicdes e maneiras para a sua implementacao.

Além do tempo, outra limitacdo observada é o pouco acervo de obras freireanas

disponiveis nas institui¢des, tal como fica expresso na unidade abaixo:

Essa limitacdo de obras na biblioteca, a nossa biblioteca € bastante restrita, 0s recursos
financeiros para a questdo de livros sdo muito reduzidos e consequentemente o acervo
de material de pesquisa e de consulta na biblioteca também é menor, né. Entdo o que
alguns professores fazem é encaminhar textos que tenham ou fazem alguma fotocopia
e vdo encaminhando (P1_U18 IFRS).

Instituicdes pequenas, como é o caso dos Institutos Federais e da UERGS, que
apresentam um nuamero reduzido de cursos, podem apresentar um numero limitado de acervo
bibliografico, como ficou expresso na unidade acima. Salienta que um desafio para uso das
obras é justamente a sua falta na biblioteca. Embora existam outros recursos que podem facilitar
0 acesso a estes materiais, considerando que muitas das obras de autoria de Paulo Freire
encontram-se disponiveis gratuitamente na internet para download e impressdo, sabe-se,
também, que nestas mesmas instituicdes localizadas, normalmente, em municipios pequenos, a
realidade dos estudantes e o seu perfil é diferente. Muitos deles trabalham durante o dia e séo
0s provedores dos recursos financeiros em suas casas, 0 que pode limitar, muitas vezes, as

condicBes para compra de materiais ou 0 acesso a internet, conforme abordado pela unidade:

O perfil do nosso curso ele atende uma populacdo que ndo é aquele pessoal que teria
acesso a uma universidade privada, uma universidade federal tipo UFRGS coisa
assim, mas é um pessoal que trabalha, é o pessoal que estd ocupado dia inteiro e tem
0 pessoal que também precisa muito de estimulo para estudar [...] (P1_U8_IFRS).

A auséncia de leituras realizadas na integra, como consequéncia do pouco acervo

bibliografico, pode estar favorecendo o surgimento de outras limitagdes. Um exemplo de
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limitacdo oriunda disso, é discutida no tépico 5.3.2.3 — em que se sinaliza para a existéncia do
desconhecimento das obras de Paulo Freire, levando a sua distorcao.

Outra limitacdo estrutural localizada durante as entrevistas foi em relacdo a adocéo de
intervencdes de natureza pratica. A professora P3 da UFSM salienta que ndo realiza tantas
atividades praticas, como a aplicacdo de metodologias fundamentadas em Freire, pois seu
departamento ndo é o de metodologia, conforme a unidade abaixo:

Como eu ndo sou do departamento de metodologia de ensino, entdo eu acabo nao
utilizando o recurso metodoldgicos mais especificos nesse sentido. As disciplinas que
eu tenho vinculo ndo me propiciam isso (P3_U7_UFSM).

A anédlise desta subcategoria demonstra que questdes estruturais e temporais vém
influenciando o uso do referencial freireano pelos cursos investigados. Um problema inerente
a essa subcategoria é que essas limitacdes ndo sdo tao faceis de serem superadas — solucionadas
— pois ndo dependem somente do trabalho docente ou da participagdo dos estudantes, mas sim
de outras esferas, tais como as ligadas a distribuicdo de verbas para compra de acervo
bibliografico. Em contrapartida, existem algumas alternativas para essas limitacdes, sendo o
caso de projetos como o Pibid e o Residéncia Pedagdgica, os quais podem viabilizar as
pesquisas na comunidade — fora do contexto do estagio — o que supriria, em parte, as disciplinas
de carater mais tedrico que comumente nado realizam essas intervencdes, etc., portanto, salienta-
se para a necessidade de se pensar em alternativas mais vidveis para a superacdo destas

limitacdes.

5.3.2.2 Educacao tradicional (bancaria) como limitante

Em funcdo de uma educacdo tradicionalmente fragmentada, descontextualizada e
antidialogica (MAGOGA, 2017) é comum que exista a dificuldade nos estudantes de
compreender as relacdes entre 0s conhecimentos escolares (cientifico sistematizado) com os

conhecimentos existentes no cotidiano deles, conforme a seguir:

[...] Um dos desafios que eu percebo é que nossos académicos eles tém uma certa
dificuldade de [...] fazer a relagdo do conhecimento a ser trabalhado com o exercicio
do que eles vivenciam na realidade, ou seja, a relacdo tedrico-pratica das coisas, eu
vejo que ha uma dificuldade (P2_U25_ UERGS).

E um limitante considerando que toda teoria de Freire é fundamentada na realidade dos

sujeitos. No entanto, cabe ressaltar que esté atrelada a educacéo tradicional predominante que
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desconsidera a realidade e estd focalizada, basicamente, na aprendizagem mecénica de
conceitos. Paulo Freire denomina esse modelo de educacgdo bancéria, como j& explorado em
outros momentos desta dissertacao.

A educacdo bancaria caracteriza-se pela narragédo e dissertacdo de contetidos, onde a
realidade é vista como algo estético e compartimentado; os conteudos, por sua vez, sdo apenas
retalhos desta, desconectados de sua totalidade. A narracdo, € esvaziada de sentidos, se
transformando em “palavras ocas” - alienantes, e, por isso, o professor e a professora conduzem
a uma aprendizagem mecanica do contetdo narrado (FREIRE, 2018). Em algumas de suas
obras (FREIRE, 1981; FREIRE, 2018; FREIRE, 2001b), Freire também denomina esse modelo
educacional como “domesticador”.

A escola, talvez, seja uma das instituicfes sociais que mais promove a domesticacéo,
exemplo disso, é a forma com que se organiza estruturalmente, 0s muros ao redor, a posicao
dos estudantes (enfileirados), o antidialogismo, a negacdo do conhecimento do estudante, o
intuito de molda-los “disciplinarmente” para que assumam determinados comportamentos, as
relacBes entre recompensa e puni¢do, a vigilancia constante (BRIGHENTE; MESQUIDA,
2016). Tudo isso, sdo formas de domesticar o estudante, para que ndo se expresse, para que nao
pergunte, para que nao perceba as injusticas ali postas “padronizam-nas durante o0 processo de
ensino, para que assim, fora do ambiente escolar, em outras institui¢des e na sociedade, elas
também continuem perpetuando esse modelo de consciéncia ingénua e massificada”
(BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016, p.163).

Uma outra expressdo da domesticacdo € a tentativa de formatacéo dos estudantes, para
que pensem de determinadas maneiras, 0 que dificulta que esses sujeitos consigam

problematizar o contexto em que estdo inseridos. A exemplo disso, tem-se a unidade abaixo:

Mas quando se trata de ensino superior, a gente ja recebe um estudante “formatado”,
ele ja vem com toda a caminhada escolar, familiar, social que faz parte da vida dele e
que muitas vezes ndo tem na base essa perspectiva de pensar e problematizar a
sociedade, a sua vida, a sua producdo, tentar pensar no coletivo outras alternativas.
Entdo sdo pessoas que tem uma visdo um pouco mais unilateral e hierdrquica das
coisas. E dialogo ndao é uma coisa que se constréi da noite para o dia
(P3_U12_UFSM).

Ao serem “domesticados”, os estudantes se submetem as praticas pedagdgicas sem
questionar, sem resistir aos modelos produtores de sua opressao, ao autoritarismo e a propria
cultura escolar baseada na mera transmissao de contetdo (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016).
Freire e Shor (1986) justificam que essa auséncia de resisténcia contra modelos de ensino mais

tradicionais também ¢ fruto da “cultura de massas [a qual] socializa as pessoas para se
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policiarem contra sua propria liberdade” (p.23). Isto posto, compreende-se que a educacdo
bancéria se retroalimenta, pois, 0s estudantes imersos neste contexto de opressdo, ndo sdo
capazes sozinhos de superar as contradi¢cdes pedagogicas, em que 0s contetudos perdem seus
significados em detrimento de conceitos descontextualizados.

Embora esse desafio exista, é importante que propostas diferenciadas continuem
acontecendo, pois somente assim é possivel transformar a educacao!

Além desta limitacdo, outra unidade (P5_U17_ UERGS) sinalizou que nédo se utilizam

mais 0s TG, mas sim trabalham com projetos, conforme abaixo:

E depois entdo se passou muito para a questdo dos projetos, entdo os temas geradores
ja ndo sdo mais tanto utilizados como metodologia, nos proprios estagios, o
planejamento dos estagios trabalham com projetos. E entdo nds ndo trabalhamos com
temas geradores (P5_ U17_UERGS).
Os projetos possuem algumas caracteristicas principais. Conforme Hernandez (1998),
um projeto parte de um problema ou de um tema, envolve um processo de pesquisa, busca e
seleciona fontes de informacéo, estabelecem relagbes com outros problemas, conecta-se com
um novo tema ou problema, etc. Assim, tanto propostas pautadas em TG quanto na Pedagogia
de Projetos utilizam temas como meio de facilitar a compreensdo dos conhecimentos escolares,
além de ambos buscar uma aproximacdo com a realidade dos estudantes. No entanto, ao
mencionarem que nao fazem o uso de TG, mas sim da Pedagogia de Projetos se questiona se
h& uma compreensdo de que os TG estejam ultrapassados visto que foram propostos na década
60 por Freire (FREIRE, 2018).
Romper com a légica ja estabelecida pela educacdo bancaria é outra limitacdo
evidenciada durante a analise. A unidade P1_U10_IFRS sinaliza como um desafio a abordagem
do referencial freireano, pois ha uma resisténcia em relacdo a perspectivas mais criticas de

ensino, como pode ser visto abaixo:

Entdo sair dessa légica que esta estabelecida, deste formato, para um formato de aula
que eu busco ser mais criativo, que eu busco que seja mais critico, que eu busco que
saia da l6gica do formal diario, isso é um desafio que eles tém dificuldade de transpor.
Entdo eu acho que esse seja 0 nosso grande desafio. E trabalhar dentro de uma
educacdo formativa, que ndo é a que eles estdo acostumados e que eles tém dificuldade
de romper [...] (P2_U27_ UERGS).

Independentemente de onde a gente esteja nds temos uma pedagogia freireana, mas
nos certamente teremos muita dificuldade em poder estar realizando o curso no local
onde a gente esta. Porque ha uma resisténcia a qualquer tentativa de uma educacéao
mais critica ou algo do género (P1_U10_IFRS).

Além de haver resisténcia as metodologias mais dialdgicas e criticas também se percebe
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que essa educacdo bancaria, verticalizada, acaba também por ser excludente. Isso fica explicito
na unidade P2_U47_IFRS,3 quando diz que as decisdes de interesse coletivo acabam sendo

direcionadas ao que é mais facil, embora seja a mesma que gere a exclusao.

Essas escolas tém conseguido ser mais efetivas nesse tempo e a gente tem visto, pelo
menos por aqui, nesta regido, algumas medidas ndo muito adequadas, de assim:
“vamos tomar uma decisdo que seja mais facil, mesmo que néo atinja todo mundo”, e
a gente sabe que todo mundo que fica fora so sempre os mesmos que historicamente
sdo os esfarrapados do mundo, entéo é complexo (P2_U47_IFRS).

O curriculo numa perspectiva linear também se apresenta como uma limitagcdo ao uso
do referencial freireano. A unidade P4_U14 UERGS discute que os temas nem sempre podem
ser escolhidos de acordo com as necessidades dos estudantes, pois ndo se pode interromper a
sequéncia definida a priori. Em continuidade, a mesma unidade salienta que os temas sdo
selecionados de acordo com os interesses dos educandos e educandas. Com isso, interpreta-se
qgue dentro de um conteddo especifico, dentro das possibilidades existentes para ele, os

estudantes podem escolher aquele ou aqueles temas do seu maior interesse.

[...] Porque, por exemplo, estdo trabalhando agora o conhecimento das letras e das
palavras. Entdo eu ndo posso tentar passar, quebrar essa continuidade desse contetdo,
entdo eu tenho que trazer o assunto que dé continuidade. S6 que os temas partem
daquilo que as crian¢as querem (P4_ U14 UERGS).

Para Apple (2008), o curriculo atua como um instrumento de controle social e, embora,
muitas vezes, seja compreendido como o conjunto das selecdes e organizacao do conhecimento
escolar, possui uma esséncia mais ampla, pois representa as interagdes de todas as praticas e
reflexdes que permeiam os processos educativos (PEREIRA; SILVA, 2018). Os autores
acrescentam que o curriculo é o conjunto de préaticas culturais que visam gerar uma mudanca
democrética e emancipatdria e, portanto, ndo pode ser utilizado como objeto de reproducdo da
estrutura social, mas como um mecanismo de conscientizacdo acerca das situacdes opressoras.

Os interesses dominantes — capitalistas — moldam o curriculo para que esteja voltado ao
mercado de trabalho, definindo técnicas e habilidades que atendam as necessidades da méo de
obra. Por isso, o curriculo como é comumente estruturado, representa ndo o que é importante
para o estudante, mas sim para o capitalismo. Todo o sistema de ensino se direciona a esses
interesses, exemplo disso, sdo as avaliagbes para vestibulares, que supervalorizam
conhecimentos de natureza conceitual (CENTA, 2015). Assim, ndo é de se estranhar que o
curriculo escolar esteja caracterizado como linear, ou seja, que apresente uma sequéncia

definida a priori, este € um curriculo imposto e, por isso, ndo € dialogico, contextualizado, ndo
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é capaz de possibilitar a leitura critica da realidade, das ideologias e da cultura (PEREIRA;
SILVA, 2018).

A necessidade de construir curriculos criticos, emancipatérios e contextualizados vem
sendo discutida por diversos autores (MAGOGA, 2017; MUENCHEN, 2010; FREIRE;
SHOR,1986). A unidade P4_U14 UERGS menciona que ndo pode romper com a linearidade,
porém, acredita-se aqui que isso remove quaisquer expressdes da autonomia docente além de
favorecer a permanéncia da imposicdo de contetdos desconexos da realidade de vida dos
estudantes. Sobre isso, Freire ¢ Shor (1986) dizem que o curriculo padrdo: “implica [...] numa
tremenda falta de confianca na criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores! [...]
Quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua maneira
autoritaria nega o exercicio da criatividade entre professores e estudantes” (p.52).

Freire e Shor (1986) discutiam que a educagdo ¢ muito mais “controlavel” — atende aos
interesses dominantes, quando os professores seguem o curriculo padrdo (imposto).
Acrescentam ainda que se os professores e as professoras juntamente com os (as) estudantes:
“exercessem o poder de produzir conhecimento em classe, estariam, entdo, reafirmando seu
poder de refazer a sociedade. A estrutura do conhecimento oficial é também a estrutura da
autoridade social” (FREIRE; SHOR, 1986, p.15). Por tudo isso, € importante que os professores
e as professoras (ao contréario do que foi observado na unidade P4_ U14 UERGS), tenham a
ousadia necessaria para pensar em intervencdes voltadas a emancipacdo dos estudantes,
rompendo com essa linearidade, que é uma forma de alienacdo e negacdo do conhecimento

auténtico.

5.3.2.3 Resisténcia — influéncias socio-politicas sobre a figura Paulo Freire

“A notoriedade de Freire produz posi¢des de adesdo e resisténcia ao seu pensamento”
(PEREIRA, 2018, p.17). Desta maneira, 0s pressupostos de Paulo Freire ndo estdo imunes as
criticas e aos questionamentos. Como todo conhecimento, deve ser refletido e criticado, quando
pertinente. Paulo Freire, explicitou, principalmente, na obra Pedagogia da Esperanca a
importancia que fosse criticado - que fosse reinventado (PEREIRA, 2018). No entanto, essas
criticas devem estar sustentadas em argumentos e nao estar simplesmente baseadas em crencas
e opinides pessoais que, muitas vezes, sdo produto de visdes equivocadas.

Dito isso, a limitagdo discutida nesta subcategoria emerge de movimentos sociais e
politicos que iniciaram ha décadas, porém, que vém se fortalecendo nos ultimos anos. Esses

movimentos criaram uma representacdo sobre quem teria sido a pessoa Paulo Freire - uma
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representacéo distorcida. Por esse motivo, abordagens balizadas em referenciais freireanos vem
sendo t8o questionadas e dificultadas, inclusive pelo proprio meio académico.

Neste sentido, a unidade P3_U25 UERGS discute que as posi¢Ges politicas dos
professores e professoras influenciam sobre o que irdo ensinar em sala de aula. Assim, se 0
professor ou a professora é contra os pressupostos freireanos, embora nunca os tenham lidos,
provavelmente, ndo os abordardo em sala de aula. A unidade P3_U31_UERGS salienta que
essa resisténcia ndo é oriunda somente dos docentes, mas, também, pode ocorrer pelos

estudantes, conforme as unidades a seguir:

Politicamente algumas confecgdes de alguns professores acho que prejudicam a
oferecer debates mais profundos. Até porque se o professor tem uma posicéo politica
vinculada ao que o nosso governo chama de tudo comunismo, com certeza nds
teremos professores que ndo véo citar nunca Paulo Freire (P3_U25_ UERGS).

Eu acho que ultimamente a gente vem lidando com alguns ataques, com coisas muito
sem sentido, vazias né. Entdo a gente percebe essa resisténcia, quando se tem 0 nome
do Freire, os escritos do Freire [...]. As vezes por parte de alunos, as vezes por parte
de colegas [...] (P3_U31_IFRS).

A repulsa aos ideéarios freireanos, nasce de grupos autoritarios e opressores, pois Paulo
Freire defendeu uma educacao que fosse para todos e todas, sobretudo, para os marginalizados
e excluidos. A unidade P1_U14 UERGS sinaliza que os pressupostos freireanos atuam na
humanizacao das pessoas, as quais, muitas vezes, encontram-se em situacdo de invisibilidade.
Em corroboracdo, a unidade P3_U18 UFSM discute que além de haver a tentativa de apagar a
figura Paulo Freire, esses grupos vém se autorizando a ir contra a algumas a¢des sociais

importantes.

Os grandes desafios hoje sdo a raivosidade que existe as obras de Paulo Freire. Porque
Paulo Freire faz com que as pessoas se sintam gente, gente participante, gente
colaborativa, gente no coletivo, GENTES. E isso incomoda, incomoda o
autoritarismo. [...] (P1_U14_UERGS).

Entdo o que me deixa um pouco chateada no momento atual em relagdo ao
comportamento social é que as pessoas se autorizaram, algumas dessas pessoas,
principalmente, aquelas que viviam com resisténcia ja histérica, se autorizaram além
de fazer um movimento de resisténcia com reagdo aos movimentos de esquerda, aos
momentos que lutam sobre ac¢Ges sociais, sobre 0s proprios preceitos freireanos, se
autorizaram a abusar do poder da democracia. E em nome da democracia estdo
ofendendo [...] O proprio Paulo Freire, distorcendo o pensamento dele. E isso acho
que se acentuou bastante nos tempos que a gente esta vivendo (P3_U18 UFSM).

Falar sobre a figura Paulo Freire implica contar um pouco de suas trajetorias,
motivagdes, pensamentos, inquietagdes e, sobretudo, o periodo em que produziu e sistematizou

suas ideias/teorias. Espera-se, a partir disso, compreender, embora superficialmente, o motivo
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de causar tantos incomodos, tais como os sinalizados nas unidades acima. Uma das possiveis
explicagdes para isso € discutida por Ferraro (2013) que reflete: “por que a pedagogia do
oprimido de Paulo Freire incomodava a ditadura militar e seus apoiadores civis? A resposta é
simples: porque desacomodava. Pessoas que desacomodam, incomodam (p. 76). No entanto, o
autor acredita que ndo eclodiu com a publicacéo do livro Pedagogia do Oprimido e, tampouco,
ocorreu somente em funcéo do processo de alfabetizagdo proposto por Freire em 1963. Por isso,

atenta-se para as condicdes e periodo histérico em que tudo isso se consolidou, tais como:

a total autonomia exigida por Freire na condugdo da experiéncia; a participagdo da
Unido Estadual de Estudantes, na pessoa de seu presidente, o lider universitario
Marcos Guerra; a exigéncia de ndo interferéncia de parte do érgdo financiador, a
Alianca para o Progresso; o compromisso exigido do governo do Estado de ndo
utilizar politicamente a iniciativa; o envolvimento de Freire com 0s movimentos
sociais; e, por fim, a presenca do presidente Jodo Goulart no encerramento da
experiéncia de alfabetizacdo (FERRARO, 2013, p.76).

Neste periodo, o Brasil vivia um cenério que antecedia a Ditadura Militar, marcada pelo
fim da democracia e das liberdades civis, como também pela introducao da repressdo, censura
e perseguicdo como politica de estado, isto €, estes atos passam a tornar-se legitimos (possuir
respaldo legal) pelo governo (PRIORI, et al, 2012). Um marco importante que representa isso
se da através da publicacdo do decreto de Lei n® 314/68 que tinha como intuito identificar e
eliminar os inimigos do estado, ou seja, todos aqueles que criticavam o regime militar que
assolava o pais. Priori et al (2012) justifica que 0s inimigos do estado eram “tachados” de
comunistas. Existia, entdo, uma polarizacdo crescente entre os governos de esquerda e de
direita, que vinha se instalando desde 1950, mas que se fortalecia por meio, principalmente, do
processo de radicalizacdo dos movimentos sociais, que fora responsavel pelo delineamento de
um contexto de grande mobilizagdo social.

Uma hipétese para essa resisténcia pode ser resultado da posicao politico-partidaria do
autor. Paulo Freire foi e, ainda é muito utilizado no combate as estruturas sociais injustas e
desiguais, tendo sintonia com “partidos de esquerda e centro-esquerda movimentos sociais
populares do campo e da cidade, sindicatos e demais organiza¢cdes do chamado campo
democratico e popular” (PEREIRA, 2018, p. 32). Ja os grupos contrérios ao pensamento
freireano se aproximam mais da direita do espectro politico.

Os movimentos sociais ligados a figura de Paulo Freire vinham ganhando cada vez mais
visibilidade, demonstrando a forca do poder popular contra 0s grupos autoritarios. Sobre isso,
Ferraro (2013) reflete que se: “um movimento social j& incomoda, imagine o quanto poderiam

incomodar 74 movimentos sociais reunidos” (p. 77). Conforme Souza (1987) o I Encontro de
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Alfabetizacéo e Cultura Popular ocorrido em 1963 registrou pelo menos 74 movimentos, sendo
desses, 44 ligados aos movimentos de alfabetizagdo de adultos.

Os movimentos, conforme o autor supracitado, tinham como palavras de forca
conscientizacdo e politizacdo, ambas também emergentes dos pressupostos freireanos que
vinham se assumindo como bandeira dos movimentos. Contudo, ao mesmo tempo que ocorriam
avancos nestes, principalmente, em decorréncia da emancipagdo dos sujeitos, no
reconhecimento dos direitos e da importancia da participacdo popular na tomada de deciséo;
também se vislumbrava um aumento volumoso na repressdo que vinham sofrendo.

A exemplo disso, tem-se a campanha de Politizagdo promovida em 1962, pelo
Movimento de Educacédo de Base (FERRARO, 2013) que buscava alfabetizar adultos do meio
rural, para desenvolver uma consciéncia de classe, gerar a sua organizacao através de sindicatos
e para que pudessem progredir, apagando “uma “mancha” no mapa do Brasil, para ler e
conhecer a legislagdo trabalhista e fazer valer seus direitos, para votar” (FERRARO, 2015,
p.198). Consequéncias das repressdes violentas foram o despejo de diversas familias por conta
do voto ou da sindicalizacdo (FERRARO, 2013).

Se ndo bastasse essas repressdes que vinham acontecendo aos movimentos sociais, as
quais demarcavam a instalacdo de uma cultura autoritaria e antidemocratica; outras formas de
violagdo aos direitos da liberdade humana, sendo essas de natureza muito mais brutal, se
concretizavam em forma de lei. Conforme Priori et al (2012), durante a ditatura foram editados
17 atos institucionais, porém, o mais violento deles foi o Al-5 (1968) que instituiu e legalizou
0 ato da tortura para quem se opusesse. Os autores acrescentam que a repressao fisica ocorria,
principalmente, com os trabalhadores/trabalhadoras e camponeses/camponesas, pois eram
vistos como uma possibilidade de resisténcia e combate contra o governo militar, por conta da
sua forte mobilizagdo. Por este motivo, destaca-se a importancia desses grupos sociais, o que
justifica também, o porqué de incomodarem tanto a oposi¢éo autoritaria.

Os autores (PRIORI, et al., 2012) refletem que durante a ditadura militar, os seus
principais lideres se apropriavam de um discurso progressista a fim de legitima-lo. A ditadura,
entdo, era caracterizada como um sistema democratico, mesmo desenhada sob estruturas
excludentes, as quais iam em contraméao a soberania popular.

A figura Paulo Freire, repare bem, figura, pois defende-se aqui que Paulo Freire ndo
causou tanto incbmodo, somente, enquanto pessoa (no individual) mas por representar — e dar
representatividade — aos sujeitos que sofriam pela onda violenta e opressora que assolava o pais.
Em suma, se o que vinha sendo realizado até 0 momento ja causava tanto incbmodo, imagina

sO 0 sentimento provocado em parte de apoiadores da ditadura militar a partir da obra
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Pedagogia do Oprimido, a qual representava uma dendncia, ndo somente ao modelo de
educacdo predominante, mas também a sociedade como um todo (FERRARO, 2013).

Hoje, ap6s meio século, causa até certa estranheza ter que continuar defendendo e
rebatendo a necessidade de superacdo de uma educacdo bancaria. Isso mostra 0 quanto o
pensamento de Paulo Freire continua atual e necessario, quem dera 0s seus pressupostos fossem
considerados ultrapassados! Ao mesmo tempo que continua atual para refletir a educacéo
brasileira, continuam presentes também as distor¢des e equivocos acerca de suas obras, talvez,
por conta de ainda haver uma sociedade voltada a excluséo e opressao.

A exemplo disso, tem-se dois movimentos fortes atualmente no Brasil, que visam
“exterminar” o pensamento freireano e suas raizes pedagdgicas, sendo estes: o0 Movimento de
Escola sem Partido e a tentativa de remocdo de Paulo Freire como Patrono da Educacéo
Brasileira (PEREIRA, 2018). Como resposta a estas articulaces que estavam se encaminhando
para a cassacao do seu titulo, foi publicado um manifesto em nome do coletivo Paulo Freire,
em 2017, o qual diz:

Porém, nesse obscuro momento pelo qual passa o pais, pessoas que desconhecem por
completo a obra e o legado de Paulo Freire se articulam para retirar-lhe o titulo de
Patrono da Educacdo Brasileira, por meio de medida revogatéria no Congresso
Nacional. Permitir a tramitac&o de tal injustica € ofensivo & Democracia, a Educacao,
ao povo brasileiro e a prépria imagem do Brasil perante a Comunidade Internacional
(COLETIVO PAULO FREIRE, 2017, p.2).

Ja em relacdo ao Movimento Escola sem Partido, esse foi criado em 2004, sob a
justificativa de que cabe a escola, somente, o ensino de instrugdes e procedimentos, ndo sendo
de sua responsabilidade questionar/influenciar os valores e crencas dos estudantes. O
movimento ganhou maior visibilidade quando foram tramitados projetos de lei sobre o assunto
no Congresso Nacional em 2014. Nesse periodo, 0 movimento veio a estimular dendncias
contra professores e professoras que supostamente estariam cometendo ‘“doutrinacdo
ideoldgica”, sobretudo, aquelas relacionadas a doutrinagao politica e as chamadas “ideologias
de género” (OLIVEIRA, MARIZ, 2019).

O Movimento Escola sem Partido se apresentava sob vestes da neutralidade, teria o
objetivo de construir uma educacdo que atuasse na prote¢do das: “familias contra doutrinadores
politicos e professores inescrupulosos, que corrompem a sexualidade e os valores morais dos
estudantes” (OLIVEIRA, MARIZ, 2019, p.4). Contudo, 0 Movimento Escola sem Partido tinha
outras finalidades, tais como: “a) cercear, nos espagos escolares, estudos e debates que
questionem relacOes de poder e hierarquias que alicercam as desigualdades sociais no Brasil e

b) negar a alteridade e a diversidade como elementos inerentes a humanidade” (p. 4).
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Paulo Freire defendia que a educacéo possui esséncia politica que € inerente ao processo
de transformacdo social. Por isso, 0 Movimento Escola sem Partido é na verdade, um
movimento de partido Unico, que busca manter a estrutura desigual existente, utilizando da
alienacdo como objeto de manipulacéo e controle social.

Embora os dois movimentos discutidos ndo tenham prosperado, enquanto freireanos e
freireanas deve-se manter uma vigilia constante no intuito de dar continuidade ao legado do
autor, resistindo-se as tentativas de ataque. Por isso, ressalta-se a importancia do coletivo, da
unido entre todos e todas, para demonstrar a importancia e atualidade do referencial e,
sobretudo, a viabilidade de um novo mundo/educag&o possivel.

Por consequéncia dessa situacdo, muitos (as) professores (as) necessitam “provar”
constantemente a relevancia dos pressupostos freireanos a educacao e ao processo formativo.
Uma possibilidade citada por um dos entrevistados para demonstrar a atualidade do pensamento
de Paulo Freire e sua importancia ¢ a utilizacdo de um texto do autor todo primeiro dia de aula,

conforme a unidade a seguir:

[...] Eu me surpreendi nos Ultimos anos desde que comegou a persegui¢do a Freire
[...], 0 Movimento Escola sem Partido. Parece que as pessoas se sentem cada vez mais
desafiadas a demonstrar que ele tem a sua contribui¢do, a sua importancia. Tanto
assim, que no inicio do ano de 2019, logo que o governo Bolsonaro assumiu e uma
coisa que saiu, foi querer queimar todos os livros de Paulo Freire, querendo cuidar
tudo que é dito nas escolas e nas universidades. N6s no centro de educacdo fizemos
um proposito — todos os professores e todas as professoras no seu primeiro dia de aula
com as turmas levaria um texto de Freire (P1_U44_UFSM).
A figura Paulo Freire vem sendo também “modelada” pelos veiculos de comunicacao,
principalmente, através das redes sociais - onde as informacBes se propagam rapidamente,

sendo muitas delas inveridicas. Assim, tem-se a unidade a seguir, que aborda essa questao.

Mas a gente enfrenta uma coisa de Fake News, de movimentos assim antieducativos,
de dizer que Paulo Freire, e isso foi um assunto de uma aula da EJA, dizer que Paulo
freire, esta além de patrono da educacdo brasileira (P2_U23_IFRS).

Antes de tracar algumas discussdes sobre Fake News, menciona-se que, a partir do
século XX, um movimento de reflexdo acerca do local privilegiado do discurso cientifico
comecou a se materializar no mundo todo. Essas favoreceram que o ideal cientificista e 0s seus
mitos pudessem ser questionados — um conhecimento cientifico ndo pode ser tido como verdade
absoluta. Todavia, além dos beneficios oriundos da oposicdo ao discurso hegeménico e
colonialista, estes movimentos “produziram efeitos colaterais ndo esperados” (LIMA, et al.,

2019, p.157).
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Um destes efeitos, talvez, seja a expressdo “pOs-verdade” ou em inglés “post-truth”, a
qual foi escolhida pelo Dicionédrio Oxford em 2016, como a palavra que mais se destacou
(OXFORD DICTIONARY, 2016). Esse fendbmeno ocorre quando as circunstancias ou fatos
objetivos sdo menos influentes do que as crencas ou emocdes pessoais dos sujeitos (FILHO;
TEIXEIRA, 2018), ou seja, sdo produto de um negacionismo cientifico. Gonzatto (2019)
argumenta que: “a pos-verdade encontra-se incutida na informac&o em tempos onde a noticia
sofre influéncias espalhando-se com maior fluidez” (p.15), sendo capazes de modificar a
sociedade por meio do discurso.

Fake News é uma das expressOes desta era pds-verdade, em que ha a tentativa de
manipulacéo coletiva através do discurso. Referem-se as informagdes falsas ou distorcidas que
sdo produzidas intencionalmente a fim de enganar (DELMAZO; VALENTE, 2018). Duarte
(2019) considera que as Fake News ao entorno de Paulo Freire o acompanham desde quando
se tornou nacionalmente conhecimento, 1& em meados da década de 60, antes mesmo da
explosdo tecnoldgica. A onda ultraconservadora que se alastrava pelo pais naquele periodo
passou a “criar” e disseminar as primeiras representagcdes infundadas acerca de Paulo Freire.
Alertavam que ele era responsavel por liderar um movimento antipatriota na populacéo.
Inclusive, fizeram comparacGes com Hitler e Stalin (LIMA, 2014), o que s6 corrobora para a
necessidade de ler na integra o autor, antes de tomar posicao sobre o assunto. Consequéncia
desse delirio fantasiado de verdade foi a prisao e posterior exilio de Freire.

As Fake News, sdo: “armas” utilizadas nos conflitos sociais, onde ha, principalmente,
disputa de poder, € um mecanismo de dominacao e controle (DUARTE, 2019) e, por isso, sdo
expressdes da opressdo esmagadora. O autor acrescenta que: “penetram na zona do
desconhecido [...] e [...] com a dimensdo politico-social que assumem, se tornam elemento
normalizador, determinando um fato social, e pior, sob vestes de a¢Ges moralizadoras,
modernizantes, justas e enfim, que se adequam ao discurso alienante de ocasidao” (DUARTE,
2019, p. 17).

Santos (2019) sinaliza que essa distor¢éo da realidade produzida pelas Fakes News se
objetiva por manter o status quo, por isso, representam-se como uma forma covarde e
antidemocratica de produzir um pensamento coletivo, que esta a favor de alguns (poucos) e

contra muitos. Nascimento (2020) percebe os impactos das Fakes News da seguinte maneira:

No seio democratico, como uma espécie de arapuca politica a mentira organizada
instrumentaliza-se pelas Fake News que catalisam tendéncias autoritarias presentes
em opinides anteriormente veladas de alguns grupos sociais, mas que agora encontram
amparo na legitimidade da verbalizacdo de alguns politicos. E o0 uso tecnoldgico tem
se mostrado como um instrumento poderoso na rapida disseminacdo da mentira na
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politica. Quando a mentira alcanca os espacos publicos, a opinides e o dialogo, corre-
se o risco de perecer pelo falseamento deliberado da realidade, da destruicdo da
verdade fatual e do apagamento da diversidade cultural e histdrica (p.254).

A suspensdo desses impactos ocorrera somente quando essas noticias falsas forem
combatidas, no entanto, uma das principais dificuldades no controle e combate é a auséncia do
didlogo (SEREJO-SANTOS, 2019), especialmente, por aqueles que pensam diferente. Em
adicdo, em tempos de pds-verdade e rapida circulacdo de informagdes é preciso, mais do que
nunca, se ter cuidado com as fontes utilizadas na constru¢cdo de cada posicionamento
(PEREIRA, 2018). Por isso, talvez, um dos maiores desafios na atualidade € instrumentalizar
0s sujeitos para a leitura, interpretacéo e posicionamento sobre 0s mais diversos assuntos.

Assim, a educacao deve estimular a pluralizacdo das narrativas e auxiliar no processo
de desvelamento da realidade, demonstrando que muitas posigdes “vistas” como neutras, na
verdade, fazem parte de um projeto muito bem arquitetado que busca manter uma estrutura
social excludente e injusta. Com isso, pode-se fazer uma relagdo com o Movimento Escola sem
Partido, recentemente discutido, o qual defende que apresenta neutralidade, quando suas
finalidades indubitavelmente ndo séo neutras.

Uma outra vertente desta limitacdo de resisténcia aos pressupostos freireanos, que foi
bastante sinalizada durante as entrevistas, é acerca do desconhecimento das obras e das teorias
de Paulo Freire. A articulacdo entre o desconhecimento e a visdo distorcida que, muitas vezes,
envolve a figura de Paulo Freire pode estar causando nas pessoas um sentimento de aptiddo
para se “apropriar da palavra” e dar opinides sobre o assunto. O presente apontamento indicado
nas entrevistas também ¢é discutido por Pereira (2018) quando diz que: “diante da constatacéo
de que vivemos hoje um tempo de banalizacdo e superficialidade da critica ao pensamento
freireano, cujas distor¢cdes e inadequacOes sdo reveladoras do desconhecimento da obra de
Paulo Freire por parte de muitos dos que criticam” (p.9).

Esse desconhecimento acerca das obras de Paulo Freire pode estar favorecendo a
utilizacdo massiva das frases de sua autoria, sem que a0 menos as pessoas compreendam o seu
significado (P2_U39 _IFRS), conforme abaixo:

[...] Entdo é um pouco isso, banalizou parece, para algumas pessoas é pegar uma frase

e achar bonito (P2_U39_IFRS).
“Ao repetir o que Freire escreveu, ao citar frases soltas ou chavdes e copiar passagens
atribuidas ao autor que circulam pela internet, podemos néo ser freireanos (as) ao achar que

somos” (PEREIRA, 2018, p.18). O autor acrescenta que existem muitos freireanos e freireanas
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que nunca se quer leram as obras de Paulo Freire, do mesmo modo que existem os antifreireanos
que repudiam, mas ndo leem. Ambas as situacfes, porém, sdo perigosas, pois contribuem para
a distorcédo da figura Paulo Freire, levando a compreensdes equivocadas tanto sobre a pessoa,
quanto acerca do seu referencial.

Isso, por sua vez, pode provocar a incapacidade para argumentagéo e discussao sobre
algum assunto ou perspectiva balizada em referenciais freireanos (P1_U25 UERGS). O
desconhecimento ou 0 pouco conhecimento acerca dos referenciais freireanos também estdo
presentes nas unidades P2_U34 UERGS e P2_U4_IFRS. Nessa Ultima, a professora explicita
que as pessoas leem muitas vezes a Pedagogia da Autonomia e acabam tirando conclusées sem

conhecer outras obras, conforme as unidades a seguir:

As turmas que estdo ingressando [...] vdo fazendo alguns posicionamentos sem
conhecer. E eu sempre digo é muito bom quando a gente fala sem conhecer, mas ai
também nos torna um pouquinho sem condicdo de um debate. Se eu ndo conheco eu
nado consigo fazer um debate necessario (P1_U25_ UERGS).

O grande desafio é que 0 nosso académico ndo tem conhecimento prévio da concepgao
de Paulo Freire, quando ele chega na graduacdo, principalmente, no curso de
Pedagogia [...] eles tém dificuldade de acessar os conhecimentos e as concep¢des que
sdo trabalhados na obra de Paulo Freire (P2_U34_ UERGS).

E na educagdo infantil também me parece que as vezes ler Paulo Freire ou falar em
Paulo Freire é muito simples. Porque as pessoas leem a Pedagogia da Autonomia e
dizem gostei de Paulo Freire, ndo gostei de Paulo Freire! E o0 sempre digo a Pedagogia
da Autonomia é um compilado, as questdes cernes dele estdo para muito além da
Pedagogia da Autonomia e da Pedagogia do Oprimido [...] (P2_U4_IFRS).

Pereira (2018) defende a necessidade de que as pessoas realizem a leitura das obras de
Paulo Freire. O autor também discute sobre a importancia de considerar o contexto e momento
historico, citando: “estabelecendo as relagdes entre texto e contexto a fim de compreender as
énfases, bem como as recorréncias dos diferentes momentos histéricos na producgédo do seu
pensamento” (p.9).

Uma outra face desta resisténcia é oriunda do desconhecimento das contribui¢bes do
autor para o meio académico. Muitas pessoas, inclusive, ttm compreensdes equivocadas de
que trabalhar com Paulo Freire é muito simples, como se ndo houve rigorosidade metodoldgica,

conforme as unidades abaixo:

Entdo, principalmente, o primeiro desafio foi o da resisténcia, do olhar desconfiado,
de que Paulo Freire é bom pra trabalhar com as classes populares, mas que nao é hom
pra trabalhar na escola e nem na academia (P1_U33_UFSM).

[...] até bem pouco tempo atras muitos colegas e muitas colegas olhavam para Paulo
Freire como pouco sério academicamente. Trabalhar com Paulo Freire € pouco sério
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e depois que a gente comecou a trabalhar mestrado e doutorado [...] que trouxeram
constructos epistemoldgicos com vigorosidade, com fundamentacdo, com relacéo
com a pratica, isso tem mudado (P1_U31_UFSM).

Mas as pessoas que as vezes ndo sdo freireanas ou que sdo antifreireanas [...] ndo
percebem a rigorosidade do pensamento de Paulo Freire. Que ele mesmo diz “para
amar o mundo, ah eu amo o mundo, eu amo as gentes” eu preciso ter uma
rigorosidade, uma ética que é inclusive dolorida em muitos casos (P2_U36_IFRS).

Como sinalizado pelas unidades, existe uma compreensdo equivocada de que trabalhar
com Paulo Freire ndo necessita de rigor metddico. No entanto, algo que o autor deixa explicito
durante a obra Pedagogia da Autonomia € que ensino e a aprendizagem devem ser alcados na
rigorosidade metddica. Os estudantes devem utilizar dessa rigorosidade para se aproximar do
objeto cognoscivel, mas isso ndo se encerra no tratamento do objeto ou do conteddo, continua
durante todo o processo de producdo de uma aprendizagem critica. As condi¢des para que essa
aprendizagem ocorra exige que os docentes e discentes sejam criadores, instigadores,
rigorosamente curiosos e persistentes (FREIRE, 1996).

Dentro dos cursos de Pedagogia investigados, as proposicdes metodoldgicas
sistematizadas ainda sdo muito timidas, praticamente ausentes. Ressalta-se, no entanto, as
excecOes da professora P4 da UERGS que estd comecgando a utilizar processos de IT; e o
professor P1 da UFSM que utiliza e investiga profundamente os circulos dialégicos-
investigativos-formativos como processos de auto(trans)formacdo permanente. Ambas as
propostas mencionadas apresentam rigorosidade metodoldgica, contudo, sdo restritas a esses
docentes.

Embora os (as) demais professores e professoras entrevistados usam temas, dialogos,
problematizacdes, bem como consideram a realidade no processo educativo, isso ndo ocorre a
partir da adocdo de procedimentos bem definidos e delimitados, pelo menos, no que se pode
observar. A rigorosidade metddica, nestes casos, tem muito a contribuir, ndo somente para a
implementacao das propostas, mas, também sobre a compreensdo acerca da figura Paulo Freire,
oposta, ao que muitas vezes é vista.

Essas distor¢des, incompreensfes ou desconhecimento sobre o autor e seus
pressupostos, muitas vezes, se distanciam de suas proposi¢fes. Paulo Freire em muitas
passagens demonstra preocupacdo em ndo ser mal interpretado pelos seus leitores, sdo inumeras
as tentativas de conceituar e aprofundar alguns dos seus pressupostos. A exemplo disso, explora
a sua compreensdo acerca da curiosidade epistemologica, como superacdo da curiosidade
ingénua; a esperanga critica, como um ato/sentimento motivador para que a luta por um outro

mundo possivel possa continuar acontecendo e ndo como uma esperanga ingénua, baseada no
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ato de esperar passivamente; o conhecimento auténtico como aquele capaz de transformar a
realidade, diferentemente da aprendizagem mecénica; também quando justifica que o dialogo
ndo existe na auséncia da acéo-reflexdo-agao, evitando ser palavra oca, “bla-bla-bla” alienante,
mas se estabelece na relacéo eu e tu, a partir da escuta sensivel.

Também demonstra profunda rigorosidade quando propde o processo de alfabetizagéo,
os Circulos de Cultura, a busca pelos TG, a reestruturacao curricular desenvolvida no municipio
de Séo Paulo. Outrossim, o autor demonstrava preocupacdo com a legitimidade dos temas,
envolvendo a realizacdo de uma investigacdo rigorosa; com 0s processos de codificacdo-
descodificacdo; e com a construcdo de curriculos pelo coletivo de professores e professoras.

As unidades acima também sinalizam que existe uma dificuldade em compreender que
é possivel fazer pesquisas balizadas no referencial de Paulo Freire ou fundamentadas nele.
Contudo, existem muitos grupos de pesquisas no Brasil que se objetivam a investigar as
contribuices, desafios, implicacfes dos seus pressupostos, além de proporem intervencoes
escolares. Alguns exemplos dessas propostas desenvolvidas que sdo fundamentadas nos
idearios freireanos, sdo a AT, ATF, articulacdo Freire-CTS, os 3MP, os circulos dialdgicos
investigativos-formativos; processos de auto(trans)formacdo permanente de professores e
professoras, etc.

Por fim, considera-se que existem muitas limitacdes relacionadas as influéncias sécio-
politicas sobre a figura Paulo Freire, levando a uma distor¢do de quem teria sido o autor e até a
uma incompreensdo acerca de seus pressupostos. Tudo isso, demonstra a importancia de
enquanto freireanos e freireanas dar continuidade ao seu legado, demonstrando a sua
importancia e resistindo aos inimeros ataques, como Paulo Freire dizia: “num pais como o

Brasil, manter a esperanga viva € em si um ato revoluciondrio”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente topico pretende tecer algumas consideracdes e reflexdes acerca das
discussoes e resultados obtidos por meio desse estudo. Nao é pretensao deste topico servir como
encerramento, pelo contrario, espera-se criar um “ar” de movimento - de continuidade. Ao
revisitar algumas passagens desta dissertacdo se buscou pontuar alguns elementos que auxiliem
na realizacdo de novos estudos e, quicd, inspirem a continuidade desta pesquisa, trilhando
caminhos possiveis.

Buscou-se investigar a presenca dos pressupostos freireanos na formacao inicial de
professores e professoras de Pedagogia. Para isso, teve-se como problema de pesquisa: “Como
0s pressupostos freireanos vém sendo abordados e trabalhados pelos cursos de Pedagogia de
trés institui¢cbes publicas do estado do RS?”.

A pesquisa desenvolvida emergiu da necessidade de se adotar uma educagéo balizada
nos pressupostos freireanos, desde os primeiros anos de escolarizacdo. Contudo, hd uma
caréncia de estudos gue investigam a presenca desses pressupostos no ensino superior, por isso,
conhecer “se” e “como” ocorrem, pode elucidar as limitagdes, contribui¢cdes e implicagdes a
partir de sua abordagem.

Para tal, foram realizadas algumas etapas de investigacao, que buscavam responder ao
problema e aos objetivos delimitados. A primeira etapa analisou as dissertagdes e teses
brasileiras sobre o assunto; a segunda investigou a presenca freireana nas ementas das
disciplinas dos cursos de Pedagogia, do RS, e selecionou 3 trés instituicdes para aprofundar a
analise; a terceira, analisou os PPC dos cursos de Pedagogia; e, por fim, a Gltima etapa ocorreu
pela realizagdo de entrevistas com professores e professoras dos cursos.

A primeira etapa buscava contemplar o objetivo de “investigar como as dissertacoes e
teses brasileiras, no contexto da Pedagogia, vém abordando os pressupostos freireanos”. Nesta
pesquisa, foram encontrados 20 trabalhos, porém, nenhum tinha como objeto de investigacao
analisar a presenca freireana em cursos de Pedagogia, demonstrando o ineditismo deste estudo.

Desta andlise, emergiram trés categorias, sendo estas: 1) saberes necessarios a pratica
educativa: o olhar freireano para a formagéo de professores e professoras; 2) Implementacoes
de abordagens freireanas nos cursos de Pedagogia; e, 3) Curriculo: das concepcbes as
implicagdes a formacdo inicial.

Os resultados deste estudo inicial se aproximam dos resultados obtidos na Gltima etapa,
a qual tinha como proposicéo realizar entrevistas. 1sso, ocorre, principalmente, quando refletem

uma preocupacao dos professores formadores em contribuir para um processo formativo que
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possibilite um novo agir docente. De modo geral, houve a recorréncia de pressupostos
freireanos, como dialogo, criticidade, problematizacéo, conscientizacdo, os quais indicam um
perfil de profissional que se deseja desenvolver. N&o obstante, as propostas de carater pratico
apareceram em menor grau nestas pesquisas, voltando-se, principalmente, aos circulos
dialdgicos. As questdes curriculares emergentes estavam relacionadas ao curriculo do curso,
ndo fazendo mencao ao curriculo da educagéo bésica.

No intuito de “mapear 0S cursos presenciais de Pedagogia de instituicdes publicas do
RS e analisar se apresentam elementos freireanos em seus PPC” foram realizadas a segunda e
terceira etapas de investigacdo. Assim, chegou-se aos 23 cursos de Pedagogia publicos e
presenciais no RS, os quais pertenciam a sete instituicOes diferentes. Nesses, analisou-se,
primeiramente, a presenca de indicacfes de obras freireanas nas disciplinas dos cursos e, em
seguida, selecionou-se as intuicdes para aprofundar a analise, seguindo como critério as
instituicbes que apresentavam maior nimero de componentes curriculares com indicacdo de
obras freireanas.

Apontou-se para a diversidade de obras indicadas pelas disciplinas, sendo, muitas delas,
desconhecidas da maior parte da populacdo. Entretanto, observa-se que embora diversas, ha
uma predominancia expressiva das obras Pedagogia da Autonomia e Pedagogia do Oprimido.

Ademais, observou-se que as obras freireanas vém sendo indicadas, principalmente, nas
disciplinas com areas em que Paulo Freire dedicou mais profundamente o seu olhar. A raiz do
pensamento freireano sustenta-se na ideia de que a educacdo deve fazer a leitura critica da
realidade. Freire defendia uma educacdo para a praxis, na qual ocorre constante e mutuamente
processos de acao-reflexdo-acao - como elementos constitutivos do dialogo pelos professores e
pelas professoras. Por isso, € importante que a formacdo de professores e professoras esteja
voltada & articulacéo entre o saber tedrico e pratico da realidade concreta em que esses sujeitos
trabalham.

O referencial freireano, nas diferentes disciplinas, pode contribuir para alem dos
aspectos teoricos, como, também, em pensar possibilidades praticas de sua utilizag&o.
Percebeu-se que o referencial freireano vém sendo bastante indicado pela estrutura curricular
dos cursos, porém, caberia investigar se estas obras vém sendo realmente abordadas e
trabalhadas e de que maneira podem contribuir para 0s processos de ensino e aprendizagem das
criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a perspectiva com que foi realizada
essa analise visou, sobretudo, apresentar um panorama que possa contribuir para novas
reflexdes.

Na sequéncia foram selecionadas as trés instituicdes que seriam realizadas as analises
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dos PPC e entrevistas. Por isso, ao considerar as instituicbes que mais apresentaram
componentes curriculares, chegou-se a UERGS - Campus S&o Luiz Gonzaga, ao IFRS -
Campus Bento Goncalves e a UFSM. Assim, posteriormente, foi feita uma busca nos PPC dos
cursos de Pedagogia presenciais dessas instituigdes, no intuito de “identificar as principais
abordagens e concepcOes freireanas presentes durante a formacgéo inicial dos pedagogos e
pedagogas”. Para isso, foram analisados alguns pressupostos freireanos, a partir das seguintes
categorias a priori: a) inacabamento; b) dialogicidade; e, ¢) transformacao social.

Na categoria inacabamento ¢ discutida a emancipacdo dos sujeitos e a sua busca por ser
mais. Essa categoria freireana, contudo, foi quase ausente nas entrevistas. Aparentemente,
existe uma preocupacdo pelo curso em que os profissionais reconhecam sua condicdo
ontoldgica de inconclusdo, isto €, que estejam sujeitos a novas aprendizagem, a mudanca de
percepcao — a emancipacao.

Acerca da categoria dialogicidade emergiram elementos como criticidade,
problematizacdo e didlogo. Atenta-se, que esses pressupostos se atravessam dialeticamente,
com vistas a construir uma educacéo libertadora. O dialogo problematizador é propulsor do
desenvolvimento da consciéncia critica, necessaria para a superacdo das contradi¢fes sociais
existentes.

A categoria transformacdo social discutiu aspectos ligados a: i) sensibilidade,
reconhecimento e intervencdo da realidade; b) necessidade de uma educacdo democrética; c)
esséncia politica da educacdo; e, d) praxis educativa. O referencial freireano tem como
centralidade construir uma educacdo que parta da realidade dos educandos e educandas e que
sirva de instrumento de transformacéo social.

Ao realizar um olhar inicial sobre esses documentos, notou-se uma caréncia de
elementos para a realizacdo da andlise, isto €, 0 documento ndo expressava de maneira explicita
a presenca da matriz freireana. Por isso, sinaliza-se que os PPC dos cursos sdo documentos
muito importantes que apresentam as especificidades do curso, sua missdo e o perfil do
profissional que se deseja formar, dessa maneira, precisam expressar o seu alicerce teorico.

A ultima etapa de investigacdo também tinha como objetivo identificar as concepgdes e
abordagens freireanas nos cursos, no entanto, de maneira mais profunda. Para tanto, foram
realizadas entrevistas com professores e professoras dos cursos de Pedagogia. Da anélise,
emergiram duas categorias, sendo estas: 1) conhecimentos e praticas que balizam a utilizagédo
do referencial freireano e 2) limitagcdes no uso dos pressupostos freireanos.

Da categoria “Conhecimentos e praticas que balizam a utilizacdo do referencial

freireano”, emergiram quatro subcategorias, as quais foram: a) discussdes introdutorias sobre
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a pedagogia freireana; b) estratégias didaticas balizadas no referencial freireano; c)
aprofundamentos tedrico-metodoldgicos sobre a pedagogia freireana; e, d) obras freireanas
utilizadas.

Na primeira subcategoria, que apresenta as discussdes introdutorias sobre os
pressupostos freireanos, observou-se, principalmente, a presenca de discussdes relacionadas a
amorosidade, criticidade, conscientiza¢do, autonomia, liberdade e esperanca. As discussoes
eram trabalhadas no curso, tanto de maneira explicita, isto €, a partir da abordagem sobre o
assunto, como de maneira implicita, buscando desenvolver indiretamente essa postura nos
futuros (as) professores (as). Por isso, observou-se que essas buscavam, a partir dos
pressupostos freireanos, desenvolver um novo ser/agir docente, mais coerentes a educacdo
libertadora.

A segunda subcategoria teve como pretensdo apresentar as estratégias didaticas
desenvolvidas pelos cursos. Deste modo, houve maior predominéncia dos circulos dialogos,
mas, também, foram mencionadas: a realizacao de seminarios, filmes, simulacdes, propostas de
alfabetizacdo balizadas nos pressupostos freireanos e os 3MP. Algo comum a todas elas, é o
dialogo, por isso, fica explicito esse € utilizado como estruturante de intervencées freireanas.
Desse modo, salienta-se que um caminho possivel para uma maior aproximagdo entre 0 campo
da Educacdo em Ciéncias e da Pedagogia pode ser por meio da dindmica dos 3MP, visto que é
uma metodologia, aparentemente, utilizada em ambas as areas. Além disso, sinaliza-se para a
relevancia dos circulos dialdgicos, como estratégias didaticas, muito utilizadas e com uma
estruturacdo muito bem consolidada pela area da Pedagogia. Por isso, € uma estratégia didatica
que pode servir de inspiracdo para a area de Educacdo em Ciéncias, para que realizem essas
propostas, considerando todo seu potencial educativo.

Na terceira subcategoria foram discutidos os aprofundamentos teérico-metodologicos
sobre a pedagogia freireana abordados na formagéo inicial de pedagogos e pedagogas. Dentre
esses aprofundamentos estavam o dialogo, a investigacdo/reconhecimento da realidade, temas,
praxis e problematizacdo. Nesta subcategoria fica evidente a auséncia de IT mais
sistematizadas, embora 0s cursos utilizem temas e abordem a importancia de considerar a
realidade como objeto de ensino. Por isso, notou-se como necessaria a escolha de abordagens
com maior rigorosidade, a fim de que os temas utilizados tenham legitimidade e possam ser
capazes de superar as contradi¢fes sociais e situagdes-limites vivenciadas pelos sujeitos. Além
disso, percebeu-se uma caréncia de discussdes voltadas a construcao de curriculos a partir de
temas, algo que foi proposto por Paulo Freire enquanto secretario do municipio de Séo Paulo e

que seria muito contributivo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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A quarta subcategoria apresenta e discute as obras freireanas utilizadas pelos
professores e pelas professoras entrevistados. As obras mais utilizadas séo a Pedagogia da
Autonomia e a Pedagogia do Oprimido - o que também foi evidenciado pela analise da estrutura
curricular de todos os cursos de Pedagogia presenciais e publicos do RS. Todavia, houve uma
diversidade de obras citadas, demonstrando que esses professores e essas professoras utilizam
outras referéncias do autor. Atenta-se, aqui, para a importancia de se investigar como esses
pressupostos presentes nas obras de Freire vém sendo assimilados pelos estudantes ou
assimilados em suas praticas docentes. Essa foi uma preocupacdo citada pelos entrevistados e
entrevistadas, quando discutem que isso ndo é um processo unilateral, isto é, exige que 0s
discentes queiram compreender e utilizar.

Da categoria “Limitacées no uso dos pressupostos freireanos” emergiram trés
subcategorias, as quais foram: a) questdes estruturais e temporais que limitam a utilizacao; b)
educacdo tradicional (bancaria) como limitante; e, ¢) resisténcia - influéncias sécio-politicas
sobre a figura Paulo Freire.

A subcategoria questBes estruturais e temporais que limitam a utilizacdo discutiu
aspectos de natureza estrutural, a exemplo, da disponibilidade e acessibilidade as obras de Paulo
Freire, como, também, questbes ligadas as finalidades dos departamentos que podem
influenciar sobre a ado¢do de algumas propostas. Nesta subcategoria, também foram realizadas
reflexdes acerca dos aspectos temporais que vém influenciando o uso dos pressupostos
freireanos pelos cursos, como pelo pouco tempo disponibilizado pelas disciplinas. Por isso,
sinaliza-se para a necessidade de se pensar em estratégias que possam superar essas limitacdes,
a fim de que o referencial freireano possa fazer parte da formacéo docente dos estudantes.

A subcategoria educacdo tradicional (bancaria) como limitante discutiu algumas
limitagdes relacionadas a educagdo bancéria, as quais dificultam o uso dos pressupostos
freireanos. Assim, algumas dessas limitacGes estdo atreladas a tentativa de formatar os
estudantes conforme um padréo considerado ideal, isto &, para que pensem e se comportem de
determinadas maneiras, por isso, essa forma de educacao caracteriza-se como domesticadora.
Um dos reflexos desse modelo educacional domesticador é gerar um distanciamento entre o
conhecimento escolar e o conhecimento da realidade dos estudantes, isso, por sua vez, pode
dificultar a problematizagéo da realidade e sua transformacdo. Uma outra limitagéo evidenciada
nessa subcategoria € a ado¢do de curriculos numa perspectiva linear. Existe uma defesa de que
0 uso dos pressupostos freireanos nem sempre é possivel, pois é preciso seguir a programacao
dos conteudos. No entanto, defende-se aqui um curriculo temético, em oposi¢édo ao curriculo

linear e que seja organizado a partir das necessidades locais dos estudantes. Em acréscimo,
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houve a identificacdo da dificuldade em romper com a ldgica j& estabelecida pela educagédo
bancaria, por isso, percebe-se que as limitagdes aqui apresentadas, s6 poderdo ser superadas a
partir do momento em que 0s professores e as professoras assumam um compromisso com a
educacdo libertadora.

A Ultima subcategoria resisténcia - influéncias sdcio-politicas sobre a figura Paulo
Freire explora e problematiza algumas influéncias sociais e politicas sobre Paulo Freire, as
quais acabam afetando seu uso nos cursos de formacéo de professores e professoras. Para isso,
foram tecidas algumas reflexdes do contexto histdrico e politico em que Paulo Freire produziu
e sistematizou suas ideias, 0 qual estava marcado por um cendrio de exclusdo e silenciamento
dos grupos sociais de maior vulnerabilidade. Deste modo, Paulo Freire buscou denunciar e
combater esse sistema dominador, opressor e violento e, talvez, isso justifique o porqué de
haver tanta oposicdo aos seus ideais. Dentre as limitacGes observadas estavam as posi¢oes
politicas de alguns/algumas professores/professoras, fazendo com que esses ndo utilizem os
referenciais e desenvolvam trabalhos coletivos com outros professores. Também foi citada
como limitacdo a producdo e disseminacdo de Fake News sobre Paulo Freire, responsaveis por
criar uma figura distorcida de que o autor teria sido um doutrinador e antipatriota. Atrelado a
isso, existe, também, o desconhecimento acerca de suas obras e pressupostos, levando a
incompreensdo da profundidade, complexidade e rigorosidade que exigem. Reflexo desse
desconhecimento € acreditar que nao é possivel o desenvolvimento de pesquisas e intervencdes
praticas baseadas no referencial freireano.

Como ja destacado, existem muitas possibilidades de pesquisas e intervencdes pautadas
nos pressupostos freireanos, tais como a AT, ATF, articulacdo Freire-CTS, os 3MP, os circulos
dialogicos investigativos-formativos; processos de auto(trans)formagdo permanente de
professores e professoras, etc. Das propostas mencionadas, a maioria delas nasce no ambito da
Educacdo em Ciéncias, no entanto, as duas Ultimas (circulos dialogicos investigativos-
formativos e processos de auto(trans)formacdo permanente) sdo oriundas do campo da
Educacdo — Pedagogia. Deste modo, pode-se inferir que existem dois movimentos paralelos, os
quais tém sua génese em areas distintas. As propostas do campo da Pedagogia parecem ter uma
preocupacdo maior com a formagdo docente, pois as duas apresentam um olhar mais
direcionado a esse locus, ja as propostas mais utilizadas na area da Educacdo em Ciéncias
buscam articular a formacao docente juntamente com as intervengdes na educacdo basica, no
campo curricular. (BASTOS, 2013; CENTA, 2015; MARQUES, 2019).

Uma das evidéncias de que a Educacdo em Ciéncias também esté voltada & educacéao

da formacdo permanente de professores e professoras, pode ser encontrada na dissertacdo de
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mestrado de Magoga (2017), que discute os processos formativos a partir da AT. Para o autor,
esses processos formativos baseados nos pressupostos freireanos buscam gerar o protagonismo
dos professores e professoras, bem como a problematizacao de suas realidades; também podem
promover maior horizontalidade entre os sujeitos envolvidos, isto é, todos tem algo a ensinar,
e, sobretudo, algo a aprender. Percebe-se, que a formagdo docente e discente se dd mutuamente
através de processos dialéticos e problematizadores, uma impulsiona a outra.

Além disso, uma outra analise acerca dessas propostas desenvolvidas pela area da
Educacado em Ciéncias é a sua intrinseca relagcdo com o curriculo escolar. Sdo diversos 0s
autores que defendem a superacdo do curriculo tradicional predominante, para um curriculo
fundamentado nos pressupostos freireanos, isto é, em articulagdo a realidade dos estudantes
(LINDERMANN, 2010; HALMENSCHLAGER, 2014). Tal é a importancia disso, que a
maioria das propostas sistematizadas da area de Educacdo em Ciéncias e que sdo
fundamentadas em Freire, pressupdem a reestruturacdo curricular. Deste modo, a formacéo
docente, a formacéo discente e a reestruturacdo curricular sdo interdependentes e ocorrem
concomitantemente, com vistas a possibilitar uma praxis transformadora do atual cenério
educacional.

Em contrapartida, a analise aqui realizada demonstra que as discussdes curriculares,
especialmente as voltadas a educacdo bésica, sdo quase ausentes, havendo predominancia
daquelas sobre formacgédo permanente de maneira mais isolada. Embora sejam utilizados temas
e TG, esses, majoritariamente, ndo objetivam pensar ou constituir o curriculo.

Todavia, hd uma presenca bastante significativa (2° mais utilizada) da obra Pedagogia
do Oprimido sendo evidenciada tanto na anélise da estrutura curricular dos cursos (tépico 5.1),
como nas entrevistas (topico 5.3.1.4). Essa obra € a principal bibliografia de Freire que explora
0 processo de obtencdo dos TG e discute, indiretamente (implicitamente) o curriculo, por isso,
guestionam-se 0s motivos pelos quais essas discussdes ndo se fazerem tdo presentes nestes
Cursos.

Uma possivel explicacdo para isso pode ser proveniente da disseminacdo dessas
propostas. Na area de Educacdo em Ciéncias tornam-se mais estudadas e conhecidas a partir
dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Reelaboracdo de Conteudo e Formacgdo de
Professores, do departamento de fisica da USP (topico 3.2.1). Em estudo realizado por Magoga
(2017), que buscava investigar como o circulo esotérico de pesquisadores da AT realizam suas
acoes, bem como identificar os elementos que caracterizam o Estilo de Pensamento do Coletivo;
0 autor identificou uma pesquisadora e um pesquisador que mais influenciaram a disseminagéo

e a criacdo dessas propostas, sendo estes, respectivamente, a Maria Regina Kawamura e
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Demétrio Delizoicov. Assim, embora tenham sido bastante disseminadas, ainda s&o restritas a
sua area de origem, para tanto, defende-se, aqui, que se deve pensar em possibilidades de
dialogos com outras areas, a fim de que essas propostas tdo contributivas possam ser propagadas
para outros contextos.

Por isso, sugere-se a realizacdo de processos formativos que contemplem essas
discussdes, demonstrando as possibilidades de busca de TG, bem como da utilizagdo de temas
na estruturacdo de curriculos. Outrossim, essas propostas podem ser inseridas dentro dos cursos
de formacao de pedagogos e pedagogas, a partir de sua inclusdo nas disciplinas dos cursos. No
inicio dessa dissertacdo, no topico de apresentacdo, foi sinalizada a caréncia de pesquisas da
area de Educacgdo em Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, para supera-
la, torna-se imprescindivel que as disciplinas voltadas as areas disciplinares, especialmente, de
Ciéncias, contemplem as abordagens freireanas tanto do campo da Educacdo em Ciéncias,
quanto as da Pedagogia, considerando que sdo propostas que tém muito a contribuir para 0s
processos de ensino e de aprendizagem. Essas abordagens poderdo possibilitar um maior
dialogo entre as areas, algo que também foi apontado como necessidade na apresentacao desta
dissertacdo.

Esta pesquisa apresentou a existéncia de muitas possibilidades que podem ser realizadas
durante a formacdo inicial de pedagogos e pedagogas, tanto de natureza tedrica, quanto
metodoldgica. Espera-se que essas possam ser utilizadas pelos futuros (as) professores (as)
guando atuarem nas institui¢ces de ensino. Sinaliza-se que o0 uso dessas abordagens freireanas
no Ensino de Ciéncias dos Anos Iniciais poderd favorecer a superacdo das limitacOes
apresentadas nessa dissertacdo (topico 2.2), a exemplo da necessidade de contextualizar e
significar os conhecimentos, da maior énfase as implicacfes do desenvolvimento cientifico e
tecnologico e do favorecimento da alfabetizagdo cientifica desde os primeiros anos de
escolarizagéo.

Atenta-se para a diversidade de propostas que vém sendo realizadas e obras que vém
sendo utilizadas, essenciais para que os futuros (as) professores (as) pautem suas praxis
docentes em uma perspectiva libertadora. A presente pesquisa também contribui para
demonstrar a existéncia de muitas limitaces a serem superadas, destacando-se, principalmente,
a importancia de se realizar processos de busca de TG, construir curriculos tematicos, se
apropriar das obras freireanas, assumir 0s pressupostos do autor na praxis, combater as Fake
News, superar a educacdo bancéria predominante.

Visto todos os resultados apresentados e discutidos, espera-se "devolver” essa

dissertacdo aos professores e as professoras entrevistados (as), a fim de construir um didlogo
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coletivo referente aos principais pontos evidenciados ao longo desta pesquisa. Isso parte da
importancia de se repensar como 0s pressupostos freireanos vém sendo utilizados, a fim de que
as limitacGes possam ser superadas e que 0s sujeitos reconhecam as inimeras contribuicfes a
partir do trabalho que vém realizando em suas instituicdes.

Assim sendo, finaliza-se sugerindo como continuidade desta pesquisa a realizagéo de
cursos de formacdo permanente aos pedagogos e pedagogas da educacdo basica, bem como
para os estudantes em formacao inicial. A criacdo de espacos de formacdo e partilha de
experiéncias € importante para que esses sujeitos conhecam e compreendam as indmeras
possibilidades que podem ser realizadas a partir dos pressupostos freireanos. Outrossim, esses
cursos poderdo desmistificar algumas visdes tendenciosas e equivocadas acerca da figura Paulo
Freire, bem como do seu referencial. Também, se percebe como continuidade desta pesquisa,
investigar como os estudantes em formacéo inicial vém assumindo o referencial, isto €, como

a sua formacado inicial pode implicar na sua praxis.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTAS

Perguntas realizadas aos coordenadores e coordenadoras:

1) No PPC do curso é mencionada, diversas vezes, a necessidade de uma formacéo voltada
para o dialogo, para a criticidade, para a democracia e para a transformacéo social. Partindo
disso, vocé entende que Paulo Freire pode contribuir para a formagdo de pedagogas e
pedagogos? De que forma?

2) O curso utiliza ou ja utilizou alguma abordagem tedrica, metodolégica ou curricular
fundamentada em Paulo Freire? Em qual/quais momentos ou disciplinas? Quais os desafios
e/ou dificuldades enfrentados para a utilizagdo?

3) No seu olhar, os ideéarios apresentados no PPC do curso acerca da formacdo e atuacéo de
pedagogos estdo proximos, intermedidrios ou distantes dos pressupostos freireanos de
educacdo? Por qué? Em qual (quais) sentido (s)?

4) Em uma andlise preliminar da estrutura curricular do curso, percebeu-se uma
predominancia da presenca freireana em disciplinadas voltadas a Educag&o Popular e Educacéo
de Jovens e Adultos. VVocé entende que Paulo Freire pode contribuir em outras discussdes além
dessas? Quais?

5) Em relagcdo ao Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, como vocé tem percebido a
importancia da utilizacdo da perspectiva educacional de Paulo Freire?

Perguntas realizadas aos docentes:

1) Nas disciplinas que vocé ministra, Paulo Freire aparece como referéncia ou como
objetivo? VVocé considera importante utilizar o referencial freireano durante as disciplinas
do curso? Por qué?

2) Vocé ja utilizou algum pressuposto freireano (tedrico, metodologico ou curricular)
pautado em Paulo Freire em alguma outra disciplina do curso?

3) Quais s desafios e/ou dificuldades enfrentados nestes desenvolvimentos?

4) No PPC do curso é mencionado, diversas vezes, a necessidade de uma formacao voltada
para o dialogo, para a criticidade, para a democracia e para a transformagdo social.
Partindo disso, vocé entende que Paulo Freire pode contribuir para a formacdo de
pedagogas e pedagogos? De que forma?

5) No PPC do curso é mencionado, algumas vezes, a necessidade de formar profissionais
capazes de compreender, investigar e ser sensivel as realidades dos educandos. O
referencial freireano pode contribuir nestas discussées? De que forma?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: Pressupostos freireanos na formacéo inicial de pedagogas e pedagogos:
um olhar para trés instituicdes do Rio Grande do Sul.

Autora: Diuliana Nadalon Pereira
Pesquisadora responséavel: Profa. Dra. Cristiane Muenchen

Instituicdo/Departamento: UFSM/PPG - Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Telefone: (55) 997189324

Vocé estd sendo convidado para participar, como voluntario, em uma pesquisa. VVocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente 0 que Segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer ddvida que vocé tiver. Apds ser esclarecido sobre as
informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de
recusa vocé ndo sera penalizado de forma alguma.

Para a realizacdo da presente pesquisa, 0s colaboradores participardo de entrevistas
semiestruturadas. Sera necessario gravar essas entrevistas, com autorizacdo de cada
colaborador, para que ndo se percam detalhes das falas desses professores/pesquisadores. As
informacgdes obtidas serdo utilizadas Unica e exclusivamente para essa pesquisa, sendo
acessadas somente pela pesquisadora e/ou sua orientadora, estando sob responsabilidade dos
mesmos para responderem por eventual extravio ou vazdo de informacgdes confidenciais. O
anonimato dos individuos envolvidos sera preservado em qualquer circunstancia, o que envolve
todas as atividades ou materiais escritos que se originarem desta pesquisa.

Os possiveis beneficios para os envolvidos estdo relacionados tdo somente ao valor
formativo/autoformativo da realizagdo das narrativas, nas quais o sujeito, ao recordar fatos para
narra-los, pensa sobre eles novamente, podendo atribuir novos sentidos e significados a estas
experiéncias e refletir tambem sobre seus saberes e suas significacdes imaginarias acerca dos
processos de avaliagdo-formacao.

Os resultados encontrados neste estudo, além da dissertacdo de mestrado produzida,
serdo publicados em revistas indexadas na Area de Ensino, Educacgio em Ciéncias, Educacio
e/ou divulgados em eventos que abarquem as questdes problematizadas na investigacéao.

Em caso de necessidade de algum esclarecimento ou para cessar a participacdo no
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estudo, a autora estara disponivel pelo telefone (55) 997189324, a qualquer momento.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar

da Pesquisa de Mestrado como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das
informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “Pressupostos
freireanos na formacéo inicial de pedagogas e pedagogos: um olhar para trés instituicdes do
Rio Grande do Sul” do projeto de pesquisa”. Tendo ficado claros para mim quais séo 0s
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade
e de esclarecimentos permanentes, concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem

penalidades ou prejuizo.

Assinatura do colaborador/colaboradora

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacao neste estudo.

Santa Maria, ___ de de 2020.

Diuliana Nadalon Pereira



185

APENDICE C - TERMO DE CONFIABILIDADE

Titulo do projeto: Pressupostos freireanos na formacéo inicial de pedagogas e pedagogos:
um olhar para trés instituicbes do Rio Grande do Sul.

Autora: Diuliana Nadalon Pereira
Pesquisadora responsavel: Profa. Dra. Cristiane Muenchen

InstituicAo/Departamento: UFSM/PPG: Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Telefone: (55) 997189324

As pesquisadoras do presente projeto se comprometem a preservar a confidencialidade
dos dados dos participantes desta pesquisa, cujos dados serdo coletados através de gravacdo em
audio. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente
para execu¢do do presente projeto.

As informagdes somente poderédo ser divulgadas de forma anonima e serdo mantidas
na UFSM - Avenida Roraima, 1000, 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periodo de cincos
anos, sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel. Apos este periodo os dados serdo

destruidos.

Santa Maria, __ de de 2020.

Diuliana Nadalon Pereira



