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RESUMO

PRODUCAO DIAGNOSTICA NO CONTEXTO ESCOLAR: UM OLHAR
PARA A MEDICALIZACAO DA APRENDIZAGEM

AUTORA: Rudyaine da Silva Schmitz
ORIENTADOR: Fabiane Romano de Souza Bridi
COORIENTADOR: Carlo Schmidt

A presente pesquisa versa sobre a producdo diagnostica no contexto escolar, a partir das
dificuldades para aprendizagem e de comportamento e suas relagbes com o processo de
medicalizacdo na educacdo. Como questionamento norteador, o estudo pretendeu responder de
que forma estamos produzindo diagndstico no contexto escolar a partir de uma légica
medicalizante? O estudo foi realizado na Rede Municipal de Ensino de Agudo, no Rio Grande
do Sul. Para responder tal questéo, o objetivo desta pesquisa visou compreender como ocorre a
producdo diagndstica no contexto escolar a partir dos discursos medicalizantes das dificuldades
para a aprendizagem. Desse modo, para atingir determinado fim elencou-se: 1). Conhecer
através de uma Revisdo Sistematica como os processos de medicaliza¢do tém se manifestado
no contexto escolar nacional. 2). Analisar como os professores tém caracterizado e identificado
0s sujeitos que ndo aprendem e/ou que tém dificuldades no seu processo de escolarizagéo. 3).
Investigar os possiveis efeitos da presenca do diagnoéstico nas configuragdes das praticas
pedagdgicas dos docentes. Nesse sentido, este trabalho caracterizou-se por ser uma pesquisa
exploratoria, inserida em uma abordagem qualitativa de investigacdo. Como instrumento de
producdo de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas com professores que atuam no sexto
ano do ensino fundamental. Os dados produzidos foram analisados com base da anélise de
conteddo (BARDIN, 2010), a partir de duas categorias: a primeira referente a Producdo do
diagndstico a partir das dificuldades para aprendizagem e de comportamento atribuidas em
diferentes fatores, como subcategorias, foram apresentadas em diferentes condi¢bes, como:
atribuicdo ao sujeito; atribuicdes ao sistema escolar; atribuicdo as familias; atribuicdes a fatores
ambientais; e a segunda categoria compreendeu os efeitos da presenca do diagndstico na
configuracdo das praticas pedagogicas. Como resultado identificou-se que as justificativas que
perpassam pelo aluno séo em relacdo a dificuldade de sistematizar o conhecimento no caderno,
timidez, desatencdo, falta de vontade e uso de medicamentos; além das explicacdes
direcionadas ao proprio aluno, ha direcionadas ao sistema escolar a partir de uma concepcao
sobre a ndo reprovagdo; sobre as familias que sdo “desestruturadas” e, por vezes, nao
conseguem dar o auxilio necessarios aos alunos, e, ainda, atribuicGes aos fatores socio
ambientais, vinculados a classe social e condi¢cdo onde vivem. Em relacdo ha quais efeitos a
presenca do diagndstico tem na configuracdo das praticas pedagdgicas, sdo citadas pelos
professores a condi¢édo do processo formativo docente, e a sensacao de ndo estarem preparados;
o0 planejamento e a implicacdo em proposicdo de atividades pedagdgicas diferenciadas; e a
forma que acontece o processo avaliativo do aluno.

Palavras-chave: Educacdo, Producdo diagnostica e Medicalizacao.



ABSTRACT

AUTHOR: Rudyaine da Silva Schmitz
ADVISOR: Fabiane Romano de Souza Bridi
ADVIDOR: Carlo Schmidt

This research is about the diagnostic production in the school context, being one of the factors
of the Medicalization process in Education As a guiding question, the study intends to answer:
How are we producing diagnosis in the school context, from a medicalizing logic? The study
was carried out at the Municipal Teaching Network of Agudo, in Rio Grande do Sul. To answer
this question, the objective of the research is to understand how the diagnostic production in
the school context happens. Through the medicalizing discuss and the learning difficulties. To
achieve a certain end, it is listed 1) Knowing through a Systematic Review how the processes
of medicalization have been manifested in the national school context. 2) Analyze how teachers
have characterized and identified subjects who do not learn and/or who have difficulties in their
schooling process. 3) Investigate the possible effects of the presence of the diagnosis on the
configurations of the teacher's pedagogical practices. This work is characterized by being an
exploratory research, inserted in a qualitative investigation approach, whose instrument was
developed through semi-structured interviews, with teachers who work in the sixth year. Data
results were analyzed using Content Analysis (Bardin, 2010). from two categories: the first
referring to the Production of the diagnosis from the learning and behavioral difficulties
attributed to different factors: as subcategories, they were presented under different conditions,
such as: attribution to the subject; attributions to the school system; assignment to families;
attributions to environmental factors; and the second category understood the effects of the
presence of the diagnosis in the configuration of pedagogical practices. As a result, it was
identified that the justifications that permeate the student are in relation to the difficulty of
systematizing knowledge in the notebook, shyness, inattention, lack of will and use of
medications; in addition to explanations directed at the student himself, there are those directed
at the school system based on a conception of non-failure; on families that are "unstructured”
and sometimes fail to provide the necessary help to students, and also attributions to socio-
environmental factors, linked to social class and condition where they live. Regarding what
effects the presence of the diagnosis has on the configuration of pedagogical practices, the
condition of the teaching training process is cited by teachers, and the feeling of not being
prepared; planning and involvement in proposing differentiated pedagogical activities; and the
way the student's assessment process takes place.

Keywords: Education, Diagnostic Production and Medicalization.
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INTRODUCAO

A construcdo do percurso investigativo da presente pesquisa de mestrado apresenta como
centralidade a producdo diagnostica no contexto escolar. Nesse sentido, o principal foco é a
investigacdo da propagacgédo de um fendmeno denominado de medicalizagéo escolar, bem como
as relacbes que se estabelecem na justificativa das dificuldades para aprendizagem e de
comportamentos no processo educacional.

As discussOes acerca da medicalizagdo vém ganhando visibilidade na vida cotidiana.
Atitudes ou sintomas que antigamente eram considerados habituais e frequentes a vida humana,
hoje sdo vistos como sinais de alertas para caracteristicas de doencas ou transtornos, e por isso
devem ser tratados e medicados. A medicalizacdo pode estar presente em varias esferas da vida
como, por exemplo, a insbnia, impoténcia sexual, tristeza, velhice, bem como nos aspectos
educacionais.

A medicaliza¢do no campo da educacao € um amplo processo que vai — desde a indicagédo
de psicofarmaco/medicamentos para a solucdo de possiveis problemas enfrentados pelos alunos
na escola — até as explicacBes sobre as dificuldades para a aprendizagem® e comportamentos,
sustentadas em conceitos de origem, exclusivamente, biolégica. Nessa perspectiva, a
medicalizacao persiste no cotidiano escolar atribuindo ao sujeito a responsabilizacdo pelo seu
ndo-aprender e suas dificuldades na escolarizacéo.

No cenério brasileiro, acontece uma mobilizacdo em torno da critica a medicalizacdo na
vida e na Educacdo, coordenada pelo Férum sobre Medicalizagdo da Educacio e da Sociedade?,
gue tem como objetivo articular grupos e profissionais, principalmente, das areas da educacao e
saude a fim de enfrentar e superar o fendmeno da medicalizacdo, e mais, mobilizar a sociedade
a essa critica referente a medicalizacéo da aprendizagem e do comportamento.

O Forum esclarece que a medicalizagdo € um processo em que as questdes da vida social
(complexas, multifatoriais, culturais, historicas) sdo reduzidas a l6gica médica, vinculando a
dificuldade de adequacdo as normas sociais a um determinismo organico, que se expressariam

no adoecimento do sujeito.

! pificuldades para a aprendizagem é um termo genérico que abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes
de alterar as possibilidades de a crianca aprender, independentemente de suas condi¢Bes neuroldgicas para fazé-lo.
(ROTTA, 2016, p.98). De acordo com a autora, as dificuldades para aprender estdo relacionadas as falhas intrinsecas,
sendo elas primarias que refere-se a fatores organicos e bioldgicos e secundérias que refere-se as falhas extrinsecas
da crianca devidas ao ambiente socioecondmico, cultural e afetivo.

2 http://medicalizacao.org.br/
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A medicalizagdo, quando surge, abre espaco a uma forma de resisténcia, chamada de
desmedicalizagdo. Contribuindo ao movimento, ha também o Despatologiza®, que busca refletir,
sensibilizar e construir saberes sobre as praticas despatologizantes da vida. Esse movimento é
resultado da unido de profissionais das areas da medicina, educacdo, psicologia, fonoaudiologia,
entre outras; enfrentando, coletivamente, o processo de patologizacdo que desloca as diferencas
em doencas.

O conceito de medicalizagdo, assumido na presente pesquisa, € definido por Collares e
Moysés (1994) referindo-se ao “processo de transformacdo de questdes ndo-médicas,
eminentemente de origem social e politica, em questfes médicas, isto €, tentar encontrar no
campo médico as causas e solugdes para problemas dessa natureza” (p. 25). Assim, a
medicalizacao, ao privilegiar a abordagem biolGgica e organica e pautar-se em aspectos médicos,
centra-se no individuo e naturaliza como doenca os fenbmenos humanos e sociais.

Dessa forma, reconhece-se que o fendmeno da medicalizagdo € mais amplo que a prépria
sugestdo do termo que tangencia o uso de medicamentos, estendendo-se para questdes sociais,
politicas e escolares. Compreende-se, também, que a medicalizacdo escolar camufla os
determinantes politicos, sociais, econdmicos e educacionais, isentando a responsabilidade do
sistema social e a da instituicdo escolar, resultante dessa concepcdo. O individuo torna-se o maior
(ou o Unico) responsavel pela sua condicdo de vida, e nesse caso, pelo seu periodo de
escolarizacgdo.

No contexto escolar, o processo de medicalizacdo pode ser interpretado quando as
manifestacdes de dificuldades para a aprendizagem ou comportamento ocorrem, sendo o
individuo — mais precisamente o seu organismo/bioldgico — o responsavel por ele ndo-aprender.

Na atualidade, ainda € relevante refletir sobre as concepcdes e explicaces que relacionam
0 nao-aprender dos alunos vinculadas exclusivamente a seu desempenho escolar. Mas,
principalmente, buscar reflex6es de resisténcia, rompendo com a légica que o individuo que nédo-
aprende, é 0 que, supostamente, é passivel de ter algum disturbio, transtorno e/ou deficiéncia.

Tais concepgbes sobre o n&o-aprender, o fracasso escolar e as dificuldades de
comportamento, estdo sendo vinculadas a uma proliferacdo de diagnosticos que circula no
contexto escolar. Esses diagndsticos, com frequéncia, acabam por justificar, como a principal
causa do ndo-aprender, o préprio aluno; desconsiderando, nesse sentido, as condigdes de outras

ordens como, por exemplo, o contexto social, econdémico, historico, politico, entre outros.

3 https://www.despatologiza.com.br/
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Cabe ressaltar que, ao longo deste trabalho, compreende-se o diagndstico como um
“quadro individual que representa a condensagdo de varios elementos - objetivos e subjetivos-
que configuram uma forma de expressdo singular dentro de uma etapa do desenvolvimento
humano” (ROTTA, BRIDI, BRIDI FILHO, 2018, p.308). Ao mencionar o termo diagndstico,
estarei me referindo ao diagndstico que pode ser produzido pelo campo da salde, a partir de uma
visdo clinica/médica e, também, o diagndstico produzido no campo educacional, a partir de
avaliacOes pedagogicas.

Assim, o diagndstico assumido nesta pesquisa reconhece que ndo ha um caminho preé-
estabelecido, mas que cada processo de aprendizagem é Unico e imprevisivel, e considera as
experiéncias vivenciadas pelos alunos como norteadoras do seu percurso de escolarizagdo, ou
seja, o diagnostico é uma condicdo de percepcao do sujeito, e ndo o sujeito em si.

Ao problematizar sobre essa tematica, apresento junto a escrita um pouco de mim, das
minhas implicacGes, dos interesses no campo da Educacdo, dos questionamentos no cenario da
Educacdo Especial e dos caminhos que percorri nessa trajetéria de formacdo e atuacdo
profissional que fizeram emergir tal estudo.

O primeiro capitulo foi caracterizado pela apresentacdo da pesquisadora, bem como 0s
caminhos percorridos que projetaram essa trajetdria e construiram condic¢des para o problema
investigado na pesquisa. O segundo capitulo apresenta o referencial tedrico e historico sobre o
conceito de medicalizacdo e seu uso no campo da Educacéo.

Posteriormente, no terceiro capitulo, a finalidade é apresentar um cenério bibliografico
com énfase na relacdo entre os processos de medicalizacdo e o contexto escolar, a partir de uma
revisdo sistematica. Este capitulo atende ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, discutindo
as diferentes concepgdes sobre o tema na literatura nacional e como o0s processos de
medicalizacdo tém se manifestado na escola. No quarto capitulo, desenha-se os caminhos
metodoldgicos percorridos, estabelece 0 método e instrumento de pesquisa, define o contexto do
objeto investigado.

No quinto capitulo, abrange-se o tratamento dos dados e inicia-se 0 processo de analise
pela categoria intitulada ‘producdo diagnostica a partir das dificuldades para aprendizagem e de
comportamento atribuidas em diferentes fatores’, subdividida em quatro eixos ‘atribui¢des ao
sujeito’, ‘atribui¢cdes ao sistema escolar’, ‘atribui¢cdes as familias’ e ‘atribuigoes a fatores
socioecondmicos'. O sexto capitulo de pesquisa responsabiliza-se por atender a segunda categoria
de andlise, buscando compreender os efeitos da ‘presenca do diagndstico na configuragio das
praticas pedagdgicas’. Dividida em dois eixos: ‘praticas pedagogicas do professor regente em

sala de aula’ e ‘praticas pedagdgicas articuladas a Educagao Especial’.
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Ao final desse estudo, apresenta-se as consideracdes finais, realizando uma retrospectiva
dos assuntos discutidos e uma sintese sobre os elementos constantemente abordados, sem a
pretensdo de concluir o tema, mas de construir possibilidades de reflexdes e hipdteses, bem como

novos movimentos investigativos.
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1. DESENHANDO CAMINHOS

O ponto de partida da minha trajetéria, no campo educacional, inicia-se em 2007 — ao
optar pelo Curso Normal®. Embora minha escolha tenha sido influenciada pelos meus pais, aos
poucos 0 Magistério foi conquistando-me, mostrando as muitas possibilidades, encantos e
descobertas que o campo da Educagéo nos proporciona.

Ainda que mobilizada por uma vontade muito timida em seguir nessa area, Comeco a
Graduacdo em 2010, no curso de Educacgéo Especial pela Universidade Federal de Santa Maria.
Tal escolha me convocou e me convoca, até os dias atuais, a compreender 0S Servigos
pedagdgicos que correspondem a esse profissional, sendo o professor o principal conhecedor das
caracteristicas diferenciadas dos alunos nas suas necessidades e particularidades escolares.

Ao concluir o ciclo da graduacao, em 2014, propus-me a pensar nas aprendizagens com
foco em estratégias para o desenvolvimento de sujeitos publico-alvo da Educacdo Especial, sendo
eles: pessoas com deficiéncia que apresentam impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial; pessoas com transtornos globais do desenvolvimento; pessoas
com altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Como trabalho de conclusédo do curso,
elaboro uma ferramenta de Comunicagdo Alternativa/Suplementar, por meio de uma prancha de
comunicacdo, com a finalidade de facilitar e dar condicdes de acessibilidade no que compreende
ao processo de aprendizagem de um aluno com Paralisia Cerebral e suas relacdes no ambito
escolar.®

Os resultados dessas vivéncias e experiéncias possibilitaram reflexdes e indagacdes que
movimentam 0s seguintes questionamentos: Como 0s sujeitos da educacao especial aprendem na
escola? Que dispositivos a escola utiliza para manter esse aluno em situacao de inclusdo? Quais
praticas pedagogicas sdo destinadas a esses alunos em sala de aula?

Nesse sentido, tais perturbagdes® direcionaram-me a realizar, em 2017, na Universidade
Franciscana, o Curso de Especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Como

resultado desse periodo, realizei uma monografia’ que problematizou o percurso escolar dos

4 curso Normal conhecido também como Magistério realizado no Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac, Santa
Maria/RS, inicio em 2007 término em 2010/1.

> SCHMITZ, R.S; BRIDI, F.R. S. Construindo possibilidades de comunicagdo alternativa. Atendimento educacional
especializado: estado da arte, Santa Maria: UFSM, Ed. pE.com, p. 189- 205. 2017.

6 Segundo Humberto Maturana, “as interagdes de um sistema vivo com o meio sdo recorrentes, constituindo-se em
perturbagdes reciprocas, cujo resultado serd uma histéria de mudangas estruturais mutuas e congruentes”. (Maturana
e Varela, 2005, p.206)

" SCHMITZ, R.S; BRIDI, F. R. S. PNAIC: Um olhar para os alunos com dificuldades no processo de aprendizagem.
Agendas politicas globais e locais e as praticas contemporaneas em educacdo. Gabriel Dalla Corte, Rosane Carneiro
Sarturi, Leandra Boer, organizadoras. Sdo Paulo: Pimenta Cultural capitulo 47. p. 700- 714. 2019.
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sujeitos com dificuldades para aprendizagem e/ou que ndo-aprendem de forma esperada por meio
da escola. Concomitante a finalizacdo da especializacéo, a participacdo no Nucleo de Estudos e
Pesquisa sobre a Escolarizacdo e Inclusdo — NUEPEI/UFSM, me mobilizou a ampliar e
aprofundar os estudos sobre os processos de identificacdo e diagnostico na escolarizacdo de
alunos em situacéo de incluséo.

Os efeitos dessa trajetdria levaram-me ao lugar de professora de Educacdo Especial da
Rede Municipal de Ensino de Agudo, experiéncia que me proporcionou vivenciar muitos
aspectos que estudei ao longo da minha formacao académica. Ao assumir o cargo de professora
de Educagdo Especial, me deparei com uma escola localizada na regido rural do municipio, com
aproximadamente 221 alunos matriculados. O destaque séo acerca dos alunos identificados como
publico-alvo da Educacio Especial, que totalizavam, no ano de 20188, trinta alunos inseridos no
Censo Escolar, sendo 29 (vinte e nove) na categoria de Deficiéncia Intelectual e 1 (um) com
Altas Habilidades/Superdotacé&o.

Esses numeros apontam que cerca de 13,5% do total de alunos matriculados teriam a
presenca de um diagnostico. Neste caso, quase que sua totalidade, inseridos na categoria de
Deficiéncia Intelectual. Esses alunos eram caracterizados por um baixo rendimento escolar
associado a dificuldades para a aprendizagem, vinculados a dificuldades na leitura, escrita,
operacOes aritméticas e, principalmente, na interpretacéo textual.

Tais alunos apresentam modos de aprender e agir que escapam aos padrées normativos
estabelecidos pela escola. Sdo sujeitos que, ao longo da sua escolarizagdo, receberam rétulos e
passam a ocupar um lugar no contexto escolar estigmatizado pelas suas dificuldades. Sendo
assim, o diagnostico configura-se a partir de queixas referentes ao processo de escolarizacdo
desses alunos.

Nesse sentido, quais sdo as caracteristicas descritas pelos professores quando eles
identificam dificuldade para aprendizagem? Esses movimentos de sinalizacdo das dificuldades

no processo de aprendizagem abrem possibilidades para produzir possiveis diagnosticos.

O movimento na producdo diagndstica do sujeito no contexto escolar tem como
primeiro ato de distin¢do o olhar da professora da turma dentro da sala de aula. Uma
vez que sinalizadas, as criangas passam a ter a atencdo da professora especializada no
contexto da sua turma. (BRIDI. 2011, p.178).

A partir dessas sinalizagdes acerca das dificuldades para a aprendizagem, articuladas as

praticas de encaminhamentos realizados aos servicgos de salde e ao servi¢o da Educacéo Especial,

8 Dados produzidos a partir dos Microdados do Censo Escolar da Educagdo Basica no ano de 2018.
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inicia-se uma busca pelas causas do ndo-aprender, normalmente atreladas as condicfes inerentes
ao aluno.

Souza (2010, p.65) afirma que “ha um retrocesso visivel no campo educacional
transformando em categorias diagnosticas algo que é produto das dificuldades vividas por um
sistema escolar que ndo consegue dar conta de suas finalidades”. A autora nos provoca a pensar
sobre a aprendizagem das criancas, problematizando acerca das estratégias que possibilitamos
aos alunos, convocando-nos a refletir a partir da qualidade na atuagéo e nas praticas pedagogicas.

Observa-se, assim, um crescente numero de diagndésticos circulando nos espagos
escolares que acabam por justificar os motivos das dificuldades de escolarizacdo e,
consequentemente, um alto indice de alunos matriculados como publico-alvo da Educagédo
Especial. Meletti e Bueno (2011) analisaram quantitativamente os indices referentes ao acesso

de alunos com deficiéncia no sistema educacional brasileiro no periodo de 1998 a 2009;

[...] se cotejarmos esse crescimento em relagdo ao numero total de matriculas na escola
bésica nesse periodo, constataremos que, em 1998, as matriculas em educacg&o especial
(337.326) representaram 0,76% das matriculas totais (43,9 milhdes) e que, em 20086, as
matriculas em educacéo especial (700.624) representam 1,25% das matriculas totais
(55,9 milhges). Ou seja, em oito anos, 0 aumento percentual da educagéo especial em
relagdo as matriculas totais foi de apenas 0,49%. Se aceitarmos a estimativa da OMS,
que calcula em 10% da populacdo o nimero de pessoas com algum tipo de deficiéncia,
e se esse crescimento for constante, levaremos 16 anos para acréscimo de 1% da
demanda, o que redundaria em mais de 100 anos para chegarmos & matricula de todos
os alunos com deficiéncia na educagdo basica (MELETTI; BUENO, 2011, p. 376).

Nesse sentido, as autoras Rebelo e Kassar (2018) investigaram os indicadores
educacionais de matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil nos anos entre 1974 e 2014,
destacando que, em 40 anos, o nimero de matriculas de alunos da Educacdo Especial aumentou
nove vezes, enquanto o numero de matriculas da populacédo geral da Educacao Basica aumentou
apenas 2,67 vezes. Ressalta-se que o numero de matriculas ndo designa, necessariamente, o
namero de alunos, considerando que, desde 2007, com a implementacdo do Fundeb, esses alunos
recebem dupla matricula por frequentar a sala de recursos.

Algumas pesquisas discutem o aumento de diagnésticos, que acabam por justificar os
motivos das dificuldades de escolarizagéo a partir de queixas escolares (BENEDETT]I, 2018) e,
em muitos casos, a justificativa do ndo- aprender vincula-se a um diagndéstico que produz efeitos
nas praticas pedagogicas. Destaca-se que, por vezes, no cenario escolar, os professores oferecem
atividades com niveis mais baixos e fora do contexto das aulas para os alunos que nao apresentam
0os mesmos ‘“ritmos” que os demais, o que resulta no agravamento dos problemas de

escolarizagéo.
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Os modos de escolarizacdo e os percursos escolares deslocam muitos alunos que
apresentam dificuldades no seu processo de escolarizacdo para alunos publico-alvo da Educagéo
Especial. A area da educacao tem sido alvo do grande aumento de diagnésticos como alternativas
de explicacdo das dificuldades de escolarizacdo enfrentadas pelos sujeitos. Ha uma busca por
parte da escola em entender a aprendizagem e/ou comportamentos que os alunos manifestam em
suas relagdes com o contexto escolar.

Muitas vezes, criancas que apresentam dificuldades para a aprendizagem sao atravessadas
por intengdes diagnosticas de professores que, observando o comportamento do aluno, “rotulam-
no com determinado transtorno, assim as escolas encaminham esses alunos para o atendimento
especializado e, constantemente, solicitam uma opinido médica” (BENEDETT], 2018).

Diante desse contexto, Meira (2012) também pontua que atualmente vivemos uma
“epidemia” de diagnodsticos e, consequentemente, uma “epidemia” acerca da busca de
tratamentos nos casos em que ndo seriam, de fato, necessarios, destacando que ha transformacéo
de sensacOes fisicas ou psicoldgicas em sintomas de doencgas, 0 que prova uma “epidemia”
diagnostica.

Ao considerar o alto indice de matriculas de alunos diagnosticados na escola Municipal
de Agudo, emerge 0 questionamento problematizador de investigacdo na pesquisa: De que
forma estamos produzindo diagndstico, no contexto escolar, a partir de uma ldgica
medicalizante?

Frequentemente, comportamentos considerados fora dos padrées educacionais,
dificuldades para aprender ou problemas no percurso escolar sdo explicados atraves do processo
de medicalizagdo. Segundo as autoras Collares e Moysés (2015), atribui-se esse fracasso do aluno
ao nao-aprender, tornando essencialmente bioldgico e individualiza-se o ensino, abrindo espaco
para que a escola e a familia se eximam da responsabilidade quanto a educacao e a indisciplina.

Segundo Angelucci (2014), ha uma busca, por parte da escola, pelo entendimento das
dificuldades dos alunos para aprendizagem — como uma questdo norteadora do trabalho escolar
— sem levar em consideracao seu entorno sociocultural e o seu tempo e espaco. Existe um olhar
voltado para o que falta em relacdo aos alunos e ndo para as possibilidades do seu processo de
escolarizagéo.

Nesse sentido, 0 ndo-aprender, associado as dificuldades no processo de escolarizacéo,
torna-se um aspecto preocupante no contexto escolar e, como consequéncia, se tem a tendéncia
em categoriza-lo a partir de critérios diagndsticos em situacdes de dificuldades para aprender,

ocorrendo um deslocamento de ordem bioldgica do sujeito, que denominamos de medicalizagéo.
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No contexto escolar, esse reducionismo biologico consiste em explicar a situacéo e o
destino de sujeitos atraves de suas caracteristicas individuais. O sujeito € o maior responsavel
por sua condicao escolar, na qual as circunstancias sociais e politicas teriam pouca influéncia.

Define-se medicalizacdo como:

O processo por meio do qual deslocamos para o campo médico problemas que fazem
parte do cotidiano dos individuos. Desse modo, fendmenos de origem social e politica
sdo convertidos em questbes bioldgicas, proprias de cada individuo. (MEIRA, 2012,
P.136)

Nesse sentido, medicalizar 0 ndo-aprender para Zucoloto (2010) “é interpretar o
desempenho escolar do aluno que contraria aquilo que a escola espera dele, em termos de
comportamento ou de rendimento escolar como sintoma de uma doenca localizada no individuo,
cujas causas devem ser diagnosticadas” (p. 137). A autora ainda discute que o discurso dos
professores explica que os alunos ndo-aprendem porque sdo incapazes, mas vinculando a uma
deficiéncia ou doengas mentais.

Diante do exposto, a presente pesquisa tem como objetivo geral: Compreender como
ocorre a producdo diagnostica, no contexto escolar, a partir de discursos medicalizantes
das dificuldades para aprendizagem, e para atender a essa demanda, elenca-se como objetivos
especificos: a) Conhecer, através de uma Revisdao Sistematica, como 0s processos de
medicalizacdo tem se manifestado no contexto escolar nacional. b) Analisar como os professores
tém caracterizado e identificado os sujeitos que nao-aprendem e/ou que tem dificuldades no seu
processo de escolarizacdo. c) Investigar os possiveis efeitos da presenca do diagndstico nas
configurac@es das préaticas pedagdgicas dos docentes.

Na tentativa de contextualizar os processos de ndo-aprender, vinculados a producao
diagndstica, ha uma necessidade de mudangas nas perspectivas que versam sobre esses
fendmenos. Entende-se que as concepcdes educacionais sdo ideias que revelam as acdes dos
professores, influenciando diretamente no (des)investimento pedagdgico, na mediacdo e na
intervencdo de préaticas pedagogicas, produzindo efeitos nos processos de ensino-aprendizagem
e na interacdo que o professor estabelece com o aluno.

Diante disso, as concepcOes educacionais, geralmente estdo associadas a relagdo entre o
fracasso escolar e a baixa expectativa do professor quanto ao desempenho escolar dos alunos,
especialmente quando os mesmos séo provenientes de classes sociais desfavorecidas.

Sugere-se entdo a desconstrucdo de um olhar linear sobre os processos que envolvem o
néo-aprender e o lugar que ele ocupa no contexto escolar, especialmente na construcdo de

narrativas dos professores.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O termo “medicalizagdo” surgiu na década de 1970, no campo da sociologia da salde,
para referir-se & crescente apropriacdo dos modos de vida do individuo pela medicina. Freidson
(1970) e Zola (1972) apresentaram as primeiras analises da medicalizacdo e controle social ao
estudarem as proposi¢oes politicas implicitas no saber produzido pela medicina e a intervencédo
politica da mesma no corpo social. Ao contribuir na area, Conrad (1975) assumiu a medicalizagédo
como uma definicdo de um determinado problema a partir de perspectivas médicas, descrito a
partir de uma linguagem médica, entendido por meio da racionalidade médica e tratado com
intervencdo médica.

Irving Zola (1972) desenvolve analises direcionando a medicalizacdo como uma
expansao da profissdo médica para novos dominios, descrevendo como uma grande instituicdo
de controle social e que sempre esteve associada com questdes de gestdo da sociedade.

Um dos pioneiros a discorrer criticamente sobre a tematica da medicalizacao foi Ivan
Illich (1975), sendo que, para ele, a medicalizacdo da vida é apenas um aspecto da dominacéo
que o desenvolvimento industrial exerce sobre a sociedade. O autor discute sobre a questéo da
extensdo do controle profissional a cuidados dispensados as pessoas em perfeita salde — sendo
uma nova manifestacdo da medicalizacdo da vida (ibid p. 47) — destacando que esse tipo de
procedimento resulta no aumento da quantidade de diagnosticos, doencas e tratamentos,
retroalimentando, assim, um mercado dentro da area da saude.

De acordo com Illich (1975), o conceito de medicalizagdo se refere a invasdo da area da
medicina em campos da vida das pessoas que, até entdo, ndo lhe pertenciam; ou seja, da crescente
influéncia e apropriacdo da medicina nos modos de vida do individuo. O autor discute sobre a
ampla industrializacdo da saude e a medicalizacdo da vida na sociedade moderna. Em sua obra
Expropriacéo da satde: némesis da medicina, lllich faz uma critica a medicina e a caracteriza
como uma ameaca a salde através da ideia de iatrogénese - iatros (médico) e genesis (origem) —
que significa danos a saude causados pela intervencdo médica.

Nesse sentido, Ivan Illich ampliou o conceito de iatrogénese dividindo-a em categorias:
iatrogenia clinica — provocada pelos cuidados e a acdo da medicina, considerando a atuacéo da
técnica médica, diagnostica e terapéutica; iatrogenia social, referindo-se aos efeitos sociais,
alertando para o crescimento da dependéncia dos sujeitos aos servigos da saude; iatrogenia
cultural, que retrata a destruigcéo do potencial cultural para lidar autonomamente em situagdes de

doencas, dor e morte. Mais tarde, Illich (1992) ainda menciona a iatrogénese do corpo,
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relacionando as suas praticas de controle e a excessiva preocupa¢do com a saude; assim,
desencadeando ao consumismo e a busca por um corpo sadio.

O conceito de medicalizacdo definido por Collares e Moysés (1994) refere-se ao
“processo de transformacdo de questdes ndo-médicas, eminentemente de origem social e politica,
em questbes médicas, isto €, tentar encontrar no campo médico as causas e solugcdes para
problemas dessa natureza” (p. 25). Assim, a medicalizacdo — ao privilegiar a abordagem
bioldgica e organica e pautar-se em aspectos medicos — centra-se no individuo e naturaliza como
doenca os fendmenos humanos e sociais.

As explicagdes da ndo-aprendizagem centradas no sujeito implicam em um reducionismo
biol6gico, ou seja, problemas bioldgicos como causas importantes do ndo-aprender na escola.
Segundo a pesquisa de Moysés (2001), realizada nas escolas municipais de Campinas e em
Centros de Saldes, cujo objetivo era escutar as falas dos profissionais para uma aproximacao das
suas formas de pensamento sobre a escola, 0s processos de ensino e aprendizagem, o fracasso
escolar, o papel dos profissionais e das instituicbes de educacao e saude — pode constatar através
de sua pesquisa — que, independentemente da formacdao do profissional, as causas mais apontadas
do ndo-aprender estdo centradas no aluno (desnutricdo, problemas neurologicos e deficiéncia
mental), depois as de origem familiar (pobreza, falta de estimulagdo, abandono entre outros);
ficando em segundo plano as questdes relacionadas a escola e ao sistema escolar.

Patto (1999), ao buscar origens que explicam a producao do fracasso escolar no cenario
brasileiro, identificou varias explicacdes que emergiram de diferentes contextos historicos
relacionados a demanda politica social. Segundo a autora, o fracasso escolar foi compreendido
por diferentes concepcdes, podendo destacar: resultados de distarbios e transtornos, onde se
estabelece a influéncia da medicina, ou seja, ancorados em fatores individuais; a caréncia
cultural, resultado de fatores intraescolares onde destaca-se a formagdo docente e a metodologia
utilizada; as condicGes de vida dos alunos. Ha ainda explicacdes de que o fracasso escolar é uma
questdo politica, devendo ser analisada como um aspecto constitutivo de uma sociedade classista
(PATTO, 1999; ANGELUCCI et al., 2004).

Ao analisar o fracasso escolar, Souza (2010) refere-se ao fato de que os problemas de
aprendizagem “incidem macigamente sobre as criancas de classe populares, e é sobre elas que
durante décadas recaem as explicagdes a respeito dos chamados problemas de aprendizagem”
(p.59), tais problemas mencionados pela autora séo de ordem psicoldgica, bioldgica, organica ou
sociocultural. A autora sinaliza que h& equivocos presentes nessas explicagdes, pois resultam em

concepcOes preconceituosas a respeito da pobreza no Brasil.
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Angelucci et al. (2004), ao apresentarem o estado da arte da pesquisa sobre o fracasso
escolar entre os periodos de 1991 — 2002, evidenciaram uma insisténcia de estudos sobre o
fracasso escolar como um fendémeno centralmente individual, sendo eles sistematizados para
analise a partir de trés categorias: a primeira coloca o aluno responsavel por seu fracasso escolar,
por possiveis prejuizos cognitivos, neuroldgicos ou psicomotores; e as outras duas categorias
indicam o fracasso escolar ora de responsabilidade do aluno, ora do professor (ANGELUCCI et
al. 2004, p.60).

De acordo com Zucoloto (2010), ha dois aspectos que relacionam as dificuldades para a
aprendizagem no processo de escolariza¢do ao conceito de medicalizagcdo, um deles é a tomada
de questdes de cunho social, econdmico, politico e pedagdgico pelo campo médico; e o segundo
aspecto é centrado no individuo — no seu corpo — as causas do ndo- aprender ou nao se comportar
como esperado pela instituicdo escolar. (p.38).

Atualmente, é comum associar a medicalizagdo, exclusivamente, ao “uso de
medicamento”, ou seja, a acdo de tomar remédios; uma intervencdo quimica e farmacoldgica
como uma pratica de tratamento de um corpo ‘“adoecido” e que precisa ser medicado.
Reconhecemos que esse seja 0 aspecto mais visivel do controle do corpo sobre a manifestacdo
de um sintoma, mas a medicalizacdo ndo se reduz apenas a medicacdo, ela caracteriza-se,
também, por um fendmeno amplo e sistémico onde vérios fatores e interesses fornecem sua
fundamentacdo.

Nesse sentido, um estudo de Collares e Moysés (1994) sugere o termo “patologizagdo”
como um aspecto que abrange o processo de medicalizacdo ao serem abordadas questfes sobre
dificuldades de escolarizagdo em alunos. De acordo com as autoras, a patologizacao da educacéo
consiste em um reducionismo bioldgico, que é explicar a situacdo e o destino dos individuos e
grupos através de suas caracteristicas individuais, escondendo, desse modo, os determinantes
politicos e pedagdgicos do fracasso escolar e isentando a responsabilidade do sistema social
vigente e da instituigdo escolar.

A medicalizacao configura-se por um olhar sobre o sujeito a partir de uma racionalidade
médica que produz uma classificacdo em busca de um diagnéstico. Sugere-se um aspecto que
“se torna médico” e esse processo ¢ percebido em diferentes espacos, como a escola,
atendimentos psicopedagogicos, no ambito familiar, consultas médicas; estendendo-se até os
modos de ser no &mbito social. Atualmente, ha uma influéncia da medicina em campos que, até
entdo, ndo lhe pertenciam; o que incita uma demanda crescente por diagndsticos que visam

traduzir um cenario de busca intensa por um estado de salde padronizado.
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Na contemporaneidade, a tematica da medicalizag¢do nas institui¢ces de ensino vem sendo
discutida pelas areas da Saude e Educacao que investigam problemas no processo educativo dos
sujeitos. Segundo Angelucci e Souza (2010), a medicalizacdo refere-se ao discurso que reduz a
complexidade humana a caracteristicas bioldgicas, ou seja, uma interpretacéo que corre-se 0 risco
de cair em um engodo de desvalorizacdo das diferencas ao se considerar narrativas cristalizadas
acerca do que é normal e anormal. Corroborando com essa evidéncia, a Educagdo, para Collares
e Moysés (2015), € vista, assim, como as demais areas sociais, sendo medicalizada em grande
velocidade com justificativas baseadas em fatores como o fracasso escolar e seu reverso —
voltando-se para a aprendizagem.

A ldgica medicalizante, no &mbito escolar, é a tentativa de justificar os “problemas do
ndo-aprender”, considerando o que possam ser caracteristicas normais do comportamento. Na

perspectiva de Christofari (2014);

Falar sobre medicalizacéo é discutir o modo como se tem construido, apoiando-se em
uma racionalidade médica, estratégias de gestdo de vida em todas as suas instancias.
S8o muitas as formas de controlar, disciplinar e conduzir os modos de ser, todas
objetivando enquadrar o sujeito a uma norma a ser construida em determinada época e
local (p. 18).

Desse modo, coloca-se uma normatizacdo de maneiras de ser e viver, bem como
comportamentos esperados na aprendizagem — através de um padrdo do que venha a ser aprender
e como aprender — em cada faixa etéria. Logo, diante do sujeito que ndo-aprende, é suposto que
este tenha “alguma coisa” indicando alguma “doenca, disturbios e/ou transtornos” Que
viabilizem uma busca diagnostica.

Para compreender o processo de medicalizacdo, Meira (2012) sugere o conceito de
“biologizacao”. Segundo a autora, este termo diz respeito a utilizagdo recorrente de explicagdes
de carater bioldgico para descrever e analisar fenbmenos que nao se encontram no ambito da
biologia. Trata-se, desse modo, do deslocamento do eixo de analise da sociedade para o individuo
e, muito particularmente, para o seu organismo. Meira (2012) ainda aponta que a explicacdo para
os distarbios de aprendizagem, na visdo biologizante, centraliza o problema em causas
congeénitas, lesdes ou caréncia de substancias quimicas no organismo. O desfecho ¢ a retirada da
critica a problemas de ordem social, ocorrendo um deslocamento de olhar para o individuo e,
desta forma, a aprendizagem passa a ser compreendida por uma explicacdo reducionista.

Na perspectiva de Collares e Moysés (2015), aquilo que deveria ser encarado como um
problema social transforma-se em objeto bioldgico, relacionado exclusivamente ao aluno e/ou a
seus problemas familiares. Isso faz com que a explicagéo do ndo-aprender seja centralizada no

rocesso de saude-doenca do sujeito, fazendo com que surja uma “culpabilizagdo da vitima” e
¢ y q ] p ¢
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um “reducionismo bioldgico”, em que 0 sujeito € o Unico responsavel pelo seu adoecimento e,
no caso da educacdo, pelo seu fracasso escolar. Em outro estudo, Moysés (2001) aponta que:
A consequéncia da ‘normalizacdo da vida’ se da na transformacdo dos problemas da
vida em doenca, distdrbios, assim surgem os distirbios na aprendizagem, distrbios de

comportamento, a doenca do panico, sendo essas as mais conhecidas na atualidade
(p.175).

No cenério educacional contemporaneo, a medicalizagcdo é um processo de producédo de
narrativas que justificam dificuldades na aprendizagem e o fracasso escolar, ou seja, questoes
inerentes a situacdes do cotidiano, como sintomas de possiveis diagndsticos patoldgicos. Sendo
assim, o termo medicalizacdo retrata o fendbmeno produzido na construgdo do saber médico
contemporaneo, capaz de conferir uma aparéncia de problemas de salde a questdo de outra
ordem, geralmente social, conforme a concepc¢édo de Angelucci e Souza (2010).

Se “medicalizacdo significa definir, em termos médicos, problemas sociais e buscar
origem na biologia” (MOYSES, 2010, p. 150), ¢ relevante & sociedade moderna a compreensio
das implicacdes que esse olhar médico tem sobre os problemas de aprendizagem. Collares e
Moysés (2010) alertam para o perigo em biologizar as questdes de ordem pedagdgica e social
por deslocar o eixo de uma discussédo politica-pedagdgica para causas e solugdes pretensamente
médicas, portanto, inacessiveis a educacao.

Com a medicalizacdo dos processos escolares as solugdes sdo transferidas para o0 campo
da salde e isenta-se o contexto escolar da responsabilidade por essa condicdo. Criando

ou ampliando um novo mercado de trabalho para avaliar, diagnosticar e tratar doengas
no processo de aprendizagem (SOUZA, CUNHA, 2010, p. 225)

Segundo Moysés e Collares (2013, p. 44), “vivemos a era dos transtornos”, uma época
em que as pessoas sdo despossuidas de si mesmas, capturadas e submetidas na teia de
diagndsticos, rétulos e etiquetas, antigos e novos — cosmeticamente rejuvenescidos ou
reinventados. Essa pratica se sustenta pela compreensdo das manifestacbes do sujeito,
considerando os fatores biolégicos como determinantes dos padrdes de comportamento. Segundo
as autoras, essas manifestacoes que se desviam de padrdes delimitados sdo interpretadas como
fora da normalidade e, consequentemente, patologicas. Assim, a padronizacéo e classificagdo dos
comportamentos produz a distingéo entre o normal e o patoldgico.

Diante disso, o0 processo de medicalizacdo é um fendmeno social complexo, onde as
questdes de ordem social e politica passam a ser entendidas no ambito individual. No cenario
educacional, as dificuldades enfrentadas no processo de escolarizacdo interpretadas como

dificuldades para a aprendizagem estdo vinculadas a fatores que séo produzidos diariamente no
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contexto escolar, tais fatores que nédo se restringem a questdo biolégica como acontecem a partir

da logica de medicalizacéo.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente dissertacdo tem como foco a producdo diagnostica a partir do processo da
medicalizacdo dos sujeitos que ndo-aprendem no contexto escolar. A questdo norteadora
pretende articular os diagnosticos dos alunos que ndo-aprendem com 0s processos de
medicalizacdo, com foco no aumento dos diagnosticos no cendrio educacional.

Esse trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa exploratdria inserida em uma
abordagem qualitativa de investigacdo, cujo instrumento foi desenvolvido por meio de
entrevistas semiestruturadas, sendo analisado a partir da Analise de Contetdo. O estudo seréa
realizado na rede municipal de ensino de Agudo, no Rio Grande do Sul.

Realiza-se estudos exploratorios, normalmente quando o objetivo é “examinar um tema
ou problema de pesquisa pouco estudado, do qual se tem duvidas, ou muitas interpretagdes”
(SAMPIERI, COLLADO E LUCIO, 2006, p. 99). Esse tipo de estudo é indicado quando se quer

ter novas perspectivas sobre o tema ou ampliar os estudos que ja existem na area.

Os estudos exploratérios servem para nos familiarizarmos com fendmenos
relativamente desconhecidos, para obter informagdes sobre a possibilidade de realizar
uma pesquisa mais completa sobre um contexto particular, pesquisar o comportamento
humano que os profissionais de determinada area consideram cruciais e identificar
conceitos. (SAMPIERI, COLLADO E LUCIO, 2006, p. 100)

Os estudos exploratorios estdo, normalmente, associados a uma abordagem qualitativa,
sendo utilizados para descobrir, conhecer e refinar as questdes de pesquisa. Esse tipo de pesquisa,
de acordo com Sampieri, Collado e Lucio (2006), ndo consegue controlar as variaveis e nem
prever o retorno que os participantes irdo dar; e a coleta de dados € influenciada fortemente pelas
experiéncias e as propriedades dos participantes de pesquisa, mais do que pela aplicacdo de um
instrumento de mediacdo padronizado, estruturado e predeterminado. Nesse sentido, esse tipo de
estudo define os “dados qualificados como defini¢des detalhadas de situagdes, eventos, pessoas,
interacdes, condutas observadas e suas manifestacoes” (SAMPIERI, COLLADO E LUCIO,
2006, p. 11).

A abordagem qualitativa utiliza coleta de dados sem medi¢do numerica para conhecer
ou aperfeicoar questbes de pesquisa e pode, ou ndo, comprovar hipteses em seu processo de
interpretacdo. “A pesquisa qualitativa d& profundidade aos dados. Assim, a dispersao, a riqueza
interpretativa, a contextualizacdo do ambiente, os detalhes e as experiéncias sdo unicas”
(SAMPIERI, COLLADO E LUCIO, 2006, p. 15).

Como instrumento, foi utilizada a entrevista semiestruturada, que se baseia em um

conjunto de questdes, dando liberdade ao pesquisador para fazer inferéncias ou acrescentar
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questbes para que haja mais clareza no discurso. A ferramenta utilizada na entrevista para fazer
a coleta de informacdes foi a gravacéo de &udio. A producdo analitica foi realizada a partir da
analise de conteudo de Bardin (2011), considerada uma técnica de investigacao com finalidade
de descricao objetiva, sistematica e qualitativa de conteddo manifestado pela comunicacéo.

Bardin (2011) define a anélise de conteddo como um conjunto de técnicas das
comunicagdes, “visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimento relativos as
condicdes de recepcao/producdo dessas mensagens” (p.48). Segundo Sampieri, Collado e Lucio
(2006), a anélise de conteudo é feita por meio da codificagdo, ou seja, o processo no qual as
caracteristicas relevantes do conteido de uma mensagem se transformam em unidades que
permitem sua descricédo e analise.

Para construcao da pesquisa, foram elencados 0s seguintes passos:
1° passo: A realizagdo de uma Revisdo Sistematica da literatura com foco nos efeitos da
producdo diagndstica no contexto escolar a partir dos processos de medicalizacdo. O objetivo
desta revisdo foi investigar a literatura cientifica brasileira, buscando relacbes com a
medicalizacao de alunos de idade entre quatro e dezoito anos, matriculados em escolas publicas
de ensino fundamental no Brasil. As bases de dados de aplicagdo que compdem essa reviséo
sistematica sdo: Biblioteca Virtual em Saude - BVS e Rede de Revistas Cientificas de América
Latina e Caribe, Espanha e Portugal - Redalyc). A estratégia de busca se deu pela seguinte
expressdo: (“escola”) AND (“diagnodstico”) AND (“medicalizacdo”).
2° passo: Contextualizar a Rede Municipal de Ensino de Agudo a fim de mapear a escola que
apresenta o maior indice de alunos identificados no Censo Escolar. Nesse sentido, a instituicdo
escolhida para a pesquisa foi a que se destacou pelo maior nimero de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Os dados foram produzidos a partir do Censo Escolar da Educacdo Basica
no ano de 2018°, pelo Statistical Package for the Social Sciences — SPSS, um sistema de software
computacional que permite ser usado para ampla gama de analise de estatisticas, possibilitando
visualizar a configuracéo da rede de ensino no que compreende a quantidade de identificacdo e
produces diagndsticas. No primeiro momento, foi realizada a escolha da escola que se destacou
pelo nimero de diagnosticos a partir da inser¢do dos alunos no Censo Escolar da Educacéo
Basica. O segundo momento, analisou-se qual ano escolar apresentou a maior concentracao

desses alunos, e, assim, definir os participantes da pesquisa, sendo convidados aqueles

% A escolha pela producdo de dados no ano de 2018, foi considerando que o SPSS prevé somente os dados
preliminares de 2019, optando assim por trabalhar com dados oficiais do ano referido.



27

professores que atuam nesse ano escolar que se sobressaiu pela quantidade de alunos com
diagndsticos. E, por ultimo, conhecer o cenario em que a escola esta inserida, identificando
algumas particularidades e o contexto da comunidade escolar.
3° passo: Entrevista semiestruturada, onde os sujeitos entrevistados foram os professores que
atuaram no ano escolar com a maior quantidade de alunos diagnosticados na escola de ensino
municipal de Agudo, a qual obteve o maior indice de alunos com diagnosticos no Censo Escolar.
A entrevista semiestruturada foi organizada por questionamentos apoiados em aspectos tedricos
a partir da Revisdo Sistematica de Literatura e hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa.
4° passo: Analise dos dados realizadas por meio da Anéalise de contetido, segundo Bardin (2011),
a partir de trés passos: Pré-andlise; Exploracdo do material; Tratamento dos dados. Destaca-se
que os dois ultimos capitulos da pesquisa atendem o segundo e terceiro objetivo especifico do
estudo.

Abaixo, segue uma ilustracdo dos procedimentos metodolégicos que constituiram a

pesquisa’®.

Figura 1: Abordagem qualitativa

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora, 2021.

10 Destaca-se que esta pesquisa esta vinculada ao Projeto de Pesquisa (Guarda-chuva) “Educagéo Especial: formagio
e praticas pedagogicas”, vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Escolarizagdo e Inclusdo -
NUEPEI/UFSM, coordenado pela professora Fabiane Romano de Souza Bridi, registrado no Gabinete de Projetos
do Centro de Educacéo e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Santa Maria, através do Parecer

n® 3.326.286 (ANEXO C).
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Seguindo as questdes éticas de pesquisa, adota-se um termo de consentimento livre e

esclarecimento assinado pelos participantes (Anexo B).

3.1 Contextualizacdo da Rede de Ensino Municipal de Agudo — RS.

A pesquisa foi realizada no municipio de Agudo, no estado do Rio Grande do Sul. Esse
subcapitulo tem como objetivo apresentar o contexto da Rede Municipal, direcionando para a
contextualizacdo do cenario educacional no campo investigado.

Essa regido teve seus primeiros movimentos emancipatérios em 1957 e, dois anos depois,
por meio da Lei n°® 3.7.18, de 16 de fevereiro de 1959, foi criado o municipio de Agudo, com
uma area de, aproximadamente, 536,114 km? (IBGE). A populacgéo estimada para esta cidade é
de 16. 524 habitantes.

Para realizar um panorama geral da Rede Municipal de Ensino de Agudo, os dados foram
produzidos a partir dos Microdados do Censo Escolar da Educacdo Bésica, no ano de 2018,
utilizando o sistema Statistical Package for the Social Sciences - SPSS ou Pacote Estatistico para
as Ciéncias Sociais — programa que oferece uma analise estatistica avancgada, possibilitando
conhecer os dados escolares.

A partir do SPSS, foi possivel fazer a gestdo e ter acesso a uma ampla quantidade de
dados, bem como criar, definir e alterar varidveis; além de conhecer a quantidade de casos e as
varidveis que existem no banco de dados, fazendo cruzamento de variaveis diferentes. Nesse
sentido, o programa auxiliou na producao de dados para o conhecimento acerca do nimero de
alunos matriculados — alunos que sdo identificados como publico-alvo da Educacdo Especial —
além de um olhar direcionado para cada escola da rede.

A configuracdo do cenario educacional na cidade de Agudo é composta por oito Escolas
da Rede Municipal de Ensino, sendo elas: Escola Municipal de Educag&o Infantil - EMEI Paraiso
da Crianca; Escola Municipal de Ensino Fundamental - EMEF Santos Dumont; EMEF Santos
Reis; EMEF Trés de Maio; EMEF Santo Antdnio; EMEF Alberto Pasqualini; EMEF 7 de
Setembro e EMEF Olavo Bilac. Destas, 03 (trés) estdo localizadas na zona urbana, sendo 01
(uma) exclusiva de Educacéo Infantil e as outras 02 (duas) atendem Educacao Infantil e Ensino
Fundamental; e 05 (cinco) localizadas na zona rural.

No que se refere ao numero de matriculas, a Rede Municipal de Ensino é constituida no
total de 1.903 (mil novecentos e trés) alunos matriculados, que estdo distribuidos pelas oito
escolas. Destes, 186 (cento e oitenta e seis) sdo os alunos da EMELI; 339 (trezentos e trinta e nove)

encontram-se na Pré-Escola das escolas de Ensino Fundamental; 163 (cento e sessenta e trés) no
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1° ano; 122 (cento e vinte e dois) no 2° ano; 148 (cento e quarenta e oito) no 3° ano; 165 (cento
e sessenta e cinto) no 4° ano; 168 (cento e sessenta e 0ito) no 5° ano; 182 (cento e oitenta e dois)
no 6° ano; 171 (cento e setenta e um) no 7° ano; 146 (cento e quarenta e seis) no 8° ano e 113

(cento e treze) no 9° ano (Tabela 1).

Tabela 1: Relacao do ano escolar e nimero de matriculas da Rede Municipal de Ensino da cidade de Agudo / RS

Etapa de Ensino = Matriculas Alunos com identificados no Censo Escolar

Ed Infantil — 186 1
Creche

Pré — Escola 339 6

1°ano 163 8

2° ano 122 10

3°ano 148 21

4°ano 165 17

50 ano 168 29

6° ano 182 22

7° ano 171 15

8°ano 146 7

9° ano 113 5

Total 1903 141

Fonte: Elaboragéo da autora com base no Microdados do Censo Escolar da Educagdo Basica (2018), 2021.

Em relacdo aos dados dos alunos na area da Educacéo Especial, a rede apresenta um total
de 141 (cento e quarenta e um) alunos identificados como publico-alvo da Educacdo Especial.
Destes, 01 (um) aluno matriculado na Educacdo Infantil; 06 (seis) na Pré-Escola, 08 (oito) no 1°
ano; 10 (dez) no 2° ano; 21 (vinte e um) no 3° ano; 17 (dezessete) no 4° ano; 29 (vinte e nove) no
5° ano; 22 (vinte e dois) no 6° ano; 15 (quinze) no 7° ano; 07 (sete) no 8° ano e 05 (cinco) no 9°
ano (Tabela 1).

Ao pensarmos em percentuais a partir da relagdo do namero total de alunos matriculados
(1.903) e de alunos matriculados com identificagdes inseridos no Censo Escolar (141), os dados
indicam que cerca de 7,5% dos alunos da rede sdo alunos identificados como publico-alvo da
Educacéo Especial.

Destaca-se 0 5° ano escolar com 29 (vinte e nove) alunos com diagndsticos,

correspondendo a 20,56% da quantidade total de alunos inseridos no Censo Escolar. Em segundo



30

lugar, esta o0 6° ano, com 22 (vinte e dois) alunos, cerca de 15,60% dos alunos; seguidos do 3°
ano, com 21 (vinte e um), ou seja, 14,89% dos alunos. Assim, 0 ano escolar que apresenta o
maior indice de alunos identificados no Censo Escolar é o 5° ano.

A pesquisa mapeou sete escolas da rede, desconsiderando a EMEI, por esta ja identificar
que h& poucos alunos na Educacdo Infantil. Nesse primeiro momento, identificou-se os dados
das sete escolas que contemplam Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

A exibicdo dos dados referentes as setes escolas da rede municipal tem foco em conhecer
0 numero total de matriculados, bem como o numero de alunos identificados como publico-alvo
da Educagéo Especial.

A Escola 1 totaliza 205 alunos matriculados, sendo que 20 apresentam diagnéstico, sendo
assim, 9,7% dos alunos sdo publico-alvo da Educacao Especial. A Escola 2 apresenta um total
de 221 alunos, sendo 30 com diagnostico, ou seja, 13,5% sao alunos da Educacdo Especial. A
Escola 3 tem 225 alunos matriculados, sendo 14 com diagnosticos, isto €, 6,2% alunos da
Educacgdo Especial. A Escola 4, que tem como total de 185 alunos e 14 com identificagdes e
diagnosticos, quer dizer que 7,5% dos alunos sao publico-alvo da Educacéo Especial. A Escola
5 apresenta 166 matriculas, e destas, 22 sdo de alunos com diagndstico, ou melhor, 13,2% dos
alunos séo da Educacdo Especial. A Escola 6, que apresenta 0 menor nimero de alunos nessa
instituicdo, constando 122 matriculas e com 14 com diagndsticos, significa que 11,4% dos alunos
sdo da Educacdo Especial. A ultima, a Escola 7, que tem a maior populacdo de alunos, 563
matriculas, sendo 26 com diagnostico, ou seja, 4,6% dos alunos sdo publico-alvo da Educacgéo
Especial (Tabela 2).

Tabela 2: Relagdo das escolas e nimero de alunos matriculados

N° total de matriculas Alunos identificados no Censo Escolar Percentual
Escola 1 205 20 9,7%
Escola 2 221 30 13,5%
Escola 3 225 14 6,2%
Escola 4 185 14 7,5%
Escola 5 166 22 13,2%
Escola 6 122 14 11,4%
Escola 7 563 26 4,6%

Fonte: Elaboracédo da autora, 2021.

Conforme os dados, podemos elencar a Escola 2 como espaco escolar que apresenta o
maior nimero de alunos com diagndsticos, ou seja, 0 maior numero de alunos inseridos no Censo
Escolar. A partir da relacdo percentual das escolas e numero de matriculas, confirma-se que a

Escola 2 (Tabela 2) apresenta o maior indice de alunos diagnosticados no contexto da rede
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municipal de ensino, sendo esta escola escolhida para se desenvolver as acfes da entrevista
semiestruturada.

Bridi e Meirelles (2014) sinalizaram que os modos pelos quais estamos vivenciando 0s
processos de identificacdo e de diagndstico dos alunos da educacao especial no contexto escolar
merecem consideracdo. A partir das orientacdes do Censo Escolar, ndo é necessaria a presenca

do diagnéstico clinico.

E necessario o laudo médico (diagnéstico clinico) para informar um estudante com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades? N&o. O Censo
Escolar exige que os dados informados possam ser comprovados. Assim, para cadastro
de estudantes publico alvo da educacdo especial, é necessario que o professor do
atendimento educacional especializado - AEE - elabore o plano de AEE para, a partir
disso, organizar e ofertar o devido atendimento ao estudante publico alvo da educacao
especial [...] E importante notar que o Censo Escolar é base de dados da educacéo, cujas
acdes ndo necessitam de laudo médico para serem efetivadas (Brasil, 2011 p.3)

Reconhecemos que o aluno ndo precisa ter um laudo médico para ser inserido no Censo
Escolar. Com uma avaliacdo pedagogica essa insercéo pode ser realizada, fator esse que mobiliza
um aumento de diagndsticos no contexto escolar. Porém, no ambito da pesquisa, ndo fizemos
distincdo dos possiveis diagnosticos que partem de um direcionamento médico ou pedagdgico,
mas sim, consideramos todas as sinaliza¢6es de identificacdes e diagnosticos nos alunos.

Como segundo momento, analisamos o contexto da Escola 2, observando o ano escolar
em que alunos com diagnosticos estdo matriculados. Assim, conhecemos 0 ano escolar que
contempla o maior nimero de alunos publico-alvo da Educacéo Especial, objetivando identificar
os professores que atuam em tal ano escolar para defini-los como sujeitos de pesquisa (Tabela
3).
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Tabela 3: Relagdo entre ano escolar, nimero de alunos matriculados e nimero de alunos identificados no Censo
Escolar — na Escola 2.

Etapade = N°de Alunos
Ensing | Mariculas | identificados no Diagndstico Total
Censo Escolar

Pré - 26 1 Def. Intelectual (1) 27

Escola

1°ano 14 1 Def. Intelectual (1) Sindrome de Asperger 15
(1)

2°ano 11 0 11

3°ano 14 4 Def. Intelectual (4) 18

4° ano 19 0 19

5°ano 15 6 Baixa Viséo (1) Def. Intelectual (6) Def. 21
Multipla (1)

6° ano 31 8 Def. Intelectual (7) Superdotacéo (1) 39

7°ano 21 5 Def. Intelectual (5) 26

8°ano 19 3 Def. Intelectual (3) 22

9°ano 21 2 Def. Intelectual (2) 23

Total 191 30 221

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos Microdados, (Censo Escolar — 2018), 2021.

Considerando que 13,5% dos alunos matriculados na Escola 2 apresentam identificacdes
e diagnosticos, sendo 0 sexto ano como a etapa de ensino com o maior indice de alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, constando oito alunos com identificacdes e diagndsticos, seguido do
quinto ano, com seis alunos identificados. Assim, professores que atuam no 6° ano serdo alvo de
pesquisa (Tabela 3).

Diante do contexto, a Tabela 3 contempla a especificacdo de quais categorias publico-
alvo da Educacdo Especial pertencem os alunos que estdo identificados no Censo Escolar.
Destaca-se o predominio na categoria de Deficiéncia Intelectual nos alunos.

Ao pensar nos numeros significativos de alunos que estdo identificados na categoria de
Deficiéncia Intelectual, podemos inferir a tendéncia histdrica que temos no campo da Educacéo
em classificar esse aluno que apresenta dificuldade no seu processo escolarizagdo na categoria
de Deficiéncia Intelectual.

Os dados produzidos no contexto escolar apresentam consonancia aos dados em ambito
nacional, (CAIADO; MELETTI, 2011; MELETTI; BUENO, 2011), os quais indicam que 0
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maior percentual de alunos publico-alvo da Educacdo Especial se insere na categoria de
Deficiéncia Intelectual.

Nesse sentido, Maciel (2006) afirma que a deficiéncia intelectual ocupa a centralidade na
area da Educacdo Especial devido as dificuldades apresentadas nas formas de se definir,
conceitualizar e nomear a propria deficiéncia. Essas dificuldades se relacionam ao processo de
diagnostico, classificando-os na categoria de deficiéncia intelectual e ha, assim, um aumento de

circulacdo de diagndsticos na escola.

3.2 Cenario da Escola

A escola localiza-se na zona rural, cerca de vinte e cinco quildmetros do perimetro urbano
do municipio de Agudo, no Rio Grande do Sul, em estrada de chdo, a aproximadamente 55
minutos da cidade. Esta inserida na realidade de uma comunidade que em sua maioria sdo de
classe média baixa, os alunos sdo filhos de plantadores de fumo (fumicultores) e pequenos
agricultores que cultivam milho, mandioca, batata, cana e aves domésticas.

Nesse sentido, ¢ comum as criangas consideradas “pequenas” acompanharem e ajudarem
em pequenas tarefas, os pais na lavoura estando suscetiveis ao contato com agrotdéxicos utilizados
por eles, ou ficar em casa com algum irmao. Ja os que estdo na adolescéncia, que sdo os alunos
matriculados nos anos finais, recebem remuneragao pelo servigo na lavoura.

O acesso dos alunos a escola e exclusivo do transporte escolar, oferecido pela prefeitura
do municipio. Trés 6nibus fazem trés rotas diferentes, e o horario de funcionamento no turno da
manha inicia as 7h20min e finaliza as 11h20min, no turno da tarde o horério € das 13h as 17h.

Em alguns casos, h& alunos que caminham cerca de vinte minutos para chegar até a
estrada da rota do 6nibus. Em dias de chuva, a rota do dnibus é reduzida por questdes de solo,
fazendo com que os alunos caminhem um pouco mais. Outro fator, refere-se a manutencao dos
onibus escolares, quando acontece de um deles estragar, os alunos que ocupam aquela
determinada rota se atrasam.

Esse distanciamento e dificil acesso a escola, interfere também na configuracdo do
quadro docente, a maioria dos professores concursados se recusam a dar aulas nesses locais
afastados. Dessa forma, os docentes que lecionam nesse espaco sdo contratados com atuacao
vigentes de até um ano, ndo podendo ser renovado.

A atuacdo dos professores € de carater transitorio devido a vigéncia dos contratos, o que
pode influenciar na participacdo e no envolvimento de projetos e de eventos escolares na

apropriacdo do contexto onde a escola estd inserida e na construcao de vinculo com os alunos.
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Para compreensdo dos processos de escolarizagdo dos alunos, € preciso conhecer a
realidade sociocultural que os mesmos estdo inseridos e entender a relagcdo que se estabelece
entre aspectos sociais e individuais.

Outra caracteristica da comunidade € referente a fala, apresentando tracos da cultura que
vivem. Podemos identificar alguns alunos que chegam na educacdo infantil sem falar o portugués
corretamente, apenas o dialeto alemao, falado em casa. Os aspectos vinculados a linguagem
refletem na maneira de se comunicar e nos processos de apropriacao da linguagem escrita.

A escola e professores preocupam-se em ensinar valores referentes a ética, respeitar
limites, prevenir o uso de drogas, alcoolismo e gravidez na adolescéncia, s&o temas bastante
abordados no contexto escolar e descritos no Projeto Politico Pedag6gico. Percebe-se a
movimentacdo do ambiente escolar em discutir e conscientizar para questdes atuais da sociedade,
e que facilmente sdo observadas dentro da escola.

Alguns alunos que circulam com diagnostico de deficiéncia intelectual no contexto
escolar, sdo alunos que se encontram em situacao de vulnerabilidade. Segundo Collares e Moysés
(2011), ndo ¢é raro que criancas e adolescentes que apresentem um baixo rendimento escolar
sejam encaminhadas para o setor de satde com um “diagnéstico” ou em busca de um. Por vezes,
a escola reforca o discurso medicalizante dos problemas relacionados ao processo de
aprendizagem.

As criangas ndo aprendem porque sdo pobres, porque Sdo negras, ou por serem
nordestinas, ou provenientes de zona rural; sdo imaturas, sdo preguigosas; ndo aprendem

porgue seus pais sdo analfabetos, sao alcoolatras, as maes trabalham fora, ndo ensinam
os filhos. (COLLARES; MOYSES, 2011, p.196).

E possivel perceber que os discursos atribuem tendencialmente para o aluno, na sua
historia de vida e aspectos familiares, as razdes das dificuldades para aprendizagem, ainda sem
espaco para reflexdes relativas a organizacdo pedagdgica de ensino, politicas educacionais,
organizacdo da escola, formacao docente ou até mesmo das condi¢fes sociais; a fim de pensar,
em um ambiente escolar e fora dele, experiéncias que ampliem as condicdes de aprender.

Ao considerar os aspectos citados, percebe-se que a escola localizada na zona rural
apresenta dificuldades de ordem de localizacdo geografica, baixa densidade populacional, fatores
socioculturais e econébmicos que produzem efeitos nos processos de aprendizagem. Assim, 0
ambiente escolar requer incorporar praticas educacionais em atividades que estejam articuladas
com as formas de vida e cultura dos alunos que compdem a comunidade em que a escola esta

inserida.
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3.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista é uma forma de interacdo social que valoriza o uso da palavra por meio da
qual os entrevistados procuram dar sentido a realidade que os cercam, possibilitando conhecer
como os participantes tém percebido os temas abordados na pesquisa.

A conversacdo que se estabelece na entrevista favorece compreender as opinides,
concepgdes, valores e significados que os entrevistados atribuem ao sujeito que apresenta
dificuldades no seu processo de aprendizagem. Dessa maneira, a entrevista se configura como
um instrumento de coleta de informacdes que privilegia a fala, e é a partir dela que conseguimos
compreender a realidade por meio do discurso.

Para Trivifios (1987, p.146), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos, que sdo apoiados em teorias e hipbteses que se relacionam ao tema de
pesquisa. Complementa o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “favorece ndo sé a
descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo na sua
totalidade”, além de manter a presencga consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta
de informagdes. (TRIVINOS, 1987, p.152)

Para Manzini (2004), a entrevista semiestruturada esta focada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.

O ponto semelhante para a contribuicéo dos autores, refere-se a necessidade de perguntas
basicas e principais para atingir o objetivo na pesquisa. Por isso, ao planejar o roteiro de
perguntas, elaboramos questdes que permitem ao entrevistado iniciar um processo de interacgéo,
até perguntas mais diretas que contemplem os objetivos da pesquisa. O roteiro com as questdes
na integra esta no Anexo-A.

Nesse sentido, foram convidados os nove professores que atuam no sexto ano da Escola
2, entre eles a supervisora da escola, que também atua como docente, e o diretor. Teve-se a
participacao de cinco professores.

No ano de 2020, houve uma nova tentativa de contato, poréem algumas tiveram alteragdes
no quadro de professores devido aos contratos vencidos e troca de escola.

Os cinco participantes da pesquisa sao professores de diferentes disciplinas e o tempo de
atuacdo na escola varia entre um ano e dezesseis anos. N&o houve participacdo de membros da
equipe diretiva. A entrevista aconteceu presencialmente na Sala de Recursos Multifuncional da
escola, onde os docentes assinaram um termo de participacdo que autoriza a gravacao e o0 uso das

informacgdes para pesquisa.
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As entrevistas foram transcritas e a producéo analitica do material empirico foi realizada
a partir de duas categorias: a) produgdo diagndstica das dificuldades para aprendizagem e de
comportamento atribuidas a diferentes fatores: sujeito, sistema escolar, familias e fatores

socioambientais e b) efeitos do diagnostico nas préaticas pedagdgicas.

3.4 Analise de Dados

O tratamento dos dados foi apresentado a partir da analise de contetido, que consiste em
uma técnica de investigacdo das comunicacles, que permitiu analisar o que foi dito nas
entrevistas. Apds a coleta do material, busca-se classifica-los em duas categorias que auxiliam
na compreensdo do que esta por tras das narrativas dos participantes.

Bardin (2010) indica trés fases fundamentais para a utilizacdo da analise de contetdo. 1°
Fase: Pré-andlise, 2° Fase: Exploracdo do material e 3° Fase: Tratamento dos resultados -

inferéncia e interpretacao (Figura 3).

Figura 3: Analise de Contetdo

Pré- Analise

Exploragéo do material

Tratamento dos resultados

Anélise de Contéudo

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora com base em Bardin (2010), 2021.

A primeira fase que representa a pré- analise é caracterizada pela organizacao do material
a ser analisado. O primeiro movimento sera sistematizar as transcri¢fes de dados, recolhidos nas
entrevistas que foram gravadas. No segundo movimento, de acordo com Bardin (2010), sera
realizado uma “leitura flutuante” marcada pelos reconhecimentos das informagdes, criando
familiaridade com os temas abordados, apos isso a escolha do material a partir da delimitacéo
dos temas que sera analisado, permitindo que se crie hipoteses e objetivos, elencando indicadores

sobre o tema nos textos.
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A segunda fase, que se destina a exploracdo do material que consiste na codificacéo,
considerando os recortes possiveis no material, classificacdo e categorizacdo por temas. A
definicdo de categorias foi elencada, a priori, na coleta de dados. Porém, considera-se que, ap0s
a leitura flutuante do material, se constatar a identificacdo de informac6es que se repetem nédo
constando nas categorias que ja existem, poderdo ser acrescentadas em categorias denominadas

“emergentes”.

Quadro 1: Definicdo das categoriais de analise

Atribuidas ao sujeito

Produgdo do diagnéstico a | Atribuidas ao sistema escolar
partir das dificuldades para

aprendizagem e de
comportamento

Atribuidas as familias

Atribuidas a fatores ambientais

A presenga do aluno com diagndstico na configuragdo das praticas pedagogicas
Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Desenha-se duas principais categorias: a primeira refere-se a Producéo do diagnéstico a
partir das dificuldades para aprendizagem e de comportamento atribuidas em diferentes fatores,
como subcategorias, que sdo apresentadas em diferentes condi¢des, como: atribui¢do ao sujeito;
atribuicGes ao sistema escolar; atribuicdo as familias; atribuicdes a fatores ambientais. A segunda
categoria compreende os efeitos da presenca do diagndstico na configuracdo das praticas
pedagdgicas. (Quadro 1).

Na terceira e Gltima fase, que corresponde ao Tratamento dos resultados, é a parte da
pesquisa em que os resultados ganham significado e validade. Nessa fase, ocorre concentracao e
énfase nas informagdes para analise, resultando nas interpretacdes. Nesse sentido, de acordo com

Bardin (2010) € o momento de intuicdo, de analise reflexiva e critica.
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4. REVISAO SISTEMATICA

A presente revisdo sistematica tem como objetivo geral investigar a literatura cientifica
brasileira buscando estudos que discutam o processo de medicalizacdo em alunos com idade
entre 06 (seis) e 18 (dezoito) anos matriculados em escolas publicas de ensino fundamental no
Brasil.

Optou-se por esse recorte de idade e pelas escolas publicas , pois os estudos empiricos
que constituem essa revisdo centram-se suas investigacdes em sujeitos com faixa etéria entre seis
e quatorze anos da rede publica (Bazoni e Oliveira, 2015; Benedetti et al, 2018; Braga, 2011,
Coutinho e Carneiro, 2016; Freiras, 2012; Paula, 2015; Pintor, Llerena e Costa, 2012; Signor et
al, 2017; Signor, 2015; Signor 2016; Silva, 2015 e Silva, Rodrigues e Mello, 2019); porém,
entende-se que o processo de medicalizagcdo pode ocorrer em todo processo de escolarizacéo,
ampliando a amostra até a idade escolar obrigatoria.

Para atingir tal finalidade, seréa analisado especificamente: 1) Situar as produc¢des quanto
a localizacdo regional e temporal; 2) Concepcdes de medicaliza¢do adotadas pelos autores das
investigagdes; 3) Resultados de estudos empiricos da medicaliza¢do de alunos com idade entre
06 (seis) e 18 (dezoito) anos em escolas publicas brasileiras de ensino fundamental; 4)
Implicacdes que o processo de medicalizacdo acarreta sobre os sujeitos referidos no objetivo
geral da pesquisa.

A revisdo sistematica é uma investigacdo acerca de uma pergunta claramente formulada,
onde sdo usados métodos sistematicos explicitos para localizar, eleger e avaliar criticamente
documentos de pesquisas relevantes.

A revisdo sistematica caracteriza-se por empregar uma metodologia de pesquisa que versa
sobre o rigor cientifico de grande transparéncia, com foco em minimizar o enviesamento da
literatura na medida em que é feita uma recolha ampla de textos publicados sobre o tema em
questdo. Sampaio e Mancini (2007) destacam que uma revisao sistematica, assim como outros
tipos de estudos de revisdo, € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura

sobre um determinado tema.

Esse tipo de investigacdo disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma
estratégia de intervencgdo especifica, mediantes a aplicacdo de métodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciacdo critica e sintese da informacdo selecionada.
(SAMPAIO E MANCINI, 2007, p.84).
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Assim, foi necessaria uma estruturacdo de procedimentos que pudessem garantir a
qualidade das fontes, logo pela definicdo de uma equagdo de pesquisa, de critérios, de

elegibilidade e de todas as normas que foram convenientes para 0 caso em questao.

4.1 Estratégia PICO para elaboracéo da pergunta de pesquisa

A estrutura PICO, sugerida por Galvéo e Pereira (2014), é adotada para construcao da
questdo/problema para a investigacdo. Essa organizacao da revisao sistematica preveé a partir da:
(P) Populacao; (1) Intervencéo; (C) Comparacdo e (O) Desfecho (Outcome).

Entende-se que a sigla PICO significa: (P) considerar a populacdo alvo, ou seja, em quem
ou em quais pessoas foi realizada a intervencado; (1) considerar o interesse e como foi feita a
intervencdo ou a area de interesse; (C) comparar tipos de intervencdo ou grupos, ou seja, se essa
intervencdo pode ser comparada a outros tipos de intervencdo; (O) obter resultados a serem
alcancados com a intervencdo ou os efeitos causados pela mesma, e como afetou a populacéo.

Nessa revisao sistematica, o PICO se organiza da seguinte forma: A populacdo (P)
investigada compreende aos alunos com idade entre seis e dezoito anos, matriculados em escola
publica de ensino fundamental no Brasil e em situacdes em que 0s processos de medicalizagdo
estdo presentes. A intervencdo (l) realizada é a investigacdo de estudos empiricos sobre 0s
processos de medicalizacdo manifestados em escolas publicas sobre a populagdo investigada. A
comparacéo (C) ocorre durante a analise dos processos de medicalizacdo da populacao analisada
proveniente de construcdes diagnosticas médicas ou narrativas medicalizantes analisadas de
outras ordens. Por ultimo, o Desfecho (O) representa a descri¢do do fendmeno da medicalizacdo

e suas consequéncias para a populacdo investigada.

4.2 Estratégia de busca

A busca dos documentos foi feita nas seguintes bases de dados: Biblioteca Virtual em
Saude (BVS) e Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal
(REDALYC). Optou-se pelas bases, considerando que o termo “medicalizacao” teve origem no
campo da sociologia da saude, e apds tendo como referéncia dessas discussdes a autora Maria
Aparecida Affonso Moysés, com formagcdo em medicina, mas que atua na area de Atencédo a
Salde do Escolar, em especial nos campos de medicalizagdo do comportamento e da
aprendizagem — uma das principais autoras que investigam a medicalizacdo da vida e da

educacdo. Além disso, foi realizada outra busca, mas desta vez, na base de dados acerca da
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educacdo (REDALYC), pois € a area na qual investigaremos o fenbmeno da medicalizag&o.
Assim, a escolha por essas duas bases foi devido a ambas envolverem uma gama de dados
cientificos provenientes de diversas revistas e bibliotecas nacionais e da América Latina.

Como estratégia de busca central foi utilizada a expressdo “(‘escola’) AND
(‘diagnostico’) AND (‘medicalizagdo’)”. Nao foram utilizados termos alternativos para “escola”
e “medicalizacdo” devido a inexisténcia nas bases de DeCS (Descritores em Ciéncias da Saude),
MeSCH (Medical Subject Headings)!* ou sindnimos em relagdo a estes. O termo “diagndstico”
foi utilizado sem derivados especificos, pois foi entendido que, assim, a coleta teria maior
abrangéncia, por exemplo, incluindo dados relacionados a pareceres pedagdgicos e outras

narrativas analogas a diagnésticos medicalizantes.

4.3 Critérios de incluséo, excluséo e elegibilidade

Para a selecdo dos dados, foram estipulados critérios de inclusdo e exclusdo. Como
critério de inclusdo, o documento deveria: a) apresentar discussdes que investigam a area da
educacdo; b) ser um artigo, tese ou dissertagdo; c) estar em idioma portugués e fazer referéncia a
realidade brasileira. Em contraste, foi excluido aquele documento que: a) ndo é um documento
completo, ou seja, € uma cartilha, resumo simples ou expandido; b) ndo esta disponivel para
download; ¢) ndo se configura como uma pesquisa empirica.

Além dos critérios de inclusdo e exclusdo, foram elencados critérios de elegibilidade,
sendo que as pesquisas empiricas quantitativas ou qualitativas selecionadas deveriam apresentar,
ao menos, um dos seguintes critérios: a) amostra com idade entre 6 e 18 anos, matriculada em
escola de rede municipal e/ou estadual no Brasil, presente em investigacdo vinculada aos casos
de medicalizagéo; b) amostra composta por colegas de alunos, professores ou outro profissional
que desenvolve atividade especializada em escolas publicas da rede municipal e/ou estadual no
Brasil, vinculada a investigacdes que envolvam questdes de medicalizagdo; ¢) amostra composta
por familiares ou responsaveis de alunos matriculados em escolas brasileiras de ensino

fundamental em investigacdo vinculada a casos de medicalizacao.

4.4 Coleta e analise dos dados

1 Base que permite encontrar terminologias comuns para pesquisa. DeCS e MeSCH, ambos séo vocabularios
controlados da area da salde, apresentados como descritores de assunto, também conhecidos como palavras-chaves
Ou unitermos.
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A selecdo e andlise das producdes foi realizada por dois revisores que atuaram, de forma
independente, no processo de busca nas bases, exclusao por titulo, resumo e durante a leitura na
integra. A extracdo de dados nos documentos selecionados se deu com base em um formulario
com categorias desenvolvidas por meio da leitura flutuante dos textos na integra, e organizadas
através do software excel. Frente aos dados coletados, o formulario foi composto pelas seguintes
categorias de anélise: 1) concepcdes de medicalizacdo adotadas pelos autores das investigaces
para discutir os dados provenientes de suas amostras; 2) evidéncias da medicalizacdo de alunos
com idade entre 06 (quatro) e 18 (dezoito) anos em escolas publicas brasileiras de ensino
fundamental; 3) consequéncias do processo de medicalizagdo sobre o aluno com idade entre 06
(quatro) e 18 (dezoito) anos em escola publica de ensino fundamental.

Combinando os resultados obtidos em todas as bases de dados propostas para a busca,
totalizou-se 880 documentos, sendo 18 na Biblioteca Virtual em Salde — BVS e 862 na Red de
Revista Cientifica de América Latina e Caribe, Espanha e Portugal - REDALYC. Destes, 5 foram
excluidos da base BVS por serem duplicados. No banco de dados do REDALYC foi aplicado
um filtro com os seguintes critérios: idioma: portugués, pais: Brasil e disciplina: educacéo; o que
resultou na exclusdo de 790 trabalhos. Assim, recuperando-se 85 documentos que foram
submetidos a analise por leitura de titulo e resumo com base nos critérios de elegibilidade,
provocando a exclusdo de 51 documentos; restando as 34 pesquisas que foram analisadas na
integra.

Ressalta-se que, até esse ponto de conducdo da pesquisa, 0s processos de revisdo foram
realizados por dois juizes!? independentes, que, posteriormente, discutiram sobre alguma
incompatibilidade que surgiu durante o processo seletivo dos estudos.

Apbs a leitura na integra, 17 artigos foram excluidos por ndo se adequarem aos critérios
de elegibilidade; destes, 04 ndo apresentaram discussdo e/ou conceituacdo sobre 0s processos de
medicalizacdo e 13 por serem artigos de carater teéricos. Desta forma, a revisao sistematica foi
fundamentada em 17 pesquisas, e as informacdes desse processo se ilustram no diagrama de

fluxo (Figura 2).

205 juizes sdo a autora da pesquisa, € um colaborador vinculado ao campo da Psicologia.
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Figura 2 - Diagrama de fluxo da revisdo sistematica

REDALYC (Red de Revistas Cientificas de Ameérica Latina v

B3 (Biblicteca Virtual em Sadde) el Caribe, Espafia y Portugal)
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862 documentos
\ / Critérios aplicados na _“\"
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35 documentos
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51 documentos excluidos por ttulo & resumao
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34 documentos

!

17 documentos excluidos durante a leitura na
integra, por serem estudos tedricos

;

Total de documentos incluidos na pesguisa: 17

M&o estavam de acordo com
o5 critérios de elegibilidade

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora com base nos resultados da Reviséo Sistemética, 2021.

Sendo assim, foram eleitos dezessete estudos que constituem essa revisdo e que estariam
relacionados ao objetivo desse levantamento e dentro do tema deste trabalho. Em um primeiro
momento, foi realizada uma analise geral e quantitativa. Em um segundo momento, foi realizada
uma analise mais qualitativa sobre o processo de medicalizacao na escola.

Verificou-se que, quanto ao ano de publicacdes, aparecem pesquisas entre 2005 e 2019.

A distribuicdo das pesquisas, quanto ao ano de publicacdo, esta ressaltada a seguir (Figura 3):
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Figura 3: Gréafico do total de publicacdes distribuidas entre os anos de 2005 e 2019

N W N U1 o

Quantidades de publicacdes

2005 2006 2008 2011 2012 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora com base a analise temporal das publicacfes, 2021.

Observa-se, a partir da Figura 2, que os anos 2005, 2006, 2008, 2011, 2017 e 2019
apresentam apenas uma publicacdo, nos anos de 2012, 2016 e 2018 séo publicados dois estudos;

e em 2015, o ano em destaque, com um total de cinco trabalhos publicados.

Quanto a localizacdo nacional de onde foram produzidos esses estudos, centram-se,
predominantemente, na Regido Sul e Sudeste do Brasil, com sete e nove trabalhos

respectivamente, e um estudo publicado na Regido Nordeste (Figura 3).
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Figura 4: Localizacao regional das producdes dos estudos.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora com base na andlise regional das publicac¢6es, 2021.

Observa-se que, na Regido Sul, a cidade de Porto Alegre, no estado Rio Grande do Sul,
contempla duas publicagdes, Santa Catarina, quatro estudos e, no Parana, uma pesquisa. Na
Regido Sudeste, no estado de S&o Paulo, ha trés trabalhos, e seis no Rio de Janeiro. E a Regido
Nordeste, localizado na cidade de Natal, no estado do Rio Grande do Norte, contemplando um
estudo (Figura 4).

Essas dezessete pesquisas aparecem publicadas nos seguintes periddicos/revistas: 01 em
Linhas Criticas, vinculado a Faculdade de Educagdo de Brasilia; 01 na Revista Ciéncias e
Profissdo na cidade de Brasilia; 01 na revista Psicologia Clinica da cidade do Rio de Janeiro; 01
na Psicologia da Educacdo, revista do programa de estudos de pés-graduados em Educacédo de
Sdo Paulo; 01 na revista Estudos e Pesquisas em Psicologia da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro; 01 da Revista Educacdo da Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul; 02 em
Psicologia Escolar e Educacional na cidade de Séo Paulo; 02 na Educacéo e Pesquisa revista da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo; 02 na revista brasileira de Linguistica
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Aplicada da Universidade Federal de Minas Gerais; 02 dissertag0es, sendo uma vinculada ao
programa de Psicologia na cidade de S&o Paulo e a outra da Biblioteca Saude Publica do Rio de
Janeiro; 03 na revista de Educacéo Especial vinculada a Universidade Federal de Santa Maria.

Conclui-se que a area que maior concentracao dos estudos é vinculada ao campo da Psicologia.

4.5 Amostras das pesquisas

As dezessete pesquisas empiricas que discutem o processo de medicalizacdo estdo
apresentadas a seguir descrevendo os autores, ano de publicacédo e o titulo do trabalho (Quadro
2).

Quadro 2: Descricdes das pesquisas selecionadas na Revisdo Sistematica

Autor: Ano: Titulo:

BAZONI, Jane Ester da Silva e 2015 Os significados do ndo- aprender na sala de apoio a

OLIVEIRA, Francismara Neves aprendizagem

BENEDETTI, Mariana Dias 2018 Medicalizacdo e educacdo: analise de processos de

BEZERRA, Danielle Marques atendimento em queixa escolar.

TELLES, Maria Carolina

LIMA, Luis Antdnio Gomes

BRAGA, Sabrina Gasparetti 2011 Dislexia: a producdo do diagnostico e seus efeitos no
processo de escolarizacdo.

CALADO, Vania Aparecida e 2018 A formacao inicial do pedagogo e o enfrentamento da

CAMPOQOS, Herculano Ricardo medicalizacdo na educacao.

CORD, Denise; GESSER, Marivete; 2015 As significacbes de profissionais que atuam no

NUNES, Alana de Siqueira; STORTI, Programa Salde na Escola (PSE) Acerca das

Moysés Martins dificuldades de aprendizagem: Patologizacdo e
Medicalizacdo do Fracasso Escolar.

COUTINHO, Luciana Gageiro e 2016 Infancia, adolescéncia e mal-estar na escolarizagéo:

CARNEIRO, Cristiana Interlocucdes entre psicanalise e a educacéo.

FREITAS, Claudia Rodrigues 2012 A “Normalidade”, conceito de quantas faces?

GIROTO, Claudia Regina Mosca 2008 A formacdo de professores para a Educacédo Inclusiva:

CASTRO, Rosane Michelli alguns aspectos de um trabalho colaborativo entre
pesquisadores e professores da Educacédo Infantil.

MATTOS, Carmem LUcia Guimarraes 2005 O conselho de classe e a construgdo do fracasso
escolar.

PAULA, lgor Juliano de 2015 Remédio se aprende na escola: um estudo sobre as
demandas escolares num ambulatério de salide mental.

PINTOR, Nelma Alves Marques 2012 Educacdo e salde: um diélogo necessario as politicas

LLERENA, Juan Clinton e de atencg&o integral para pessoas com deficiéncia.

COSTA, Valdeltcia Alves Costa

SIGNOR, Rita de Cassia Fernandes; 2017 A medicalizacdo da educacdo: implicagcbes para a

BERDERIAN, Ana Paula; SANTANA, constitui¢do do sujeito/aprendiz

Ana Paula

SIGNOR, Rita de Cassia Fernandes 2015 Dislexia: uma andlise histérica e social.

SIGNOR, Rita de Cassia Fernandes 2016 Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade:
implicagBes para a constituicdo leitora do aprendiz.

SILVA, Davi Cavalcante Roque 2015 Medicalizacdo e controle na educacdo: O autismo
como analisador das préaticas inclusivas.

SILVA, Cristiane Moreira 2019 Medicalizacdo da queixa escolar e o uso de

RODRIGUES, Rafael Coelho e
MELLO, Leticia Nascimento

psicofarmacos  como
comportamentais.

resposta a  questdes



46

STEFANINI, Maria Cristina 2006 Dificuldades de Aprendizagem e suas causas: 0 olhar
Bergonzoni e CRUZ, Sonia Aparecida do professor de 1° a 4° séries do Ensino Fundamental
Belletti

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, 2021.

Bazoni e Oliveira (2015) e Calado e Campos (2018) discutem a medicalizagéo do néo-
aprender. Préximo aos estudos supracitados, Stefani e Cruz (2006); Girotto e Castro (2008); Cord
et al (2015) e Benedetti et al (2018) direcionaram suas investigacfes aos processos de
medicalizacdo de sujeitos que apresentam dificuldade de aprendizagem. Além disso, Mattos
(2015) e Coutinho e Carneiro (2016) focam no processo de medicalizagéo do fracasso escolar.

Pintor (2012) apresenta a medicalizacdo das deficiéncias englobando todos os sujeitos
que sdo publico alvo da Educacdo Especial. No que compreende a medicalizacdo da Dislexia,
Signor (2015) e Braga (2011) apresentam casos investigativos. Silva (2015) investiga a
medicalizacdo em sujeitos com autismo.

A medicalizacdo do Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade — TDAH é a mais
investigada. Os autores Signor (2015); Signor et al (2017) e Paula (2015) apresentam casos desta
amostra; e em contribuicéo a isso, Silva, Rodrigues e Mello (2019) investigam 0s processos de
medicalizacdo de TDAH e TOD — Transtorno Opositor Desafiador. Nesse sentido, Freitas (2012)
estuda como as caracteristicas de agitacdo e desatencdo sdo medicalizadas no contexto escolar
(Quadro3).

Quadro 3: Processos de Medicalizacdo nas escolas.

Medicalizacdo do ndo-aprender Bazoni e Oliveira (2015) e Calado e Campos (2018)

Medicalizacdo das dificuldades para a aprendizagem Stefani e Cruz (2006); Benedetti et al (2018);
Girotto e Castro (2008) e Cord et al (2015)

Medicalizacdo do Fracasso escolar Mattos (2015); Coutinho e Carneiro (2016);

Medicalizacdo dos alunos publico-alvo da Educagdo | Pintor (2012)

Especial

Medicalizacao da Dislexia Signor (2015) e Braga (2011)

Medicalizacdo do Autismo Silva (2015)

Medicalizacdo do TDAH Signor (2015); Signor et al (2017); Paula (2015);

Silva, Rodrigues e Mello (2019) e Freitas (2012).
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora com base nos estudos selecionados.
Identificamos que a medicalizacdo em casos de Transtorno de Déficit de Atencédo e

Hiperatividade — TDAH é um dos mais discutidos nesse campo. Dessa forma, pode-se considerar

que o cenario educacional se tornou alvo estratégico para praticas medicalizantes devido a
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associagdo frequente entre as manifestacfes comportamentais de hiperatividade, desatencéo e
impulsividade dos alunos.

No que versa sobre a medicalizacdo do ndo-aprender, dificuldade para a aprendizagem e
fracasso escolar, entende-se que nas escolas, de acordo com Moysés (2001), hd uma construcao
falsa entre “doen¢a” e ndo-aprender; essa construcdo corresponde a uma concepgéo que leva em
conta apenas o ponto de vista bioldgico. Nessa logica, desconsidera-se completamente o0 ambito

social no qual o aluno esta inserido.

4.6 Concepcao sobre medicalizacéo:

O conceito de medicalizacdo (BAZONI E OLIVEIRA 2005; BENEDETTI ET AL, 2008;
BRAGA, 2011; CALADO E CAMPOS, 2018; CORD ET AL, 2015; GIROTTO E CASTRO,
2008; FREITAS, 2012; PAULA, 2015; PINTOR, LLERENA E COSTA, 2012; SIGNOR ET
AL, 2017; SIGNOR, 2015; SIGNOR, 2016; SILVA, RODRIGUES E MELLO, 2010) é
compreendido a partir das contribuicdes de Moyses (1996, 2001, 2008, 2010, 2013) que entende
esse fendmeno como a transformacao de questdes coletivas, de ordem social, cultural, econdmica
e politica em problemas individuais e bioldgicos, consequentemente, de responsabilidade

médica.

Nessa perspectiva, a compreensao da medicalizacdo no contexto escolar, mencionada nos
estudos de Pintor, Llerena e Costa (2012), justifica as causas do fracasso escolar em quaisquer
dificuldades manifestadas pelo aluno, deslocando o olhar das questdes politico-pedagdgicas para
causas pretensamente médicas e inacessiveis a educacdo. Nesse sentido, Bazoni e Oliveira (2005)
afirmam que os ha um crescimento nos encaminhamentos aos alunos para a area médica e uma
desresponsabilizacdo da escola frente as dificuldades dos mesmos.

Diante disso, Signor et al (2017) compreende a medicalizagdo da aprendizagem como
dificuldades escolares atribuidas aos aspectos organicos/cerebrais do estudante, o que oculta os
condicionantes sociais, culturais, politicos, educacionais, afetivos e ideoldgicos envolvidos na
producdo de diagnostico.

Calado e Campos (2018) e Benedetti et al (2018) associaram ao conceito de Moysés
(2013) as contribuicbes de Meira (2012), que afirma que o processo de medicalizagéo envolve
questbes multifatoriais para um transtorno psiquiatrico ou outras doengas a partir de um
determinismo orgénico. Nesse sentido, atribuem uma condi¢do psiquica ao processo de

medicalizacao.
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Coutinho e Carneiro (2016), para discutir os processos de medicalizacdo, utilizaram a
perspectiva de Christofari, Freitas e Baptista (2005), que conceituam o fenébmeno como um
movimento que surge e se insere, de forma rapida e intensa, no contexto escolar, passando a
caracterizar o sujeito como se ele fosse uma simples soma de fatores biolégicos.

Braga (2011) e Silva (2015) mencionam o processo de medicalizagdo como uma espécie
de controle social, que ao definir um problema de ordem ndo médica e utilizar intervengdes
médicas para trata-lo, envolve uma expansdo intencional da profissio médica atuando, até
mesmo, em espacos educacionais.

Ao discutir o conceito de medicalizagdo, Stefani e Cruz (2006) utilizam da perspectiva
de Marturano, Linhares e Parreira (2003), que observam a ocorréncia do fendbmeno a partir de
problemas de ordem pessoal de alunos sendo justificados, exclusivamente, por meio do carater
médico.

Conclui-se que, todos os autores, ao mencionarem o processo de medicalizacdo, estdo
fazendo referéncia ao reducionismo organico e biolégico do sujeito na tentativa de
responsabilizar o aluno por manifestacbes de dificuldades de aprendizagem e/ou
comportamentos que estdo relacionados aos maltiplos fatores como: social, politico, cultural,

econdmico e pedagogico.

4.7 Medicalizacdo nas escolas de Ensino Fundamental publico no Brasil.

As identificacBGes e diagnosticos, pareceres pedagdgicos e narrativas dos professores,
familiares e outros profissionais podem assumir um efeito medicalizante nos alunos ao longo do
seu percurso de escolarizacdo. Assim, nessa se¢do, compreenderemos como as caracteristicas de
medicalizacdo se manifestam na escola a partir de cada estudo selecionado nesta revisao.

Dos dezessete estudos, elencam-se dois grupos: as pesquisas que centram suas
investigacOes no processo de medicalizacdo, que se atribui ao sujeito; e as que direcionam seu
olhar aos discursos medicalizantes produzidos pelos professores.

Diante disso, 12 (doze) pesquisas investigam 0s processos de medicalizagdo centrados
nos alunos subdivididos em casos individuais (seis pesquisas) e casos de grupos de sujeitos (seis
pesquisas).

Ao direcionar o olhar para casos individuais, Braga (2011) e Signor et al (2017)
investigam a trajetéria escolar de alunos com diagnostico de dislexia (12 anos — 4°érie) e

Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (10 anos — 5° ano) respectivamente,
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compreendendo como foi realizado esse diagnoéstico, como se constroi praticas pedagdgicas,
acOes e suas implicacOes nos processos de escolarizacdo desses sujeitos.

Freitas (2012) apresenta uma cena escolar de um caso em uma Escola Infantil, no
Municipio de Porto Alegre, discutindo o termo ‘“normalidade” e 0s conceitos “normal” e
anormal”’; promovendo, assim, uma critica & padronizacdo e a normalizacdo que sdo exigidas em
alguns espagos como por exemplo, a escola.

No que compreende aos processos de medicalizacdo atribuidos aos diagnosticos de
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Signor (2015) promove uma discussdo em
torno da necessidade de uma avaliagdo centrada no processo, e ndo no produto linguistico no que
diz respeito a um caso de um aluno de 12 anos, com queixa de leitura e escrita, matriculado no
3° ano. Signor (2016) analisa a relacao entre a crianca com diagndéstico de TDAH e a linguagem
escrita, discutindo os efeitos decorrentes do processo de medicalizacdo e suas implicacdes para
a constituicdo da leitura em um caso de um aluno de doze anos — no 6° ano.

No ultimo estudo de caso individual, Silva (2015) acompanha o trabalho institucional de
um psicologo em duas escolas de ensino fundamental e uma escola especial, discutindo a
medicalizacdo na educacdo e a articulacdo entre saude e educacdo especial. O autor analisa as
relacbes entre saude e educagdo por meio da atribuicdo de um diagndstico de autismo a uma
aluna de 11 anos, que estudava na Educacéo Infantil nivel 111 desde seus 9 anos.

Sobre os estudos que focam os processos de medicalizacao direcionados a um grupo de
alunos, Bazoni e Oliveira (2015) analisam as inter-relacGes existentes entre familia e escola
acerca do ndo-aprender na sala de apoio a aprendizagem, considerando os significados atribuidos
pelos professores.

O cenario de pesquisa foi realizado na sala de apoio de um 6° ano, com treze alunos que
frequentam esse espaco apresentando baixo rendimento escolar. A autora destaca que as causas
do ndo-aprender no contexto da sala de apoio estdo centralizadas no aluno. Isso representa mais
do que uma resposta de insuficiéncia do aluno as demandas da escola, representa a complexidade
de um processo que passa pelas significacGes atribuidas pelo sujeito a ndo aprendizagem.

Benedetti et al (2008) analisaram os efeitos da medicalizagdo no processo de
escolarizacdo de criangas atendidas em um servico de psicologia escolar na area de queixas
escolares. Os autores analisaram prontuarios para relacionar o diagnéstico com a medicalizagéo
e os efeitos para crianga, a familia e a escola.

Os estudos de Coutinho e Carneiro (2016) visam contribuir para reflexdo e acdo no
enfrentamento das dificuldades vividas por educadores e alunos na institui¢do escolar. Os autores

acompanharam por 2 anos, oito casos — sendo seis criangas e dois adolescentes — com objetivo
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de compreender 0 mal-estar na escolarizagdo desses sujeitos. Dessa forma, constataram que as
queixas mais expressivas eram de dificuldade para aprendizagem e agitacéo.

Paula (2015) esclarece a interferéncia do processo de medicalizacdo da aprendizagem nas
condutas prescritas por profissionais de uma equipe da saude do ambulatério a partir das
demandas da escola sobre alunos com idades de sete a doze anos, decorrentes de um possivel
diagndstico de TDAH, com sintomas de hiperatividade, desatencdo e impulsividade. O autor
conclui que o comportamento da crianga no espago escolar € um dos fatores que determinam sua

necessidade de tratamento.

Os autores Pintor, Llerena e Costa (2012) reforcam a necessidade de dialogo entre os
campos da saude e educacao, com politicas publicas brasileiras no contexto da atencdo integral
as pessoas com deficiéncia. Entre 2006 e 2009, a pesquisa contou com 100 alunos participantes
— com idades entre seis e quatorze anos — com necessidades educacionais especiais, transtornos
do espectro autismo e com deficiéncia: intelectual, visual, auditiva e fisio-motora.

Silva, Rodrigues e Mello (2019) investigaram o uso de psicofarmacos em criangas com
queixa escolar a partir de um levantamento que tornasse possivel identificar e rastrear a presenca
de diagndstico e uso indeterminado de psicofarmacos em criangas com queixas de
comportamento. A analise foi realizada a partir dos encaminhamentos de 254 criangas — alunos
dos trés primeiros anos do ensino fundamental (Ciclo de Alfabetizacdo) — para a Assessoria de
Psicologia Escolar. A investigacdo concluiu que o diagnostico mais frequente era de Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade.

No outro grupo de estudos, que corresponde a investigacbes no processo de
medicalizacdo atribuidos aos professores e profissionais, Calado e Campos (2018)
problematizaram esse fendbmeno nos cursos de formacédo inicial de professores, de modo a
contribuir com a elaboracao de préticas pedagogicas ndao medicalizantes por meio de estratégias
metodologicas que envolvessem a mediacdo do brincar. Os autores discutiram as possibilidades
de atuacdo do pedagogo com préaticas humanizadas como uma forma de enfrentamento as praticas
medicalizantes.

Cord et al (2015) investigaram as significacGes dos profissionais acerca da dificuldade
para a aprendizagem escolar e a relagdes dessas significacdes com os encaminhamentos via
Programa de Saude da Escola - PSE. Foram sujeitos da pesquisa dez profissionais que atuam
como articuladores do PSE de cinco distritos, participando dois profissionais de cada distrito;
sendo um vinculado a area da saude (enfermeiro, técnico de enfermagem e médico) e o outro a

area da educacao (professor, coordenador pedagogico, auxiliar de assistente pedagogico). Como



51

resultado, os autores concluiram que a dificuldade para a aprendizagem esta localizada no aluno,
na familia e, por ultimo, na escola e nas politicas publicas.

Os pesquisadores Girotto e Castro (2008) discutiram a atribuicao de rotulos negativos aos
alunos em processo de apropriacdo da linguagem escrita. A pesquisa contou com 43 professores
de classes de Pré Il de dez escolas municipais de S&o Paulo. Como principal proposta foi
organizado forum presencial que possibilitou discussdes sobre tematicas relacionadas a
compreensdo das singularidades do sujeito no processo da linguagem escrita e agdes de invengdes
docentes. Esses dialogos visam contribuir para a despatologizacdo do ambiente escolar na medida
em que os professores poderdo auxiliar os alunos na construcdo de uma relagdo mais positiva
com a escrita, considerando suas dificuldades.

Mattos (2005) problematizou a responsabilizacdo do fracasso escolar em fatores
genéticos dos alunos e de suas familias, associando a uma semelhanga com caracteristicas de
algum parente (alcoolismo, drogas, pobreza). A autora descreveu cenas de um conselho de classe,
sinalizando hip6teses da existéncia de uma construcao coletiva do fracasso escolar. Sinaliza que
h& uma intolerancia por parte dos docentes em relacao as diferencas individuais dos alunos, ndo
identificando que a maneira de ensinar pode despertar o interesse do aluno, tampouco
considerando os aspectos emocionais envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem; e
ainda, justifica os comportamentos como reveladores de possibilidades cognitivas.

Stefanni e Cruz (2006) buscaram conhecer — por meio de entrevistas com oito professores
que atuam entre 1° e 4° série do Ensino Fundamental com criancas em fase de alfabetizacdo —
quais as concepc¢des de dificuldades para a aprendizagem e as causas dessas possiveis
dificuldades. Identificaram que as dificuldades se relacionam com: assimilacdo de conteldo,
leitura e escrita e dificuldade no raciocinio; concluindo que as causas dessas dificuldades estdo
centradas no aluno, na familia e na escola.

Observou-se, nos estudos que investigam casos centralizados nos alunos, uma visivel
relacdo entre as dificuldades para a aprendizagem e aspectos comportamentais com as
identificacbes e os diagndsticos atribuidos ao sujeito. Destaca-se que 0s processos de
medicalizacdo estdo presentes em queixas como: “nao consegue permanecer sentado”; “mostra-
se distraido”; “ndo copia do quadro”; “parece um blogueio”; “tém escritas faltando letras”; “ndo
consegue ler”. Esses sdo relatos que, frequentemente, resultam em encaminhamentos para area
da saude e acabam sustentando diagnosticos e indicagGes de tratamentos, incluindo o uso de
medicamentos para o controle dessas manifestagdes.

Quanto aos professores investigados nas pesquisas, 0 processo de medicalizacgdo apareceu

a partir das concepcdes que os docentes tém sobre as dificuldades para a aprendizagem e suas
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implicacfes no processo de escolarizagdo dos alunos. Além disso, Cord et al (2015), Girotto e
Castro (2008), Mattos (2005) e Stefanni e Cruz (2006) apontaram que causas do ndo-aprender,
primeiramente, estdo sendo atribuidas ao aspecto bioldgico do aluno, depois por suas familias e,
por ultimo, pela escola e politicas publicas. Os autores sinalizaram para a importancia de

ressignificacBes das praticas pedagogicas e a necessidade de se repensar a atuacdo profissional.

4.8 Implicacdes da medicalizacdo no contexto escolar

Na compreensdo do processo de medicalizagcdo no contexto escolar, se faz necessario
refletir sobre quais as consequéncias que esse fenémeno tem no processo de escolarizagao e na
vida desses alunos. Divide-se os resultados dessas implicacdes da medicalizagdo em quatro
aspectos referentes: 1) ao aluno; 2) aos professores; 3) ao uso de tratamento farmacologico; 4)
ao crescimento do fracasso escolar.

O primeiro diz respeito as consequéncias referentes ao aluno, e diante disso, Bazoni,
Oliveira (2005), Coutinho, Carneiro (2016) e Signor et al (2017) compreenderam as
consequéncias da medicalizacdo como elementos de risco, sinalizando o sofrimento do aluno e
impedindo sua relacdo com o saber especializado da escola e o avangco de ano desse sujeito,
implicando, também, em frequentes reprovacdes dos alunos. Dessa forma, o olhar do professor
estd acerca do ndo-aprender e ndo da superacdo de dificuldades.

Os efeitos das narrativas medicalizantes mencionados por Braga (2011), Paula (2015),
Silva (2015) e Calado e Campos (2018) destacam que 0s sujeitos sdo rotulados como incapazes
dentro da sala de aula, concluindo que até mesmo quem ndo tem “problemas” de origem
bioldgica, nessas situacdes, acaba por desenvolvé-los. Os autores fazem uma critica e esclarecem
que os alunos passam a se comportar e/ou incorporar tal condicdo que Ihe € atribuida.

Signor (2015) associa as consequéncias de medicalizagdo a uma aniquilagdo do potencial
do aluno por meio de um diagndstico incapacitante e de préaticas terapéuticas que perpetuam 0s
seus sintomas.

Nesse sentido, Stefani e Cruz (2006) e Freitas (2012) contribuem esclarecendo que o
sentimento de impoténcia dos alunos desmotiva-o0s na busca por solugdes de problemas. Desta
forma, os alunos podem ainda sentirem-se diminuidos e passarem a se perceber nessa condicéo
que Ihes é imposta.

O segundo aspecto compreende as consequéncias da medicalizacdo vinculadas aos
professores. Giroto e Castro (2008) e Calado e Campos (2018) afirmam que, ao medicalizar o

aluno, ha uma implicacdo nas préaticas pedagogicas e na atuacao desse profissional, ndo focada



53

na diversidade e na singularidade dos alunos. Na medida em que os docentes reduzem o0s
investimentos pedagdgicos no que tange a construcdo de uma relacdo mais positiva em situaces
de ensino e aprendizagem, por vezes, adotam procedimentos mais rigidos e restritos;
desconsiderando a singularidade de cada sujeito.

Cord et al (2015) asseguram que a auséncia de formacéo de profissionais que estejam
habilitados para lidar com dificuldades para a aprendizagem resulta em atribuicdo as causas
organicas, desconsiderando os fatores de ordem pedagogica.

No terceiro aspecto, as consequéncias do processo de medicalizacdo apresentam-se
associadas ao uso de medicamentos. Benedetti et al (2018) concluiram uma houve precarizagdo
dos critérios diagndsticos e a presenca do controle por parte da medicina na prescricdo de
medicamentos, provocando, assim, possiveis efeitos colaterais como: dependéncia, disfuncdes
cardiovasculares e reducdo de estatura. E finaliza-se com o quarto aspecto, referenciando o
aumento do fracasso escolar e as implicagdes de um processo de medicaliza¢ao dentro da escola.

Nesse sentido, Pintor, Llenena e Costa (2012), Silva, Rodrigues e Mello (2019) e Mattos
(2005) apontaram que as identificacdes equivocadas podem determinar o futuro de fracassos de
algumas criancgas e jovens, antecipando sua evasao da escola. A autora ainda sinaliza que é
importante ter espacos de desenvolvimento de ac¢des interdisciplinares onde alunos, professores
e familiares possam pensar em um sistema de construgéo coletiva da escola.

Destaca-se que os processos de medicalizacdo no contexto escolar implicam no percurso
de escolarizacao do aluno, na atuacdo do professor, no uso de medicacdes farmacoldgicas e no
aumento do fracasso escolar na escola.

Uma das consequéncias da medicalizacdo no contexto escolar é a producéo de rétulos aos
alunos que sao atribuidos a discursos com aspectos negativos sobre 0s modos de aprender e de
se comportarem em espago escolar.

As implicacdes medicalizantes também recaem sobre a acdo do professor no contexto
escolar, frequentemente manifestadas no desinvestimento pedagdgico, por meio de praticas que
ndo contemplam a individualidade do aluno, o que, por vezes, resulta na dificuldade para a
aprendizagem e na producéo de rétulos a partir do que o aluno ainda n&o consegue realizar.

Podemos considerar que as praticas desmedicalizantes, na atuagdo docente, direcionam-
se na ressignificacdo de praticas pedagogicas que possam contemplar a diversidade que 0s
sujeitos apresentam. Nesse sentido, reconhece-se a necessidade de agdes direcionadas ao
enfrentamento das dificuldades para a aprendizagem manifestadas por esses alunos. Outro

aspecto que favorece o processo de desmedicalizag¢do, no que compreende a atuagao do professor,
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refere-se a formacdo profissional que visa habilitar os docentes para lidar com as dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Diante do crescimento dos encaminhamentos de alunos para servi¢cos ndo-pedagogicos,
em geral vinculados a area da saude para solucionar questdes que sdo especialmente de carater
pedagogico, faz-se necessario refletir sobre a producéo diagndstica acompanhada de tratamento
medicamentoso e as consequéncias do consumo de medicamentos que dizem superar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos. Essa pratica ndo considera que a manifestacdo dos
sintomas que 0 sujeito apresenta possa estar vinculada ao seu contexto escolar, familiar, social e
historico.

Conclui-se que a producdo de diagnésticos equivocados, pautados nas dificuldades para
a aprendizagem e de comportamentos, podem ser delimitadores para o futuro do processo de

escolarizacdo desse sujeito, propagando o fracasso escolar ao longo do seu percurso na escola.
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5. PRODUCAO DIAGNOSTICA A PARTIR DAS DIFICULDADES PARA
APRENDIZAGEM E DE COMPORTAMENTO ATRIBUIDAS A DIFERENTES
FATORES

Ao longo deste estudo, compreendemos que a racionalidade medicalizante nos processos
educacionais associam o fracasso escolar a disturbios, transtornos de aprendizagem e disfungdes
neuroldgicas, ou seja, a condicdo organica do sujeito, ndo responsabilizando outras dimensdes
neste processo como: questdes sociais, econdmicas e politicas.

Este capitulo apresenta a analise dos dados produzidos na etapa empirica desta pesquisa,
isto €, as informacdes obtidas com a realizacao da entrevista semiestruturada, visando contemplar
0 segundo objetivo desse estudo que se refere a analisar como os professores tém caracterizado
e identificado os sujeitos que ndo-aprendem e/ou que tem dificuldades no seu processo de
escolarizacao.

A analise busca interpretar, refletir e dialogar com a literatura especifica relacionada ao
tema da pesquisa que trata sobre os fatores que estdo sendo atribuidos as dificuldades vinculadas
a aprendizagem e ao comportamento a partir de um olhar docente, observadas no percurso de
escolarizacdo dos alunos.

Ao se questionar sobre a responsabilizacdo dos processos de aprendizagem e,
principalmente, de ndo-aprender dos alunos, atribui-se esses processos a diferentes fatores. Dessa
forma, emergiram quatro subcategorias de analise: Atribui¢cbes ao Sujeito; Atribuicdes ao
Sistema Escolar; Atribui¢des as Familias e Atribuicdes a fatores Socioambientais. Vale destacar
que estas subcategorias ndo estdo isoladas, elas se relacionam e se complementam, visto que

estdo articuladas a aspectos que contextualizam o sujeito.

5.1 Atribuicdes ao Sujeito.

Em tempos de expansdo do diagnostico no contexto escolar, se faz necessario
compreender como e quando os professores percebem as dificuldades que interferem no processo
de aprendizagem dos alunos em sala de aula. Sendo o professor, o profissional da area da
educacdo que tem melhores condicdes técnicas para identificar as dificuldades relacionadas a
aprendizagem dos estudantes no contexto escolar.

Nesse sentido, essa subcategoria apresenta os critérios e caracteristicas que os professores
consideram para identificar os alunos que tém dificuldade para aprendizagem.

Entende-se que o diagndstico produzido no ambito escolar implica primordialmente em

uma identificacdo do aluno por meio da avaliacdo do professor, que identifica a néo



56

aprendizagem esperada, ou seja, “primeiro € feito uma identificacdo para, posteriormente, ser
feito um diagnoéstico” (BRIDI, 2011, p.55). Segundo a autora, o processo de identificagdo ¢
aquele que se inicia dentro da sala de aula pelo olhar do professor, e € compartilhado com e pelos
demais sujeitos da escola.

Bridi (2011) considera que o primeiro movimento da producdo da identificacdo do aluno
no contexto escolar ocorre na sala de aula pelo olhar do professor, essas identificacbes sdo
produzidas por meio de percep¢des, reconhecimento e subjetividade que partem da experiéncia
de vida e formacdo dos professores, bem como do seu contexto cotidiano.

A identificacdo dos alunos no contexto escolar € realizada pelo ato de identificar
caracteristicas que distingue um aluno dos demais da turma. Segundo Bridi (2011), esse processo
se estabelece por meio de um percurso que envolve o encaminhamento para area da saude e,
frequentemente, o retorno deste aluno ao contexto escolar com um diagnostico.

Ao questionar os professores®3 sobre como identificam as dificuldades nos alunos em sala
de aula, percebemos que todos 0s entrevistados mencionam a producdo nos cadernos e o registro
grafico. E compartilhado pelos docentes que os registros no caderno, ou a falta deles, é um
indicativo de dificuldades para a aprendizagem.

Prof® 1 - Quando eu passo um contelldo no quadro, eu sempre acompanho né?! Os
cadernos e vou de classe em classe para ajudar eles;

Prof® 3 - O fato de tu passar e olhar os cadernos, tu olhou um caderno, antes de tu
fazer qualquer prova ou trabalho, tu vé assim como a organizacdo por exemplo do
caderno sabe?! Que as vezes ndo copia nada do que estd no quadro, copia qualquer
outra coisa, comega por ai sabe?

Prof® 4 - Ela s6 sabe continhas, escrever quase nada, ah...Agora que eles estdo
conseguindo fazer letra cursiva, assim com muita dificuldade, se ndo é s¢ letra bastéo,
eles demoram para copiar.

Prof® 5 - Conseguimos ver através do desenho, eu dentro da minha disciplina, através
do desenho.

E notavel em todas as falas, o quanto o ato de copiar e ter o conteido no caderno é
valorizado pelos professores. A copia ocupa um lugar de destaque nas préaticas dos professores e
devemos considerar que o ato de registar € fundamental no processo de aprendizagem, pois
envolve aspectos psicomotores, auxilia na organizagdo mental, ajuda na retomada de contetdos,
desenvolve a memodria, além de beneficiar o pensamento logico, capacidade de sintese e
organizacéo viso espacial.

No ambito educacional, o caderno é um potente instrumento didatico presente em todo

periodo de escolarizacdo do aluno, mas € necessario estar atento para que fins, relativos a esses

13 Nomeados como Profe 1, Prof® 2, Prof°® 3, Prof® 4 e Prof® 5.



57

materiais, estdo sendo utilizados, e em que aspectos estdo contribuindo para aprendizagem e
avanco no desenvolvimento dos alunos.

E para copiar? Esse questionamento é muito frequente no contexto de sala de aula. E nos
remete a reflexdo: Mas afinal, o que registram e o que néo registram no caderno?

Em investigacao sobre os cadernos escolares e como se registra, as autoras Santos e Souza
(2005) avaliaram os cadernos de uma sala de aula a fim de compreender algumas fungdes desse
material. Analisaram que esse instrumento tinha como funcédo: o controle pedagdgico e social;
controle de avaliacdo dos alunos pelos professores; controle mutuo entre pais e professores; o
caderno como troca de bilhetes entre professores e pais e 0s bastidores dos cadernos - aquilo que
ndo é passivel de registro.

Os cadernos escolares sao instrumentos didaticos, presentes na sala de aula, que exercem
influéncias no modo como se organizam acdes e relacdes no ambiente escolar. Esse instrumento
“a medida que sdo utilizados nas escolas, tornam-se registros de parcela do cotidiano e das
relagdes do contexto de ensino” (SANTOS, SOUZA, 2005. p. 292).

O caderno ¢ fonte de informacéo que possibilita ao professor a formular, ndo somente
hipdteses relativas a aprendizagem, mas, também, relativas ao modo como estes alunos se
relacionam com o conhecimento na escola.

A relacdo que o aluno constr6i com o conhecimento através deste instrumento a partir
dos discursos dos professores também se refere sobre a aplicabilidade do contelido. E nos
cadernos que os alunos conseguem sistematizar alguns conhecimentos aprendidos, e é nessa
ferramenta que os professores conseguem realizar um acompanhamento.

Os registros, ou a falta de registros nos cadernos, aparecem como importantes elementos
na fala dos docentes para que conseguem perceber as fragilidades que os alunos possam estar
apresentando — como ilustra a fala do Prof® 2:

Prof® 1 - Quando eu passo um contetido no quadro, eu sempre acompanho olhando 0s
cadernos, vou em classe em classe para ajudar,

Prof® 2 - Quando tu esta no quadro explicando, todos sdo iguais né?! Todos eles tao,
tdo na escuta, tdo s6 observando, quando tu larga um exercicio que ai sim, ele tem que
pesquisar, tem que pdr no papel o que realmente tu explicou, pra ver se realmente ele
entendeu, ai que ndo surge.

Prof® 3 - tu explica ela esta te olhando, até parece que ela esta absorvendo tudo, mas
ai quando tu vai ver realmente pra ela por no papel que ela mesma tenha que
desenvolver alguma coisa, entdo ali ela ndo consegue transferir, ela ndo consegue pér
no papel, ndo consegue desenvolver os calculos que tu esta propondo.

Prof® 4- O fato de tu passar e olhar os cadernos, tu vé a organizacéo do caderno, as
vezes ndo copia nada do que esta no quadro, ou copia qualquer coisa.

Nos discursos apresentados pelos docentes, quando sinalizam que o aluno ndo consegue

transferir para o papel os contetidos trabalhados em sala de aula, atribui-se a falta de registros e
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a sistematizacdo das atividades no papel. Assim, a caréncia de produgdes no caderno dificulta o
processo de acompanhamento do professor no que se refere a relacdo do aluno com o
conhecimento.

Quando se estabelece o caderno como uma ferramenta que possibilita a relacdo entre o
aluno e o conhecimento, tendo um cenario de auséncia de registros, faz com o professor ndo
consiga se certificar de que o aluno teve acesso ao conhecimento. Como também h& um critério
utilizado pelo professor para avaliar a interacdo que o aluno estabelece com o objeto de
conhecimento.

Valorizar os processos de interacdo é reconhecer que professor, aluno e o objeto de
conhecimentos sao imprescindiveis para o processo de aprendizagem. Essa triade é nomeada por
Meirieu (1998) de “triangulo pedagogico” €, quando equilibrada, tende a “criar situagdes de
aprendizagem e ajustar seu desenvolvimento considerando seus efeitos” (p.80).

Essa relacdo pedagdgica, estabelecida entre o educador e o educando, é essencial para
que os caminhos sejam diversificados e para que as alternativas pedagdgicas oportunizem o
acesso ao conhecimento, ampliando as formas de interacdo com o objeto do conhecimento.
Porém, pode-se levar tempo para que essa relacdo seja construida e os professores, em sua grande
maioria, permanecem na escola por pouco tempo, seja por contrato emergencial — de duracéo de
um ano letivo — ou porque os professores que aguardavam vaga em outras escolas mais proximas
da cidade séo redirecionados para esses estabelecimentos.

Percebe-se nas falas dos docentes que a interacdo com o conhecimento, através do
registro escrito, ocupa um lugar privilegiado. A eleicdo de uma estratégia interacional reduz
outras possibilidades de se relacionar com o conhecimento, segundo Meirieu (1998):

(...) o professor vé, diariamente seus caminhos didaticos cortados por estranhos atalhos
ou tornados mais longos por curiosos desvios; ele sabe que o que muda tudo é o levar

em conta o aluno, surpreendente, inesperado, irracional, que vai muitas vezes aprender
mesmo assim, de outro modo ou outra coisa, nunca exatamente como se previu. (p.82)

O estabelecimento da relacdo pedagodgica deveria considerar 0s muitos modos de se
aprender e construir conhecimento, leva tempo e demanda a construcéo de diferentes planos e
estratégias de ensino. Esse tempo muitas vezes nédo esta disponivel aos professores que acabam
optando por um caminho didatico Unico, 0 que causa, em muitos momentos, o gatilho da
atribuicéo ao sujeito de sua dificuldade para aprendizagem.

Assim, o desafio do docente € oferecer condi¢des por meio de diferentes alternativas e

itinerarios para que o aluno possa interagir com o objeto de conhecimento.
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No discurso do do Prof 2, a0 mencionar: “ela ndo consegue transferir, ela ndo consegue
por no papel, ndo consegue desenvolver cdlculos”, percebe-se uma fala direcionada as
habilidades que o aluno ainda ndo aprendeu, porém, ficar nessa visao unilateral pode engessar
outras possibilidades de intervencdo. Mas porque essa aluna ndo consegue? O que faz ela ndo
conseguir? De que maneira que, eu, professor, posso ajudar ela a conseguir?

Através do olhar dos professores entrevistados, procuramos conhecer como Ss&o
manifestados esses modos de ser, as condutas e as caracteristicas que identificam nos alunos que
apresentam dificuldades. Christafari (2014) discute a medicalizacdo como um dispositivo de
producdo de modos de ser estar, nos espacos escolares, ao considerar 0S Processos que
transformam em patoldgicos os fendmenos humanos.

Ao questionar quais sdo as caracteristicas que um aluno com dificuldade no processo de
aprendizagem tem, com frequéncia encontramos nos discursos dos docentes elementos de ordem
comportamental, traduzidos sob a referéncia aos alunos que séo “quietinhos” ou “timidos”.

Prof°® 4 - ele é muito quietinho, muito envergonhado, ai entdo assim, quando eu
pergunto alguma coisa para ele, a primeira coisa que ele faz, é ele se esconder, assim
baixar a cabeca [...] ele era bem guietinho, na dele assim, e ele tentava, a gente via
que realmente era dificuldade, que por mais que tu, tentasse, explicasse, ndo ia muito
além do que um certo ponto né.

Prof® 5 - Quando o aluno assim ... tem dificuldade, € um aluno que ja... ele ndo se
entrosa dentro da turma, como € que vou te dizer, ele ndo tem... ele é um aluno mais
quieto, ah... ele ndo interage com a turma. [...] O aluno especial fica sempre mais
timido do que os outros, parece que ele fica até com medo de se expressar, tu entendeu,
ele fica com medo de se expressar, entdo algumas coisas a gente pede resposta, assim,
a gente faz perguntas dentro da sala de aula e eles nunca respondem, ndo respondem
porque eles ficam escutando com os olhos assim, todos eles ficam assim. (...) Ele, esse

aluno assim fica introspectivo, que parece que fica pra dentro dele, ele tem algo assim,
... 0s olhos arregalam, presta atencéo, mas ele pinta, pinta faz todos os trabalhinhos.

Esse comportamento timido e disperso que os alunos apresentam, apontado pelos
professores, pode estar sendo produzido pelo contexto escolar e/ou pelas relacdes pedagdgicas
construidas? O contexto escolar € o meio social onde o aluno esta inserido e, nele, se estabelecem
relagdes que os constituem. “Os individuos em suas interacGes constituem o social, mas o social
€ 0 meio em que esses individuos se realizam como individuos” (MATURANA, 2014, p. 49).

Partindo da ideia que conhecer é viver, e viver é conhecer, nds Somos seres que vivemos
em comunidade, e a aprendizagem se d& a partir da interacdo social. De que forma eu, como
professor, posso promover um espacgo que amplie essas interacGes e ofereca mais condicfes de
aprendizagem?

Atraves do meio que o sujeito constrdi as relacbes para aprendizagem, é recorrente — no

contexto escolar — concepcgOes referentes ao desenvolvimento dos alunos pré-determinado por
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um diagnostico ou “rotulo”, o que acaba por balizar as a¢des dos professores, resultando em
desinvestimento, desestimulando os alunos.

Pozzobon, Mahendra e Marin (2017) salientam que o “rotulo tém o poder de conduzir os
alunos a sentirem desprazer em estudar, desmotivando-os e reforcando o processo de insucesso
escolar”. Por esse motivo, é necessario mudar o olhar quanto a terminologia.

A distracdo e a falta de atencdo também foram sinalizadas pelos professores como uma
explicacdo para a ndo-aprendizagem dos alunos. Com lentes medicalizantes, alunos que se
dispersam séo considerados inadequados para aprender dentro da sala de aula.

Prof® 2 - entdo muitas vezes ele se entretém ou se distraem com qualquer coisa, até com
0 proprio lapis com a caneta, desviam o olhar, ficando olhando para fora, porque
qualquer coisa chama mais atencdo do que o contetdo em si, porque eles ndo vao
absorver nada mesmo, entdo, pra eles eu estou falando uma outra lingua que néo € a
deles né, entdo eles se distraem com qualquer coisa. [...]

Prof° 4 - ele se mexe muito na cadeira, gosta de ficar no celular também, ele se dispersa
também com qualquer coisa. [...] eu acho que pode ser que seja dificuldade mas eu
acho que é muita falta de vontade dele também sabe. E que as vezes a gente confunde
né, a falta de vontade com a dificuldade, ou os dois juntos né.

Prof® 3 - talvez eles tenham dificuldade de aprender, porque pode ser alguma coisa
neles assim, ou o simples fato deles ndo conseguirem prestar atencéo, se concentrarem
sabe?! [...] A Fulana', se ndo acompanhou foi por quest&o de preguica.

Percebemos nos discursos dos professores que a justificativa do ndo-aprender, atribuidas
ao sujeito, se articula com dificuldades para a aprendizagem e de comportamento, mencionadas
em caracteristicas como: timidez, desatencao, dispersao, preguica e falta de vontade.

O que “hé fora” que chama mais aten¢do do aluno do que “aqui dentro”? Quais sdo as
possibilidades de articulagdo entre os conteudos e “la fora”? Como estabelecer relagdo entre as
aulas e situacOes do cotidiano dos alunos? Essa relagdo que, por vezes, parece ser tdo distante
pode ocasionar comportamentos desatentos, interpretados até mesmo como desinteresse ou falta
de vontade.

Prof° 2 - Quase sempre os alunos que tém dificuldade na aprendizagem séo os que tém
no comportamento, porque dai entdo, a aprendizagem ndo flui, ele ndo consegue

resolver a atividade, entdo ele parte pra outro lado né. Ele chama atencdo, ele faz
brincadeiras.

O comportamento do aluno esta relacionado com a dindmica produzida em sala de aula?
De que forma as praticas pedagdgicas viabilizam a construcéo da aprendizagem dos alunos? Na
relacdo pedagogica entre 0 objeto do conhecimento, o professor e o aluno, este pode apresentar

uma certa resisténcia por ndo conseguir vincular-se ao saber da forma que lhe é apresentado,

14 Fulana e /ou Fulano, nomes ficticios atribuidos a qualquer nome original dos alunos, quando mencionados pelos
professores.
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sendo um fato que deve promover no professor a mudanga, associando ao docente essa

responsabilidade de agéo.
(...) associar a mim aquilo que suscita a resisténcia do outro é explorar sem trégua os
obstaculos inerentes ao seu proprio discurso, circunscrever as formulacdes
aproximativas, buscar incansavelmente exemplos e dispositivos novos, multiplicar as
reformulacdes inventivas, as “mudangas de quadro”, como dizem os didatas da
matematica, as “descontextualizagdes”, como dizemos nos, ¢ oferecer um objeto de
saber de que o0 outro possa apoderar-se, para examina-lo, para pega-lo nas maos, para
manipula-lo, para apropriar-se dele ou desvirtua-lo, enfim, para por “algo de si nele",
porque terei multiplicado os “pontos de apoio” e aberto perspectivas que constituirdo
0s meios para ele exercer sua inteligéncia (MEIRIEU, 2002, p.80).

O processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica, onde o professor consegue realizar a
exploracdo de suas propostas, necessita de mediacéo e tempos pedagdgicos promovidos dentro
da escola. Esses momentos podem ser raros e dificeis de acontecer. Diante disso, 0s professores
perdem a oportunidade de rever seus métodos, trocar e compartilhar experiéncias e acabam
apontando o aluno como aquele que ‘ndo consegue’ — sem problematizar as causas que podem
estar envolvidas nesse motivo.

Observa-se que as concepgdes dos docentes que permeiam o cotidiano escolar estdo
pautadas na ideia de que as dificuldades s&o individuais, e pouco problematizadas as condic¢des
sociais que envolvem o aluno e reflexdo sobre praticas pedagdgicas que contemplem esse
contexto escolar.

Nas escolas, segundo Moysés (2001), hd uma construcdo falsa entre doenca e néo
aprendizado, essa construcdo corresponde a um ponto de vista que privilegia o biolégico.

Prof° 5 - Eu acho que deveria, é receitar para eles um remedinho para acalmar né, Tem
uns que sdo extremos de hiperativos e outros sdo ao contrario, até sdo muito mais ao

contrario e sdo poucos que a gente vé hiperativos. Eles sdo tristes, sera que séo
rotulados por ser especiais que ficam assim?

Destaca-se na fala da Prof° 5 a referéncia ao uso de remédios e vitaminas para alguns
comportamentos apresentados pelos estudantes. Entre as diferentes maneiras da medicalizacédo
se inserir nas escolas, podemos citar o uso da medicacdo para resolver dificuldades para
aprendizagem e de comportamentos considerados inadequados pelos professores.

A medicag&o parece servir como uma ajuda a um problema que néo é possivel solucionar
em sala de aula, ou no ambiente escolar. Ressalta que ndo se constrdi discussdes porque eles
parecem ser tristes. Mas sugere-se um controle farmacoldgico para tal condi¢do, sem sugerir
acOes e praticas escolares para mudar esse cenario.

Para entender a relacdo de medicalizacdo e medicamentalizacdo € imprescindivel

compreender que o termo medicalizagdo ¢ um fendmeno complexo, pois envolve uma logica
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determinista que desconsidera a complexidade da vida humana, reduzindo questdes de cunho
individual, relacionado aos aspectos orgénicos.

Ja o termo medicamentalizacdo refere-se ao uso de medicamentos em situacdes que,
anteriormente, ndo eram consideradas problemas médicos e, consequentemente, nao existia um
tratamento farmacologico. Dessa forma, podemos considerar que a medicamentalizacdo pode ser
uma das consequéncias da medicalizag&o.

A partir da fala da professora, ao mencionar alunos hiperativos, referindo-se a agitados,
e alunos “tristes”, percebe-se que questdes da vida cotidiana, podem estar sendo tomadas como
objetos da medicina, passiveis de tratamento.

No contra fluxo da medicamentalizagdo, é necessario um balanco entre beneficios e risco
antes de administrar medicamentos. Além disso, seria interessante avaliar se esses padrdes de
comportamento ndo sdo tipicos da faixa etaria, ou se sdo motivados por relagcdes entre colegas,
familia, comunidade, entre outros, ou seja, mobilizados pelo contexto social.

Pode-se considerar que o medicamento é visto como meio réapido para a resolucéo de
“problema”, mas que, muitas vezes, buscando outras alternativas de intervencdo, praticas
pedagdgicas e metodologicas diferenciadas, conseguem alcancar uma melhor interagdo do aluno
com o conhecimento.

Ao considerar o contexto social onde a escola é inserida, 0os encaminhamentos para o
servico da salude sdo raros por questbes de acesso e localizacdo; dessa forma, 0s
encaminhamentos para o setor especializado acabam sendo para o servico de Educacao Especial
da escola, onde os alunos ja chegam com explica¢cdes que fundamentam falsos diagndsticos,
ocasionando um olhar diferenciado para esse sujeito.

Os alunos, na sua maioria de classe popular, circulam no espaco escolar com diagndsticos
ou, institucionalmente, como alunos que nao aprendem. Essas condic¢des de vida dos alunos séo,
muitas vezes, relacionadas as suas dificuldades no seu processo de aprendizagem.

Devemos, enquanto escola, pensar na promocéo de espacos que, coletivamente, busquem
alternativas para a individualidade de cada sujeito, bem como propor a¢Ges pedagdgicas capazes
de serem acessiveis a todos os alunos.

Pensar em todos os alunos ndo é uma tarefa facil. Nas falas dos professores, identifica-se
essa preocupacdo onde, por vezes, o aluno ndo demonstra o ‘desempenho’ que ¢é esperado para
aquela turma. Esse ‘desempenho’, na maioria das vezes, é identificado na producéo do caderno,
leituras, célculos e avaliagcdes — como j& mencionado anteriormente.

A diferenca da habilidade de leitura e escrita e os processos de interpretacéo sao diferentes

para todos os alunos. Essa diferenca se da pelas experiéncias dentro e fora da escola, associagdes
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e vivéncias, ou seja, esses processos ocorrem de forma diferente para todos os alunos. O desafio
da sala de aula é ampliar e diversificar, ao maximo, o repertério dos estudantes e propor praticas

que contemplem a diversidade de pensamento.

Prof® 3 - A Fulana por exemplo é uma garota que se comporta normalmente, como
qualquer outra colega dela né? Mas quando tu pergunta para ela numa prova, assim:
Qual o radical do verbo? E ela diz que o radical é quem age de maneira radical (risos)
né?

Em qual contexto Fulana mencionada pelo Prof® 3 estd errada? A relacdo entre a
aquisicao da linguagem escrita e a interpretacdo sao resultantes da histdria e experiéncias do
aluno que caracterizam seu aprendizado. Dessa forma, ndo podemos considerar um “erro” na
resposta, mas problematizar quais estratégias posso possibilitar para esse aluno ampliar os
conceitos.

S&o apostas na intervencao pedagdgica, na interacdo entre 0s conhecimentos prévios e 0s
conhecimentos novos. Nessa perspectiva, 0 conhecer pode ser estabelecido no ambito das
experiéncias da vida cotidiana, onde conhecer é um ato continuo.

Assim, baseado nas ideias de Humberto Maturana, o conhecimento néo é algo que esteja
pronto 14 fora a espera de ser captado por um sujeito, “mas ¢ algo que emerge no processo de

viver de cada sujeito em sua experiéncia de se relacionar com o mundo e consigo mesmo”
(PELLANDA, 2009, p.66).

Prof® 5 - Eu acho que a dificuldade vem mesmo, de quando nasce né, ja vem, j& vem
desde bebezinho, que ele ja vem pre-disposto, aquela ... mas eu noto também que eles
vao se desenvolvendo a medida, eles sdo mais lerdos do que os outros, mas eles
conseguem desenvolver aos pouquinhos, a gente dando atengdo, parece que eles...
exigem mais atencéo, eles necessitam de carinho do professor, tu tem que ter um olhar
diferenciado, mas ndo dando entender na turma que ele é diferente.

Além do fracasso escolar estar centrado no aluno, é possivel perceber na fala do Prof 5 a
necessidade de um investimento maior na aprendizagem de alguns alunos. Esse investimento
pode ser traduzido como 0 momento em que o professor acredita que seu aluno vai aprender e
quando lanca méao de maior atencéo e diferentes métodos para suas propostas pedagogicas.

O outro s6 pode crescer, sé pode haver aprendizagem, se eu apostar permanentemente
em sua capacidade em sua educabilidade, se eu estiver convencido de que ele vai chegar

la e se eu concretizar essa convicgdo por uma expectativa positiva e, a0 mesmo tempo,
por uma inventividade didatica sempre renovada.(MEIRIEU, 1998, p.74-75)

Quando a aposta pedagdgica é insuficiente ou ndo acontece, a percep¢do do fracasso
centrado no aluno fortalece o estigma de ndo conseguir, atribuindo rétulos nos qual se veem

absorvidos e compartilhados pelos espagos da escola em tal condi¢do. O aluno passa de “estar



64

com preguiga” para “é pregui¢coso”, de “estar distraido” para “¢ distraido". Assim, compromete-
se sua autoestima, seu autoconceito e, ai sim, reduzem-se as chances de aprender” (COLLARES;
MOYSES, 2011, p. 208).

“O aluno é preguicoso”, compreende-se que é uma condicdo transitdria e passageira,
pode ter acontecido algo para estar assim, € algo momentaneo. Ao descrever, caracterizar ou falar
sobre os alunos, deve-se evitar usar o verbo ‘ser’ e usar o verbo ‘estar’, assim, retira-Se 0
determinismo e implica em assumir que tudo pode ser circunstancial e ndo definitivo.

Nessa perspectiva, Vasconcellos (2018) vai chamar de “pressuposto da instabilidade”,
que surge como revisao da ideia de mundo estavel da ciéncia tradicional, ao considerar que o
mundo esta em processo dinamico de transformacdes. Desse modo, integra a indeterminacéo dos
fendmenos e, consequentemente, a imprevisibilidade.

Alguns comportamentos citados pelos professores como: falta de atencdo, distracdes,
timidez ou aspectos emocionais sdo explicagdes do porqué da ndo-aprendizagem. Precisa-se
ultrapassar 0 pensamento, nessa perspectiva, que o fracasso € do aluno, como um problema que
estd no outro, e buscar a compreensao que o processo de aprendizagem é construido nas relagdes

escolares, na historia de vida das pessoas envolvidas e nas relacdes sociais.

5.2 Atribuicdes ao Sistema Escolar

Nas explicagdes que justificam o ndo-aprender dos alunos estdo mencionadas atribuigdes
ao sistema escolar, fator de grande influéncia nos processos de escolarizacdo dos alunos.
Entende-se que o sistema escolar é definido por politicas publicas que regem a organizacdo da
escola, o funcionamento da instituicdo, a gestdo educacional e o quadro de professores e
funcionarios.

Durante as entrevistas, poucos professores atribuiram ao sistema escolar justificativas
para as dificuldades para o ndo-aprender dos alunos. Porém, mencionaram a reprovagao como a
principal causa vinculada ao sistema escolar, sendo ela vista de duas formas: a primeira
relacionada & ndo reprovacdo nos trés primeiros anos de escolarizacdo, e a segunda, sobre o
entendimento de ndo reprovacao de alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Segundo a opinido dos professores participantes, os alunos que apresentam dificuldades
para aprender no quinto e sexto ano, tém origem ou iniciam essas dificuldades nos anos iniciais.
A ndo reprovacao desses alunos até o terceiro ano causaria dificuldades ao longo do seu processo

de escolarizacéo, pois suas lacunas persistiriam ao longo do avango das séries.
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Prof® 2 - Comega la no curriculo né, que até entdo nao se pode reprovar, primeiro,
segundo, terceiro, ai entdo ele j& vem com uma dificuldade maior, até das proprias
letras, formar palavras, e calculo simples, né. Primeiro, segundo e terceiro, ele vai
passando, vai passando com aquelas varias lacunas, e ai chega no quinto e no sexto,
que ele precisaria de toda aquela bagagem ele ndo tem, entdo tem até o proprio
interesse, se eu ndo aprendo muita coisa mesmo né, ja vai ficando para trés, ja que ndo
consegue mesmo.

A partir das Diretrizes para o Ensino Fundamental de Nove Anos - Resolugdo CNE/n°
07/2010, institui-se os trés primeiros anos do Ensino Fundamental como “[...] bloco pedagogico
ou um ciclo sequencial ndo passivel de interrupcdo, voltado a ampliar a todos os alunos as
oportunidades de sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens basicas, imprescindiveis
para o prosseguimento dos estudos]...]”.

O processo da ndo reprovacdo nos primeiros anos escolares apresenta como proposito a
continuidade dos anos iniciais de escolarizacdo sem retencdo, sendo uma alternativa para a
melhoria da aprendizagem de todos os alunos e, consequentemente, dos indices educacionais.

Como observa Mainardes (2007, p. 46), para a “eficacia dos ciclos nao bastava modificar
0 processo de organizacdo escolar, mas se fazia necessaria uma mudanca de concepcao do
professor sobre 0 aluno e sobre o processo de aprendizagem”.

Prof® 2 - como é que eles chegaram 14 no sexto sem aprender a fazer os célculos? O
gue esta acontecendo? Ele ndo foi incentivado 1a no primeiro, segundo com atividades

que deveriam ter sido propostas, para estimular a criatividade a busca, ou porque tem
algum problema na cabeca, a mente, que ndo aprende.

Observamos nas narrativas da Prof® 5 sua percep¢éo: que o aluno que apresenta lacunas
na aprendizagem nos anos iniciais, e que estas nao sdo sanadas no periodo de alfabetizacdo, logo,
sua trajetdria escolar estara tracada e acompanhada por suas dificuldades para aprendizagem por
todo periodo de escolarizacdo. Diante disso, se determina um percurso construido com base no
fracasso escolar.

Destaca-se que, novamente, percebemos nos discursos dos docentes a responsabilizacédo
no biolégico do sujeito, um “problema” localizado na cabega, desconsiderando que a
aprendizagem se constroi por meio das relacdes e interagdes com o outro e com o ambiente.

Se atribuirmos o motivo da dificuldade para aprendizagem na “mente”, referindo-se a
deficiéncia como algo irreversivel, naturaliza-se o ndo-aprender, justificado pela questdo
organica. Nesse sentido, ainda que o aluno tenha uma deficiéncia, a capacidade de aprender ainda
existe, mesmo que ndo ocorra no mesmo tempo e nas mesmas condi¢des de uma crianga que néo
apresenta tais dificuldades.

O segundo ponto de vista dos professores, sobre a reprovacgédo dos alunos que explicaria

as causas para o ndo-aprender, estaria vinculado a promocao dos alunos publico alvo da Educacgéo
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Especial. Uma ideia institucionalizada, construida a partir de concepcdes, sendo uma delas, que
os alunos devem acompanhar a sua turma para fins de socializagao.

A ideia de “ndo reprovar” ¢ pouco problematizada, mas, ao discutir sobre préatica da
Educacdo Inclusiva, refletimos sobre a garantia de que todos os alunos participem ativamente
das atividades da escola, e que cada aluno apresente um estilo e ritmo de aprendizagem
diferentes.

Prof® 3 - Outra coisa que eles colocam também que ndo pode ser reprovado, isso
circula entre eles.

Prof® 5 - Ele vai passar porque é especial, a gente ouve dentro da sala dos alunos
falando: “como é que eu trabalhei e ndo passei, faz menos do que eu e passa”, e é
verdade. (...) porque séo especiais e ndo reprovam, eu ndo acho certo isso.

A movimentacdo dessa informacdo no ambiente escolar tem algumas repercussoes,
quando circulada entre os colegas da turma, ha uma interpretacdo de que alguns alunos possam
ser “privilegiados”, e mesmo sem realizar os mesmos trabalhos ou avalia¢des, conseguem a
aprovacao. Nesses casos, é importante a participacdo de gestores e de redes de apoio como
professores de Educacdo Especial a fim de ampliar a concepcao sobre educacéo inclusiva.

Por outro lado, a “ndo reprovagdo” de alguns alunos pode repercutir na agcdo do docente
de modo que o desresponsabiliza das questfes de aprendizagem. Se existe a concepgdo que 0
aluno sera aprovado em qualquer circunstancia, logo isso pode influenciar no investimento
pedagogico que o professor faz naquele aluno.

Porém, alguns professores ndo compartilham dessa ideia, como o Prof 5, que nédo
concorda com essa promocao automatica de alunos da Educacdo Especial, pois todos os alunos,
sem excec¢0es, vao para escola para aprender. A escola, segundo Meirieu (1998, p.17), tem uma
missdo insubstituivel; “garantir que um certo nimero de saber e de saber-fazer (experiéncia)
sejam adquiridos por todos de maneira sistematica e organizada. Tem a funcdo social especifica
de gerir estas aprendizagens”.

E um aspecto positivo o Prof 5 ndo concordar com a ndo reprovacdo desses alunos;
entretanto, ainda carece de ampliar questionamentos sobre as praticas pedagdgicas e a¢des dos

professores como mediadores dos processos de aprendizagem dos alunos.

5.3 Atribuicdes a Familia

A atuacdo da familia nos processos de aprendizagem dos seus filhos, segundo a percepgédo

dos professores, também aparece como uma das justificativas para as dificuldades apresentadas
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na escolarizacao. Nesta subcategoria, ser apresentada as explicagdes do ndo-aprender atribuidas
as questdes familiares.

Segundo Ribeiro e Andrade (2006), as familias sdo frequentemente culpabilizadas pelo
fracasso escolar dos filhos, e isso se explica por ser decorrente da pobreza, baixo grau de
escolaridade ou “desestrutura” familiar que, por vezes, sé@o consideradas ineficientes para
transmitir as concepg¢des de mundo adequadas a crianga.

Prof® 4 - Muitas vezes falta de estimulo em casa né, as vezes ... ndo sei te dizer se a
maioria, mas a gente percebe que os pais e digamos assim eles nem olham os cadernos
dos filhos, ndo perguntam se tem tema, se tem .... se vai estudar meu filho, tem prova,
tem que estudar, porque muitas vezes eles nem tiram o caderno de dentro da mochila

em casa, sabe. E eu acho que se o0s pais cobrassem um pouquinho mais, facilitaria né
a aprendizagem.

Percebe-se que as atitudes dos pais sdo contrarias as prescri¢es da escola, como realizar
as tarefas e olhar os cadernos dos filhos. Essa situacdo pode ser interpretada pela escola como
uma “desvaloriza¢do” dos estudos dos filhos do ponto de vista dos professores, e isso seria um
dos fatores que contribuiria para a ndo aprendizagem dos alunos.

O ndo acompanhamento das familias no processo de escolarizagcdo, como descrito pelos
professores, pode estar vinculado ao contexto social em que a escola esta inserida. Ao considerar
a realidade social, muitos pais trabalham na lavoura desde muito cedo até a noite e, ao retornar
para a casa, ha também outras demandas domiciliares e momentos de lazer da familia; assim,
ficando as questdes escolares direcionadas, muitas, vezes, para 0 ambiente escolar.

Nessa perspectiva, 0 ndo-aprender esta relacionado ao histérico pessoal e familiar do
aluno. De acordo com os professores, 0s casos de baixo desempenho escolar sdo atribuidos aos
lares desestruturados e pais que ndo acompanham os estudos dos filhos, ou por ndo realizarem
as tarefas escolares, sendo interpretados como desinteresse nos aspectos de aprendizagem dos
alunos.

Prof® 1- Eu acho que eles ndo ... como trabalham bastante também, na lavoura, e
coisas, e eu acho que as vezes até pela falta de cultura, eles ndo (...) acabam nem se

dando por conta, né?! Do ... dessa questdo toda, assim de... do quéo importante seria
né?! Esse incentivo tudo.

Algumas familias sofrem com dificuldades socioeconémicas, mobilizadas por um
trabalho caracterizado por horas excessivas de atividades laborais e influenciado por condi¢cfes
climaticas. Dessa forma, a familia inteira trabalha junto, otimizando o servi¢o que visa o sustento
familiar, resultando, em alguns casos, na pouca participacdo dos pais nas tarefas escolares.

O acompanhamento escolar dos filhos foi mencionado pelos professores que

responsabilizam os pais pela falta de incentivo, estimulos e cobrangas quanto a escola. Existe a
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visdo de que a familia encontra dificuldades para orientar a vida escolar dos filhos, tal
comportamento apresentado pelas familias, motivado pela realidade econdmica, é interpretado
pelos docentes como “familias descomprometidas™.

A falta de auxilio das familias aos filhos refere-se as varias tarefas relativas a escola como,
por exemplo, os temas enviados para serem realizados em casa. Podemos considerar que as
condicdes de trabalho dos pais dificultam o acompanhamento das tarefas.

Prof® 3 - Eles todos vivem em uma situacéo de, por exemplo, muita pobreza, sabe ?!
ha... que a familia ou o pai tem problema de alcoolismo, ou a mée, como é que vou
dizer, a mae tem problema de ... separa do pai, vai namorar outro, e ai briga , sabe?!
N&o... ndo oferece nada do que é minimo para uma crianga conseguir viver.

Prof® 2 - (...) tu vé a condicao que essas criancas vivem por exemplo, em casa, com a
comunidade, com a familia, assim... ndo s6 problemas financeiros, mas problemas de

relacionamentos, e eu acho que isso acaba interferindo para que a crian¢a consiga de
fato.

Nas narrativas dos professores, menciona-se o fator ‘pobreza’ que, analisada por Patto
(1999), e considerada, em seus estudos, como um fato social naturalizado, pobre de estimulos
necessarios ao desenvolvimento da crianca.

O ambiente familiar descrito como precario € em termos de condi¢des que oferece ao
desenvolvimento do aluno, a falta de artefatos culturais e de estimulos que favorecem o
desenvolvimento para as aprendizagens escolares, destacando-se a pobreza e a desorganizacéo
familiar.

Outro aspecto importante apresentado na fala do Prof 3 é sobre a concepc¢éo de familia e
as condutas desses familiares, principalmente no que se refere aos comportamentos do pai e mée,
considerados como inadequados enquanto modelos de adultos para seus filhos.

Deve-se considerar as particularidades familiares e o cenario social que estdo inseridos
com intuito de transformar discursos generalizados sobre essas familias e aproximar-se,
conhecendo a realidade que enfrentam cotidianamente, bem como o significado que elas
atribuem ao contexto educativo.

Segundo Cord et al (2015), ha uma ideia preconcebida de que fatores como pobreza, falta
de instrucdo formal dos pais e demais elementos presentes nas comunidades que as familias
habitam sdo componentes que obstaculizam o desenvolvimento cognitivo e emocional da
crianga.

Prof® 4 - N&o sei, quando vé& durante a gestacdo, ndo sei se tem a ver, mas quando vé
na gestacgéo o uso de substancias... alcool, cigarro, aqui o pessoal fuma muito pra ca.

Se tem alguma coisa a ver com isso... pode ser, talvez. Acho que isso, eu ndo sei o que
mais poderia saber.
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Prof 5° - Fulana, é outra assim que a familia toda tem problemas, os irmé&os também
eram especiais, s6 que os irmaos eram mais ainda probleméticos do que ela, (...)
parece que ja vem da constituicdo de crianca né.

O discurso dos Prof°s 3 e 5 remete a dimensdo que ocupa o aspecto familiar e genético a
medida em que as dificuldades dos alunos sdo associadas a problemas que antecedem
diagndsticos em seus irmaos, e um comportamento dos pais referente ao alcoolismo e tabagismo.

Percebemos nas narrativas que ha expectativas por parte dos professores na atuagdo dos
pais na vida escolar dos filhos com base em um modelo idealizado de familia. Culpabilizam os
pais dos alunos pelas dificuldades para a aprendizagem geradoras do fracasso escolar.

Assim, projeta-se a culpa do fracasso escolar para a dindmica familiar e carateristicas do
perfil do aluno como uma dificuldade para seu desenvolvimento escolar. Dessa forma, ha um
deslocamento dos problemas escolares para fora da escola, impedindo uma andlise mais clara da

interacdo pedagdgica e, assim, das causas do fracasso escolar.

5.4 AtribuicOes a Fatores Socioambientais

Na ultima subcategoria, atribuiram-se as dificuldades para a aprendizagem aos fatores
socioambientais. Esse fator é visto nos discursos dos professores ao considerar questdes
vinculadas ao ambiente e ao contexto no qual estdo inseridos. Diante as narrativas dos
professores, elenca-se fatores causados pela classe social de origem e a influéncia dos
agrotoxicos®® na lavoura.

Nos discursos dos professores, sem deixar de culpabilizar o aluno e suas familias, ainda
justificam as dificuldades para aprender nas diferengas culturais e no ambiente em que vivem.
Atribui-se uma explicacdo sobre as dificuldades dos alunos pela auséncia de conhecimento
prévio que “deveria” trazer de casa antes de iniciar o processo de escolarizagdo. Assim, menciona
que a caréncia social interfere no acesso aos livros, materiais didaticos, acesso a internet, ficando
restrito para as condigdes de aprendizagem.

Prof° 1 - Eu acho que a dificuldade de aprendizagem dos alunos ja vem desde quando
eles estdo... antes até né de entrar na escola, porque tem gente que ... tem alunos por
exemplo que talvez nunca veriam um livro em casa, ndo tem acesso também, porque

aqui no interior ndo tem acesso as vezes a internet, essas coisas, entdo, eu acho que ja
vem desde casa o incentivo, falta dos pais também.

Consideramos na fala do docente a presenga de aspectos sociais e econémicos que

interferem no acesso aos livros e a tecnologia. Em algumas regides, ndo ha a rede de internet,

15550 produtos utilizados na agricultura para matar pragas, eliminar doencas, e acabar com plantas invasoras que
podem prejudicar o desenvolvimento de uma plantacéo.
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bem como antena de celular; dessa forma, a escola é um espaco privilegiado que pode oferecer
esses recursos aos alunos.

Stefanni e Cruz (2006) consideram a escola como uma instancia que leva o aluno, de
forma significativa, ao fracasso escolar. Essa ideia associa-se ao sistema sdcio-politico-
econdmico, que reflete e reproduz a ideologia da sociedade na qual esta inserida.

Considerando o cotidiano escolar, existe um “complexo universo de questdes
institucionais, politicas, individuais, estruturais e de funcionamento presentes na vida escolar que
conduzem ao fracasso do aluno, mantendo alto indice de exclusdo, principalmente de criancas e
adolescentes de camadas mais pobres da nossa sociedade”. (SOUZA, 2010, p.59).

Outro fator gerador das dificuldades para aprendizagem mencionado pelos professores
refere-se ao uso de agrotdxicos na agricultura. Esses produtos, muitas vezes, aplicados na lavoura
e plantacdes, de forma manual, colocam a comunidade em risco, considerando a inadequada
protecao.

Prof® 1 - Eu &s vezes penso, sabe?! Particularmente se estd ligado a uma questdo da...
por causa da agricultura, do fumo, agrotéxico. E até a dgua que eles tomam talvez eu
néo sei ne?!

Prof® 3 - Comentam muito que a influéncia da ... do que tu utiliza na lavoura, pode
afetar o desenvolvimento deles, de qualquer um na verdade, desde a gestagéo... aqui,
nessa regido norte aqui o que tem de predominio é o fumo né?! Ai a mulher gravida,
ndo sabe que esta gravida, ou sabendo que estd ainda continua trabalhando, sabe?!
Por que por exemplo, vai despontar o fumo, vai ela na frente quebrando e o marido

atras ou quem for passando o veneno, aonde ela acabou de colocar a méo sabe, onde
ela ja vai passar também, ndo usa luva, ndo usa nada.

Segundo Londres (2011), varios sdo os relatos de pessoas que desenvolveram sérias
“doencas provocadas pelos agrotoxicos, em muitas delas a morte, casos de abortos, nascimento
de bebés com deficiéncias (doencas congénitas), devido ao contato de seus pais com agrotoxicos,
ou mesmo durante a gestagdo” (p.25). De acordo com 0 autor, pessoas que vivem proximas s
lavouras onde o uso de agrotoxicos é intenso e sem controle, a contaminacao se da através do ar
devido a pulverizacdo desses produtos quimicos.

Os sintomas neuropsicoldgicos e neurocomportamentais mais frequentes, relacionados a
“exposicdo cronica a agrotoxicos, sdo alteracdes de vigilancia, diminui¢do de concentragéo,
lentiddo no processamento de informacdes, alteracdes da memoria, distarbios de linguagem,
reducdo de velocidade psicomotora, depressdo, ansiedade e irritabilidade.” (SARCINELLI,
2003, p.51).
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A exposicdo aos agrotoxicos pode representar, portanto, um risco de contaminacao e,
consequentemente, de comprometimento do desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo de
criancas e adolescentes, além do processo de aprendizagem na escola e no trabalho.

E importante ressaltar que é possivel considerar que as explicagdes que justificam o n&o-
aprender dos alunos séo questfes inerentes ao processo de aprendizagem. As causas narradas
pelos professores representam caracteristicas e manifestagdes relacionadas a experiéncia de
aprender e conviver com as condicGes especificas do contexto que os alunos estao inseridos.

Observa-se que parece se estabelecer uma relagdo entre sintoma e contexto, onde as
historias familiares e as dificuldades para a aprendizagem transformam-se em uma relacgéo causal
direta.

A identificacdo de dificuldades para aprendizagem dos alunos ndo deve estar somente
pautada nessa relacdo de ndo-aprende em funcdo da familia e ndo-aprende pela condicéo social,
mas em problematizar: Que estratégias podem ser consideradas como propostas de aprendizagem
interventivas e voltadas ao aluno?

Nesse sentido, estratégias em sala de aula que validem e valorizem o conhecimento do
aluno para além de “saberes escolares”, aproximando os conhecimentos de “fora” para “dentro”
da escola. Estratégias para aprofundar a proximidade da familia e escola com base no dialogo e
na construcao de vinculo e comunicagdo. Em sintese, precisamos conhecer nosso aluno mais do

que ele apresenta em sala de aula — propondo estratégias.
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6. A PRESENQA DO DIAGNOSTICO NA CONFIGURA(;AO DAS PRATICAS

PEDAGOGICAS

A educacéo para todos, a partir da Constituicdo de 1988, trouxe contribui¢cdes importantes
para 0 campo pedagdgico quanto ao acesso e permanéncia de todos os alunos. Com 0 movimento
da inclusdo educacional, assume-se um papel, na acao escolar, de superar a logica da exclusdo e
pensar em acdes politicas, culturais, sociais e pedagdgicas capazes de assegurar que todos 0s
alunos possam participar e aprender juntos.

Quando se fala em desenvolver acdes pedagogicas para todos, sabe-se que ndo se
configura como uma tarefa facil, pois compreende uma concepg¢do de que todos os alunos séo
sujeitos de aprendizagem. Apesar de maneiras e ritmos diferentes de desenvolvimento, é mais
que aceitar, é investir que todos nGs somos sujeitos capazes de aprender.

Uma pratica pedagdgica direcionada a todos os alunos, tem sido desafiada pelos
professores a reconstruir e ressignificar suas concepgoes e saberes frente ao processo de incluséo
escolar. Na sua atuacdo, os professores deparam-se com os multiplos acontecimentos para 0s
quais ndo contam com situacdes pré-estabelecidas, pelo contrario, sdo frequentemente
confrontados com novas demandas.

Nesse sentido, problematiza-se como a presenga de alunos com diagndstico pode produzir
efeitos na construcdo de praticas pedagdgicas pelo professor? Sob o ponto de vista dos
professores, em seus discursos consideram alguns aspectos que referem: a condi¢do do seu
processo formativo; ao planejamento; a proposicéo de atividades pedagogicas diferenciadas; ao
processo avaliativo.

Este capitulo apresenta as concep¢des dos docentes referentes a presenca do aluno com
diagnostico em sala de aula e a configuracdo das praticas pedagdgicas, visando contemplar o
terceiro objetivo deste estudo que se refere a investigar os possiveis efeitos da presenca do
diagndstico nas configuracdes das praticas pedagogicas dos docentes.

O primeiro aspecto mencionado pelos professores refere-se ao seu processo formativo.
Em seus discursos, expressam a falta de formacdo para atender os alunos que apresentam

diagnostico no contexto de sala de aula.

Prof® 1 - Ela € so copista, entdo ndo tenho como ajudar muito ela, sabe? Mas tentar
fazer alguma coisa para poder pelo menos contribuir com aquele aluno. Eu néo tenho
formacdo para lidar com esses alunos, mas o aluno também ndo tem culpa de ser
assim, isso que eu acho.

A partir dos discursos dos professores, é possivel pensar que a formacéo inicial apresenta

lacunas frente a construcdo de saberes a respeito das propostas pedagogicas acessiveis a todos.
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Diante disso, percebe-se que os professores ndo se sentem preparados para 0 processo de
inclusdo.

Com referéncia a fala da Prof® 1, “nao tenho formacéo para lidar com esses alunos”, isso
remete a refletir. Como promover acbGes de formacdo continuada para esses docentes?
Considerando que muitos professores trabalham em diferentes turnos e, por vezes, em diferentes
escolas.

Se pensarmos no cenario educacional que vivenciamos hoje, quais condi¢bes podem ser
ofertadas para que os professores se sintam ‘seguros’ na construgao das praticas pedagogicas?

Dessa forma, cabe considerar que a percepgéo e atitudes dos professores ndo podem ser
vistas isoladas no contexto escolar, pois, na maioria das vezes, os professores estdo preocupados
com a aprendizagem desses sujeitos, como mencionado no discurso do Prof® 1. “Tentar fazer
alguma coisa para poder pelo menos contribuir com aquele aluno”. Porém, o que falta, muitas
vezes, sdo possibilidades de refletir como fazer.

E importante produzir espacos para a¢des que desconstroem a percepgao que o professor
estd sozinho. Praticas pedagogicas articuladas as demais areas do conhecimento e o trabalho
colaborativo atrelado ao campo da Educacéo Especial, sendo esta uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis de escolarizacao.

Nesse sentido, a Educacédo Especial disponibiliza servigos e recursos, bem como pode
ajudar e orientar o professor da sala regular quanto a utilizacdo de materiais e adaptacdes
razoaveis em prol da acessibilidade a todos os alunos. Dessa maneira, o trabalho articulado, €
uma alternativa de produzir praticas pedagdgicas em conjunto no espago escolar.

A atual escola em seu contexto, se constitui na diversidade, mas ndo s6 de sujeitos, mas,
também, na diversidade de saberes, de formas de aprender e de modalidades de aprendizagem,
as quais exigem dos educadores uma formacéo continua e reflexiva.

A escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial e daqueles que apresentam
dificuldades para aprendizagem tem desafiado os espacos escolares a construirem novas praticas
pedagogicas de ensino. Diante disso, a formacdo dos docentes tem se configurado como uma
possibilidade de (re)pensar as demandas escolares e 0s processos de aprendizagem desses
sujeitos.

Ao pensar e refletir sobre praticas pedagogicas, é possivel considerar a complexidade da
formacéo dos professores, sendo ela construida pela formacéo inicial e continuada ao longo da
vida académica, mas, também, por saberes vinculados as suas vivéncias.

A formacdo inicial do educador traz, em sua trajetéria, condigdes que lhes garantem uma

boa base tedrica que os auxilia na construcédo de praticas pedagogicas em sala de aula, porém a
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diversidade presente hoje na educagédo coloca os docentes diante de desafios que exigem uma
“preparagdo” — mesmo depois da formacéo.

Essa “preparacdo” ¢ alimentada por formagdes continuadas, que deve ser considerada
como uma etapa procedimental e atitudinal da pratica dos processos, possibilitando a
reflexibilidade e as mudancas nas praticas pedagdgicas dos docentes, auxiliando os professores
a tomarem consciéncia das suas dificuldades; a fim de que compreendam e construam maneiras
de enfrenta-las.

Segundo Tardif (2008), os saberes vivenciados através da experiéncia sdo compreendidos
como um conjunto de saberes atualizados — adquiridos e necessarios — a préatica profissional dos
professores, e que ndo provém dos cursos de formacao, sdo objetos que se constituem na propria
pratica docente.

A formacdo dos professores deve estar voltada, ndo s para a construcdo de
aprendizagens, mas, também, para responder aos desafios da diversidade e do desenvolvimento
de estratégias, recursos e utilizagdo de novas tecnologias. Segundo Névoa (1996), para assegurar
a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos professores, faz-se necessario uma
articulacdo da formacédo inicial com a aprendizagem ao longo da vida, baseada na investigacao e
no trabalho colaborativo.

A formagéo que prepara o professor para a compreenséo dos desafios encontrados no
contexto escolar e para a adocdo de acOes assertivas que demandam os objetivos educacionais
salienta a concepcao de continuidade no sentido de ndo envolver apenas momentos de processo
formativo, mas de ser permanente, persistente, ativa e cuidadosa; garantindo, assim, por meio da
reflexdo critica, as relacdes entre a formacdo tedrica e as experiéncias vividas.

Na visdo de Meirieu (1998), para se tornar profissional da educacéo, o professor depende
de boa formacéo interior e de solidez de valores e atitudes, mas, também, de boa formacao
profissional. Ndo é um dom e sim um resultado da boa aprendizagem e da experimentacédo
constante no sentido de encontrar boas estratégias e da vontade de executar um bom trabalho.

Nesse sentido, o professor vai construindo suas préaticas e a mesma vai se modificando
com as experiéncias ao longo dos anos. Uma parte de seus saberes referentes a como ensinar,
também podemos considerar que esta relacionada a diferentes papéis que os professores exercem
através da sua historia de vida enquanto aluno, tendo como base seus proprios professores.

Esse pode ser um ponto importante de reflexdo sobre as metodologias utilizadas
atualmente na escola, e 0 quanto a inseguranga dos professores para atuar com alunos que
apresentam diagnostico produz efeitos na elaboracdo de planejamento. Sendo esse o segundo

aspecto mencionado pelos docentes na configuracao das préaticas pedagadgicas.
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Prof® 2 - Eu fago um planejamento Unico para toda turma, embora a gente saiba que
isso ndo seria o correto... se deveria trabalhar com um planejamento especifico para
cada um. Mas a gente ndo tem tempo para fazer isso, entédo eu fago um planejamento
Unico para toda turma, embora saiba que nem todos vao acompanhar, entédo a gente
da uma atencao especial para aqueles que ndo conseguem.

Percebe-se a consciéncia dos professores na necessidade de planejamentos diferenciados
para alunos em situagdo de inclusdo, e que essas a¢cGes demandam tempo para serem construidas.
Seria necessario a construcdo de planejamentos diferenciados dentro de uma mesma sala de aula?

Pelo discurso do professor, de antemdo ja se sabe que o planejamento nao vai ser acessivel
a todos, assim, se elabora um planejamento prevendo que nem todos vao conseguir acompanhar.

Uma reflexdo acerca da elaboracdo de planejamento seria deslocar o olhar de planos
diferenciados para um publico especifico em sala de aula, e pensar em um unico planejamento
que oportunize modos diferentes de interacdo com o objeto de conhecimento, de maneira que
fosse acessivel a todos os alunos.

Se nos professores pensarmos em elaborar um planejamento para cada aluno que aprende
diferente, teriamos de vinte e cinco a trinta planos em sala de aula. Mas, se construissemos um
plano que contemplasse diferentes meios de interacdo e de relaciona-lo com a aprendizagem,
teriamos um Unico planejamento capaz de acessar as diversas maneiras de aprender.

O ato educacional implica em uma série de decisdes sobre o que o educando tem que
aprender e sobre as condicOes oferecidas pelo professor para que o aluno interaja com 0s
contetidos a serem ensinados.

Meirieu (1998) aprofunda a reflexdo sobre o “ato da aprendizagem e estabelece
referéncias a partir das quais o professor podera elaborar, regular e avaliar sua acdo pedagogica”
(p.80). Analisa entdo o triangulo pedagdgico: educando-saber-educador e a relagdo pedagdgica,
racionalizacdo didatica e estratégias individuais de aprendizagem no processo de ensinar e
aprender. Destacando que as aprendizagens significativas vao permitir ao aluno construir seus
préprios mapas de conhecimento a partir de suas vivéncias.

Podemos considerar que a relacdo pedagdgica implica na interacdo de trés aspectos: o
aluno que busca aprender, o objeto do conhecimento e o professor que media, buscando favorecer
a aprendizagem.

Segundo Meirieu (1998), a relacdo pedagdgica supde o enigma que cria o desejo e busca
0s pontos que permitam a mediacdo. Embora as duas realidades da relagdo pedagogica sejam o

professor e o0 aluno, ainda existe uma terceira realidade, que é o saber do mediador.
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O professor é o orientador, 0 mediador e o facilitador dos processos de aprendizagem, e
a sua orientacdo influencia na construgdo do conhecimento do aluno. A intervencdo pedagdgica
precisa considerar as relac6es entre educador e educando e no estabelecimento de vinculo afetivo,
bem como na compreensdo de um planejamento acessivel as carateristicas de aprendizagem de
todos os alunos a fim de promover o desenvolvimento de aprendizagens significativas para o
sujeito.

Se as atividades e os agrupamentos dos alunos forem bem planejados pelo professor, 0s
alunos também aprenderdo muito uns com os outros, em nivel escolar e social, pois é essencial
que as habilidades interpessoais e sociais sejam ensinadas e desenvolvidas como parte de
qualquer experiéncia de aprendizagem cooperativa.

A configuracdo das praticas pedagdgicas se relacionam com o conceito que Meirieu
(1998) vai chamar de caminho didatico em sala de aula, que contempla a¢des que envolvam, em
“primeiro lugar, a capacidade de alternar diferentes métodos ao longo do tempo, em segundo
lugar, o atributo de organizar tempos de trabalhos individuais e em terceiro, a implantagdo de
grupos de necessidade” (MEIRIEU, 1998, p. 203).

Meirieu (1998) defende que a institui¢do escolar € o espaco em que se utilizam diferentes
caminhos (metodologias) para se alcancar o objetivo comum de todos os alunos, que é aprender
e ter acesso ao desenvolvimento de capacidades de trabalhar com eficiéncia, pensando com
autonomia.

Nesse sentido, o caminho didatico a ser adotado pelo professor esta diretamente
relacionado com sua facilidade de organizar-se metodologicamente, munindo-se de materiais,
recursos e dispositivos tecnoldgicos que Ihe permitam alcangar seus objetivos junto aos alunos.

Ampliar o repertorio de possibilidades com o objeto de conhecimento se torna um desafio
quando tem a presenca do diagnostico em sala de aula, por vezes, reduzindo as préaticas e

atividades a partir de algumas concepcées que o professor pode ter do aluno.

Prof° 2 - O Fulano, coitado, nem que ele queira ele ndo consegue, porque foi proposto
para ele fazer uma atividade dos nimeros em uma escadinha de ordem crescente, ai
ele conseguiu um, dois, trés... agora quando foi no decrescente, ele apagou umas
guantas vezes e ele ndo conseguia, entdo ele tem problema mesmo, ele estava bem
empolgado em descer a escadinha com os nimeros mas ele n&o... la no oitavo ano, mas
ele ndo conseguiu.

Percebe-se que o diagnostico do aluno é associado ao insucesso da realizagdo da
atividade. Mas sera que para aprender a ordem crescente dos nimeros a partir de uma atividade

centrada no uso do caderno seria o suficiente para construir essa aprendizagem?
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Mas se pensarmos que para aprender € necessaria interacdo, poderiamos propor uma
subida nas escadas da escola e escrever numeros em cada degrau. Propor uma experimentacdo
corporea com outros elementos, oportunizando mais recursos para que, posteriormente, consiga
sistematizar no caderno.

Usa-se somente um unico elemento para afirmar que o aluno ndo consegue realizar tal
tarefa, ou compreender tal conceito. Uma vez que ele ndo consegue fazer, sugere-se um
“problema”, mas ndo se possibilita outros caminhos, outras alternativas metodologicas para
garantir que ele tenha experiéncia e construa o conhecimento.

Se eu perguntar a mesma coisa, logo terei a mesma resposta. Mas se eu ousar, e perguntar
de outras maneiras, talvez aumentem as chances de receber outras respostas. Traduzindo para as
praticas pedagogicas, se o professor conseguir utilizar diferentes recursos, ampliar as
experiéncias e vivenciar situacdes, logo terd uma ampliacdo de interacdo com o objeto de
conhecimento, aumentando as chances do aluno de conseguir fazer.

Nas contribuigdes de Meirieu (1998), faz-se uma defesa da Pedagogia Diferenciada. O
autor recorre a ideia de que nem todos aprendem no mesmo ritmo, de acordo com 0s mesmos
padrdes, assimilando da mesma forma e com a mesma facilidade. Por isso, € necessario
estabelecer caminhos e alternativas para cada conjunto de alunos.

Problematizar a introdugdo de caminhos metodoldgicos diferenciados para a construgdo
do conhecimento ndo € algo exclusivo para alunos que apresentam dificuldades para
aprendizagem, mas para todos os alunos da turma.

No processo de aprendizagem ha que se valer de estratégias pedagdgicas que favorecam
a compreensdo e a elaboragdo dos conceitos trabalhados em sala de aula. Por outro lado, a
inseguranca e a sensacao, de ndo ter formacdo para atuar com alunos em situacdo de inclusao,
faz com que se estabeleca um outro caminho didatico especifico para esses alunos.

Essa situacdo acaba oferecendo atividades com niveis mais baixos e, muitas vezes, fora
do contexto das aulas em relacdo ao curriculo e contetdo escolar trabalhado com os demais
alunos da turma.

Prof® 1 - mas parece que ele tem uma idade menos que ele tem né?! Eu sempre busco
procurar coisas dentro da geografia, mas la do primeiro ano, para dar para ele. Qual
0 nome da tua cidade, do estado, do pais. Na sala, eu sempre tento procurar fazer
alguma coisa que se encaixa no perfil dele.

Prof® 4 - eu sempre levo uma atividade diferente para eles (...) um material diferente
do que o resto da turma.

Com base no discurso do prof® 1, percebemos que ha uma boa intengé@o dos docentes na

tentativa de encontrar formas para que o aluno se relacione com o objeto de conhecimento em
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sala de aula; poréem, a alternativa encontrada é a proposicdo de atividades diferenciadas, sendo
essa 0 terceiro aspecto que produz efeitos na configuragdo das praticas pedagogicas.

A proposicdo de atividades diferenciadas apresenta pouca, ou as vezes, nenhuma relacdo
com o contetido do restante da turma. Na intencionalidade de direcionar as praticas pedagdgicas
ao perfil do aluno, séo oferecidas atividades dos primeiros anos aos alunos que frequentam o
sexto ano; dessa forma, aumentando a diferenciacéo entre idade e escolaridade do sujeito.

Ao considerar a proposicao do perfil do aluno, deve-se desassociar uma leitura simplista
e reducionista do curriculo, na qual as dificuldades justificam o empobrecimento curricular.

Reconhece-se que elaborar praticas pedagdgicas sistematicas, que por vezes, relacionam-
se com a alfabetizacdo — tal qual ocorre nos anos iniciais do ensino fundamental — é uma situacao
dificil para professores que atuam no sexto ano, tanto pela necessidade de manter esse aluno
vinculado as ac¢Bes do grupo, mas também pelo proprio tempo desse sujeito, que é outro (tempo).

Percebe-se que os professores apresentam divida acerca do que e como ensinar esses
alunos. Essa inseguranga na construcdo de praticas pedagdgicas vincula-se a producdo de
curriculo diferenciado, ou seja, um planejamento que, por vezes, fica desconectado com 0s
demais da sala de aula.

Conforme Antunes (2008), “a diferenciagdo curricular remete-nos a um atendimento cuja
base se encontra no enfoque deficitario — no qual os problemas estdo centrados exclusivamente
nos sujeitos” (ANTUNES, 2008, p. 56). A autora defende que estar no mesmo espago de todos
os alunos significa a possibilidade de compartilhar e participar da construcdo do conhecimento
coletivamente, ndo se justificando um curriculo a parte previsto para esses sujeitos sem relacdo
com o curriculo geral.

O curriculo diferenciado, a partir das contribuicdes de Haas e Baptista (2015), sdo
observados distantes do percurso geral da turma ao aluno com deficiéncia, assim, desalinhado a
perspectiva de acessibilidade curricular. O caminho da acessibilidade curricular é aquele que
articula as dimensdes individuais e coletivas na a¢do pedagdgica.

Problematizar a construcdo do curriculo comum é pensar em possibilidades que atendam
aos diferentes percursos de aprendizagem, procurando diversificar as praticas pedagogicas e
tensionar as adaptagdes curriculares, que, muitas vezes, se apresentam como um esvaziamento
de contetdo na escolarizagao.

Effgen (2011) e Vieira (2015) defendem que o trabalho articulado entre o professor
especializado e os do ensino comum buscam formas de encontrar o desenvolvimento de

atividades curriculares capazes de garantir 0 acesso a aprendizagem para todos.
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Essa parceria pode ser um caminho potente para que os professores se sintam seguros
como mediadores dos processos de aprendizagem de todos os alunos. Sem duvidas, os alunos
com dificuldade para aprendizagem se beneficiam de um trabalho colaborativo entre os
professores com foco na (re) organizacdo das estratégias curriculares utilizadas em sala de aula.

Baptista (2011) defende que o reconhecimento das conexdes ou articulacdes necessarias
entre o professor de area curricular e especializada abre caminho para o debate curricular, isto €,
para a retomada de questbes pedagogicas centrais, como a selecdo de conteldos, a organizacao
didatica dos conteudos e a préatica avaliativa.

Se, por vezes, se estabelece a configuracdo de um curriculo diferenciado aos alunos que
apresentam diagnostico no contexto escolar — De que maneira é realizado o processo avaliativo
desses sujeitos?

O termo “avaliar” foi por muito tempo associado ao ato de mensurar, classificar, de fazer
prova, fazer exame, atribuir notas, repetir ou passar de ano. Embora ainda relacionado a essa
ideia, os professores, em seus discursos, reconhecem a importancia de agregar outros aspectos

de desenvolvimento dos alunos.

Prof® 1 -A avaliagéo é constante, eu faco a mesma avaliag¢do para todos, as vezes eu
considero outras coisas juntos, como o caderno, comportamento, comprometimento,
interesse, que vale muito, eu ndo tenho como s dar a nota, ali daquela prova. Entao
eu acrescento outras coisas que eu vou observar ao longo do trimestre junto, para
aumentar a nota.

Prof® 3 - Em caso de alunos que ndo leem e nem escrevem, ai tu vai avaliar a
participacédo, vai simular uma nota.

prof® 5 - A nota deles, eu pego os trabalhos, e olho todos, faco vérios tipos de trabalhos,
maquete, com pintura, l1&pis bem colorido, com linhas, usa régua, ndo usa régua, bem
variado, vamos no patio, a gente cata coisas no patio, a gente vai observado tudo neles.

Nesse contexto escolar, a pratica de avaliacdo ocorre por meio da relacdo pedagdgica que
envolve intencionalidades de acdes, interpretacdo de condutas, atitudes e habilidades com os
alunos. Ou seja, ndo priorizando somente o produto final do aprendizado definido pela nota, mas,
também, percebe-se que os docentes levam em consideracdo a participacdo, comprometimento,
caderno e interesse.

De acordo com Hoffmann (2001), a avaliacdo da aprendizagem escolar deve afastar-se
das “verdades absolutas, dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas, para
inserir em seu contexto a reflexdo acerca dos objetivos a serem alcancados, o que deve
necessariamente envolver didlogo entre professores e alunos” (p. 18). A autora afirma que a
tematica da avaliacdo escolar aponta uma nova postura, de forma mais abrangente do que aquela

visdo construida historicamente, embasada em um carater quantitativo e classificatorio. Nesse
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sentido, entendemos que a avalia¢do da aprendizagem é uma acdo que, quando interpretada de
forma ampla, favorece o desenvolvimento educativo do aluno.

A partir das contribuicdes de Hoffmann (2001), se defende a avaliagdo como uma acao
mediadora entre o aluno e o conhecimento. Define como principio, primeiro, que a avaliagdo
deve estar a servico da agdo, o que exige uma acdo pedagdgica reflexiva e critica.

No discurso do prof® 5, ha uma oferta de possibilidades de os alunos interagirem de
diferentes formas com o objeto de conhecimento. Propde situacfes diferentes para construir a
aprendizagem, como: maquetes, pintura, lapis, régua, idas ao patio, etc.

Dessa forma, o docente produz recursos que possibilita conhecer as maneiras como seu
aluno aprende, consequentemente, mais elementos compdem a prética avaliativa referente ao
aluno. A avaliacdo, nesse sentido, ndo se trata apenas de dar notas, de aprovar ou ndo aprovar 0s
alunos, mas de refletir e olhar para o processo de aprendizagem.

De acordo com Valentim e Oliveira (2011), devemos refletir sobre o que avaliar, como
avaliar e para que ou quem avaliar. Esses questionamentos deveriam perpassar todo 0 processo
de escolarizagdo, de forma que “a agdo de avaliar possa servir para perceber o movimento €
apontar caminhos na pratica pedagogica” (p.27).

A avaliacdo, sendo um elemento essencial das préaticas pedagogicas, revela as concepgdes
que orientam a agdo docente e seu entendimento do processo de aprendizagem. Quando se discute
sobre a avaliacdo, perpassa nosso olhar também para as praticas pedagdgicas do professor, pois
se 0 objetivo da avaliacdo é saber sobre o desenvolvimento do aluno nos conteidos escolares,
diretamente estamos focando o nosso olhar, também, nas condicdes para que este
desenvolvimento aconteca.

Realizando uma avaliacdo sobre a pratica do professor sobre a participacdo do aluno e
sobre as acdes da escola, ha possibilidade de reflexdo sobre as configuracdes de préaticas
oferecidas a todos os alunos. Nesse sentido, a avaliacdo caracteriza-se como um instrumento
capaz de estabelecer relagdes do aluno com seu processo de aprendizagem. Seus procedimentos
devem permitir uma andlise do desempenho pedagdgico, oferecendo subsidios para o

planejamento e a aplica¢do de novas estratégias de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se desenvolver uma pesquisa capaz de provocar discussoes sobre a producdo
diagndstica na escola a partir do processo de medicalizagdo relacionado com as explica¢fes dos

docentes sobre as dificuldades para a aprendizagem e de comportamento dos alunos.
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Ao desenhar os caminhos da pesquisa, trouxe junto o atravessamento da minha trajetoria
académica e profissional que emergiram dessa temética de investigacdo, questionando as formas
que estamos produzindo diagnéstico no contexto escolar a partir de uma légica medicalizante.

Empreendemos esforcos na pesquisa com o objetivo de compreender como ocorre a
producdo diagnostica no contexto escolar a partir dos discursos medicalizantes das dificuldades
para aprendizagem. Buscamos, na literatura, conceituar o fendmeno da medicalizagéo a partir da
apropriacdo da medicina sobre os modos de vida dos sujeitos.

Ao problematizar a medicalizacdo no ambito escolar, definimos a partir das contribuicdes
de Collares e Moysés (2010), como um processo pelo qual os problemas que fazem parte do
cotidiano dos individuos sdo transformados em problemas médicos, convertendo questbes de
origem social e politica em questdes biologicas, prdprias de cada sujeito.

Entendemos ao longo da pesquisa, que essa ldgica medicalizante € um dos fatores que
prolifera o diagnostico na escola. Nesse sentido, visualizamos no contexto escolar investigado,
sendo ela uma Escola da Rede Municipal de Agudo/RS, localizada na zona rural, um aumento
de circulacédo de diagndstico nesse espago.

Na identificacdo da producdo diagnostica nessa amostra, buscou-se analisar como 0s
professores que atuam na referida escola tém caracterizado e identificado esses sujeitos que néo-
aprende ou que apresentam dificuldades no seu processo de escolarizacao.

Para atender a demanda, a pesquisa foi caracterizada como exploratéria, desenvolvida
por meio de entrevistas semiestruturadas. Ao produzir os dados, emergiram quatro subcategorias
de anélise que interpretam quais aspectos sdo atribuidos a responsabilizacdo do ndo-aprender dos
alunos; dividindo-se em: atribui¢des ao proprio sujeito; ao sistema escolar; as familias; fatores
socioambientais.

Ultrapassamos as justificativas que perpassam pelo aluno que ndo consegue sistematizar
0 conhecimento no caderno, aquele que é quieto e timido demais, ou que ndo presta atencdo em
aula. Dessa forma, sugerem um medicamento que dé conta de padronizar os modos de ser e
aprender em sala de aula.

Além das explicacGes direcionadas ao proprio aluno, temos as que se direcionam ao
sistema escolar a partir de uma concepcdo sobre a ndo reprovacdo, as familias que sdo
“desestruturadas” e, por vezes, ndo conseguem dar o auxilio necessarios aos alunos, e, ainda,
atribuicOes aos fatores socio ambientais, vinculados a classe social e condigdo onde vivem.

Todos os fatores apontados nos discursos dos professores sdo importantes na constituicao
do sujeito, mas ndo podemos pensar em causas individuais para os processos de vida do aluno.
Segundo Machado (2000),
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Existem pessoas com distUrbios, existem lesGes que prejudicam o processo de
ensino e de aprendizagem, existe pobreza, existem problemas emocionais,
familiares, pais alcodlatras, professores percebendo problemas individuais na
crianca. Existem sujeitos que merecem atendimento psicoterapico. Mas nao é
possivel que estabelecamos uma relagdo direta de causa e efeito entre essas
questdes e a capacidade de aprender. (p.146)

Nesse sentido, se eu me constituo a partir das relacdes sociais, preciso considerar que ha
uma rede de relagdes que me constitui, como: familiar, cultural, social, politica, econdmica e
historica.

Quando, nas falas dos docentes, aparece a falta de vontade e aten¢do como causas do néo-
aprender, eles ndo estdo totalmente equivocados. O equivoco ocorre em considerar 0 motivo
como intrinseco ao sujeito, e ndo como constituido nas relagdes sociais.

Por meio das categorias de analise, foi possivel identificar que a configuracao das préticas
pedagogicas exerce uma participacdo essencial no processo de producao de diagndstico, pois, a
partir delas, compreendemos como os professores vém pensando a aprendizagem desses sujeitos.

Ao concluir o estudo, abrimos possibilidades de inverter a l6gica de culpabilizar a busca
pela compreenséo dos envolvidos no processo de aprendizagem dos alunos e ampliar o olhar para
as intervencdes e ac¢des na escola.

O processo de aprendizagem é um processo complexo e imprevisivel. Reconhecemos que
ndo € linear, ndo conseguimos prever como acontece e quando acontece e afirmamos que ele é
construido de diferentes formas por cada aluno. Nesse sentido, a busca que devemos fazer é a de
estratégias que compreendam essa complexidade.

N&o podemos considerar que o0 aluno tem culpa no seu processo de aprender, muito menos
a familia, o contexto em que vive ou, entdo, que o professor é culpado por essas dificuldades,
pois, assim, recairiam na mesma ldgica medicalizante que buscamos questionar.

E preciso ampliar o olhar e compreender as politicas educacionais também como
produtoras dessa realidade e, com isso, buscar caminhos alternativos que promovam
movimentacGes em toda escola e comunidade escolar. 1sso implica na construcdo de projetos
pedagdgicos capazes de discutir e refletir coletivamente sobre iniciativas e estratégias acessiveis
a todos os alunos, bem como possibilitar espacos de formacéo do professor no planejamento em
grupos, além de articular com interesses de vida dos alunos e considerar o contexto em que vivem
nas praticas pedagdgicas — um trabalho articulado entre os docentes.

Desejamos que esse trabalho traga contribuicOes para refletirmos como estamos pensando

o diagnostico na escola, e que ac¢les sdo voltadas para garantir a aprendizagem desses sujeitos.
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Nesse sentido, meu percurso de campo permitiu tracar discussoes que podem ainda ser
aprofundadas futuramente e, hoje, ocupando um novo lugar, em outro contexto, em outra cidade,
em uma escola privada em Porto Alegre - RS, deixo ecoando o questionamento que ainda iremos
discutir: Como a producéo diagnostica a partir de uma l6gica medicalizante repercute em escolas

privadas?
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ANEXO A - ENTREVISTA

1) Quantos e quais sdo os alunos que vocé considera que apresente dificuldades para aprender e

ou comportamento?

2). Quando vocé nota ou identifica as dificuldades de aprendizagem e ou de comportamentos nos

alunos? (Todos os alunos)
3) Que fatores vocé pode atribuir para tal dificuldade de aprendizagem e/ou comportamento?

4) Quais caracteristicas (fisicas/ comportamentais cognitivas) esse sujeito apresenta?

5) Quais experiéncias dentro de sala de aula vocé ja teve com sujeitos em situacdo de incluséo?
6) Vocé acha que tinha mais alunos em situacédo de inclusdo do que atualmente?

7) Atualmente vocé tem alunos em situacdo de inclusdo, quais as dificuldades gerais eles

apresentam?

8) Vocé sabe como sdo realizados os encaminhamentos para area da salde ou para a Educacgéo

Especial dos alunos?

Tem exemplo de algum caso que queira comentar?

9) Como € sua organizacdo quanto ao planejamento e praticas pedagogicas dentro da sala de aula

para atender esses alunos?

10 ) De que maneira vocé faz avaliagdo desse sujeito.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Essa pesquisa sera desenvolvida pelo Programa de Pés —Graduacéo em Educacéo a nivel
Mestrado na Universidade Federal de Santa Maria, sob responsabilidade de Prof® Dra. Fabiane
Romano de Souza Bridi e Dr° Prof Carlo Schmidt, objetivando a insercdo da académica
RUDYAINE DA SILVA SCHMITZ na escola para a realizagdo de entrevista com a equipe
diretiva e professores da escola, bem como olhar/conhecer/analisar os documentos sobre o
histdrico escolar dos alunos, a fim de compreender a producédo diagndstica no contexto escolar,
articulando aos processos de medicalizacdo do ndo-aprender no que refere-se a problematica
desse estudo.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de pesquisa, 0S
dados e resultados individuais deste estudo estardo sempre sob sigilo ético, ndo sendo
mencionado os nomes dos participantes.

Como responsdvel por esta pesquisa comprometo-me a esclarecer devida e
adequadamente qualquer davida ou necessidade de esclarecimento que eventualmente venha ter

no momento da pesquisa.

Eu , RG sob n°

concordo em participar deste estudo.

Assinatura do Participante

Rudyaine da Silva Schmitz

Carlo Schmidt
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Rudyaine da Silva Schmitz, Mestranda em Educacdo responsavel pela pesquisa
Producdo diagndstica no contexto escolar: um olhar para medicalizacdo do ndo-aprender, com
orientacbes de Dra. Prof® Fabiane Romano de Souza Bridi e Dr° Prof Carlo Schmidt, o
convidamos a participar como voluntario deste estudo.

Essa pesquisa pretende, conhecer, investigar, e compreender como a producdo
diagndstica articula-se com a medicalizacéo, visando justificar as causas das dificuldades para a
aprendizagem e comportamentos nos alunos em processo de escolarizagéo.

Acreditamos que precisamos discutir sobre de que forma estamos vivenciando as
dificuldades dos nossos alunos dentro da escola sendo elas de carater de aprendizagem e/ou de
comportamento, e vocé como professor podera colaborar contando de sua experiéncia como
docente frente a esses alunos.

A participacdo nessa pesquisa ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para os participantes, durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de
tirar qualquer davida ou esclarecimento. Para isso, entre em contato com a pesquisadora.

As informagbes que os participantes relatarem na entrevista desta pesquisa seréo
confidenciais e poderdo ser divulgadas, apenas em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo
pessoal de cada professor. A entrevista serd gravada por um aplicativo de celular, e transcritas
para melhor visualizacdo no contexto da pesquisa, vocé podera solicitar a parte escrita apos a
transicédo para leitura, se assim desejar.

Autorizacao:

Eu, apos a leitura desse documento,

estou ciente da participacdo voluntéria nessa presente pesquisa. Estou ciente também do objetivo

do estudo, e dos procedimentos das informac6es dadas.
( ) Solicito visualizar as informacdes transcritas
( ) N&o h& necessidade de visualizar as informacdes transcritas.

Diante do exposto, de espontanea vontade, expresso minha concordancia em participar e

assino esse termo.

Assinatura do Participante Carlo Schmidt




Rudyaine Schmitz
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“444“c  UNIVERSIDADE FEDERAL DE
( } SANTA MARIA/ PRO-REITORIA GqRErast -

DE POS-GRADUAGAO E

Titulo da Pesquisa: Educagéo Especial: formag#o e praticas pedagdgicas

Pesquisador: FABIANE ROMANO DE SOUZA BRIDI

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 12626119.6.0000.5346

Instituigdo Proponente: Universidade Federal de Santa Maria/ Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo e
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 3,326,286

Apresentagdo do Projeto:
A proposta se constitui em um projeto guarda-chuva, vinculado ao NUPEI e pretende analisar as
configuragdes da Educagéo Especial com foco nos seus processos formativos e no delineamento das
préticas pedagégicas nas redes de ensino (municipal, estadual, federal e privada) no municipio de Santa
Maria/RS, compreendendo este fendémeno como produto das conexdes entre os determinantes histéricos,
politicos, econdmicos, culturais, sociais, educacionais.
Objetivo da Pesquisa:
O objetivo geral esta assim descrito: "Analisar as configuracdes da Educagéo Especial com foco nos seus
ocessos formativos e no delineamento das préticas pedagdgicas nas redes de ensino (municipal, estadual,
) no municipio de Santa Maria/RS."
ontemplam vérias agdes que iniciam em “ldentificar o fluxo de matriculas de alunos da
jes de ensino (municipal, estadual, federal e privada) e findam em "Propor
para o desenvolvimento de praticas pedagégicas capazes de sustentar
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Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A metodologia esta ancorada na epistemologia da complexidade vinculada aos pressupostos do
pensamento sistémico que anuncia como elemento-chave desse campo a centralidade investigativa focada
nos processos e nas relagdes, e ndo em objetos essencializados.

Os sujeitos da pesquisa serdo gestores da educagéo especial das diferentes redes de ensino de Santa
Maria; professores de educagao especial e do ensino comum; académicos dos cursos de educagéo especial
da UFSM e das diferentes licenciaturas ofertadas na instituigéo.

Os dados ser@o obtidos por meio de:

1)consulta ao INEP referente ao fluxo de matricula dos alunos nas diferentes redes de ensino, com especial
atenc&o aos alunos da educacéo especial;
{ 2)consulta a documentos oficiais;
3)entrevista semiestruturada com os gestores da educagao especial nas referidas redes de ensino e com os
professores de educacéo especial e do ensino comum;
4)entrevistas semiestruturadas com os académicos das diferentes licenciaturas da UFSM;
5)observagao no contexto educacional das praticas pedagdgicas priorizando as agdes articuladas entre os
professores de educagao especial e do ensino comum como garantia de acesso ao curriculo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Estdo em consonancia com as diretrizes.

‘corpo do projeto. S6 constam nos termos.

Iw3.ufsm.br/nucleodecomites/index.php/cep - na aba "orientagdes
para apresentagdo dos documentos.
 DISPONIVEIS, EVITE PENDENCIAS E AGILIZE A TRAMITAGAO DO

Inadequagoes:

97.105-970

E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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Continuagao do Parecer: 3.326.286

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

PB_INFORMAGOES_BASICA! 25/04/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1341144.pdf 18:32:55
Outros Termo_confidencialidade.pdf 25/04/2019 |Julia Graziela Aceito
18:32:10 | Bernardino de Aratijo
Quei
Projeto Detalhado / Projeto_EE_Formacao_Praticas.pdf 25/04/2019 |Julia Graziela Aceito
Broohyra 18:31:36 | Bernardino de Aratijo
r 2
Outros Cronograma.docx 25/04/2019 |Julia Graziela Aceito
18:29:26 |Bernardino de Aratjo
Queiroz
TCLE/Termos de | TCLE.doc 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
Assentimento / 17:11:11 |DE SOUZA BRIDI
Justificativa de
[Auséncia
Outros ComprovanteGAP_Projeto.pdf 24/04/2019 [FABIANE ROMANO | Aceito
17:08:54 |DE SOUZA BRIDI _
Outros Autoriz_UFSM.pdf 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
17:08:22 |DE SOUZA BRIDI
Outros aut_municipio.pdf 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
2 17:07:26 | DE SOUZA BRIDI
Outros Termo_confidencialidade.docx 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
ik 17:06:12 | DE SOUZA BRIDI
Orgamento orcamento_NUEPEI.docx 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
17:05:45 | DE SOUZA BRIDI
Projeto Detalhado / |Projeto_EE.pdf 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
17:05:08 |DE SOUZA BRIDI
folhaDeRosto_NUEPEI.pdf 24/04/2019 |FABIANE ROMANO | Aceito
. 16:58:47 |DE SOUZA BRIDI
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