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RESUMO

GENERO, SEXUALIDADE E DIREITOS SEXUAIS E REPRODUTIVOS
DA PESSOA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: A PESQUISA-
INTERVENCAO COMO MEDIACAO NA FORMACAO DOCENTE DA
EDUCACAO ESPECIAL

AUTORA: Andressa da Silva Bobsin
ORIENTADORA: Fabiane Adela Tonetto Costas

Esta dissertacdo de mestrado foi elaborada no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, na
Linha de Pesquisa — Educacdo Especial, Inclusdo e Diferenca e teve como objetivo investigar
em que medida a oferta de uma Disciplina Complementar de Graduagdo (DCG) pode
influenciar na construcdo/ ressignificacdo dos saberes sobre género e sexualidade envolvendo
as pessoas com deficiéncia intelectual. Os objetivos especificos foram: conhecer as concepgdes
e 0s saberes de um grupo de estudos do Curso de Educacdo Especial da UFSM acerca das
tematicas de género e sexualidade envolvendo a deficiéncia intelectual e analisar as
contribuicbes do processo de formacdo considerando as tematicas ‘“deficiéncia, @énero e
sexualidade” como possibilidade para a construgdo/ressignificacdo desses conhecimentos
Trata-se de uma pesquisa-intervencdo de abordagem qualitativa. A pesquisa foi amparada na
Teoria Historico-Cultural e aproposta de intervencdo foi materializada através da oferta de uma
DGC. As participantes do estudo foram 12 (doze) estudantes do Curso de Educacdo Especial
diurno da UFSM. A avaliagdo da intervencdo aplicada seguiu duas etapas: A descricdo
minuciosa da proposta e analise dos seus efeitos. A segunda etapa foi realizada através da
categorizacdo dos questionarios aplicados pré e pos intervencdo e das questdes respondidas
pelas estudantes durante as aulas. O material foi interpretado com base na técnica de Analise
de Contetdo, de Bardin (2011), e depreendido das seguintes categorias: Deficiéncia: modelo
médico x modelo social; Género e sexualidade: abordagem bioldgica x social; Sexualidade e
direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com DI e o papel docente da educacdo especial na
articulacdo das discussfes de género e sexualidade no espaco escolar. Os resultados apontam
que aintervencdo consolidou um espaco de discussdo e contribuiu para construir, ampliar e, em
alguns casos, ressignificar os conhecimentos em torno das tematicas deficiéncia, género e
sexualidade, envolvendo as pessoas com DI. Evidencia-se a pesquisa-intervencdo como uma
estratégia de mediacdo potente para a formacdo docente em Educagdo Especial.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Género. Sexualidade.






ABSTRACT

GENDER, SEXUALITY AND SEXUAL AND REPRODUCTIVE RIGHTS OF
PERSONS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES: INTERVENTION RESEARCH
AS MEDIATION IN SPECIAL EDUCATION TEACHER TRAINING

AUTHOR: Andressa da Silva Bobsin
SUPERVISOR: Fabiane Adela Tonetto Costas

This master's thesis was developed in the Graduate Program in Education, in the Research Line
- Special Education, Inclusion and Difference and aimed to investigate to what extent the offer
of a Complementary Undergraduate Course (DCG) can influence the construction /
resignification of knowledge about gender and sexuality involving people with intellectual
disabilities. The specific objectives were: to know the conceptions and knowledge of a study
group of the Special Education Course at UFSM about the themes of gender and sexuality
involving intellectual disability and to analyze the contributions of the training process
considering the themes “disability, gender and sexuality “as a possibility for the construction /
reframing of this knowledge This is a research-intervention with a qualitative approach. The
research was supported by the Historical-Cultural Theory and the intervention proposal was
materialized through the offer of a DGC. The study participants were 12 (twelve) students from
the UFSM daytime Special Education Course. The evaluation of the applied intervention
followed two stages: The detailed description of the proposal and the analysis of its effects. The
second stage was carried out through the categorization of questionnaires applied before and
after intervention and the questions answered by students during classes. The material was
interpreted based on the Bardin Content Analysis technique (2011), and understood from the
following categories: Disability: medical model x social model; Gender and sexuality:
biological or social approach; Sexuality and sexual and reproductive rights of people with ID
and the teaching role of special education in articulating gender and sexuality discussions in the
school space. The results show that the intervention consolidated a space for discussion and
contributed to build, expand and, in some cases, reframe the knowledge around the themes of
disability, gender and sexuality, involving people with ID. Intervention research is evidenced
as a powerful mediation strategy for teacher education in Special Education

Keyword: Intellectual Disability. Gender. Sexuality.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Minhas intencfes de pesquisa, aqui apresentadas, vém ao encontro de inquietagcdes do
decorrer do meu percurso académico, profissional e pessoal. Para melhor contextualizagéo,
apresento o meu lugar de falal: mulher, autodeclarada parda, cisgénero?, sem deficiéncia, mas
que trabalha diretamente com essas pessoas e que, desde a graduacdo, tem se ocupado em
estudar sobre as questdes da deficiéncia.

Em 2010 ingressei no Curso de Licenciatura em Educacdo Especial da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Durante a Graduacgéo, trabalhei dois anos como estagiaria no
Nucleo de Acessibilidade, onde posso dizer que tive minha primeira experiéncia profissional
na area da Educacdo Especial e uma aproximacdo com a pesquisa académica. Apos finalizar o
contrato de estagio, ainda permaneci como bolsista por mais alguns meses. As experiéncias e
os desafios encontrados no atendimento educacional especializado nesse nivel de ensino me
motivaram a direcionar meu Trabalho de Conclusdo de Curso, investigar como a inclusdo
educacional na Educacdo Superior de educandas/os com deficiéncia intelectual® estava sendo
abordada em estudos e pesquisas no periodo de 2005 a 2013. Nessa pesquisa, realizada sob
orientacdo da Professora Doutora Nara Joyce Wellausen Vieira, observei, no veiculo de
producdo cientifica selecionado, a inexisténcia de trabalhos que tratassem de agdes voltadas a
pessoas com deficiéncia intelectual nesse nivel de ensino, pressupondo que esses sujeitos nao
chegavam a ingressar na Educacdo Superior.

Em 2014 fui aprovada no Concurso da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial e
comecei a trabalhar como professora em uma instituicdo conveniada — uma Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), onde passei trabalhar diretamente com uma turma de
adultos com deficiéncia intelectual. No ano de 2015, passei a frequentar o Curso de
Especializacdo em Género e Diversidade na Escola, ofertado em um polo da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), no qual ative oportunidade de estudar diversas tematicas,

entre elas as que envolvem as questdes de género, sexualidade, raca e deficiéncia. As reflexdes

1O conceito de “Lugar de fala” tem sido debatido no Brasil pela fildsofa e ativista do movimento negro Djamila
Ribeiro. Para a autora, “lugar de fala” se trata de lugar social, ndo de experiéncia individual e é preciso se situar
dentro do que é visto como “norma”. Assim, é possivelfalar sobre racismo ndo sendo negro/a, ou de deficiéncia,
sem estar na condicdo de deficiéncia, mas é preciso se localizar de onde se fala, o que significa pensar sobre os
grupos subalternizados a partir de um lugar de privilégio. (RIBEIRO, 2017)

2 Cisgénero (Cis) é o termo utilizado para se referir ao individuo que se identifica, em todos os aspectos, como
seu género de nascenca.

3 E importante esclarecer que, no decorrer da histdria, foram utilizadas diversas nomenclaturas. Porém, o termo
atual e mais adequado é deficiéncia intelectual em referéncia a Declaracdo de Montreal sobre a Deficiéncia
Intelectual (2004), que foi elaborada com a participacdo de pessoas que preferemo uso dessa terminologia.
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realizadas em cada aula, em cada discussdo, em cada leitura, oportunizaram um exercicio
constante de (des)construcdo de concepcdes sobre comportamentos padr@es concebidos como
naturais e o sentimento de exclusdo que as pessoas que ndo se enquadram na “norma”, OU NO
conceito de normalidade, experimentam no decorrer da sua vida. Chegando ao final da
Especializagdo em Género e Diversidade na Escola, precisei desenvolver o Trabalho de
Conclusdo de Curso. Tive muitas inquietacdes, mas, como encontrava-me na condicdo de
professora de Educacdo Especial em uma APAE e, tendo a convicgdo de que a pesquisa esta
intimamente ligada ao fazer pedagdgico, decidi investigar a percepgdo das/os professoras/es em
relacdo a sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual, bem como até que ponto suas
concepcOes pessoais influenciavam na maneira como abordavam esses temas com as/os alunos
em suas aulas.

Ao finalizar o trabalho que foi realizado com professoras/es de uma instituicdo
especializada, sob a orientacdo da Professora Doutora Patricia Rosa, foi possivel evidenciar que
as concepcles daquelas/daqueles professoras/es em relacdo a sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual corroboraram o que j& fora mencionado na literatura, ou seja, era
permeada de mitos e tabus. A maioria das professoras/es que participaram do estudo disseram
sentir-se despreparadas/os para lidar com as manifestacdes de sexualidade, pois ndo tiveram
formacdo que contemplasse esses aspectos. Suas atitudes, por vezes, se restringiam em vigiar e
cercear as manifestacdes da sexualidade das/os educandas/os. No processo de analise dos dados
desse do trabalho, foi possivel refletir que tais profissionais fazem parte de uma cultura na qual
ha concepcgdes construidas acerca da pessoa com deficiéncia intelectual produzidas no decorrer
da histéria da humanidade a partir de um longo processo de exclusdo dessas pessoas,
ocasionando a construcdo de uma série de tabus e preconceitos.

O contato com os estudos do modelo social da deficiéncia®, que foi disseminado no
Brasil a partir do livro “O que ¢ deficiéncia” (2007), da antropdloga Débora Diniz, contribuiu
para que eu pudesse repensar minhas concepcOes acerca da deficiéncia. Para Marivete Gesser
(2010, p. 265) “esse modelo epistemoldgico, ancorado no materialismo histérico e dialético,
propde-se a entender a deficiéncia como uma forma de opressdo social’. E propde a articulagao
de outras categorias indenitarias.

As reflexdes tecidas no Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Género
e Diversidade na Escola e a minha atuacdo profissional enquanto professora de Educacdo

Especial, por sua vez, levaram-me a ter outras inquietacdes. Buscando encontrar nao

4 Sera melhor discutido no referencial teérico deste trabalho.
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necessariamente respostas, mas possibilidades para pensar tais questdes é que me submeti ao
processo de selecdo do Mestrado em Educacdo da UFSM, na linha de pesquisa LP3-Educacdo
Especial. O objetivo inicial, apresentado no meu anteprojeto, foi de investigar os desafios e as
possibilidades de uma proposta de formacdo continuada sobre deficiéncia, género e sexualidade
para as/os professoras/es que atendem em suas escolas alunas/os com deficiéncia intelectual.

Ao ser aprovada no processo seletivo do mestrado, e reconhecendo a necessidade de
ampliar meus conhecimentos acerca das questdes de género, comecei a fazer parte do Grupo de
Estudos Feministas ELAS, que é coordenado pela Professora Doutora Marcia Eliane Leindcker
da Paixdo. Desde 0 ano de 2014 (ano de criacdo), o grupo vem promovendo discussdes e
aprofundamentos tedricos sobre as teméaticas de género e feminismo. Além disso, as
participantes tém se dedicado a desenvolver acdes de pesquisa e extensdo a fim de disseminar
tais conhecimentos no espaco universitario e contribuir para a luta de equidade de género na
sociedade como um todo. Creio que fazer parte do grupo ELAS tenha contribuido ndo somente
para a ampliagdo dos meus conhecimentos sobre o tema, mas também para problematizar a
invisibilidade e demarcar a importancia da interseccionalidade dos estudos de género e
deficiéncia.

Nessa mesma época, passei a frequentar as aulas e o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Psicologia da Educacdo e Educacdo Inclusiva (GEPEIN), coordenado pela minha orientadora,
Professora Doutora Fabiane Adela Tonetto Costas. O grupo tem se dedicado a realizar estudos
e produzir pesquisas que envolvam os processos de inclusdo escolar em diversas etapas e niveis
de ensino, bem como discutir a formacdo de professores/as em Educacdo Especial. De carater
bem dindmico, abriga pesquisas que envolvem diversas tematicas na area da Educacdo Especial.

Destaco a Dissertacdo da estudante Natali Esteve Torres, defendida em 2018, intitulada
“Trajetorias de mulheres com deficiéncia na educacao superior: barreiras e possibilidades™, que
teve como objetivo observar como a Educagdo Superior possibilita processos de construgéo de
autonomia no ambito politico, social e cultural na vida de mulheres com deficiéncia. Em uma
das categorias de analise, a autora discute aspectos relacionados a sexualidade da mulher com
deficiéncia. Através da fala da maioria das sujeitas da pesquisa e dos estudos que envolvem o
tema, foram mencionadas a negacdo do exercicio da sexualidade e a invisibilidade dos direitos
sexuais e reprodutivos daquelas mulheres.

Minhas intencbes de pesquisa foram sendo amadurecidas durante as aulas do Mestrado,
especialmente na disciplina “Producdo do Conhecimento em Educagdo Especial”, quando
fomos instigados a analisar uma Dissertacdo de Mestrado que se aproximasse do nosso tema de

pesquisa. Foientdo que tive contato com o trabalho “Mulheres com deficiéncia intelectual e a
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esterilizacdo involuntéria: de quem é esse corpo? ”, de Hebe Cristina Bastos Régis, defendida
em 2013, no Programa de PoOs-Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC.

Nesse estudo a autora realiza uma pesquisa com pais/maes e familiares de mulheres com
deficiéncia intelectual que foram esterilizadas. Nas discussdes a autora enfatiza que essa medida
tem sido tomada, principalmente como forma de controle da sexualidade e a interdicdo de ser
mée pela existéncia de concepcdes eugénicas®, dentre outros aspectos associados ao lugar social
atribuidos a essas pessoas. A falta de consentimento, em alguns casos, e 0 desconhecimento
dessas mulheres sobre a esterilizacdo, denunciam aviolacdo dosdireitos sexuais e reprodutivos.
A ideia de incapacidade atribuida as mulheres com deficiéncia intelectual e o posicionamento
de profissionais da area da salde e da educacédo tém contribuido para aviolacao dos direitos
humanos, visto que a esterilizagdo tendeu a ter surgido como sugestdo do médico, o que
apareceu em um numero consideravel de interlocutores. Segundo a pesquisadora, em um dos
casos, 0 procedimento foi sugerido pela escola que a moga frequentava. (REGIS, 2013, grifos
meus)

Durante a apresentacdo desse trabalho, varias colegas mencionaram que nunca haviam
discutido nada sobre o tema ao longo da sua formacdo, no Curso de Graduacdo em Educacdo
Especial. Foi a partir dessas leituras e experiéncias que comecei a me sentir instigada a
investigar as seguintes questdes: 0 que pensam os/as estudantes dos cursos de Educacdo
Especial sobre as questdes de género e sexualidade? Quais sdo suas concepcdes em relacdo a
sexualidade e aos direitos sexuais e reprodutivos na condicdo de deficiéncia intelectual? E qual
seria a influéncia de um processo formativo inicial sobre essas questdes?

Todas essas reflexes e ainexisténcia dainsercdo dessas teméaticas no curso de formagéo
inicial em Educacdo Especial na UFSM, especialmente com um enfoque centrado nas
concepgdes do modelo social, me fazem pensar que, além de nos preocuparmos com 0S
processos de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, também é
necessario discutirmos e adquirirmos conhecimentos sobre outras dimensfes, tdo importantes
e necessarias a vida de qualquer ser humano, como € o caso da sexualidade e das questbes de
género. Afinal, trabalhamos diretamente com essas pessoas e muitas vezes SOmoS responsaveis
por reproduzir os mitos existentes na sociedade. Além disso, concordo com Paula Helena Lopes
(2018), ao compreender que a deficiéncia na interseccdo com género abarca dois marcadores

sociais como produtores de discriminagdes, em que a reflexdo concentra-se na opressdo dos

5 Eugenia: teoria que busca produzir uma selecdo nas coletividades humanas, baseada em leis genéticas;
eugenismo. (FERREIRA, A.B.H, Dicionario Aurélio. Eugenia. 2009, p. 458)
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corpos, pois “confrontar o sexismo e o capacitismo demandam &rduas discussdes fundamentais,
para 0 avanco da quebra de barreiras sociais”. (LOPES, 2018, p. 38)

Torres (2018), ao analisar a pesquisa realizada por Fabiane Costas e Mariana Thesing
(2017), sobre a producéo do conhecimento no campo da educacdo especial, explica que pode
haver varios fatores que contribuem para o distanciamento dos campos de conhecimento género
e deficiéncia. Dentre eles, menciona a autora, o formato que a educacdo esta colocada, segundo
0 qual a formacdo dos profissionais se ajusta as politicas publicas e essas sdo pautadas nas
guestbes mais emergentes. A autora menciona a invisibilidade das mulheres e das pessoas com
deficiéncia, aqual é promovida historicamente. Torres (2018) faz uma provocacéo, enfatizando
que, enquanto pesquisadoras do campo da Educagdo Especial, precisamos relacionar as
categorias de género, classe e raca aos estudos da deficiéncia, uma vez que essa articulacdo
contribui para maior compreensdo das questdes sociais, da realidade dessas pessoas e do modo
como elas se constituem. Afinal, “a inclusdo social das pessoas com deficiéncia ndo pode ser
abordada sem relacionar os diversos fatores que a constituem” (Marivete GESSER, 2010. p.
21)

A partir desses estudos e reflexdes, minha pesquisa baseia-se na seguinte
problematizacdo: Em que medida a oferta de uma disciplina pode influenciar a
construcao/ressignificacdo dos saberes sobre género e sexualidade relacionados as pessoas
com deficiéncia intelectual?

Ao tracar tal questdo, delineia-se como objetivo geral analisar em que medida a oferta
de uma disciplina pode influenciar a construcdo/ressignificacdo das concepcoes e saberes
acerca das tematicas de género e sexualidade relacionadas a pessoa com deficiéncia
intelectual.

A partir desse objetivo geral, tracei dois objetivos especificos que, ao serem percorridos,
auxiliam a responder o problema de pesquisa de forma mais ampla e contextualizada. O
primeiro objetivo consiste em Conhecer as concepcdes e 0s saberes de um grupo de
estudantes do Curso de graduacdo em Educacdo Especial da UFSM acerca das tematicas
de género e da sexualidade envolvendo a deficiéncia intelectual; o segundo objetivo envolve
analisar as contribuicbes de um processo de formagdo inicial com as tematicas
“deficiéncia, género e sexualidade” como possibilidade para a construgdo/ressignificacao
dos conhecimentos e saberes acerca dessas tematicas.

Cabe salientar que reconheco e respeito a militincia do movimento das pessoas com
deficiéncia com base nos pressupostos da Convencdo dos direitos das pessoas com deficiéncia,

(2006) que tem como lema: “Nada por ndés sem nos”. No entanto, acredito na relevancia
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académica desta pesquisa, com foco em estudantes em processo de formacédo, pois essas futuras
professoras certamente trabalhardo diretamente com as pessoas com deficiéncia, sendo
necessario pensar e despertar o senso critico sobre outras dimensdes que envolvem avida desse
grupo social. Creio que através da oferta da Disciplina Complementar de Graduacdo, foi
possivel propor uma intervencdo na formacdo inicial que ndo s6 buscou instrumentalizar, mas
possibilitou que as/os participantes pudessem ampliar e ressignificar sua forma de pensar, agir,
compreender e atuar sobre os temas abordados.

ApoGs esta parte introdutoria, em que situei e justifiquei as intengdes da pesquisa, a
dissertacdo estd organizada na seguinte estrutura: capitulo 2, Fundamentacdo teorica; capitulo
3, Caminhos metodoldgicos; capitulo 4, Analise dos dados e por fim as consideracdes finais.

Na “Delimitagdo Conceitual”, apresento os conceitos tedricos que foram utilizados no
decorrer deste trabalho, e que foram fundamentais para o entendimento do que se propde na
pesquisa. Em seguida, trago a fundamentacdo tedrica, que inicia com o subcapitulo: A
perspectiva Histdrico-cultural: questdes importantes para este estudo, no qual explicito
algumas contribuicbes dessa base epistemologica para pensar as questdes que perpassam esta
investigacéo.

No subcapitulo: A historia das pessoas com deficiéncia: breves consideracoes,
menciono alguns paradigmas que nortearam a maneira de conceber as pessoas com deficiéncia
e lidar com elas no decorrer da historia. Na sequéncia, discuto sobre o Modelo social da
deficiéncia, sua origem, suas proposicdes e principalmente sua contribuicdo para pensarmos a
condicdo de deficiéncia sob uma perspectiva social, € ndo mais unicamente a partir dos saberes
biomédicos. Além disso, enfatizo a critica feminista, que deu origem a segunda geracdo do
modelo, trazendo outras questdes que foram incorporadas pelas feministas.

Em seguida o subcapitulo: Sexualidade e deficiéncia: panorama das teses e
dissertacoes, contempla uma discussdo sobre o que se tem produzido sobre sexualidade e
deficiéncia, mais especificamente acerca da sexualidade e deficiéncia intelectual nas teses e
dissertacfes no periodo de 2008 a 2018. O que também justifica a importancia e o ineditismo
desta proposta de investigacdo

Na sequéncia, no subcapitulo: Género e deficiéncia, busco narrar brevemente a histéria
dos movimentos feministas e suas contribuicdes na construcdo da categoria género. Destaco
elementos que aproximam o0s campos dos estudos de género e deficiéncia, e o conceito de
interseccionalidade, bem como sua importancia na compreensdo da experiéncia da deficiéncia.

Em seguida, no subcapitulo: Sexualidade, direitos sexuais e reprodutivos e

deficiéncia intelectual, situo a diferenca entre sexo e sexualidade, e posteriormente discorro



33

sobre mitos que cercam a sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual, enfatizando o
guanto a manutencdo dessas narrativas contribuem para a violagdo dos direitos sexuais e
reprodutivos desse grupo social.

No subcapitulo: A formacdo docente em Educacdo Especial na UFSM:
problematizando a (in)existéncia das discussdes de género e sexualidade, problematizo a
(in)existéncia de discussbes de género e sexualidade articuladas com as questdes da deficiéncia
nos cursos de formacdo docente em Educacdo Especial da UFSM.

Na sequéncia discorro sobre os delineamentos metodoldgicos, explicando todos os
passos e caminhos percorridos para elaboracdo da proposta de intervencdo, o processo de coleta
de dados e os procedimentos de andlise, norteados pela andlise de contetdo de Bardin, (2011).

A andlise dos dados esta contemplada no capitulo 04 (quatro). Nasecdo 4.1, “Descricdo
do método de intervencdo”, realizo a descricdo detalhada da construcdo, das metodologias, dos
textos e dos recursos que foram utilizados durante a elaboracdo e execucdo da proposta de
intervencdo aplicada. Também apresento um breve relato de cada encontro, descrevendo o que
foi trabalhado e o andamento de cada aula. Na se¢do 4.2, “Achados da interveng¢ao”, descrevo
sobre as vagas disponibilizadas na disciplina, a adesdo e o nimero de participantes que se
encaixaram nos critérios para participacdo da pesquisa. Na subsecdo 4.2.1 “Participantes da
Pesquisa”, apresento o levantamento dos dados sociodemograficos das participantes desta
pesquisa. A secdo 4.3, “Efeitos da interven¢do”, divide-se em quatro subsecdes, que
correspondem as categorias de analise, sendo elas: Deficiéncia: modelo médico x modelo
social; Geénero e sexualidade: abordagem biologica x social; Sexualidade e direitos sexuais e
reprodutivos da pessoa com deficiéncia intelectual; O papel docente da Educacdo Especial na
articulacdo das discussdes de género e sexualidade no espago escolar.

Por fim, teco algumas consideragdes finais, destacando que esta pesquisa se apresentou
como uma possibilidade para a reflexdo sobre a formacéo inicial docente da Educacdo Especial,
principalmente no que diz respeito a mediacdo das concepgOes e saberes das estudantes, em
torno da sexualidade, das questes de género e dos direitos sexuais e reprodutivos das pessoas

com deficiéncia intelectual.
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1.1 DELIMITACAO CONCEITUAL

Para melhor compreensdo, serdo apresentados, a seguir, alguns conceitos recorrentes ao
longo do texto.

Mediag&o: E o processo que caracteriza a relagdo dos seres humanos com o mundo. O
conceito de mediacdo aqui € entendido a partir das ideias de Vigotski e se refere a interferéncia
de outras pessoas na relacdo do sujeito com o universo que o cerca.

Deficiéncia: o conceito de deficiéncia adotada neste trabalho estd ancorado nas
concepgdes do modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2007). Para esse modelo, a deficiéncia é
resultado de como a lesdo que a pessoa possa ter impacta na sua interagdo com o mundo. Como
exemplo, é possivel citar: uma pessoa que usa cadeira de rodas serd mais deficiente em
ambientes que ndo possuem acessibilidade. O centro das discussdes sobre a deficiéncia deixa
de ser a pessoa que possui alguma lesdo, passando a ser uma questdo social, ou seja, uma
sociedade que ndo é capaz de acolher as diferencas corporais humanas. (GESSER et al, 2012).

Deficiéncia intelectual: Aqui é entendida como uma das possibilidades de
desenvolvimento do ser humano. Essa compreensdo busca superar a concepcao tradicional dos
manuais diagndsticos que centram e sobrepdem as limitacbes e a impossibilidade do
desenvolvimento intelectivo. (Sueli de Souza Dias e Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira,
2013).

Género: Em relacdo a constituicdo do género, adota-se aqui 0 conceito proposto por
Joan Scott, segundo o qual “{...] a organizacdo social da diferenca sexual, ndo reflete arealidade
biolégica primeira, mas ele constréi o sentido dessa realidade” (Joan W. SCOTT, 1995, p. 115).
Dessa forma, o género é entendido como uma categoria para analisar a construgdo das relacbes
historicas e culturais vivenciados pela sociedade.

Sexualidade: A sexualidade consiste em uma construgdo social a partir dos processos
de apropriacdo de cada sujeito, sendo mediada pelas relacbes de género, por valores, relacbes
de poder, regulamentos e normas sociais, que vao se transformando em cada momento histérico
(GESSER, 2010).

Direitos sexuais e Reprodutivos: Entendidos como Direitos Humanos que tratam da
liberdade de experenciar a vida sexual sem discriminacdo, a decisdo de ter ou ndo filhos/as,

bem como 0 acesso a recursos que garantam a salde sexual e reprodutiva. (VENTURA, 2009)
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: QUESTOES IMPORTANTES PARA
ESTE ESTUDO

A perspectiva Historico-cultural, que teve como seu principal precursor, o0 russo Lev
Semenovich Vigotski®, tem suas vertentes epistemoldgicas no materialismo histérico dialético
de Karl Marx e traz contribuicdes relevantes para pensar as questdes que perpassam este estudo.
Para Vigostki, o desenvolvimento humano acontece em um processo dialético, que ocorre nas
e pelas interagBes que o sujeito vai estabelecendo num determinado contexto historico, social e
cultural.

E a partir dessas relagdes que o0 sujeito vai se apropriar das experiéncias e dos
conhecimentos  produzidos historicamente, sendo essa condicdo essencial para o
desenvolvimento das funges psicoldgicas superiores, ou seja, aquelas tipicamente humanas.

Ao retomar as ideias de Vigotski, Clarice Vaz Peres Alves (2013) destaca que:

O autorexplica que acultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das fungbes psiquicas e cria novos niveis no sistema de comportamento humano.
Esclarece, também, que no processo de desenvolvimento histérico, o ser humano
transforma os modos e 0s procedimentos de sua conduta, elaborando e criando novas
formas de comportamento, especificamente culturais. (ALVES, 2013 p. 32)

Zoia Prestes (2010), ao discutir sobre a Teoria Historico-Cultural, menciona que as
funcbes psiquicas especificamente humanas ndo sdo dadas biologicamente. Elas se formam
durante a vida, sendo decorrentes da apreensdo de experiéncias sociais que sdo produzidas e
acumuladas pelas geracGes anteriores, tendo a fala um papel fundamental no processo de
apropriacdo do conhecimento e na constru¢do da consciéncia. (PRESTES, 2010)

Prestes (2010) destaca que o mais relevante para Vigotski, na elaboracdo da concepcao
historico-cultural, consiste em elucidar a questdo social no desenvolvimento das fungBes
psiquicas, pois para o autor “a psiqué humana ¢éa forma propria de refletir o mundo, entrelagada
com o mundo das relagcBes da pessoa com o meio. Por isso, as peculiaridades do que é refletido
pela psiqué podem ser explicadas pelas condicdes e visdes de mundo do ser humano”

(PRESTES, 2010 p. 36). Assim, Vigotski entende que 0 processo psiquico perpassa elementos

6 Optei pela grafia Vigotski, mas cabe destacar que o sobrenome do autor aparece escrito de diferentes formas:
Wgotsky, Wgotski, Vigotskii, Vigotsky.
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biolégicos e sociais, que se constroem a partir da relacdo e da influéncia do meio (PRESTES,
2010).

Vigotski (1998) menciona que 0s primitivos usavam uma linguagem concreta composta
pela fala e por gestos. Com o desenvolvimento da cultura, a linguagem passou a ser
caracterizada por um vocabulario mais especifico, relacionado com o desenvolvimento do
pensamento humano, constituindo-se num marco desse desenvolvimento.

Os seres humanos ndo se adaptam a realidade, como fazem os animais; eles se apropriam
ativamente, tornando-a propria. 1sso é possivel pois, desde o nascimento, acrianca esta inserida
em um universo de objetos humanizados, ou seja, com significados. Qualquer relacdo que for
estabelecer é mediada pelos outros com 0s quais convive e essas relagdes sdo eminentemente
comunicativas. (Adriano Henrique Nuernberg e Andrea Viera Zanella, 2003)

Vigotski (1995), ao discutir sobre as fungdes psicoldgicas superiores, as diferencia das
funcdes psicologicas elementares, destacando que essas tém um carater bioldgico e instintivo
como as dos animais. J& as funcBes psicoldgicas superiores consistem em mecanismos mais
complexos e sdo desenvolvidas a partir das interagdes sociais.

Teresa Cristina Rego (1995), a partir das ideias de Vigotski, destaca que as fungdes
psicolégicas superiores, tais como capacidade de planejamento, memdria voluntaria e atencao,
sdo consideradas superiores, porque estdo relacionadas a mecanismos intencionais, agdes
conscientes e processos voluntarios, que dao ao individuo a possibilidade de independéncia em
relacdo as caracteristicas do momento e espaco presente. Esses processos ndo sdo inatos e se
originam num processo de internalizacdo das formas culturais de comportamento. (REGO,
1995)

Vigotski define internalizagdo como sendo “|...Ja la reconstruccién interna de una
operacion externa™ (VIGOTSKY, 2009 p. 92). Dessa forma, o desenvolvimento dos processos
psicologicos humanos, nomeados pelo autor como fungdes psicoldgicas superiores, séo
primeiramente relagdes sociais, que se desenvolvem do plano social em direcdo ao individual.
Para Vigotski, o processo de internalizacdo das funcGes interpsiquicas, ou seja, aquelas externas
as pessoas, se transformam em intrapsiquicas, tornando-as internas ao pensamento de cada
sujeito. O autor destaca que é na interacdo social que as pessoas vdo atribuindo significados
sobre as coisas e sobre suas acdes. Buscando ilustrar com tal processo acontece na crianca, ele

menciona um exemplo sobre o gesto de apontar:

7 Traducdo livre, feita por mim: “[...] A reconstru¢do interna de uma operagdo externa”
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Al principio, este ademan no es mas que um intento falido de alcanzar algo, um
movimento dirigido hacia certo objeto que designa la atividade futura El nifio intenta
alcanzar um objeto situado fuera de st alcance, sus manos, tendidas hacia esse objeto,
permanecem suspendidas em al aire. Sus dedos se mueven como si quisiren agarar
algo. Em este estadio inicia, e lacto de sefialar esa representado por los movimentos
del pequefio, que parece estarsefialando um objeto: eso y nada mas. Cuando acude la
madre em ayuda del pequefio y se da cuenta de que su movimiento esta indicando
algo, la situacion cambia los demas. El fracassado intento del nifio engendra uma
reaccion no del objeto que desea, sino de outra persona. Por conseguinte, el
significado primario de este fracassado movimento de apoderasse, cuando el nifio es
capaz de rlacionar su falido movimento de agarrar com la situdcion objetiva como um
todo, comieza a interpretar dicho movimento como acto se sefalar® (VIGOTSKI,
2009, p. 92-93)

Com base em tal situacdo, € possivel compreender que o processo de internalizacao
segue algumas transformacGes, sendo que o movimento da crianca de apontar, que inicialmente
é orientado pelo objeto, passa a ser dirigido por outra pessoa, sendo um meio de estabelecime nto
das relacdes sociais. A principio, o significado € criado por uma situacdo objetiva, mas depois
pelas pessoas que fazem parte do meio social em que a crianca esta inserida. (VIGOTSKI,
2009).

Na perspectiva Vigotskiana, a mediagdo aparece como um conceito-chave. Para o autor,
a relacdo das pessoas com o mundo acontece de forma mediada pelo meio cultural, que esta
organizado por artefatos culturais que se constituem em ferramentas e signos. Para ele, as
ferramentas séo elementos mediadores da atividade externa da pessoa, tendo como finalidade a
transformacdo dos objetos, ja os signos exercem a funcdo de controlar a atividade psicolégica
interna. Os processos, as ferramentas e 0s signos que medeiam nossas acdes cotidianas sao
alterados conforme o contexto em que nos encontramos. (VIGOTSKI, 2009)

Entdo, as fungbes psicoldgicas superiores resultam das interagdes sociais e é nesse
processo de socializacdo e de participacdo na vida social que a pessoa se desenvolve, através
da mediacdo instrumental suscitada a partir de interacdo com ferramentas e signos. Essa

atividade instrumental permite que se apreenda um universo de significacdes, permitindo a

8 Traducdo livre feita pela autora. “Inicialmente, este gestondoé nadamais do que uma tentativasem sucesso de
pegar alguma coisa, um movimento dirigido para um certo objeto, que desencadeiaa atividade de aproximacdo. A
crianga tenta pegar um objeto colocado além de seu alcance; suas maos, esticadas em direcdo aquele objeto,
permanecem paradas no ar. Seus dedos fazem movimentos que lembram o pegar. Nesse estagio inicial, o apontar
é representado pelo movimento da crianga, movimento esse que faz parecer que acrianga estaapontando umobjeto
—nada mais que isso. Quando a mde vem em ajuda da crianga, e notaque 0 seu movimento indica alguma coisa,
asituacdo muda fundamentalmente. O apontartorna-se umgesto para 0s outros. A tentativa malsucedida da crianca
engendrauma reacdo, ndo do objeto que ela procura, mas de uma outra pessoa. Consequentemente, o significado
primario daquele movimento malsucedido de pegar é estabelecido por outros. Somente mais tarde, quando a
crianca pode associar 0 seu movimento a situagao objetivacomo umtodo, é que ela, de fato, comega acompreender
esse movimento como um gesto de apontar”.
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construcdo e a interpretacdo da realidade que circunda e constitui o individuo, seus conceitos,
sua historia.

Apesar dessa pesquisa ndo tratar de criancas, a compreensdo do autor sobre o processo
de constituicdo do individuo permite destacar que é na relacdo dos/as estudantes do Curso de
Educacdo Especial (participantes desta pesquisa) com o meio social e universitario, pela
mediacdo por ferramentas e signos resultantes da producdo de um saber acumulado, que
acontece o processo de internalizacdo, ou seja, em que acontece a sua aprendizagem.

Ossignos, na mediacdo darelacdo sujeito com o meio social, atuam construindo o meio
e 0 proprio sujeito. Sobre esse aspecto, Susana Inés Molon (2011) destaca que:

O sujeito e o social sdo mutuamente constituidos e reciprocamente constituintes,e o
processo de significagdo envolve e condensatodas as suas manifestacdes, expressdes,
sentimentos e emocdes, afecgdes; portanto, seu corpo, suaatividade, sua consciéncia,
sua vivéncia e sua experiéncia sdo atravessados e realizados pelos processos de

producdo da significacio (MOLON, 2011, p. 619).

Diante disso, o sujeito se constitui pela mediacdo semiética e por meio do processo de
significacdo, mas essa constituicdo acontece no confronto eu-outro das relacbes sociais. Dessa
forma, a subjetividade e o sujeito s@o compreendidos na realidade social e na vida social, vista
esta como, primordialmente, historica. (MOLON, 2011). Com base nisso, € possivel
entendermos o mundo como um espaco de constituicdo de subjetividades, o que reflete sobre
as diferentes crencas e concepgoes dos sujeitos.

Considerando que é nessa dialética do social para o individual que acontece a
apropriacdo de conceitos e significacdes, € possivel afirmar que a aprendizagem ndo acontece
de maneira espontanea, demandando uma mediacdo cultural, o que, no caso desta pesquisa-
intervengéo, inclui os conceitos de deficiéncia, género e sexualidade. Esses foram o foco da
DCG, que funcionou como espaco de mediagcdo e processos proximais.

Para Vigotski, a aprendizagem promove o desenvolvimento. Rego (1995, p. 72)
comenta que Vigotski “analisa essa complexa questdo sob dois angulos: um é o que se refere a
compreensdo da relagdo geral entre o aprendizado e o desenvolvimento; o outro, as
peculiaridades dessa relagdo no periodo escolar”. Segundo a autora, ele faz essa distincdo
porque, por mais que o aprendizado da pessoa se inicie antes de ela comegar a frequentar a
escola, os conteldos escolares sdo fundamentais para introduzir elementos novos no seu
desenvolvimento, o que ndo difere da funcdo potencializadora dos contetidos desenvolvidos na

educacdo superior.
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Nesse sentido, é possivel afirmar que, ao acessar os conhecimentos escolares, hd uma
evolucdo no processo de desenvolvimento e aprendizagem da pessoa, a partir do que Vigotski
denominou de Zona de desenvolvimento real (ZDR) e zona de desenvolvimento iminente®.
(ZDI) Para Vigotski, a ZDR esta relacionada ao que a pessoa ja aprendeu, ao conhecimento
consolidado, ja a ZDI diz respeito ao que ainda ndo amadureceu, 0 que esta florescendo. Para
Vigostki, a ZDI tem uma funcdo importante no desenvolvimento, pois, com auxilio, o/a
estudante podera executar atividades que ainda ndo faz sozinho/a.

A perspectiva Historico-Cultural é fundamental para compreender como as concepgdes
e saberes sobre deficiéncia, género e sexualidade vém se constituindo em producdes historicas
humanas construidas no decorrer do tempo. Essas compreensfes ndo sdo estatisticas, mas
historicas e culturalmente produzidas e correspondem a um conjunto de crengas ou valores de
um determinado momento. Conforme ja mencionado na introducdo deste trabalho, a sociedade
possui uma compreensdo equivocada sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia
intelectual. Uma série de mitos, tabus e ideias preconcebidas foram construidas historicamente
e permanecem sendo reproduzidas.

Do mesmo modo, as relagbes de género séo produzidas e estabelecidas de acordo com
as concepgdes sociais que constroem 0s papéis e representacdes acerca do que é ser mulher e
do que é ser homem. Conforme ja mencionado na delimitacdo conceitual desta pesquisa, Scott
(1995) destaca que o género consiste na organizacdo social da diferenca sexual, ndo sendo
decorrente da realidade biologica primeira, mas constréi o sentido dessa realidade. Assim, “A
diferenca sexual ndo € a causa originria da qual a organizacdo social poderia derivar. Ela é
antes uma estrutura social movente, que deve ser analisada nos seus diferentes contextos
historicos” (SCOTT, 1995, p. 115).

Assim, a perspectiva Historico-Cultural é basilar para pensar essas questdes, visto que,
a partir dos seus postulados, as pessoas e a sociedade s@o concebidas em um constante processo
de transformacgdo. As ideias vigotskianas dao destaque ao espaco educacional e, no caso desta
pesquisa, & formagdo universitaria como produtora do desenvolvimento das pessoas. Entendo
que pesquisa-intervencdo € fundamental para problematizar as concepgdes e saberes dos/as
estudantes sobre género e sexualidade envolvendo a deficiéncia intelectual, contribuindo para
ressignificacdo dessas ideias a partir da mediacéo.

Nessa perspectiva tedrica, a cultura € entendida como um elemento para o

desenvolvimento e, além de corresponder a um conjunto de crencas e valores de um

% A zona de desenvolvimento iminente, também é chamada proximal, ou préxima, porém optei por manter ZDI
pois, segundo Prestes (2010), essa é a tradugdo mais adequada.
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determinado contexto € também a possibilidade de transmissdo de conhecimento entre as
geracOes, tornando possivel sua modificacdo através da acdo humana (NUERNBERG;
ZANELLA, 2003). O ser humano ndo é fruto apenas do resultado do contexto social, mas
entendido com um ser que se apropria das experiéncias, sendo também capaz de transformar a

realidade social do contexto em que esta inserido (GESSER, 2010).

2.2 AS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA HISTORIA: BREVES CONSIDERACOES

Quando retomamos a historia, podemos dizer que vivenciamos alguns paradigmas que
permearam a maneira com que as sociedades conceberam a deficiéncia em determinada época
e cultura. Este breve capitulo visa situar algumas transformacdes histérias que foram ocorrendo
até a construcdo de uma compreensdo da deficiéncia numa perspectiva social. Contudo, destaco
que a breve retomada histdrica que busco empreender nesta se¢do ndo se constitu de maneira
linear. Muitas vezes as a¢Oes em relagdo a maneira de lidar com as pessoas com deficiéncia
coexistiram. E relevante pensar sobre essas concepgdes, pois através delas foram construidos
esteredtipos e estigmas que nortearam 0s lugares sociais que foram destinados a essas pessoas.

Apesar de poucos registros, destaca-se que, na pré-historia, quando 0s seres humanos
ainda eram ndmades e coletores, sua sobrevivéncia estava atrelada acaca e a pesca. As pessoas
com deficiéncia ou com algum tipo de dependéncia eram consideradas um fardo para o grupo,
levando algumas tribos a abandona-las e até mesmo extermina-las (BIANCHETTI, 1998).

Nas civilizagcGes antigas, especialmente em Esparta, havia uma supervalorizacdo da
forca e do culto ao corpo, pelo fato da preparacéo e dedicagdo as guerras, 0 que promoveu a
compreensdo de que as pessoas com deficiéncia fossem concebidas como aberracBes que
deveriam ser exterminadas. A eliminacdo e o abandono eram legitimos, a préatica era coerente
com os ideais e a organizacdo sociocultural daquela sociedade (PESSOTI, 1984).

A partir do século 1V, com a ascensdo do cristianismo, as pessoas com deficiéncia
passaram a ter o direito a vida, sob uma perspectiva do pecado e como foco de caridade. As
concepcdes da Igreja Catdlica, naquele momentol®, explicavam a existéncia de cegos, mudos,
paraliticos, loucos e leprosos como instrumentos de Deus para alertar os homens e as mulheres

sobre comportamentos inadequados (BIANCHETTI, 1998). Ademais, na Idade Média “a visdo

10 Cabe destacar que, apesar desses fatos pesquisados, comprovados e documentados, atualmente a Teologia
consiste em um campo do conhecimento, destacando-se que a Teologia feminista ndo se inscreve nessas
concepcdes, que compreendiam a deficiéncia como fruto do pecado. Além disso, essa area de estudos temsuscitado
discussOes importantes para pensar e lutar pela equidade de género.
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cristd correlacionava deficiéncia a culpa, ao pecado ou a qualquer transgressao moral e/ou
social. A deficiéncia era vista como uma marca fisica, sensorial ou mental desse pecado, que
impedia o contato com a divindade” (SILVA, 2006, p. 10). Nesse periodo as praticas deixam
de ser vinculadas ao exterminio e, numa Otica assistencialista, comegam a surgir os asilos e
hospitais.

Foi somente na Idade Moderna que se deixa um pouco de lado certas crengas misticas
e, com base nos ideais de racionalidade, as pessoas com deficiéncia passam a ser vistas no
campo da saude. A organizagdo socioecondmica passa a ser calcada com base no modo de
producdo capitalista e consolida o poder da burguesia. Durante esse periodo, com a expansdo
de novas ideias, também comecaram a surgir a autoridade da medicina, e as pessoas com
deficiéncia passam a receber acGes de tratamento meédico, que nos séculos seguintes se
encaminharam para intervengdes com viés educacional (PESSOTTI, 1984).

No século XVIII, comeca a haver uma preocupacdo com os conhecimentos do campo
biologico, buscando identificar e explicar a deficiéncia. Isso acentuou a participagdo médica na
intervencdo para a reabilitacdo das pessoas com deficiéncia. Conforme foram surgindo as
entidades, também foram se estabelecendo mudancas relativas a compreensdo das
possibilidades de reabilitacio dessa populacdo, 0 que gerou uma necessidade do
desenvolvimento de tecnologias normalizadoras para que as pessoas com deficiéncia ficassem
0 mais proximo possivel do padrdo de utilidade social (GESSER, 2010).

A partir desse momento, as aces e praticas relativas as questdes da deficiéncia passaram
a ser pautadas sob um modelo biomédico. Nessa perspectiva as limitagbes eram vistas como as
Unicas causas dos processos de exclusdo e de discriminagdo que as pessoas com deficiéncia
pudessem vivenciar. Nas ideias de Tiago Henrique Franca (2013), o modelo medico da
deficiéncia é entendido como fruto da incapacidade gerada por um corpo com lesdo. Nessa
perspectiva, a deficiéncia seria a consequéncia lbgica e natural do corpo lesionado,
caracterizando a incapacidade fisica, que pode conferir aos individuos diversas desvantagens
sociais (FRANCA, 2013).

As construcdes historicas e 0 modo de conceber a deficiéncia foram estabelecendo a
maneira segundo aqual a sociedade foi se relacionando com esse grupo. Amaral (1994) sugere
que existem algumas posturas adotadas pela sociedade frente as questdes da deficiéncia, que
ela denomina como a Politica do Avis-Struthio e a Politica do Leito de Procusto. Ao discutir
sobre essas politicas, Gesser e Nuernberg (2015) explicam que a Politica do Avis-Struthio faz
uma analogia ao avestruz, que enterra a cabeca para ndo ver o que ndo se quer ver. Para eles,

essa politica caminha com as questdes da deficiéncia no decorrer da historia e colabora para a
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producdo e manutencdo dos preconceitos em relacdo a deficiéncia, pois subentende-se a
segregacdo dessas pessoas, inviabilizando suas possibilidades e as colocando na sociedade
numa condicdo de incapazes (GESSER e NUERNBERG, 2015).

Sobre a Politica do Leito de Procusto!l!, a autora e o autor mencionam que esta
embasada no modelo médico da deficiéncia, sendo ela entendida como tragédia pessoal que
sugere quase “a cura”, potencializando os padrfes de normalidade. Dentro dessa perspectiva,
busca-se tornar as pessoas mais proximas possivel do padrdo de normalidade. (GESSER e
NUERNBERG, 2015).

No modelo médico, as discussdes sobre deficiéncia estéo centradas nas lesdes e déficits,
contribuindo para amanutencdo de ideias capacitistas que subjugam as pessoas com deficiéncia
como incapazes e/ou inferiores. (MUCCINI, 2017).

Como podemos perceber, as pessoas com deficiéncia foram submetidas no decorrer da
historia da humanidade a um longo processo de exclusdo, tendo inclusive o direito a vida
negado. Na secdo seguinte, sera discutido sobre o modelo social de deficiéncia, que contrapde

outros modelos e sustenta a concepcdo de deficiéncia adotada nesta pesquisa.

2.2.1 O modelo social da deficiéncia

Conforme relatado por Diniz (2007), o modelo social da deficiéncia surgiu na Inglaterra,
na década de 70 do século XX, tendo como seu percursor Paulo Hunt, um intelectual com
deficiéncia fisica que, através de uma perspectiva sociolbgica, apresenta uma nova
compreensdo quanto a experiéncia da deficiéncia. Hunt enviou uma carta ao Jornal inglés The
Guardian, questionando a falta de espaco de fala das pessoas com deficiéncia fisicas,
problematizando a inexisténcia da voz desses sujeitos e propOs a formacdo de um grupo de
representacéo.

Diniz (2007), destaca que logo nesse primeiro movimento, Hunt recebeu varias
respostas sobre suas provocacdes, dentre elas a de Michael Oliver, um socidlogo também com
deficiéncia fisica. Isso mais tarde consolidou aorganizacdo politica: aLiga dos Lesados Fisicos

Contra a Segregacdo (UPIAS)'2, A organizacdo era composta por homens com uma classe

11 A expressao faz referéncia a lenda grega em que um homem rico, poderoso e cortés, de nome Procusto, tinha o
habito de convidar pessoas estanhas para seu palacio. O hdspede era recebido com muito requinte. O Unico
inconveniente era o de ter que seencaixar perfeitamente no leito sinuoso. Havendo qualquer discrepénciaentre os
tamanhos da cama e o do convidado, esse era cortado ou esticado para que se adequasse as proporgdes devidas. A
morte era quase certa. Poucos e raros convidados adequavam-se. (AMARAL, 1994)

12 “As Upias foi a primeira organizagdo politica sobre deficiéncia a ser formada e gerenciadas por deficientes”
(DINIZ, 2007, p.14)
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econdmica privilegiada, que mais tarde irdo propor o que ficou conhecida como primeira
geracdo do modelo social da deficiéncia, em oposicdo ao modelo médico de compreensdo da
deficiéncia (DINIZ, 2007).

Para 0 modelo médico, deficiéncia é consequénciadalesdo em um corpo, e a pessoa
deficiente deve serobjeto de cuidados biomédicos. Em primeiro momento, portanto
as UPIAS constituem-se como uma rede politica cujo principal objetivo era questionar
essa compreensdo tradicional da deficiéncia: diferentemente das abordagens
biomédicas, a deficiéncia ndo deveria ser entendida como um problema individual,
uma tragédia pessoal[...], mas sim uma questdo eminentemente social. A estratégia
das Upias era provocativa, pois tirava do individuo a responsabilidade pela opresséo
experimentada pelos deficientes e transferia para a incapacidade sociais em prever e

incorporar a diversidade (DIN1Z, 2007)

Os ideais propostos pelos representantes das Upias consistiam em tentar romper com as
concepcdes biomédicas de deficiéncia, colocando que as discriminacdes experimentadas por
essas pessoas estavam na mesma esteira da opressdo social vivenciada por outros grupos
minoritarios, como as mulheres e os negros (DINIZ, 2007).

Na tentativa de explicar quem se beneficiaria da segregacdo social das pessoas com
deficiéncia, os membros da primeira geracdo do modelo social responderam pelo marxismo,
sua principal influéncia, esclarecendo que o capitalismo se beneficiaria, pois nesse sistema as
pessoas com deficiéncia exercem uma funcdo econbmica como parte do exercito de reserva e
com uma funcdo ideoldgica, mantendo-as em condicdo de inferioridade (DINIZ, 2007). Para a
autora, tal argumento foi intensamente mencionado pelo grupo da primeira geracdo do modelo
social, pois, segundo ele, a concepcdo de deficiéncia balizada no modelo médico hegemdnico
orientava as politicas de bem-estar voltadas para as pessoas com deficiéncia, afirmando que a
experiéncia de segregacdo, desemprego, baixo nivel de escolaridade era desencadeada pela
inabilidade do corpo lesado para o trabalho produtivo (DINIZ, 2007)

O modelo social da deficiéncia foi organizado em oposicdo ao paradigma biomédico,
pois contrapBe que a deficiéncia é fruto apenas de limitagdes organicas e que essas sao restritas
a reabilitacdo ou a cura do corpo. Ao tratar sobre 0 modelo médico, Patricia Brogna (2005, p.

45) destaca que:

Las préacticas historicas han “evolucionado” en un extenso “corpus tedrico”, creando
infinitas categorias a través de las cuales se definen patologias, se clasifican signosy
sintomas, se etiquetan comportamientos, rasgos fisicos, se realizan terapéuticas y otras
practicas de gran variedad - y diversacientificidad - a lo largo de la historia. La vision
que sustenta este modelo nos muestra la discapacidad como asunto de “salud-
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enfermedad” e incluye la idea de “sujeto a reparar”. Las instituciones dedicadas son
hospicios, hospitales, manicomios, escuelas especiales, centros de rehabilitacion.13

O modelo médico tem contribuido para uma concepc¢do de deficiéncia entendida como
doenca, classificando e patologizando tudo que destoa de um padrdo considerado ‘“normal”,
incluindo a ideia dessas pessoas como sendo passiveis de cura. E importante dizer que a
compreensdo da deficiéncia sobre um paradigma médico promove o capacitismo, que, nas

palavras de Anahi Guedes Mello (2016), pode ser definido como:

[...] uma posturapreconceituosaque hierarquiza as pessoas emfunc¢do da adequagéao
dos seus corpos & corponormatividade. E uma categoria que define a forma como as
pessoas com deficiéncia sdo tratadas de modo generalizado como incapazes
(incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de sentir desejo
e ser desejada, de ter relagcbes sexuais etc.), aproximando as demandas dos
movimentos de pessoas com deficiéncia a outras discriminag@es sociais, como 0
sexismo, o racismo e a homofobia. Essa posturaadvém de um julgamento moral que
associa a capacidade unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e se
mobiliza para avaliar o que as pessoas comdeficiéncia sdo capazes de sere fazer para
serem consideradas plenamente humanas. (MELLO, 2016, p. 3272).

Mello (2016) tem proposto a adogdo de tal terminologia em nosso pais, assim como em
Portugal, como traducdo do termo “aleism”, distinguindo de “desablism”, que significa
deficientismo. Para a autora, ableism € palavra mais adequada, pois tem “a capacidade de
neutralizar a palavra “capaz’, no sentido de positividade da deficiéncia, do mesmo modo que
racismo vem de raga e sexismo, de sexo. Desse modo, o capacitismo € um neologismo que
sugere um afastamento da capacidade, da aptidao, pela deficiéncia. (MELLO, 2016).

Com o intuito de desconstruir as concepc¢des capacitistas, se propde o modelo social,
que passa a entender a condicdo de deficiéncia como o resultado das interacGes pessoais,
ambientais e sociais da pessoa com o meio no qual esta inserida. Assim, as opressdes sofridas
por essas pessoas ndo sdo resultantes apenas da sua condicdo corporal, mas também fruto de
uma sociedade incapaz de atender a diversidade. A partir dessas ideias, a deficiéncia evidencia
a opressdo ao corpo com lesdo e/ou impedimentos: o conceito de deficiéncia passa a ser
entendido em termos politicos, sociais, e ndo mais estritamente do campo biomédico (DINIZ et
al, 2009).

Brogna, ao discutir sobre o modelo social da deficiéncia, destaca que:

13 As praticas historicas tém “evoluido” em um extenso “corpo tedrico”, criando infinitas categorias através das
quais se definem patologias, se classificam signos e sintomas, se etiquetam comportamentos, tragos fisicos, se
realizam terapias e outras praticas de grande variedade — e diversa cientificidade — ao longo da histéria. A visdo
que sustentaesse modelo nos mostra a deficiéncia como assunto de “satide-doenca” einclui a ideia de “sujeito a
consertar”. As instituigdes dedicadas sdo hospicios, hospitais, manicomios, escolas especiais, centros de
reabilitacdo. (Tradugdo livre feita por mim)
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El modelo sostiene que el significado de la diferencia es un terreno de batalla politica
y que la discapacidad es situacional, relacional e interactiva con los factores
ambientales, actitudinales y culturales: “la sociedad esta disefiada pory para personas
no discapacitadas”. La identidad “discapacitada” es asignada desde grupos
significativos de poder, especialmente salud y educacion, en relacién aunadeficiéncia
(fisica, mental o intelectual) a través de procesos de categorizacion, diagnosticoy
etiquetamiento* (BROGNA, 2005, p. 46)

Nesse sentido, para o modelo social, a deficiéncia deve ser compreendida em interacéo
com os fatores sociais. Assim, se propOe a reflexdo sobre as circunstancias do ambiente social
e questiona sua compreensdo, Visto que a sociedade esta pensada e organizada para as pessoas
gue ndo tém deficiéncia. A identidade das pessoas com deficiéncia foi construida mediante a
processos de diagnostico e categorizacdo, produzindo uma série de rotulos vinculados a
condicdo da pessoa, sem problematizar o meio social no qual ela esta inserida. (BROGNA,
2005).

Diniz (2007) nos alerta que, a partir do modelo social, a deficiéncia ndo esté focalizada
no corpo, mas sim em uma questdo da ordem social. Isso ndo significa negar a condicdo de
deficiéncia e de um corpo que possa precisar de recursos médicos ou de reabilitacdo. Entretanto,
envolve considerar que muitas pessoas sem deficiéncia, buscam cuidados médicos em
diferentes momentos de sua vida e que algumas podem necessitar desses a vida toda para se
manterem vivas, pois como afirma autora, “Os avangos biomédicos proporcionaram melhoria
no bem-estar das pessoas com e sem deficiéncia; por outro lado, a afirmacdo da deficiéncia
como um estilo de vida ndo é exclusivo do progresso médico. E uma afirmacio que desafia o
normal e o patologico”. (DINIZ, 2007. p. 09). Dessa forma, a compreensdo da deficiéncia, na
perspectiva do modelo social, deixa de ser voltada & adaptacdo do sujeito ao contexto social e
passa a enfatizar as barreiras sociais que obstaculizam a participacdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade. (DINIZ, 2007)

Ao discutir sobre o tema, Franca (2013) retoma a histéria do modelo social da
deficiéncia, enfatizando que ele esta alicercado em uma concep¢do que tem como principal
objetivo a promocdo da emancipacdo das pessoas com deficiéncia para que percebam
criticamente qual o lugar que ocupam na sociedade. Apesar disso, € importante dizer que esse

modelo ndo nega acondicdo de deficiéncia e anecessidade dos cuidados médicos que a pessoas

14 0 modelo sustentaque o significado da diferenca é um campo de batalha politica e que a deficiéncia é situacional,
relacional e interativa com fatores ambientais, atitudinais e culturais: "a sociedade é projetada e para pessoas que
nédo sdo deficientes. " A identidade "deficiente™ é atribuida a grupos significativos de poder, especialmente salde
e educacdo, em relagdo a uma deficiéncia (fisica, mental ou intelectual) através de processos de categorizacéo,
diagnéstico e rotulagem. (Traducéo livre, feita pela autora).
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possa ter no decorrer da sua vida, mas compreende que a deficiéncia ndo pode ser concebida
como uma tragédia individual. Do mesmo modo gque ndo € resultado do pecado, ou de a¢des do
assistencialismo e de caridade. A deficiéncia deixa ser compreendida exclusivamente no campo
biomédico, psicoldgico ou de reabilitacdo e passa a ser concebida em uma perspectiva social
dentro do campo das humanidades (DINIZ, 2007; GESSER 2010; MELLO E NUERNBERG,
2012).

A chamada segunda geracdo do modelo social contou com as contribuicdes de algumas
feministas, especialmente de mdes e cuidadoras de pessoas com deficiéncia. Nesse momento
foram aprofundados os principios de compreensdo da deficiéncia ja discutidos na primeira
geracdo, e outros aspectos esquecidos no primeiro momento foram colocados em pauta. A
primeira geracdo de teoricos partiu de duas premissas: a primeira segundo a qual as
desvantagens experimentadas por essas pessoas eram resultado mais das barreiras sociais, em
especial barreiras arquitetbnicas e de transporte, do que das lesdes em si; e a segunda, que
propde que, se retiradas as barreiras, as pessoas com deficiéncia seriam independentes. (DINIZ,
2007).

Na primeira geracdo desse modelo, se entendia que, ao obstruir as barreiras sociais, as
pessoas com deficiéncia poderiam ser incluidas no mercado de trabalho e sociedade como um
todo, tornando-se produtivas. Porém, na segunda geracdo, algumas feministas'® colocaram em
xeque essa ideia, visto que, considerando as especificidades das deficiéncias, algumas pessoas,
como no caso das deficiéncias com maior gravidade, poderiam vir a depender de cuidados
durante toda a vida. (DINIZ, 2007).

O modelo social da deficiéncia, constituiu-se como um projeto de igualdade e justica
para as pessoas comdeficiéncia. Porém, para as feministas, as premissas de que 0s
limites sdo essencialmente sociais e ndo das pessoas nao representavaa totalidade das
demandas por justica de diferentes grupos de deficientes (DINIZ, 2007 p.63).

Na segunda geragdo do modelo social, as feministas contrariavam a ideia de que,
obstruidas as barreiras fisicas, todas as pessoas com deficiéncia poderiam ser incluidas no
mercado de trabalho e nas diferentes esferas da vida social. Essas feministas questionavam a
invisibilidade, a padronizacdo das deficiéncias e o ocultamento das varias possibilidades de se
experimentar e viver na condicdo de deficiéncia. Foram as feministas que destacaram a questio
da subjetividade na experiéncia do corpo com lesdo, a experiéncia da dor, tencionando a

discussdo para além da deficiéncia, mas sobre o que significa habitar, viver e experienciar a

15 Especialmente as maes e cuidadoras de pessoas comdeficiéncia.
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vida em um corpo com deficiéncia. Aléem disso, introduziram o debate sobre as restricGes
intelectuais, acerca da ambiguidade da identidade de deficiéncia em casos de lesdo ndo
aparentes e, 0 mais revolucionario, que foi esquecido pelos primeiros tedricos do modelo social,
sobre o papel das cuidadoras das pessoas com deficiéncia. (DINIZ, 2007).

As teoricas feministas, que se posicionaram e colaboraram para repensar e trazer novas
contribuicdes, muitas delas mdes de pessoas com deficiéncia, mostraram que o cuidado é
inerente a vida de qualquer ser humano, seja na infancia ou na velhice, sendo essa uma questao
de justica social. Ao tratar sobre a ética do cuidado, Eva Feder Kittay (2011) destaca que a
condicdo de dependéncia ndo é restrita a deficiéncia, mas estd na natureza humana. Se
reconhecermos (que todas as pessoas, atraves de diferentes fases da vida, ou condi¢bes de salde,
possam entrar e sair de condicdes de dependéncia e requerer a assisténcia de um/a cuidador/a,
a pessoa com deficiéncia ndo seria um caso especial, ela apenas estd ocupando uma
possibilidade que é propria de qualquer ser humano.

Kittay (2011) destaca que a situacdo € ainda mais complexa em um mundo onde a
independéncia é a norma do funcionamento humano. Na medida em que a deficiéncia requer
um/a cuidador/a para que a pessoa viva sua vida, os cuidados (e o cuidador/a) s&o
estigmatizados pela dependéncia. Para a autora, o cuidado € elemento central das relacdes
humanas e deve ser entendido como algo que transcende a esfera do privado. As pessoas com
deficiéncia estdo wulnerdveis a diferentes tipos de discrimina¢do, portanto promover uma ética
do cuidado €é buscar a promogdo do bem-estar, da dignidade e recursos de reparacdo moral. E
relevante dizer que, tradicionalmente, o cuidado das pessoas com deficiéncia esta centrada nas
familias, especialmente em mdes ou em alguma mulher que assume esse papel, 0 que demanda
também uma analise dos papéis de género, 0s quais sdo impostos socialmente. (KITTAY,
2011).

Outra questdo que precisa ser debatida, especialmente em relacdo as pessoas com
deficiéncia intelectual, ¢ sobre o papel desse/a “cuidador/a”, visto que, em muIitos casos, esse/a
se sente autorizado/a a decidir pela pessoa, por vezes a interditando de tomar suas préprias
decisdes, como € o exercicio dos direitos sexuais e reprodutivos.

Portanto, 0 modelo social da deficiéncia se apresenta como uma possibilidade para
repensarmos as concepcdes historicas sobre a deficiéncia. As ideias desse modelo propdem uma
mudanca de paradigma, que desencadeia um processo reflexivo sobre o normal e patoldgico,
0s estigmas, as praticas educacionais, a acessibilidade e sobretudo no que se refere a forma
como a sociedade se relaciona com a deficiéncia e como essa produz processos opressivos e de
desigualdade (GESSER, 2010).
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Os Estudos sobre Deficiéncia na Educagdo na perspectiva do modelo social da
deficiéncia tém sido disseminados no Brasil a partir da tradugdo do livro “Ressignificando a
deficiéncia: da abordagem social as praticas inclusivas na escola”, de Jan W. VALLE e David
J. CONNOR. Os autores trazem uma abordagem critica, embasada no modelo social, para
avaliar o impacto ético, social e pedagdgico da perspectiva biomédica da deficiéncia, no qual a
educacdo especial esteve historicamente centrada. Comprometidos com os principios de justica
social e da educagdo inclusiva, apresentam argumentos no sentido da transformacdo dos
ambientes pedagdgicos, visando a aprendizagem de todos/as. (NUERNBERG, 2015).

Com base nas ideias de Valle e Connor, Geisa Bock e Adriano Henrique Nuernberg
(2018) destacam que esses estudos fornecem um contrapeso do seu entendimento baseado no
déficit. Nessa perspectiva se propde a transformacdo do contexto e o rompimento das barreiras
de acesso ao curriculo e de praticas capacitistas. Assim, defende-se um ensino colaborativo,
que seja flexivel e que promova ndo apenas a interacdo social, mas a aquisicdo e a apropriacdo
de conhecimentos cientificos. (BOCK e NUERNBERG, 2018). Para os Estudos sobre
Deficiéncia na Educacdo, a deficiéncia deve ser compreendida como uma variagdo humana,
marcada de identidade, como como raga, etnia, classe, género e orientagdo sexual. (VALLE e
CONNOR, 2014).

2.3 DEFICIENCIA E SEXUALIDADE NAS TESES E DISSERTACOES

Nesta secdo serd apresentado e discutido o levantamento do que vem sendo produzido
sobre deficiéncia e sexualidade e, em especial, acerca da sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual. Tive também como foco identificar a possivel articulacdo entre as
categorias deficiéncia, género e sexualidade, além de atentar para pesquisas que eventualmente
contemplem discussBes relativas as concepcdes e formacdo de professores/as envolvendo tais
categorias.

O recorte temporal foi de 2008 a 2018, ou seja, dos Ultimos dez anos. O referido periodo
justificou-se pela intencdo de buscarmos conhecer a producdo cientifica mais recente sobre o
tema. Além disso, no ano de 2008, o governo brasileiro o incorporou ao ordenamento juridico,
por meio do Decreto 186 (BRASIL, 2008), ratificando o compromisso com a Convencao
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006. Esse decreto consistiu em
uma importante conquista da luta dos movimentos sociais da pessoa com deficiéncia. Embora

o documento discorra sobre os direitos sexuais e reprodutivos, incorporando o recorte de género
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nas discussdes relativas a promocdo da inclusdo social das pessoas com deficiéncia, ainda séo
poucas as pesquisas que articulam tais categorias.

O levantamento foi realizado nos repositérios do Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (Capes) com os seguintes
descritores: deficiéncia e sexualidade, deficiéncia intelectual/mental’® e sexualidade,
deficiéncia, género e sexualidade, deficiéncia, sexualidade e formacdo de professores/as. Ao
iniciar a pesquisa utilizando o recorte temporal delimitado, foram mapeados ndmeros altos de
trabalhos. Percebi que o uso dos termos associados ndo direcionava uma busca fidedigna,
mapeando numeros altos de estudos, sendo que ora a pesquisa era direcionada a um termo, ora
para outro e, na maioria das vezes, apareciam trabalhos que ndo se encaixam na tematica desta
pesquisa.

Para delimitar a busca, optei por pesquisar os termos usando aspas. Desse modo, através
do levantamento nos repositdrios do Banco de Teses e Dissertacbes da Capes e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e dissertacdes (BDTD), considerando que alguns titulos se
repetiram, foram identificados um total de apenas 34 trabalhos, sendo 10 teses de doutorado e

24 dissertagdes de mestrado 17 que tratam da teméatica de sexualidade e deficiéncial®.

Tabela 1- NUmero de trabalhos por ano.

(Continua)

2008 - 01 01
2009 - - -

2010 - 02 02
2011 01 01 02
2012 01 01 02
2013 - 02 02
2014 - 04 04

16 Em fungdo de o termo “mental” também ja ter sido utilizado para sereferir a este grupo, também foi empregado
na busca.

17 Este nUmero podera ser maior, considerando que o Banco de Teses e dissertagdes tém registro de trabalhos a
partir de 2013. Além disso, algum trabalho pode n&o ter sido selecionado, visto que os descritores utilizados para
filtrar podemnéo ser t&o precisos.

18 Os trabalhos que envolveram as pessoas com surdez ndo serdo mencionados neste trabalho em respeito ao
movimento social de pessoas surdas que ndo as considera como pessoas com deficiéncia.
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(Continuagao)
2015 01 05 06
2016 04 03 07
2017 01 02 03
2018 02 03 05

Fonte: Elaborada pela autora.

Como podemos perceber a partir da tabela acima, tivemos poucos trabalhos no periodo
que discutiram sobre sexualidade e deficiéncia. Os anos de 2014, 2015 e 2016 foram os que
tiveram maior proporcao de pesquisas envolvendo essas tematicas.

Ancoradas na luta pela garantia dos Direitos Humanos, as discussfes de sexualidade e
género tém ganhado visibilidade nos diversos ambitos sociais. No campo da Educacéo,
discussdes desses temas ja vinham sendo propostas desde o ano 1997, através das proposicdes
dos Pardmetros Curriculares Nacionais, que orientam a abordagem do tema nas escolas de
forma transversal. Apesar disso, na contramao desse movimento, diferentes discursos tém se
apresentado em contraposicdo a politicas publicas que ja haviam se consolidado no Brasil.

Ana Carolina Branddo Vasquez (2019) menciona que um passo nessa direcdo foi a
criagdo do Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos, no ano de 2019, comandado pela
ministra Damares Alves, que vem promovendo mudancas nas politicas publicas que envolvem
as discussdes de género e sexualidade. A ministra rechagca o que chama de “ideologia de
género™®, reforcando papéis sociais atribuidos a homens e a mulheres, como suas polémicas
declaracbes de que meninos devem vestir azul e meninas, rosa, ou de que meninas Sao princesas
e meninos sdo principes. (VASQUEZ, 2019).

Acredito que esses movimentos de carater conservador, comprometidos com cercear e
promover o silenciamento dessas discussfes, influenciam o campo cientifico, pois acabam
despertando baixo interesse de pesquisadores/as para desenvolver estudos que tratem dessas
tematicas. Em relacdo ao baixo nimero de pesquisa sobre a sexualidade das pessoas com
deficiéncia, principalmente as que contemplam a articulacdo das questbes de género, corroboro
as hipdteses de outras autoras (GLAT e FREITAS, 1996; MAIA, 2001; MOURKAZEL, 2003;
ALMEIDA, 2008), que destacam que tratar sobre sexualidade ainda &€ um tabu e isso se

intensifica quando envolve as pessoas com deficiéncia.

19 «“Ideologia de género” é uma expressdo inventada por grupos conservadores e que tem sido usada para atacar e
deturpar as discussdes de género.
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O gréafico a seguir apresenta a distribuicdo dos trinta e quatro trabalhos mapeados por

tipo de deficiéncia.

Grafico 1 - Numeros de trabalhos por tipo de deficiéncia

Trabalhos por tipo de deficiéncia

Deficiencia intelectual

Deficiencia fisica

Deficiéncia visual

Ndo mencionado

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: Elaborado pela autora

e Descricdo do grafico: Gréafico em barra horizontal, com fundo branco, apresenta
os trabalhos por tipo de deficiéncia. Foi utilizada a cor laranja para representar
0 nimero de trabalhos. Séo quatro barras de cima para baixo que representam:
treze trabalhos que envolvem a deficiéncia intelectual; onze trabalhos que
versam sobre a deficiéncia fisica; sete sobre deficiéncia visual e trés em que ndo
foi mencionado o tipo de deficiéncia. Fim da descri¢éo.
Ao analisar o grafico acima, que traz os trabalhos pelo tipo de deficiéncia, destacamos
que foram mapeados treze (13) pesquisas que versaram sobre a sexualidade envolvendo a
deficiéncia intelectual, sendo todas elas dissertagdes de mestrado. Em Onze (11) trabalhos, o
foco foi a sexualidade e deficiéncia fisica, sendo sete (07) dissertacbes e quatro (04) teses de
doutorado. Na area da deficiéncia visual, foram mapeados 07 (sete) trabalhos, sendo (03)

dissertacdes de mestrado e (04) teses de doutorado. Em trés (03) trabalhos, sendo duas (02)
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dissertacfes e uma (01) tese de doutorado foi utilizado apenas o termo “pessoas com
deficiéncia”, ndo inclinando a pesquisa para um determinado grupo.

Apb6s a coleta das pesquisas e leitura dos resumos, realizei uma categorizacao
considerando as teméaticas abordadas. E importante destacar que, embora alguns trabalhos
comtemplam outros temas e que esses entrelacem entre si, considerei atematica mais prevalente

na pesquisa, conforme mostra o grafico abaixo.

Grafico 2 - Trabalhos por teméticas

m Vivéncia/experiéncia da sexualidade

® Educagdo sexual/programas e recursos

m Percepcio/representacdo/concepcdo
sobre a sexualidade

Risco/Vulnerabilidade DST/AIDS e
métodos contraceptivos

M Direitos sexuais e reprodutivos

m Abuso e violéncia

Fonte: Elaborado pela autora

e Descricdo do grafico: Grafico em formato de pizza com fundo cinza. Apresenta
0 ndmero de trabalhos por tematicas. Na cor laranja, oito trabalhos com a
tematica educacdo sexual. Na cor rosa, oito trabalhos com a tematica
vivéncia/experiéncia sobre sexualidade. Na cor cinza, sete trabalhos sobre
percepcao/representacdo concepcdo sobre sexualidade. Na cor amarela, seis
trabalhos que tratam acerca de risco, vulnerabilidade/DST/AIDS e métodos

contraceptivos. Nacor azul forte, trés trabalhos que envolvem atematica direitos
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sexuais e reprodutivos. Na cor verde, dois trabalhos que tratam de violéncia e
abuso. Fim da descricéo.

Na categoria Vivéncia/experiéncia da sexualidade, encaixam-se oito (08) trabalhos em
que, por meio da escuta de adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, os/as autores/as
buscaram discutir sobre varios aspectos tais como: conhecimentos, vivencia e experiéncias,
autoimagem, expectativas e maneira de conceber e experienciar sua propria sexualidade,
desejos e afetividade.

Dentro dessa categoria, destaco a pesquisa realizada por GESSER (2010), que apesar
de ndo ter como foco a deficiéncia intelectual, discute a sexualidade de mulheres com
deficiéncia fisica imbricada com as questdes de género. O estudo foi realizado com oito
mulheres com deficiéncia fisica. Como resultados a autora menciona que 0 processo de
constituicdo daquelas mulheres foi mediado por significagcdes relacionados a infantilizacdo e a
um lugar social de assexuadas e incapazes de reproduzir as atribuicbes de género instituidas
socialmente. Destaca, ainda, a necessidade da ampliacdo dos estudos na area da sexualidade e
da deficiéncia fisica a partir de uma concepcdo critica de género, vislumbrando a promoc¢do do
desenvolvimento de praticas mais implicadas no rompimento de mitos, tabus e preconceitos
relacionados a sexualidade das pessoas com deficiéncia.

Rosilene Santos Baptista (2011) também realizou um estudo com seis mulheres com
deficiéncia fisica. Teve como objetivo promover e valorizar acdes de promo¢do a salde, com
vistas ao exercicio pleno da sexualidade. Para tanto, promoveu dez sessbes de grupos focais
com temas geradores. Como resultados, a autora destaca que as mulheres participantes
demonstraram-se  desempoderadas quanto ao exercicio da sua sexualidade. A falta de
conhecimentos das familias e dos/as profissionais que fizeram parte da vida dessas pessoas ndo
favoreceram condicdes adequadas para a construcdo e vivéncia da sexualidade de maneira
saudavel dessas mulheres.

As tematicas relacionadas a educacdo sexual, programas e recursos concentraram oito
(8) trabalhos, que se constituiram especialmente de pesquisas que envolveram oficinas,
palestras e/ou programas de educacdo para jovens e adultos com deficiéncia. Dentre as reflexdes
tecidas pelos/as autores/as, aponta-se a necessidade de se trabalhar essas tematicas, visto que
as pessoas com deficiéncia sdo privadas desses conhecimentos. Além disso, destaca-se a
importancia de formacdo continuada para professores/as, pois a sexualidade faz parte da vida e
do desenvolvimento de qualquer pessoa, sendo necessario proporcionar-lhes possibilidades
para adquirirem o0s devidos conhecimentos, podendo vivenciar sua sexualidade de maneira

segura e saudavel.
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As percepcOes/representacOes/concepcdes sobre a sexualidade das pessoas com
deficiéncia foram temas centrais em oito (08) trabalhos. Essas pesquisas analisaram e
discutiram a representacdo social de diversos sujeitos/as, pais/maes/familiares, de diferentes
profissionais, das midias e das proprias pessoas com deficiéncia, em sua maioria, destacando-
se, especificamente, o0s mitos, 0s tabus e 0s equivocos que permeiam a forma de conceber a
sexualidade das pessoas com deficiéncia.

Teixeira (2011) realizou um estudo, buscando identificar as concepgdes de
professores/as sobre a sexualidade de alunos/as com deficiéncia intelectual?® em uma escola
inclusiva. Para tanto, foram entrevistados quinze professores/as e os resultados da pesquisa
corroboram a literatura existente sobre o tema. Segundo a autora, as concepcOes dos/as
professores/as estdo cercadas de mitos e tabus, ora vendo-os como assexuados, ora como
hipersexualizados. A autora menciona a existéncia de um mal-estar dos educadores/as ao tratar
sobre o tema. A compreensdo da sexualidade é percebida como instinto incontrolavel que se
inicia apenas na puberdade, e as atitudes dos/as professores/as frente aos/as alunos/as com
deficiéncia intelectual se restringiram a ignorar as manifestacdes da sexualidade ou de
repreendé-las.

Sandra Maria Alexandre da Silva (2015) realizou uma pesquisa com mdes de pessoas
com deficiéncia intelectual, buscando identificar as formas de articulacdo entre corpo, género e
sexualidade a partir das construcGes discursivas e ndo discursivas que agenciam a gestao
familiar, particularmente no exercicio das experienciacbes da sexualidade pelos sujeitos
narrados numa construcdo de anormalidade. Como resultados a autora destaca que os achados
do estudo permitiram compreender sobre as hierarquias de poder que regulam a vida das
pessoas com deficiéncia intelectual no campo da desigualdade nos servicos de salde e educagdo
e as implicacdes da sexualidade no atendimento das necessidades e cuidados.

A sexualidade, o que se pensa sobre ela e o que € entendido como autorizado ou ndo
partem de uma construcdo social, que deve ser analisada num determinado contexto e momento
historico. (LOURO, 2001). Temos observado alguns avancos quanto a ampliagdo do didlogo
sobre tais questbes. No entanto, falar acerca do tema nem sempre seja simples. Isso é
consequéncia de uma producdo historica a qual associou a sexualidade apenas ao ato sexual,

entendendo-o como algo proibido, pecaminoso, patologico, promiscuo e ou perigoso.

20 A autora utiliza deficiente mental, porém utilizo deficiéncia intelectual, como mencionado anteriormente, por
acreditar que essa é a nomenclatura mais adequada.
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Essas compreensdes envoltas por ambiguidades e a falta de conhecimentos sobre o tema
contribuem para a manutencdo de concepcbes equivocadas. Debater, dialogar ou simplesmente
conversar sobre sexualidade muitas vezes é visto como algo complexo e até inadequado em
alguns espacos.

Nas escolas e nas formaces universitarias, geralmente ha um ocultamento dessas
discussbes, visto que muitas vezes o tema € concebido como algo complexo e polémico.
Quando mencionado, geralmente parte de uma perspectiva bioldgica, que contempla apenas
acOes de prevencdo de DSTs, gravidez, etc. Promover espagos de discussdes, que realmente
estejam comprometidos com um processo de reflexdo sobre o tema, demanda um exercicio
constante de desmistificacdo dos (pré)conceitos.

Em se tratando das pessoas com deficiéncia, existe maior dificuldade em superar 0s
mitos que cercam a sua Vivéncia e experiéncia da sexualidade. A sociedade geralmente
compreende a condicdo de deficiéncia pelo viés bioldgico, amparado no modelo médico, que a
compreende como “a falta de algo” ou “como um defeito a ser corrigido”. ASSIm, 0 mesmo
estigma de incapacidade que essas pessoas carregam € estendido para as questdes que envolvem
a sua sexualidade. Osmeios de comunicacao, as familias e profissionais tanto da area da saude
como da educacdo, em muitos casos, tém uma compreensdo superficial, limitada, equivocada e
até errbnea, consequéncia da falta de conhecimentos e formacGes incipientes que ignoram esses
aspectos.

Na categoria Risco/vulnerabilidade, no que diz respeito as doencas sexualmente
transmissiveis e o uso de metodos contraceptivos, encontram-se seis (06) trabalhos que tiveram
esse foco de discussdo. Dentre as reflexdes tecidas nas pesquisas, destaca-se 0s mitos e tabus
gue cercam a sexualidade das pessoas com deficiéncia, sendo esses aspectos, por vezes,
responsaveis pela falta de informag6es e conhecimentos adequados sobre atitudes de prevencao.
As dificuldades encontradas por essas pessoas, seja por barreiras fisicas, comunicacionais,
atitudinais e/ou do despreparo dos/as profissionais consistem em fatores a serem discutidos,
visto que esses entraves promovem a falta de acessibilidade e tém contribuido para a maior
wulnerabilidade dessas pessoas.

Nesse sentido, alguns trabalhos que compdem essa categoria versam sobre a producéo
e validacdo de tecnologias assistivas, que buscam proporcionar maior compreensdo e
autonomia para as pessoas com deficiéncia no que diz respeito a atitudes de autocuidado,
prevencdo as doencas sexualmente transmissiveis e ao uso adequado de métodos

contraceptivos.
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Os direitos sexuais e reprodutivos foram tema central em (03) trés trabalhos. As
discussdes versaram sobre a violacdo e invisibilidade dos direitos sexuais e reprodutivos das
pessoas com deficiéncia. Destaco o trabalho de Régis (2013), que, apesar de ndo envolver
diretamente o tema da minha pesquisa, ou seja, as concepcgdes de estudantes em processo de
formacdo docente, contribui para a discussdo, visto que aautora utiliza como referencial tedrico
a segunda geracdo do modelo social dadeficiéncia, intersecciona género e deficiéncia e discute
sobre sexualidade e deficiéncia intelectual, trazendo a tona outras dimensdes que envolvem as
questdes de sexualidade.

A pesquisa de Régis teve como objetivo central problematizar a esterilizacdo
involuntaria de mulheres com deficiéncia intelectual, através da escuta de pais/maes e
familiares sobre a decis@o pelo procedimento. Dentre os resultados, aponta que a sexualidade
das pessoas com deficiéncia intelectual ainda é cercada de mitos e tabus que sdo o0 pano de
fundo para decisdo pela esterilizacdo. Durante todo o trabalho, aautora problematiza as atitudes
dos profissionais, seja da area da salde ou da educacdo sobre a banalizacdo do processo de
esterilizacdo e a desconsideracdo ao direito dessas pessoas de decidirem sobre o seu préprio
corpo. (REGIS, 2013).

A pesquisa de Luciana Steffen (2018) versou sobre as experiéncias de mulheres com
deficiéncia, mais especificamente com relacdo aos seus direitos sexuais e reprodutivos. A autora
empreendeu uma discussao sobre os desafios e contribuicbes que essas experiéncias apresentam
para area da Teologia, tendo como base os debates sobre feminismo, género e deficiéncia.
Partindo desse viés, a autora realizou uma revisdo bibliografica e analisou as postagens dos
contelidos no blog Sobre Rodas. Com base nas suas andlises, Steffen menciona que as
experiéncias das mulheres, especialmente da trajetoria de vida de Carol, confirmam a
invisibilidade e a violacdo dos direitos sexuais e reprodutivos.

Na categoria Violéncia e abuso, encaixam-se dois trabalhos, sendo que a pesquisa
realizada por Lina Vilela dos Santos (2015) versa sobre um levantamento dos abusos sexuais
contra mulheres com deficiéncia intelectual’ que fizeram um aborto legal. As mulheres
violentadas eram pobres e jovens e, em relacdo ao aborto legal, apresentaram uma idade
gestacional proxima do limite de semanas previsto em lei. A decisdo pelo aborto foi tomada

pelos familiares. A autora aponta para a necessidade de medidas protetivas contra violéncia

21 A autora utiliza em sua pesquisa “deficiéncia mental”, no entanto aqui sera utilizado “deficiéncia intelectual”,
como ja citado anteriormente, por acreditarmos que essa seja a nomenclatura mais adequada.
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sexual envolvendo as mulheres com deficiéncia intelectual, visto que essas sdo mais vulneraveis
a esse tipo de violéncia. (SANTOS, 2015).

J& a pesquisa de Isa Maria de Souza Fernandes Ferrari (2016) tratou sobre a percepgéo
das pessoas com deficiéncia intelectual e de seus familiares sobre a identificacdo de possiveis
abusos sexuais. Os resultados apontam para necessidade da adocdo de uma educacdo sexual,
visto que raramente os familiares instruiram as pessoas com deficiéncia intelectual sobre
habilidades de autoprotecdo, o que reforca a condicdo de vulnerabilidade. A autora pontua ainda
gue é necessario fortalecer o conhecimento da familia quanto as questdes da sexualidade da
pessoa com deficiéncia intelectual, para que esses possam ndo sO auxiliar na prevencdo de
abusos, como também apoia-los e prepara-los para exercer sua sexualidade de maneira plena e
consciente.

Diante do estudo realizado, podemos concluir que a sexualidade envolvendo as pessoas
com deficiéncia precisa ser discutida. Varios/as pesquisadores/as apontam a presenca de
estigmas que contribuem para a invisibilidade e violagdo dos direitos sexuais e reprodutivos
dessas pessoas. E possivel afirmar que as mulheres com deficiéncia se encontram em dupla
situacdo de wulnerabilidade, denunciando a emergéncia de estudos que discutam a deficiéncia
e sexualidade em articulacdo com a categoria género.

A falta de conhecimentos por familiares e pelos profissionais, seja da area da salde ou
da educacdo aparece como barreira a ser vencida pelas pessoas com deficiéncia. A ideia de
incapacidade, sustentada por crencas e valores equivocados, contribui para a falta de
acessibilidade no que diz respeito ao acesso as informacdes adequadas para atitudes de
prevencdo e autocuidado.

O levantamento e aandlise das teses e dissertacbes demostraram que a formacdo docente
aparece como uma questdo importante para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso
a informacOes sobre sexualidade. Apesar disso, ndo foram encontradas pesquisas que
investiguem sobre as concepcgdes de professores/as envolvendo as tematicas de deficiéncia,
género e sexualidade de forma articulada. Também ndo foram encontrados trabalhos que
mencionassem processos formativos envolvendo docentes, seja na formacao inicial, seja na
continuada que comtemplem a discussdo acerca da sexualidade das pessoas com deficiéncia em
articulacdo com género.

Certamente a inexisténcia de pesquisas dessa natureza segue a ideia de desarticulagéo
entre os estudos de deficiéncia e sexualidade em interface com as questdes de género, como ja
mencionei na introdugdo deste trabalho. Os estudos realizados em nosso pais sobre deficiéncia

tém sido ocupados, principalmente, pelo campo da Educacdo Especial que, de maneira geral,
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tem abarcado diversos temas, especialmente os centrados em praticas de ensino, processos de
aprendizagem e formacdo de professores, sem contemplar outras dimensdes que compdem a
vida dessas pessoas. Sobre esse fato, advogo no sentido de que a deficiéncia ndo vem sozinha.
Mesmo que essa pareca mais perceptivel, essas pessoas sdo atravessadas por outras questdes,
demando uma abordagem interseccional.

Outro aspecto importante a ser pensado € a escassez de pesquisas que tratam sobre a
sexualidade das pessoas com deficiéncia. O total de 34 (trinta e quatro) estudos € um nimero
pouco expressivo, considerando a populacdo brasileira de pessoas com deficiéncia?? e a
quantidade de trabalhos que sdo produzidos todos anos nos diversos Programas de Pos-
Graduacdo do nosso pais.

Em relacdo especificamente ao grupo de pessoas com deficiéncia intelectual, esse teve
maior incidéncia nos trabalhos mapeados, porém, ainda assim, faz-se necessario outros estudos
que tratem datematica a partir da compreensao de deficiéncia por um viés social, que a conceba
para além de um dado biolégico, articulando outras categorias e que contribua para o
rompimento das concepgdes capacitistas.

Diante do exposto acima, justifica-se o ineditismo da presente proposta de investigacao,
que se movimenta através da seguinte questdo: Em que medida a oferta de uma DCG pode
influenciar a construcdo/ressignificacdo das concepcdes e saberes sobre género e sexualidade
das pessoas com deficiéncia intelectual?

Na tentativa de situar a aproximacao entre as pesquisas sobre deficiéncia e os estudos
de género, no topico seguinte, serdo discutidos alguns aspectos sobre os movimentos feministas
e de mulheres e suas contribuices na construcdo da categoria género. Além disso, busco trazer
elementos para enfatizar a necessidade de compreender a experiéncia da deficiéncia como
categoria que perpassa outros marcadores sociais, conforme apresentado pelo modelo social da

deficiéncia.

2.4 GENERO E DEFICIENCIA

Nos uktimos anos, as discussdes envolvendo a categoria género tém ganhado
visibilidade nas pesquisas académicas. Estudos sobre mulheres, sexualidade, diversidade sexual
e de género, violencia doméstica, entre tantos outros, compfem uma complexa gama de

trabalhos com uma abordagem de género.

22 De acordo com os dados do ltimo Censo do IBGE, realizado em 2010, na populacéo brasileira, 45,6 milhdes
de pessoas apresentam algumtipo de deficiéncia. (IBGE, 2010)
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Para compreender o surgimento do termo género, e como ele passou a ser utilizado e
entendido posteriormente como uma categoria de andlise, faz-se necessario empreender uma
retomada historica dos movimentos feministas e de mulheres e suas contribuicbes na elaboracdo
desse conceito.

Os movimentos feministas®® tém uma histéria marcada pela luta de direitos e busca por
igualdade. Ela geralmente é contada a partir da divisdo em ondas. Torres (2018) nos alerta que
essa divisdo linear é confrontada por diferentes grupos de mulheres, visto que asondas mostram
a historia do feminismo branco, desconsiderando a participacdo desde o inicio das mulheres
negras e de organizagdo de mulheres em diferentes lugares do mundo que antecederam esse
periodo e que foram invisibilizadas pela historia. De qualquer forma optei por resgatar, de
maneira sucinta essa historia, na tentativa de situar a/o leitor/a na compreensdo da aproximacao
entre os estudos feministas e de género com os estudos sobre deficiéncia, foco deste capitulo.

Antes de tecer a discussdo sobre as “ondas feministas” e como a categoria género foi se
constituindo no decorrer da historia, é importante retomar algumas premissas que sustentaram
0 movimento feminista. Maria Amélia Teles contribui, esclarecendo que o “feminismo ¢ uma
filosofia universal, que considera a existéncia de uma opressdo especfifica a todas as mulheres”
(TELES, 1993, p. 10). Segundo a autora, essa Opressao ocorre nas estruturas e superestruturas
sociais, manifestando-se de diversas formas de acordo com as classes e camadas sociais, e nos
diferentes grupos étnicos e culturais. (TELES, 1993)

Teles (1993) pontua ainda que, numa compreensdo mais ampla, o feminismo pode ser
entendido como um movimento politico, que se propde a questionar as relacBes de poder e a
opressdo de pessoas sobre outras pessoas. Além disso, ele contesta radicalmente o patriarcado?4,
propondo uma transformacdo social que abranja as questbes econdmicas, politicas e
ideologicas. (TELES, 1993).

No texto “Traduzindo o debate: o uso da categoria género na pesquisa historica”, a
historiadora e professora Joana Maria Pedro (2015)?° se dedica a “narrar” como algumas
categorias de andlise utilizadas em discussGes académicas foram se constituindo a partir do

didlogo com movimentos sociais de mulheres, feministas, gays e léshicas. A autora inicia a

23 E importante destacar que 0os movimentos feministas se organizam a partir de diversas vertentes e possuem
vérias formas de compreender, teorizar, conceituar e reivindicar direitos. Ndo se tem aqui a intencao de generalizar
e/ou desconsiderara complexidade desse movimento, que emergiu em diferentes partes mundo. Trata-se de uma
tentativa de situar possiveis leitores/as que ndo tenhamnenhum conhecimento sobre o tema.

24 Patriarcado é entendido como “o regime da dominagdo-exploracdo das mulheres pelos homens” (SAFIOTTI,
2004, p. 44).

25 O artigo foi publicado inicialmente em 2005 e reeditado/atualizado no ano de 2015, sendo incluido no livro
didatico do Curso de especializagdo em Género e Diversidade, na Escola da UFSC.
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discussdo tecendo uma reflexdo sobre a palavra “género”. Pedro menciona que, em gramatica,
na lingua portuguesa, o género das palavras é feminino ou masculino, porém no latim havia o
neutro. Cita como exemplo a palavra mar, que na lingua portuguesa é masculina, porém, na
lingua francesa, “le mer” ¢é feminina, ¢ nos atenta que, em portugués, os seres animados e
inanimados tém género, mas somente alguns seres vivos tem sexo. (PEDRO, 2015)

A autora, destaca que foi exatamente “pelo fato de que a palavra na maioria das linguas
ter género, mas ndo ter sexo, que os movimentos feministas e de mulheres, nos anos oitenta,
passaram a utilizar a palavra género no lugar de sexo” (PEDRO, 2015, p. 116). Assim,
pretendia-se afastar o determinismo biologico e enfatizar que o sexo ndo determinava oS
comportamentos, sendo que esses estavam associados a condi¢do cultural. Os movimentos
feministas e de mulheres passaram a utilizar o termo género em busca de explicacbes para
condicdo de subordinagdo das mulheres sob uma perspectiva social. (PEDRO, 2015).

As chamadas “ondas feministas™ sdo periodos historicos que demarcam a efervescéncia
da militincia em torno de algumas pautas que foram emergindo nos debates sobre as demandas
das mulheres. A primeira delas data do final do século XIX e inicio do século XX, na Inglaterra,
tendo como principal reivindicacdo das mulheres o sufragio feminino, que consistiu na luta pela
aquisicdo dos direitos de votar e ser votada, ou seja, a luta pelos direitos politicos, ficando
conhecido por movimento sufragista. (PEDRO, 2015).

O feminismo de segunda onda surgiu apos a segunda guerra mundial. Nesse periodo
outros direitos passaram a fazer parte da luta pela igualdade entre os sexos. As reivindicagdes
incluiram outras pautas. A busca por salarios iguais, o direito de tomar decisdes sobre o seu
corpo, o direito ao exercicio da sexualidade com liberdade e prazer e a luta contra a
subordinagdo masculina fizeram parte das reivindicacées das mulheres nesse momento.

Guacira Lopes Louro (1997) menciona que foi no desdobramento da “"segunda onda",
momento histérico dotado de contestacdo e transformacdo social, que o feminismo ressurgiu,
ndo apenas com a militAncia dos grupos de resisténcia, mas tambem da disseminagcdo e
demarcacdo tedrica por meio de publicacbes de obras classicas, tais como a da filosofa francesa
Simone de Beauvoir “O segundo sexo” (1949), e a “Mistica Feminina”, de Betty Friedman
(1963). Louro relembra que mulheres militantes que integravam o mundo académico passaram
a incorporar no seu fazer as questdes que mobilizavam o movimento, contribuindo para o
surgimento dos estudos “da mulher”. (LOURO, 1997)

Dessa forma, nesse inicio do denominado movimento de “segunda onda”, ainda ndo se
utilizava a palavra género, sendo que a categoria de discussdo no momento era “ mulher” em

contraposicao a homem. A palavra “homem” era utilizada para se referir aos seres humanos de
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maneira universal. No entanto, esse “universal” era justamente 0 que o movimento feminista
guestionava, Visto que as mulheres ndo se sentiam parte desse grupo e ele ndo incluia suas
questdes especificas como por exemplo: o direito de optar pela maternidade ou ndo, a luta contra
violéncia doméstica, dentre tantas outras questfes que diziam respeito as mulheres. (PEDRO,
2015).

Nesse momento, as estudiosas feministas buscavam realizar pesquisas que tornassem
visivel a questdo da “mulher”, que foi ocultada e invisibilizada em diferentes esferas sociais?®.
Os estudos contemplaram descricbes da condicdo de vida das mulheres, sendo realizados em
diversas areas do conhecimento. Apontaram as desigualdades sociais e denunciaram as
opressdes e a submissdo do feminino. (LOURO, 1997).

Simone Andrade Teixeira (2010) comenta que, ao problematizar o status da mulher na
sociedade e na organizacdo androcéntrica na qual a ciéncia se estabelece, o feminismo
demarcou resisténcia contra a ordem patriarcal e suas normatizacfes sociais, politicas e
familiares.

Pedro (2015) esclarece que 0 uso da categoria “mulher” passou a ser questionado, por
se entender que a semelhanca do corpo que exerce fungbes biologicas iguais (menstruar,
engravidar etc.) ndo era suficiente para problematizar e compreender as opressdes que as
mulheres pudessem vivenciar ao longo davida nem para manté-las unidas em torno das mesmas
reivindicacBes. Assim, diversas mulheres, oriundas de classes sociais e condicfes étnicas
diferentes, especialmente as mulheres negras, passaram a reivindicar uma diferenga, dentro da
diferenca. Isso se deve ao fato de que os contextos dessas mulheres eram distintos. Enquanto,
para algumas, o direito para trabalhar fora de suas casas seria libertador, paraoutras isso ja fazia
parte da sua rotina. (PEDRO, 2015).

A autora menciona ainda que foi justamente no interior da categoria “mulheres” que
surgiu a categoria género. Segundo a estudiosa, diversos/as pesquisadores/as passaram a
agregar a categoria género?’ em suas pesquisas motivados/as pela publicacdo de “Género: uma
categoria Util de analise”, da historiadora norte americana Joan Wallach Scott. O texto foi
traduzido para o portugués brasileiro no ano de 1990 e serve como subsidio tedrico para

fundamentar o conceito de género adotado nesta pesquisa.

26 No Brasil destaca-se o pioneirismo datese de doutorado de Heleieth Saffioti: “A mulher na sociedade de classes:
mito e realidade”, publicada em 1967, sendo mais tarde também divulgada em forma de livro

27 Sabe-se que, mesmo dentro do movimento feminista, ndo h4 um consenso quanto ao uso da categoria género, e
ela ndo significa uma evolucéo da categoria mulheres.
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Nesta perspectiva, 0 conceito de género wveio a problematizar as diferencas e as
desigualdades atribuidas a homens e mulheres, que se constituem influenciadas por sistemas
simbolicos culturais que definem as masculinidades e feminilidades como um conjunto de
qualidades opostas e hierarquicas no marco do androcentrismo (homem como sendo o centro e
a norma para os seres humanos) e do patriarcado (sexismo que promove a subordinacdo e
opressdo da mulher) (Maria Euldlia de Carvalho, et al, 2010).

N&o nascemos mulheres e homens, o meio social e cultural que vai construindo e
atribuindo significados sobre o que é ser homem ou ser mulher. Dessa forma, a sociedade
produz significados do que € ser feminino e do que € ser masculino, definindo os lugares sociais
e constituindo relagbes desiguais entre homens e mulheres. Portanto, ndo séo as caracteristicas
genitais que legitimam as desigualdades, mas sim os significados que séo atribuidos a elas.

Sobre essa discussdo, Louro (1997) pontua que:

E necessario demonstrar que ndo s&o propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a
forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que sediz
ou se pensasobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino
em uma dadasociedade e em um dado momento histdrico. Para que se compreenda o
lugar e as relacbes de homens e mulheres numa sociedade importa observar nao
exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre 0s sexos.
O debate vai se constituir, entdo, através de uma nova linguagem, na qual género sera
um conceito fundamental. (LOURO, 1997, p.21)

Pedro (2015), ao discutir sobre os estudos de Joan Scott, destaca que, para conceituar
género, a autora retomou a diferenca entre sexo e género, ja utilizada na década de 1960 pelo
pesquisador Robert Stoller, e articulou como elemento fundamental a essa categoria de analise

a nocéo de poder. Assim, para Scott:

O termo "género" torna-se, antes, uma maneira de indicar "constru¢6es culturais” a
criacdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos homens e as
mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas de homens e de mulheres. "GEénero" é, segundo essa definigéo,
uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos
sobre sexo e sexualidade, "género" tornou-se uma palavra particularmente Util, pois
oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as
mulheres e aos homens (SCOTT, 1995, p. 75)

Nesse sentido, Scott (1995, p. 78) define género como sendo “um elemento constitutivo
de relacdes de poder fundadas sobre as diferencas, percebidas entre os sexos, sendo um primeiro
modo de dar significado as relagdes de poder”. Para a autora, género € mais que um conceito
que busca descrever as relacdes entre homens e mulheres. E uma categoria de analise, que busca

entender os significados que foram/sdo construidos a partir dessas diferencas corporais. Género
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ndo pode ser entendido como decorrente da realidade primeira, mas derivado do sentido que se
constroi a partir dessa realidade. Para a autora, género esta diretamente imbricado ao que
constitui as relagdes sociais. (SCOTT, 1995)

Heleieth Saffioti® (2004), brasileira, feminista e marxista, ao discutir sobre o conceito
de género proposto por Scott, alerta que ele apresenta uma certa neutralidade, pois ndo
evidencia a existéncia de um sistema da desigualdade fruto da opressdo das mulheres pelos
homens. A autora propde ndo abandonar o uso do patriarcado, pois, para ela, nenhuma relacao
social foge desse modelo de dominag&o/exploracéao.

Além disso, na compreensdo dessa autora, as trés contradicbes formadas por classe,
género e raga/etnia compreendem um conjunto de relagbes que compde um no, estando
interligadas. “N&do se trata de somar racismo + género + classe social, mas de perceber a
realidade composita ¢ nova que resulta desta fusdo” (SAFFIOTI, 2004, p. 115). Para a autora,
essas contradicbes ndo atuam livres ou de maneira isolada, mas exatamente como um nd, pois
juntas passam a se configurar de maneira propria.

Para Saffioti, o género é muito mais amplo que o patriarcado. Ela destaca que, enquanto
no patriarcado as relagBes sdo hierarquizadas por seres desiguais, 0 género abrange também
relacbes chamadas por ela como igualitarias. Nesse sentido, a autora entende o patriarcado
como sendo “um caso especifico das relagdes género” (SAFFIOTI, 2004, p. 119).

Saffioti (2004) enfatiza que a dominacdo patriarcal e a exploracdo capitalista estdo
associadas e, mesmo com 0s avangos em relacdo a emancipacdo feminina, abase do patriarcado
material ainda estd presente e operando nas relacdes sociais. Para essa autora, utilizar
exclusivamente a ideia de género obscurece a exploracdo-dominagdo masculina. Portanto, ela
ndo compactua com a substituicdo do conceito de patriarcado pelo conceito de género,
sugerindo a articulacdo entre eles.

Apesar das tensbes sobre o conceito de género e uma clara pluralidade de ideias sobre

0 uso dele, concordo com Teixeira (2010), a0 mencionar que:

[...] aadogdo de uma perspectivarelacional, a elaboracdo do conceito de género e sua
utilizacdo como categoria de analise fez com que, a reflexdo sobre a situagdo de
subordinacgdo/opressdo/exploracdo das mulheres avancasse para além dos classicos
debates sexo/classe. A partir de entéo, a teoria feminista ficou melhor instrumentada
para desenvolver esses estudos (TEIXEIRA, 2010, p. 109)

28 Heleieth Saffioti foi uma importante sociéloga mandsta, pesquisadorae militante feminista, sendo pioneira nos
estudos sobre a condigdo das mulheres no Brasil. Publicou diversos livros, tais como: “A Mulher na Sociedade de
Classes” (1976); “O poder do macho” (1987), “Género, Patriarcado e violéncia” (2004).
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De acordo com Louro (1997), ao direcionar o foco de discussdo para o carater
"fundamentalmente social, ndo se busca rejeitar que género “se constitui com ou sobre corpos
sexuados, ou seja, ndao é negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construcao
social e historica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas” (LOURO, 1997, p. 22-23,
grifos meus). Nessa perspectiva, se busca centrar o debate no campo social, visto que é nele
que as relacdes desiguais entre as pessoas sdo construidas e reproduzidas. Segundo Louro, as
explicacbes das desigualdades devem ser procuradas nas relagbes sociais construidas
historicamente, e ndo nas diferengas bioldgicas (LOURO, 1997).

Retomando a discussdo sobre as “ondas feministas”, € na ‘“terceira onda” que se
consolida a compreensdo e necessidade de reconhecer as interseccionalidades das categorias
raca, classe, sexualidade, geracdo, entre outras, que sdo fundamentais para se compreender
quem sd0 e como se constroem as experiéncias dessas mulheres. Passa a se reconhecer as
diferencas, visto que as reivindicacdes das mulheres se diferenciavam. Assim, emergem, junto
a visibilidade do movimento feminista de mulheres negras, a interseccionalidade como um
instrumento para a compreensdo da opressdo vivenciada por elas.

O conceito de interseccionalidade é proposto pela feminista Kimberle Crenshaw (2002)
e busca compreender as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo de dois ou mais
eixos da subordinagdo. Trata-se da forma em que o racismo, o0 patriarcado, aopressdo de classe
e outros sistemas discriminatorios promovem a desigualdade. “A interseccionalidade trata da
forma, como acdes e politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos,
construindo aspectos dindmicos ou ativos de desempoderamento” (CRENSHAW, 2002, p.
177). Para a autora, as desigualdades ndo sdo hierarquizadas nem devem ser compreendidas
separadamente. As opressdes se somatizam e provocam maior situages de desvantagem.

A perspectiva interseccional esta presente na Convencdo sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia (2006). O documento incorporou as questdes de género, entendendo que esse
marcador deve ser considerado para que se possa empreender esforcos a fim de proteger e
assegurar condicOes de igualdade dos direitos humanos e liberdades fundamentais das pessoas
com deficiéncia. Além disso, a Convencdo reconhece o recorte de classe, visto que menciona
que a deficiéncia é tanto uma causa como uma consequéncia da pobreza.

Rosimarie Garland Thomson € uma pesquisadora e ativista que tem realizado estudos
sobre deficiéncia na perspectiva feminista. Para a autora, a deficiéncia também deve ser
entendida como uma categoria de analise. Destaca que a relacdo entre género e deficiéncia
demanda reflexfes e, assim como género, a deficiéncia é influenciada e mediada pela cultura,

que produz e emprega significados sobre essas experiéncias (THOMSON, 2002).
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Thomson (2002) defende que uma abordagem feminista da deficiéncia promove
entendimentos complexos da histéria cultural do corpo. Compreender a experiéncia da
deficiéncia sob a perspectiva feminista é percebé-la para além das questdes explicitas como
doencas, salde, beleza, genética, eugenia, envelhecimento, tecnologias reprodutivas, proteses
e questdes de acesso.

A teoria feminista da deficiéncia aborda preocupacdes feministas tdo amplas como a
unidade da categoria mulher, o status do corpo vivido, a politica da aparéncia, a medicalizacédo
do corpo, o privilégio da normalidade, a sexualidade, a constru¢cdo social da identidade e o
compromisso com a inclusdo. A incorporacdo dos estudos sobre deficiéncia numa perspectiva
feminista envolve a relagdo entre género e deficiéncia e acarreta reflexdes sobre igualdade,
justica social, subjetividade e coletividade (LOPES, 2018).

Anahi Guedes Mello e Adriano Henrique Nuremberg (2012), em estudo sobre o tema,
comentam que o ativismo feminista transcende o0s aspectos de género e apontam para a
relevancia das demais categorias. Apesar disso, ainda sdo poucos os trabalhos que propdem a
articulacdo de género e deficiéncia. Destacam que em nosso pais as politicas sociais que tratam
sobre a promocdo das igualdades mencionam raga, classe, género, sexualidade, mas n&o
incluem a deficiéncia e ndo a interseccionam com as demais categorias que convivem com a
experiéncia de opressdo e da discriminacdo. No campo cientifico, grande parte dos estudos
sobre a experiéncia da deficiéncia sdo discutidos de maneira isolada, sem abarcar outras formas
de wulnerabilidades que as pessoas possam experimentar (MELLO E NUREMBERG, 2012).
Pensar a condicdo de deficiéncia, através do entrelacamento com outras pluralidades, tais como
género, classe, raca e sexualidade permite ampliar a compreensdo dessa experiéncia, Vvisto que
esses marcadores produzem desigualdades em graus diferentes (LOPES, 2018).

Mello e Nuernberg (2012) elencam trés eixos nos quais é possivel identificar pontos
centrais em comum entre os Estudos Feministas e de Género e os Estudos sobre deficiéncia,
sendo eles: o pressuposto da desnaturalizagdo do corpo, a dimensdo indenitaria do corpo e a
ética feminista da deficiéncia e do cuidado. O primeiro eixo diz respeito a relacdo e articulagcdo
do argumento da construcdo social da deficiéncia, que passa a ser entendida a partir de uma
narrativa que se constroi socialmente sobre determinadas variagdes corporais. O segundo esta
relacionado com a centralidade do corpo com deficiéncia e o impacto dessa condicdo na
construcdo da subjetividade da pessoa. Ja o terceiro eixo pressuposto diz respeito a questdo do
cuidado, que foi colocado em pauta por mdes e cuidadoras de pessoas com deficiéncia e traz a

tona o cuidado para além da questdo de género, mas como uma condicdo ética e inerente avida
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de qualquer ser humano, que necessita de cuidados desde o nascimento até a morte. (MELLO
E NUERNBERG, 2012).

No mesmo estudo, Mello e Nuernberg (2012) discutem sobre algumas questdes em que
ainterseccdo de género e deficiéncia se faz proficua para aandlise de fenbmenos socioculturais.
Dentre elas citam as tematicas como a corporalidade e deficiéncia, violéncia de género, cuidado
e deficiéncia, sexualidade e direitos sexuais e reprodutivos, entre outras.

Lopes (2018) comenta que, nas investigacdes que envolvem a relacdo género e
deficiéncia, a mulher com deficiéncia encontra-se na contra direcdo da mulher sem deficiéncia,
pois, enquanto as mulheres no geral s&o vistas como responsaveis pelos lares, pela reproducdo
e criacdo dos/as filho/as, as mulheres com deficiéncias sdo consideras incompletas e incapazes
de exercer tal papel. Essas questdes foram fortemente problematizadas pelas feministas da
segunda geracdo do modelo social da deficiéncia (LOPES, 2018).

Embora existam estudos que discutem a sexualidade, e/ou os direitos sexuais e
reprodutivos das pessoas com deficiéncia, ainda sdo poucas pesquisas que tratam da tematica
em articulacio com a categoria género. Pensar esses temas nos processos formativos de
profissionais que trabalham diretamente com essas pessoas € refletir e problematizar sobre os
impactos das narrativas culturais que contribuem para a manutencdo de atitudes capacitistas.

Nesse sentido, é imprescindivel que seja fomentada a producdo de pesquisas e processos
formativos nas diferentes areas do conhecimento que partam de um vieis interseccional. Na
area da educacdo, em especial daeducacdo especial, pouco tem se pensado sobre a condicdo de
deficiéncia a partir dessa perspectiva.

Para elucidar a importancia dessa articulacdo, quero mencionar a pesquisa de Michelle
Melina Gleica Del Pino Nicolau Pereira (2018). Trata-se de um estudo em que foram mapeadas
as matriculas na educacdo basica de pessoas com deficiéncia com base nos dados do CENSO
de 2012. A autora concluiu que as mulheres e negros com deficiéncia tém menos acesso a
escolarizagdo. Salienta que a desigualdade se intensifica entre as alunas com deficiéncia
declaradas negras, de acordo com o numero de matriculas significantemente menor. As
matriculas de mulheres com deficiéncia intelectual no ensino meédio s&o em menor ndmero do
que o dos meninos (PEREIRA, 2018). Diante disso, € preciso atentar que a compreensdo da
deficiéncia ndo deve entendida como uma experiéncia Unica, e sim mediada por outros
marcadores sociais que irdo definindo sua subjetividade e sua experiéncia enquanto pessoa com
deficiéncia.

As experiéncias das mulheres com deficiéncia sdo permeadas pela existéncia de

barreiras atitudinais e de ideias que as colocam em um lugar de incapazes de estudar, construir
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uma carreira, de manter um relacionamento amoroso, de vivenciar sua sexualidade e das
diversas possibilidades, entendidas como naturais na atualidade as mulheres sem deficiéncias
(LOPES, 2018).

Nessa secdo, busquei narrar brevemente a historia do movimento feminista e de
mulheres e suas contribuicbes na construcdo da categoria género. Além disso, trouxe elementos
gue aproximam as categorias deficiéncia e género e a importancia da interseccionalidade na
compreensdo da experiéncia na deficiéncia. Destaco que os debates dessas ideias sdo iniciais e

estdo longe de se esgotar, apontando para a necessidade de ampliar as discussdes dessa natureza.

2.5 SEXUALIDADE, DIREITOS SEXUAIS E REPRODUTIVOS E DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A sexualidade € uma manifestacdo natural que esta presente na vida de qualquer pessoa.
Sendo assim, ela assume grande importancia, visto que é parte essencial da personalidade e da
vida. Sérgio Carrara et al (2010) comenta que é comum pensar que a sexualidade ¢é algo
particular de cada individuo, limitando-se a esfera do privado. No entanto, o autor destaca que
ela ndo ¢ apenas uma questdo de “instintos” ou de impulsos, regidos pela natureza e hormonios,
ou tampouco que ela se resume as possibilidades corporais de vivenciar prazer e afeto. Para ele,
a sexualidade deve ser compreendida como um fenémeno social.

Carrara et al (2010) menciona os estudos de John Gagnon (2006), para destacar que “a
vida sexual se assemelha a toda a vida social, sendo uma atividade provocada pelas
circunstancias sociais e culturais, e uma atividade que difere de uma época historica, ou de uma
cultura para outra” (CARRARA et al, 2010, p. 21). Sendo assim, a sexualidade €é concebida de
maneira diferente em cada povo, cultura e momento historico.

Cleiton José Senem e Sandro Caramaschi (2017), ao discutirem sobre as concepgdes de
sexo e sexualidade e suas origens, destacam que os temas tém sido objeto de estudo em
diferentes areas do conhecimento e com perspectivas e concepgdes teoricas distintas. No
entanto, esclarecem que sexo e sexualidade ndo podem ser compreendidos como Sindnimos.

Para Senem e Caramaschi, 0sexo esta relacionado com a anatomia dos corpos e esta diz
respeito ao fisiologico, podendo também ser utilizado para se referir ao ato sexual. A
sexualidade nos dias de hoje ¢ compreendida “como inerente a vida humana, desenvolvendo -
se deste 0 nascimento até a velhice, ndo sendo possivel confundi-la como genitalidade”.
(SENEM E CARAMASCHI, 2017, p. 169).

Para a OMS (Organizagdo Mundial de Salde), a sexualidade deve ser entendida como:
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[...] um aspecto central do ser humano ao longo da vida e engloba sexo, género,
identidades e papéis, orientacdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e reproducéo. A
sexualidade é experienciada e expressa em pensamentos, fantasias, desejos, crencas,
atitudes, valores, comportamentos, praticas, papéis e relacionamentos. Enquanto
sexualidade pode incluir todas estas dimensdes, nem todas elas sdo sempre
experienciadas e expressadas. A sexualidade é influenciada pela interagdo de fatores
bioldgicos, psicoldgicos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, éticos, juridicos,
histéricos, religiosos e espirituais (WHO. s.p 2008).

Entdo, a sexualidade compreende uma construgdo social, da qual cada pessoa se
apropria durante avida, sendo mediada pelas relacdes de género, por valores, relagdes de poder,
regulamentos e normas sociais, que se transformam ao longo da histéria. (CARRARA et al,
2010; GESSER, 2010).

Para Louro, a sexualidade tem um conceito amplo que envolve uma questdo pessoal,
social e politica, pois foi construida ao longo da vida, de muitos modos e por muitos sujeitos.
A autora destaca que a sexualidade esta interligada com as relacdes de género, estabelecendo
normas, prescricdes, naturalizagdes e hierarquizacbes no processo de delineamento de
comportamentos, modos de vida e sentimentos em relacdo a expressdo da sexualidade e dos
afetos (LOURO, 1997).

Falar sobre sexualidade ndo é uma tarefa facil e quando a discussdo envolve as pessoas
com deficiéncia, existe uma dificuldade ainda maior, pois o tema aborda os tabus da deficiéncia
em si e da sexualidade. Ana Claudia Bortoluzzi Maia et al (2010), em um estudo sobre o tema,
retoma pelo menos cinco mitos que foram produzidos socialmente e que permanecem envoltos
na sexualidade da pessoa com deficiéncia, sendo eles: as pessoas com deficiéncia sédo
assexuadas, ou seja, ndo possuem pensamentos necessidades e desejos sexuais; as pessoas com
deficiéncia sdo dotadas de uma sexualidade exacerbada e ndo conseguem controlar seus
desejos; as pessoas com deficiéncias ndo sdo atraentes, sdo indesejaveis e incapazes de
vivenciar e manter relacionamentos amorosos; as pessoas com deficiéncias apresentam
disfuncGes sexuais e ndo conseguem usufruir do sexo; as pessoas com deficiéncia ndo podem
ter filhos, pois sdo estéreis, ou geram filhos com deficiéncia, ou ainda, ndo tém condicdes de
cuidar deles (MAIA etal, 2010).

Para as autoras, a crenca nesses mitos revela a forma que a sociedade compreende a
sexualidade dessas pessoas, sendo que a ideia de “desviante” e fora dos padroes de
“normalidade” promove obstaculos para a vida afetiva daqueles que sdo estigmatizados pela
deficiéncia. (MAIA et al, 2010). As ideias preconceituosas que sustentam os discursos da

sociedade sobre a sexualidades das pessoas com deficiéncia, sendo essa vista como a atipica e
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infeliz, sdo sustentadas em estereGtipos e crencas errbneas, que colocam as pessoas com
deficiéncia no lugar de “limitado™ €” incapaz” (MAIA 2006).

Diversos estudos apontam que é comum conceber que a sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual ora é vista exagerada e descontrolada, ora como inexistente. Destaca-se
que essas ideias estdo sustentadas em uma concepg¢do equivocada segundo a qual essas pessoas
sdo vistas como “um ser demoniaco”, ou uma “eterna crianga”, o que justifica a negagdo da
sexualidade (GIAMI, 2004; GLAT e FREITAS, 2007). A condicdo de deficiéncia ndo exclui
as dimensBes que envolvem a sexualidade e que sdo pertencentes a existéncia humana. As
limitagbes produzidas socialmente promovem dificuldades para a vivéncia da vida afetiva e
sexual dessas pessoas (FRANCA e RIBEIRO, 1995; GESSER e NUERNBERG, 2014; MAIA,
2016).

Patricia Matos Caldeiras Littig et al (2012), em uma pesquisa com maes de pessoas com
deficiéncia intelectual, destaca que essas ndo reconhecem uma identidade sexual em seus filhos
e, por conseguinte, ndo fornecem uma educacdo sexual, reproduzindo a concepgdo social e
cultural que nega a existéncia da sexualidade.

Em estudos realizados com professoras/es, destaca-se que muitos/as deles/as
demonstraram que ndo se sentem capacitados para lidar com as manifestacdes da sexualidade
dos/as educandos/as com deficiéncia e que suas concepcdes equivocadas refletem em como
lidam com essas questdes no espago escolar. (MOUKARZEL, 2003; GIAMI, 2004; DALL’
ALBA, 1992; MAIA, 2015). Para Windyz Ferreira (2008) a educacdo formal exerce um papel
fundamental no esclarecimento das questbes de género e sexualidade da pessoa com
deficiéncia. Segundo ela, os dialogos sobre tais temas contribuem para minimizar as condicdes
de vulnerabilidade aabusos sexuais que essas pessoas sao sujeitas a sofrer (FERREIRA, 2008).

Rosana Glat (1992) defende que concepgOes equivocadas e a falta de uma educacdo
sexual no ambiente familiar e nas instituicdes de ensino, geralmente, impulsionam a negacdo
da sexualidade. A falta de informacbes e orientagdes, bem como atitudes de repressao,
contribuem para a invisibilidade e para a manutencdo de barreiras atitudinais que dificultam
que as pessoas com deficiéncia possam vivenciar sua sexualidade (GLAT, 1992).

Olga Maria Bastos e Sueli Ferreira Deslandes (2005), destacam que a sexualidade é um
aspecto fundamental na vida dos seres humanos e que a dissemina¢do da informacdo sobre o
tema sé&o elementos que contribuem para que os tabus sejam revistos, e para que as pessoas com
deficiéncia possam exercé-la de maneira saudavel e segura (BASTOS; DESLANDES, 2005).
Cabe destacar que mulheres com deficiéncia, considerando seu nivel de compreensdo, s&o

capazes de consentir as relacdes sexuais e serem mulheres sexualmente ativas. No entanto, é


https://www.redalyc.org/jatsRepo/2871/287146384010/html/index.html#redalyc_287146384010_ref10
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necessario reconhecer que a violéncia faz parte da vida cotidiana de grande parte das mulheres
com deficiéncia e que essa violéncia traz consequéncias severas a salde fisica e mental delas
(SANTOS, 2015).

Gesser e Nuremberg (2014) retomam a pesquisa de Nosek e Simmons (2007),
destacando que o isolamento social a que as pessoas com deficiéncia muitas vezes sdo
submetidas dificulta o acesso a informagdes sobre sexualidade. Para eles, geralmente, 0 acesso
a essas informacGes ocorre na escola e, em funcdo das barreiras atitudinais ou arquitetdnicas,
essas pessoas ndo dao prosseguimento aos estudos. Esses autores mencionam ainda a falta de
formacdo dos profissionais na area medica, pois muitas vezes sequer orientam as pessoas com
deficiéncia para realizarem exames de rotina voltados a salde reprodutiva.

Estudos demostram que pessoas com deficiéncia intelectual tém sido submetidas a
esterilizacdo involuntaria (GIAMI, 2004, REGIS, 2013). Para Maia (2006), essa atitude esta
implicada por préaticas eugénicas, pela compreensdo de que pessoas com deficiéncia ndo séo
capazes de cuidar dos filhos/as e para camuflar abusos sexuais de que essas pessoas muitas
vezes sao vitimas. Através do estudo realizado por Régis (2013), é possivel identificar que sdo
principalmente as mulheres que s&o submetidas a esse procedimento, demostrando uma
discriminacdo de género envolvida.

Lopes (2018) destaca que os mitos sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia
perpetuados em nossa cultura tém causado, além da interdicdo da vivéncia da sexualidade, a
wvulnerabilidade no que diz respeito as violencias sexuais e as doencas sexualmente
transmissiveis, destacando que “as mulheres com deficiéncia intelectual sdo as mais afetadas,
uma vez que por serem consideradas loucas e incapazes de gerir a si mesmas, foram
frequentemente internadas ou isoladas” (LOPES, 2018, p. 23).

A manutencdo de narrativas capacitistas, no que diz respeito ao direito ao exercicio da
sexualidade pelas pessoas com deficiéncia, esta sustentada por uma compreensao biomédica da
deficiéncia que a patologiza e a entende como sinénimo de incapacidade. E importante
pensarmos que essas concepcdes promovem atitudes discriminatorias as quais contribuem para
a falta de acessibilidade e acesso a informagdes necessarias para atitudes de prevencdo e

principalmente para a violagdo dos seus Direitos sexuais e Reprodutivos?® previstos em lei*°.

29 Direitos Reprodutivos sédo constituidos por principios e normas de direitos humanos que garantem o exercicio
individual, livre e responsavel, da sexualidade e reproducdo humana. (VENTURA, 2009, p. 19)

30 A Lei 13146/2015 apresentano artigo 6* que “A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa,
inclusive para: | - casar-se e constituir unido estawel; Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos; Il - exercer
o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de ter acesso a informagdes adequadas sobre reprodugdo e
planejamento familiar; IV - conservar sua fertilidade, sendo vedada a esterilizago compulsdria; V - exercer
o direito a familia e a convivéncia familiar e comunitaria; e VI - exercer o direito a guarda, a tutela, a curatela e a
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Os Direitos sexuais e reprodutivos consistem em uma dimensdo que compde 0s direitos

humanos. Mirian Ventura (2009) concorda com essa premissa e pontua que:

A atual concepcdo dos direitos reprodutivos ndo se limita a simples prote¢do da
reproducdo. Ela vai além, defendendo um conjunto de direitos individuais e sociais
que devem interagir em busca do pleno exercicio da sexualidade e reprodugdo
humana. Essa nova concepgdo tem como ponto de partida uma perspectiva de
igualdade e equidade nas relagGes pessoais e sociais e uma ampliacdo das obriga¢des
do Estado na promocdo, efetivagdo e implementacdo desses direitos (VENTURA,
2009, p. 14).

Teixeira (2010) comenta que a luta pelo reconhecimento dos direitos sexuais e
reprodutivos esteve atrelada a participacdo do movimento feminista. No Brasil, na década de
1980, através de uma articulagdo entre o movimento sanitarista e o movimento feminista, foi
incorporada a ideia de salde sexual e reprodutiva, a proposicdo da sadde como um direito,
sendo conferido como dever do Estado a sua garantia. A autora destaca que 0 movimento
feminista militou pelo direito a salde integral das mulheres e pela visibilidade dos temas sobre
sexualidade, aborto, violéncia, contracepcdo dentre tantos outros. Além disso, reivindicou que
as discussdes desses temas fossem integradas as dos Direitos Humanos (TEXEIRA, 2010).

Na contramdo das demais mulheres, para quem a maternidade era considerada como
algo natural, as mulheres com deficiéncia tiveram o direito a maternidade historicamente
negado. Em discussdo sobre o tema, Elisandra Carolina dos Santos e Luciana Steffen (2015)
mencionam a Declaracdo Mundial de Salde (OMS), para enfatizar que os direitos sexuais e
direitos reprodutivo s&o direitos humanos e devem ser garantidos para todas as pessoas.

Além disso, destacam que os direitos sexuais abarcam os direitos de todas as pessoas,
devendo ser livres de coercdo, discriminacdo e violéncia, visando obter o mais alto padréo de
salde sexual. Isso inclui o acesso a servicos e informacGes sobre salde sexual e reprodutiva;
acesso a informacdes relacionadas a sexualidade e a educacdo sexual; o respeito a integridade
corporal, a escolha dos/as parceiros/as; a decisdao de ser ou ndo sexualmente ativo, a vivéncia
apenas por relacdes sexuais consensuais; a liberdade de escolher se casar ou ndo; a deciséo pela
maternidade ou ndo, e a busca por uma vida sexual saudavel e prazerosa (SANTOS e
STEFFEN, 2015).

As reflexdes tecidas acima fazem pensar que, ao falarmos sobre sexualidade, €
inevitdvel abarcamos as discussdes sobre os Direitos Sexuais e Reprodutivos, pois esses

envolvem diversas &reas, inclusive a Educagdo. Os/as professores/as sdo profissionais que

adogdo, como adotante ou adotando, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (BRASIL, 2015,
Grifos meus)
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lidam cotidianamente com as pessoas com deficiéncia e, como mencionado anteriormente,
muitas vezes, por falta de formacdo, reproduzem mitos e concepcbes equivocados presentes na
sociedade, concebendo a sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual como
descontrolada e selvagem e, por isso, perigosa (GIAMI 2004, SIMOES, 2015).

Essas compreensdes também foram identificadas no estudo realizada por Dall’ Alba,
(1992) no qual os/as professores/as apresentaram desinformacdo, opinibes preconceituosas e
contradicdo sobre a sexualidade dos alunos com DI, evidenciando falta de preparo na sua
formacdo. Na maioria das vezes por ndo terem formacdo adequada para lidar com essas
questdes, esses/as docentes pouco ou quase nada refletem sobre atitudes que contribuem para a

violagdo dos direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia.

26 A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO ESPECIAL NA UFSM:
PROBLEMATIZANDO A (IN)EXISTENCIA DAS DISCUSSOES SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE

A Educagdo Especial foi construida a partir de um modelo médico, que concebia as
pessoas com deficiéncia como alguém a ser curado/a. Valle e Connor, (2014), ao discutirem
sobre o tema, comentam que a condicdo de deficiéncia, geralmente, é compreendida na
educacdo especial de forma equivocada ou, nas palavras dos autores, “excessivamente restritiva
e até mesmo errada”. Segundo os estudiosos, esse campo do conhecimento foi construido sob
a Otica da medicina e das areas afins, que enraizaram a diferenga humana como “defeituosa,
desordenada” e baseada nos déficits, sustentada em uma compreensdo de anormalidade.

Os cursos de formacdo docente em educacdo especial se constituem consonantes a
organizacdo social e a concepcdo de deficiéncia que havia em determinado momento historico.
Esses aspectos fazem parte do bojo que ainda subsidiam a elaboragdo de politicas publicas que
orientam e organizam 0s espacos, a formacdo de professores/as e, até mesmo, quem Sao as
pessoas que devem ou ndo ser apoiadas pela educacdo especial.

E importante pensarmos que os cursos de formagdo em nivel académico, seja em qual
area for, deveriam constituir-se em espacos privilegiados para a reflexdo sobre as concepgoes
construidas socialmente. Sem dulvida as discussdes promovidas nas aulas, as leituras e as
vivéncias durante o processo formativo promovem a construgdo do nosso conhecimento e vao
delineando nosso modo de compreender e mais tarde influenciar nossa atuacdo na sociedade,
pois essa € a fungdo maior da educacdo superior: analisar, refletir sobre e construir concepcdes

e saberes humanos.
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Angela Siqueira (1995), ao discutir sobre a relagdo da Universidade com a Sociedade,
comenta que, na configuracdo social atual, esse lugar privilegiado de saber (universidade) tem
sido objeto de interesses e disputas. Os empresarios que lutam pela apropriacdo privada do
saber; 0s que se preocupam com a divisdo social e defendem que o saber de boa qualidade deve
ser acessado por todas pessoas, sendo essa uma condicdo para a democratizacdo do pais e 0s
governos, que vém adotando uma perspectiva neoliberal e pregando o Estado Minimo
(SIQUEIRA, 1995).

Diante desse cenario, corroboro a autora quando ela defende a autonomia Universitaria
e que essa deve exercer multiplas tarefas, dentre elas, articular diferentes demandas sociais e 0
ensino, a pesquisa e a extensdo, numa perspectiva de constru¢cdo da democracia e dos direitos.
Além disso, “insistir no seucompromisso critico da sociedade, comprometido a questionar
modelos sociais excludentes como o que estd em curso, promovendo reflexdo critica,
desvelamento da realidade e universalizacdo dos saberes”. (SIQUEIRA, s.p 1995, grifos
meus).

A UFSM atualmente oferta trés cursos diferentes de Licenciatura em Educacdo
Especial, sendo um no periodo diurno, um no periodo noturno e outro na modalidade a
distancia. Durante a elaboracdo do projeto desta pesquisa, foi realizada uma consulta no site da
universidade que demonstrou a inexisténcia de disciplinas obrigatorias que abordassem
diretamente as discussbes de género e sexualidade. Na ocasido havia uma disciplina de Género
e Educacdo no Curso de Pedagogia que era ofertada na condicdo de DCG, podendo estudantes
do Curso de Educacdo Especial cursa-la caso tivessem interesse.

E importante mencionar que o Curso de Licenciatura em Educacio Especial diurno teve
uma atualizagdo recente, sendo que seu Projeto Pedagogico de Curso (PPC) foi reestruturado.
Desde o primeiro semestre do ano de 2020, o Curso passou a ser ofertado em outra
configuracéo.

Atualmente Curso de Educacdo Especial diurno3! tem duracdo de 05 (cinco) anos e é
dividido em 10 dez (semestres), o que totaliza uma carga horaria de 3480 horas. A tabela abaixo
apresenta a organizacdo curricular com os componentes curriculares de cada semestre, carga

horéaria e se eles s&o obrigatorios ou optativos®?.

31 Sera discutida apenas a composicdo Curricular do Curso de Educagdo Especial diurno, visto que as/os
participantes da pesquisaséo oriundas/os desse curso. Considerando que ndo houve estudante do Curso noturno,
creio ndo ser necessario apresentar a matriz curricular correspondente a esse curso.

32 Os componentes optativos que compdem a matriz curricular ndo constamno site.
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TABELA 2 — Organizagdo Curricular do Curso de Educagdo diurno UFSM

(continua)
Semestre Disciplina Componente Carga horéaria
Curricular
1° Direitos  Humanos e | Obrigatorio 45h
Género
1° Fundamentos da | Obrigatorio 60h
Educacdo Especial
1° Histéria da Educacgdo Obrigatdrio 60h
1° Processos investigativos | Obrigatorio 45h
em Educacdo |
1° Psicologia da Educacédo | | Obrigatorio 60h
1° Tecnologias da | Obrigatorio 60h
Informacao e
Comunicagdo Aplicadas
a Educacdo Especial 1
2° Educacéo Especial | Obrigatorio 60h
Sujeitos e Culturas
2° Estudos linguisticos de | Obrigatorio 45h
Aquisicdo da Linguagem
2° Politicas  Pdblicas e | Obrigatorio 60h
Gestdo na  Educacdo
Béasica A
2° Processos Investigativos | Obrigatorio 45h
em Educacéo Il
2° Psicologia da Educacdo | Obrigatorio 60h
2° Sociologia da Educacdo | Obrigatdrio 60h
3° Didatica Obrigatorio 60h
3° Filosofia da Educacao Obrigatdrio 60h
3° Fundamentos Obrigatorio 60h
Neuropsicologicos da
Aprendizagem
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TABELA 2 — Organizagdo Curricular do Curso de Educagdo diurno UFSM

(continuacao)
3° Libras | Obrigatorio 60h
3° Psicologia da Educacdo | Obrigatorio 60h
Il

40 Aprendizagem e | Obrigatdrio 60h
cognicéo

40 Educacdo de Jovens e | Obrigatdrio 45h
Adultos

40 Educacdo Matematica | | Obrigatdrio 45h

40 Libras 11 Obrigatorio 60h

40 Metodologia das 30h
Ciéncias Humanas:
Geografia

40 Metodologia das | Obrigatdrio 30h
Ciéncias Humanas:
Historia

40 Metodologia o Ensino da | Obrigatdrio 30h
Lingua Portuguesa |

40 Metodologia do Ensino | Obrigatdrio 45
de Ciéncias Naturais

50 Artes Visuais e Educacdo | Obrigatorio 45h
Especial |

50 Desenvolvimento Obrigatorio 45h
Linguistico e Educagdo
do Sujeito Surdo

50 Educacdo Matematica Il | Obrigatdrio 30h

50 Educacdo Musical | Obrigatdrio 45h

50 Ensino de  Lingua | Obrigatorio 45h

Portuguesa Para

Estudantes Surdos
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Metodologicas | Préticas
Pedagdgicas no Contexto

do Espaco Especializado

(continuacao)

50 Libras Il Obrigatorio 60h

50 Metodologia o Ensino da | Obrigatorio 30h
Lingua Portuguesa Il

50 TIC Aplicadas a | Obrigatdrio 60h
Educacéo Especial Il

6° Avaliacdo em Educacdo | Obrigatdrio 60h
Especial

6° Deficiéncia intelectual: | Obrigatorio 90h
Contextos e Praticas

6° Deficiéncia Visual: | Obrigatério 90h
Contextos e Praticas

6° Dificuldades  Para  a | Obrigatorio 60h
Aprendizagem

6° Fundamentos da Leitura | Obrigatorio 60h
e Escrita

6° Jogo Teatral e Educacdo | Obrigatorio 45h
Especial

6° Transtorno do Espectro | Obrigatdrio 90h
Autista:  Contextos e
Praticas

7° Altas Obrigatdrio 90h
habilidades/superdotacédo
contextos e Préticas

7° Educacdo e Infancia Obrigatorio 45h

7° Estratégias Obrigatorio 120h
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TABELA 2 — Organizagdo Curricular do Curso de Educagdo diurno UFSM

(concluséo)
7° Politicas  Pdblicas e | Obrigatdrio 30h
Diversidade Cultural
8° Estdgio em Educacdo | Obrigatdrio 180h
Especial I:  Espacgos

Especializados

8° Pesquisa em Educacdo | Obrigatdrio 60h
Especial
8° Préticas articuladas com | Obrigatdrio 60h

0 Ensino Regular
90 Estratégias Obrigatorio 120h

Metodoldgicas I:
Praticas Pedagbgicas no

Contexto do Ensino

Regular

90 Trabalho de Conclusdo | Obrigatorio 60h
de Curso |

100 Estagio em Educacdo | Obrigatdrio 240h
Especial Il Escola
Regular

10° Trabalho de Conclusdo | Obrigatdrio 60h
de Curso Il

FONTE: Elaborado pela autora a partir das informac@es disponiveis no site da instituicdo.33

A partir da analise da estrutura curricular atual do curso, constata-se que, com a
reformulagdo curricular, a disciplina de Direitos Humanos e género (ANEXO A), passou a ser
ofertada. No entanto, cabe salientar que, antes disso, ndo havia nenhuma disciplina obrigat6ria

que mencionasse especificamente essa discussdos4.

33 Disponivel em <https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial/informacoes-do-
curriculo> Acesso em: 28 de jan de 2020.

34 Na Ultima atualizacdo da estrutura curricular do Curso de Educacdo Especial diurno e noturno, foi proposta a
oferta de uma disciplina obrigatoria sobre Género e Direitos Humanos, que contempla as discussdes de género,
porém, ndo aborda esse tema emarticulacdo com as questdes da deficiéncia.


https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial/informacoes-do-curriculo
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial/informacoes-do-curriculo
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A auséncia de disciplinas formadoras que tratam dos temas deficiéncia, género e
sexualidade certamente implica dificuldades para pensar sobre tais teméaticas nos espacos
escolares e de atendimento as pessoas com deficiéncia. Arrisco-me a afirmar que, quando 0s
curriculos ndo ofertam disciplinas obrigatérias que abarcam tais questbes, muitos/as
profissionais correm o risco de concluir seus cursos, dentro de uma perspectiva inclusiva, sem
ter acesso a discussfes tao necessarias e emergentes que perpassam avida das pessoas, inclusive
as com deficiéncia.

A professora da educacéo especial, colega e agora doutora, Mariana Thesing concluiu
recentemente seu doutoramento, no qual realizou uma pesquisa que teve como objetivo analisar
as bases epistemolégicas do curso diurno em Educacdo Especial da UFSM. Para tanto, fez uma
analise das matrizes curriculares no periodo de 1980 a 2008, mapeou documentos relativos a
historicidade do curso e realizou entrevistas com professores/as formadores/as e professores/as
egresso/as dessa graduacao.

Nessa investigacdo Thesing (2019) empreendeu uma discussdo sobre a relagdo da
formacdo docente, do trabalho exercido por esses/as professores/as e a sua relacdo com as
legislacbes do campo educacional, bem como a funcdo desse profissional nos seus contextos de
trabalho. A autora explica que o curriculo do Curso de Educacéo Especial diurno da UFSM foi
se transformando, sendo que primeiramente 0s conhecimentos ministrados estavam pautados
para atender um paradigma que buscava a reabilitacdo/readequacdo dos/as sujeitos/as para a
integracdo na sociedade. Com as transformagdes, passou a formar um/a profissional a partir de
um curriculo que contempla uma perspectiva psicopedagogica e da diferenca.

Thesing (2019) defende que, para pensar sobre o processo formativo de professores/as
de educacgdo especial, é necessario contemplar uma discussdo para além da formagdo técnica,
relativa aos conteudos, mas promover uma formagdo de profissionais que seja critica, em que
os/as estudantes sejam capazes de refletir sobre sua condicdo de classe trabalhadora e sobre a
historia da educacdo do nosso pais. Enfatiza, ainda, que a formacdo de professores deve
contemplar uma dimensdo politica, capaz de despertar o sentimento de luta pelo direito
constitucional de acesso a escolarizacdo de todos os/as estudantes, independentemente de classe
social, de etnia, de género, de deficiéncia, possibilitando o acesso ao conhecimento e a
aprendizagem.

Corroboro as ideias de Thesing (2019), enfatizando, ainda, que ndo € possivel
pensarmos a formacdo de professores/as em educacdo especial numa perspectiva inclusiva sem

contemplar também as discussdes de género e sexualidade.
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A disciplina de Direitos Humanos e Género, que atualmente faz parte da matriz
Curricular do Curso de Educacdo Especial diurno da UFSM, é um componente obrigatorio,
ofertado no primeiro semestre, e tem carga horaria de 45 horas. Por meio da anélise da ementa,
é possivel perceber que a disciplina tem como objetivos trabalhar a trajetéria dos Direitos
Humanos, entendendo-os como um processo fundamental para a discussdo das politicas atuais
de inclusdo da educacdo. Alem disso, a disciplina prevé o estudo de teorias feministas e de
género, em didlogo com os temas educativos, numa perspectiva inclusiva que abarque as
questdes de género, classe e etnia/raca.

Contemplar essas discusses € sem duvida um avango, visto que até o momento o Curso
ndo propunha nenhum componente obrigatorio que tratassem sobre género. Apesar disso, ela
ndo da conta de envolver as questdes de género em articulagdo com as da deficiéncia. Conforme
j& mencionei diversas vezes neste trabalho, existe e persiste um afastamento entre os dois
campos do conhecimento.

O Curso de graduacdo em Educacdo Especial da UFSM diurno forma profissionais para
trabalharem diretamente com as pessoas com deficiéncia. O atravessamento das questdes de
género e sexualidade é experenciado de modo distinto nesse grupo social, portanto, envolver a
discussdo articulando os dois campos de conhecimento € uma lacuna que precisa ser preenchida
na formacdo desses/as futuros/as professores/as.

E preciso compreender a deficiéncia como um marcador social, que, assim como o
género, promove barreiras na vida das pessoas, mas também precisa ser considerada na sua
especificidade, assim como a condicdo étnica/racial.

Documentos importantes como a Convengdo sobre os direitos da pessoa com deficiéncia
(2006), que foi elaborada com participacdo das pessoas com deficiéncia e ratificada no Brasil
pelo decreto 186/2008 (BRASIL, 2008), propde a compreensdo da deficiéncia centrada no
modelo social e incorpora o recorte de género como um aspecto fundamental na garantia dos

direitos dessas pessoas.

Os Estados Partes reconhecem que as mulheres e meninas com deficiéncia estéo
sujeitas a discriminagdo multipla e, portanto,deverdo assegurara elas o pleno e igual
desfrute de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais”, esclarecendo ainda
que “os Estados Parte deverdo tomar todas as medidas apropriadas para assegurar o
pleno desenvolvimento, avango e empoderamento das mulheres, a fim de garantir-
lhes o exercicio e desfrute dos direitos humanos e liberdades fundamentais
estabelecidos na presente Convencéo.(BRASIL, 2008, p. 20)

Na mesma direcdo, a Lei Brasileira de Inclusdo (13.145/2015) prevé a garantia desses

direitos, mencionando no artigo 6 que:
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A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da pessoa, inclusive para: | - casar-
se e constituir unido estawel; Il - exercer direitos sexuais e reprodutivos; Il -
exercer o direito de decidir sobre o nimero de filhos e de ter acessoa informagbes
adequadas sobre reprodugdo e planejamento familiar; IV - conservar sua
fertilidade, sendo vedada a esterilizagdo compulséria; V - exercer o direito a
familia e a convivéncia familiar e comunitaria; e VI - exercer o direito a guarda, a
tutela, a curatela e a adogdo, como adotante ou adotando, em igualdade de
oportunidades comas demais pessoas (BRASIL, 2015, Grifos meus).

O referido documento destaca, ainda, no artigop 18 § 4° capitulo VI, que deve ser
assegurado “o respeito a especificidade, a identidade de género e a orientacdo sexual da pessoa
com deficiéncia”; e, no capitulo VII, “atencdo sexual e reprodutiva, incluindo o direito a
fertilizacao assistida” (BRASIL, 2015).

Sendo assim, o exercicio da sexualidade e o dos direitos sexuais e reprodutivos
perpassam a vida de todas as pessoas, sendo atravessados pelas questbes de género. Essas
dimensdes ndo sdo menos importantes que 0s assuntos que dizem respeito aos conteldos
tradicionalmente escolares. Portanto, é fundamental que os Cursos de formacdo em Educacdo
Especial contemplem em seus curriculos disciplinas especificas que se comprometam com a

discussdo de tais tematicas.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Ddvidas, inquietagdes e incertezas sdo sentimentos que perpassam a vida de qualquer
pesquisador/a, e sdo justamente esses sentimentos que servem de combustivel para percorrer
essa longa caminhada de estudos, que traz consigo a subjetividade de cada pessoa que se dispde
a se inserir no campo da pesquisa, buscando desvelar algo desconhecido.

Antonio Carlos Gil (2011) define pesquisa como sendo um procedimento relacional e
sistematico que busca encontrar respostas para os problemas levantados. O autor destaca que,
para realizar uma investigacdo, € necessario a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos, ao longo de um processo que envolve indmeras fases, desde
a adequada formulacdo do problema ate a satisfatoria apresentacdo e discussdo dos resultados.
Diante disso, encontrar o melhor caminho, ou seja, definir os percursos metodologicos €
essencial para dar continuidade ao trabalho e desenvolver uma boa investigagéo.

Essa proposta de pesquisa foi pensada pela problematica da escassez de estudos que
promovam discussbes articuladas entre deficiéncia, género e sexualidade, principalmente as
que envolvem a sexualidade da deficiéncia intelectual e pela constatacdo da inexisténcia de
componentes curriculares obrigatérios que contemplassem essas questdes nos Cursos de
Formacéo inicial em Educacdo Especial da UFSM35.

A partir dessas ideias, 0 presente estudo tem como objetivo conhecer e compreender as
concepcodes das/os estudantes dos Cursos de graduagcdo em Educagdo Especial da UFSM acerca
das tematicas de género e sexualidade relacionadas a pessoa com deficiéncia intelectual e
analisar em que medida a oferta de uma disciplina pode influenciar a construgao/ressignificacdo
dessas concepcdes e saberes.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois busca responder as questfes particulares e se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO, 1994). Robert
C. Bogdan e Sari Knopp Biklen (1994), ao tratarem sobre esse tipo de pesquisa, apontam cinco
caracteristicas, sendo elas: (1) na pesquisa qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. (2) os dados que o investigador
recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo; (3) o0s investigadores que utilizam
metodologias qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que propriamente pelos

resultados; (4) a analise dos dados é feita de forma indutiva; e (5) o investigador interessa-se,

35 Essa constatacdo foi feita durante a elaboracdo do projeto de pesquisa e se deu através da visualizacdo das
matrizes curriculares dos Cursos de Educagdo Especial da UFSM (curso diurno, noturno e EAD) e corroborados
pelos relatos das colegas do mestrado, ou seja, egressas desses cursos.
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acima de tudo, por tentar compreender o significado que os participantes atribuem as suas
experiéncias.

Na abordagem qualitativa de mvestigacdo, “ha a elucidagdo de pressupostos para se
fazer uma investigacdo acerca do conhecimento dos sujeitos em seu cotidiano, propiciando que
esses conhecimentos sejam reelaborados”. (BRASIL 2012, p. 22).

A fundamentacdo tedrico-metodologica dessa pesquisa situa-se no aporte tedrico dos
estudos da Teoria Histdrico-cultural, cujo principal representante é Vigotski (1998). Esse autor
prop6s a construcdo de uma psicologia cultural, na qual destaca a necessidade de novas
metodologias para compreender 0s processos de constituicdo dos fenbmenos psicologicos.
Como ja citado anteriormente, para ele, o ser humano € entendido como um ser social, seu
desenvolvimento e suas subjetividades s@o construidas na e pela interagdo com 0s contextos
historicos, cultural e social em que esté inserido.

Para Vigotski, a cultura consiste ndo sé em um conjunto de valores que exerce afungao
da transmissdo das geracOes, mas um elemento que estd sujeito a transformacdo mediante a
acao dos seres humanos, sendo ela um elemento fundamental para o desenvolvimento. Assim,
a apropriacdo cultural e os processos psiquicos sdo reorganizados, pois todo ser humano é
expressao de um tempo e de uma cultura, que é apropriada, mas também constantemente
transformada. (NUERNBERG; ZANELLA, 2003).

Maria Teresa de Assuncdo Freitas (2010) destaca que a pesquisa qualitativa, sob os
pressupostos da perspectiva historico-cultural, deve ndo somente mencionar a realidade, mas
buscar explica-la, propondo uma intervencdo naquela realidade com o intuito de modifica- la.

Embasada nessas ideias e na tentativa de desenvolver um trabalho proficuo, que
responda a problemética de minha pesquisa e promova mudangca no contexto, ou seja, nas
concepcOes das/os estudantes, optei pela pesquisa-intervencdo. Nas concepcbes de Magda
Damiani et al (2013, p. 58), esse tipo de pesquisa consiste em “investigacdes que envolvem o
planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas, inovacdes) destinadas a produzir
avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a
posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias”.

As/os mesmas/as autores esclarecem que o termo intervencdo tem sido empregado em
pesquisas nas areas de psicologia e medicina hd muito tempo, porém, na area da educacdo, seu
uso é pouco frequente e por vezes visto com “estranheza”. Ao discutir sobre iss0, destaca-se a
resisténcia ao termo intervencdo por associa-lo ao “autoritarismo, cerceamento Ou atribuicdo a
uma perspectiva comportamentalista, vinculando a uma ideia de intervencdo autoritaria .

Apesar disso, os/as autores/as enfatizam que compreendem essas interpretacGes, mas ndo veem
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problemas quanto ao uso do termo, visto que, em outras areas do conhecimento, ele é utilizado
sem “polémicas”. (DAMIANI et al, 2013).

Clarice Vaz Peres Alves (2013), menciona o estudo de Sannino e Sutter (2011), para
destacar que a palavra intervencdo tambeém pode ser usada na &rea da educagdo e que 0
“intervencionismo” tem uma posicdo de destaque na teoria Historico-Cultural. Freitas (2010)
explica que Vigotski ndo utilizou esse termo em suas pesquisas, mas gque 0 autor menciona a
acdo humana como interveniente no objeto de estudo, no contexto e nos participantes,
promovendo neles alteragOes, transformacGes e por isso compreendendo uma intervenc&o.

Sob a perspectiva de Damiani et al (2013), a proposta de pesquisa-intervencdo deve ser
utilizada para designar a investigacdo educacional em que as propostas de ensino s&o
construidas, implementadas e avaliadas com o intuito de maximizar e avancar os conhecimentos
dos/as estudantes. Para essa estudiosa, “as intervengdes em Educacdo, em especial as
relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem, apresentam potencial para, propor novas
praticas pedagogicas (ou aprimorar as ja existentes), produzindo conhecimento tedrico nelas
baseado”. (DAMIANI, 2012, p.2).

Dessa forma, a autora afirma que a pesquisa intervencdo demanda a descricdo detalhada
dos procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis sobre seus
efeitos, fundamentadas nos dados e em teorias pertinentes.

A pesquisa-intervencdo também tem sido utilizada em estudos pautados na perspectiva
feminista interseccional. Paraas pesquisadoras Marisa Lopes da Rocha e Katia Farias de Aguiar
(2003, p. 64), pesquisas desse tipo ‘“vém viabilizando a construgdo de espacos de
problematizacdo coletiva junto as praticas de formacdo e potencializando a producdo de um
novo pensar/fazer educagdo”. Na mesma direcdo, Jaileila de Araljo Menezes et al (2018)
destacam que essa abordagem compromete o/a pesquisador/a para além da investigacdo de um
fendbmeno. Para essas estudiosas, a pesquisa-intervencdo encontra nesse ponto uma ruptura com
0 modelo tradicional da pesquisa cientifica e se caracteriza pelo entendimento do significado
da implicacdo do pesquisador e, assim, seu engajamento na transformacdo pessoal e social de
pesquisados/as e pesquisadores/as.

A pesquisa-a¢do consiste em um procedimento metodolégico que ja se consagrou,
sendo bastante utilizado em pesquisas no campo da Educacdo. Damiani (2012) retoma as ideias
de Tripp (2005) e Thiollent (2009), autores da pesquisa-acdo resumindo em cinco pontos de
convergéncia a pesquisa do tipo intervencdo e a pesquisa-acdo. Segundo a autora, ambas
compartilham do mesmo paradigma investigativo, e. Sendo os pontos de contato entre elas os

seguintes: 1) O intuito de produzir mudancas; 2) A tentativa de resolucdo de um problema; 3)
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O caréter aplicado; 4) A necessidade de dialogo com um referencial teérico; 5) A possibilidade
de produzir conhecimento.

Em suma, as pesquisas dessa natureza ndo se restringem a descrever ou explicar os
fenbmenos investigados, mas sim em produzir uma interferéncia. Em ambos os tipos de
pesquisas, propdem-se acdes e métodos que visam a resolucdo de problemas. S&o pesquisas que
utilizam o pratico, mas sdo adaptadas as exigéncias formais de trabalhos académicos. Né&o
dispensam o dialogo entre as teorias existentes e propdem ampliar os conhecimentos dos
pesquisadores/as e pesquisados/as. Além disso, apresentam potencial para testar a pertinéncia
das ideias tedricas que as embasam e podem contribuir para transformar e promover avangos
para a producéo de teoria no campo educacional. (DAMIANI, 2012).

Apesar de a autora mencionar esses pontos de convergéncia, ela nos alerta que as
metodologias citadas ndo podem ser confundidas, pois existem diferencas entre elas. Damiani
(2012) salienta que a principal distincdo € que, nas pesquisas interventivas, é o/a pesquisador/a
quem identifica o problema e decide como fara para resolé-lo, ainda que continue aberto a
sugestbes criticas e possiveis adaptacbes, que levam em consideracdo as eventuais
contribuicbes dos sujeitos-alvo da intervencdo, para o aprimoramento do trabalho. (DAMIANI,
2012).

Damiani (2012, p. 62) destaca que “0 método das pesquisas do tipo intervencdo
pedagdgica envolve planejamento e implementacdo de uma interferéncia e a avaliacdo de seus
efeitos”. Com base nessas ideias, a figura abaixo apresenta 0s passos que segui na Proposta

Intervencéo.
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Figura 1 — Descricdo Da Proposta De Intervengao

Propostade intervencdo

Elaboracdo dos
instrumentos de
avaliacdo da proposta
de intervencéo

Elaboracdo do
Cronograma

\_‘

Oferta da
DCGlintervencdo a
partir das aulas

Elaboracdo da ementa

Avaliagdo da intevencao
inferéncias/mudangas/co
mparacdo/ questdes ao
final de cada unidade e
analise dos questinarios
pré e pos intervencao

Avaliacdo da proposta
Descricdo minunciosa
da intervencéo

Fonte: Propria, elaborada pela autora (2019).

e Descricdo da figura: Fluxograma que apresenta 0S passos da proposta da
pesquisa-intervencdo. As figuras apresentam sombreamento azul claro. No
primeiro retangulo, consta proposta de interven¢do. Conectado abaixo hd mais
trés retangulos alinhados, sendo que, no primeiro, cito elaboracdo daementa; no
segundo, elaboragcdo do cronograma e, no terceiro, elaboracdo dos instrumentos
da avaliacdo da proposta de intervengdo. Abaixo, encontra-se outro retangulo
em que esta escrito oferta da DCG/intervencdo a partir das aulas. Abaixo, ha
outros dois retangulos sendo que, em um aparece avaliacdo da
proposta/descricdo detalhada da intervencdo e, no outro, avaliacdo das
inferéncias/mudancas/comparacdo das questdes ao final de cada unidade e

analise dos questionarios pré e pos-intervencdo. Fim da descricéo.
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Sobre os relatérios da pesquisa-intervencdo, Damiani (2012) esclarece a importancia e
cuidado gue se deve ter quanto a separacao entre a descricdo do método da intervencdo, que é
aquele que consiste no relato da proposta, ou seja, da pratica da intervencdo, e a avaliacdo da
intervencdo, que esta relacionada aos seus efeitos, isto €, as possiveis mudangas provocadas nos
sujeitos/as pesquisados/as a partir dessa intervencdo. Para a estudiosa, ndo diferenciar esses
métodos pode prejudicar a identificacdo do componente investigativo, que, por sua vez, é o que
caracteriza a intervencdo educacional como pesquisa.

Com base nesses aspectos, a andlise dos dados foi organizada por meio da Descricdo da
pratica de intervencdo e, posteriormente, da avaliacdo dos efeitos da intervencdo com base na
andlise de conteido3® (BARDIN, 2011). Como instrumentos de andlise da intervencdo, foram
observados 0s questionarios aplicados pre-intervencdo, questionarios pos-intervencdo e as
questdes abertas respondidas pelas estudantes no final de cada unidade.

O questionario pré-intervencdo (APENDICE B) contemplou o levantamento dos dados
sociodemograficos, com perguntas relacionadas ao nivel de escolaridade, estado civil, se ja
trabalha na area de formacdo, religido, condicdo socioecondmica e se ja participou de cursos,
palestras, eventos ou algum tipo de formacdo que abordasse os temas de género e sexualidade.

A segunda secdo do questionario contemplou perguntas abertas, que serviram para
identificar conhecimentos prévios e conhecer as concepgoes e saberes iniciais das/os estudantes
acerca das tematicas que foram discutidas durante a formacdo. Para facilitar o preenchimento
dos formularios e posterior analise, utilizei o formulario do Google, que foi enviado para os e-
mails dos/as estudantes. Na ocasido reservamos o laboratdrio de informatica para que cadaum/a
pudesse respondé-lo.

Ao tratar sobre o uso de questionarios em pesquisas qualitativas, Gil (1999, p.128) o
define como sendo “a técnica de mvestigacdo composta por um numero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniées,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacbes vivenciadas etc. O mesmo autor
menciona pontos positivos do uso dessa técnica. Dentre elas: o baixo custo, o anonimato dos/as
participantes e ndo expor os pesquisados a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do/a
entrevistado/a. O questionario foi elaborado contendo perguntas abertas, pois elas ddo maior
liberdade as/aos participantes de respondé-lo com maiores detalhes sem a influéncia de

respostas pré-estabelecidas.

36 Os passos seguidos naanalise de conteldo, durante a construgdodas categorias foramdescritos durante aanalise
dos efeitos da intervencéo.



87

Com o intuito de realizar o acompanhamento das concepc¢des dos/as estudantes no
processo, ou seja, durante a intervencdo, no final de cada unidade, eles/elas responderam uma
questdo, para mencionar de que modo os conteddos haviam contribuido na construcdo e
ressignificacdo das suas concepgOes e saberes sobre determinado tema. As questdes foram:

e Vocé acredita que discussdes realizadas nas aulas contribuiram para
construir/ressignificar suas concepcOes e seus saberes sobre deficiéncia?
Explique.

e \Vocé acredita que discussOes realizadas nas aulas contribuiram para
construir/ressignificar suas concepcdes e saberes sobre género e sexualidade?
Explique.

e Vocé acredita que discussdes realizadas nas aulas contribuiram para
construir/ressignificar suas concepcdes e saberes sobre sexualidade envolvendo
a pessoa com deficiéncia intelectual? Explique.

No ultimo dia de aula da disciplina, o mesmo questionario (APENDICE C), aplicado
inicialmente, foi reaplicado com o objetivo de fazer o mapeamento dos conhecimentos,
concepcdes e saberes das/os estudantes ap0Os a participacdo na disciplina. Além disso, foi
incorporado o questiondrio de avaliagdo da disciplina.

Cabe destacar que a presente pesquisa foi devidamente registrada no Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria dentro do Projeto Guarda Chuva:
Educacdo Inclusiva: o fazer pedagdgico diante das novas perspectivas conjunturais. Registo:
0004.0.243.000-11. (Anexo A).

Oslas participantes da pesquisa foram informados/as sobre 0s objetivos do estudo,
momento em que leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
D), em duas vias, sendo que uma cOpia entregue a/o participante e a outra ficando aos cuidados
da pesquisadora. Além disso, Ihes foi entregue o Termo de Confidencialidade (Apéndice E),
assinado pelas responsaveis pela pesquisa, no caso, eu e minha orientadora, garantindo a
confidencialidade dos dados e o0 anonimato dos/as participantes, reafirmando que esses serdo

utilizados apenas para fins de estudo.
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4. DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 DESCRICAO DO METODO DE INTERVENCAO

A intervencd0o proposta nesta pesquisa teve a pretensdo de promover um espaco de
discussdo que contemplasse a incorporacdo das tematicas: deficiéncia, género e sexualidade
envolvendo as pessoas com deficiéncia intelectual. Tive como objetivo possibilitar que
estudantes do Curso de Educacdo Especial pudessem adquirir/ressignificar seus conhecimentos
sobre essas questoes.

A Teoria Histérico Cultural, de Vigostki, na qual balizei essa proposta de interve ngao
entende a escola, nesse caso, a Universidade, como um espaco privilegiado para a promocao
do desenvolvimento humano. A acdo pedagdgica consiste no trabalho que media o processo de
aprendizagem, através da utilizagcdo de instrumentos e signos como agentes essenciais para a
internalizacdo. As modificacbes no desenvolvimento tém origem na cultura. A pessoa é
concebida por Vigotski como sujeito ativo e interativo, pois constrdi seu conhecimento
primeiramente no plano social e depois, pessoal. Assim, a constru¢cdo do conhecimento
acontece a partir das trocas que a pessoa estabelece e pelo processo de internalizacéo.

Como ja mencionei anteriormente, minha motivacdo esteve calcada na preocupacdo da
formacdo de professores/as em Educacdo Especial em nivel de graduacdo, que se apresenta num
viés inclusivo, mas ndo aborda diretamente assuntos de Deficiéncia, Género e sexualidade com
disciplinas especificas e obrigatorias. Pontuei, em diversos momentos desta dissertacao, junto
a outros/as autores/as, que a falta de conhecimento sobre o tema contribui para a manuten¢éo
dos preconceitos e impacta direta ou indiretamente a vida das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, concebi a oferta da disciplina como um espaco de discussdo e de
possibilidade para romper com o silenciamento em torno das questes de género e sexualidade,
visando contribuir para uma formacdo académica critica, comprometida com a diversidade e
que conceba as pessoas com deficiencia como sujeitos/as de direitos, dotadas de sexualidade e
atravessadas por outras questoes.

Distante de compreender a oferta dessa disciplina como a solugdo para abranger
aspectos da formacdo docente que consigam (des)construir concepcdes, crencas e valores
cristalizados, aproposta constituiu-se em um objeto de pesquisa que Se comprometeu com uma
avaliacdo e analise, que buscou colaborar para as discussdes de género e sexualidade das
pessoas com deficiéncia intelectual na formacdo inicial de futuros/as docentes da area da

Educacdo Especial. Desse modo, passo a apresentar e caracterizar essa proposta pedagdgica.
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4.1.1 Caraterizagdo do Componente Curricular

A disciplina “Deficiéncia, Género e Sexualidade se configurou como um componente
curricular optativo para os cursos de Educagdo Especial Diurno e Noturno da UFSM, sem
limitacdo de um semestre especifico, com carga horaria de 30 horas. A elaboracdo da ementa
da disciplina (APENDICE A) foi o primeiro passo para a execucdo dessa proposta de
intervencdo. Para tanto, foram necessarios estudos relativos as tematicas que envolvem essa
proposta. Posteriormente, foram definidos os objetivos, o programa com os contetdos a serem
trabalhados, o cronograma e a bibliografia béasica e complementar.

A proposta para essa disciplina foi pensada seguindo eixos tematicos que buscaram
proporcionar as/aos estudantes reflexdes sobre as concepgfes da deficiéncia ancoradas no
modelo social da deficiéncia (DINIZ, 2007), conceitos de género e sexualidade, e a necessidade
de pensar a condicdo de deficiéncia em articulacdo com outras categorias identitarias.

Ao pensar sobre tais temas, abria-se um leque de possibilidades para também
contemplar discussfes sobre a historia do movimento feminista, direitos sexuais e reprodutivos,
relacbes e violéncia de género, identidade de género, orientagdo sexual, dentre tantas outras
tematicas importantes. Foi um desafio eleger referéncias que contemplassem discussdes tdo
emergentes e necessarias.

Além disso, foi importante ndo perder de vista o tema central desta pesquisa, de modo
a enfocar a discussdo sobre estudos que abarcassem a sexualidade envolvendo as pessoas com
deficiéncia intelectual.

Apobs o processo reflexivo inicial, que demandou a elaboragcdo da ementa, foi pensado
um cronograma de atividades que se constituiu em um roteiro a ser seguido durante as aulas.
Nele foram elencados os conteddos, os objetivos e as referéncias que subsidiariam as discussdes

a cada encontro, conforme mostra 0 quadro abaixo.

Quadro 1 - Roteiro da organizagdo das aulas

(continua)

Data | Conteldos | Objetivos |  Referéncias
UNIDADE 1- Modelo social da deficiéncia
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(continuacao)
13/03 ePropor a apresentacdo dos/as alunos/as.
eApresentar a proposta da disciplina;
e Apresentar a minha proposta de pesquisa, e
das/os alunas/os.
ePreencher os termos de Consentimento e
confidencialidade;
e Aplicar o questionério inicial da pesquisa.
20/03 | 12 geragao eConhecer os paradigmas historicos pelos DINIZ, D. O que é
do Modelo quais o conceito de deficiéncia foi se deficiéncia?
social da construindo ao longo do tempo. Brasiliense. S&o
deficiéncia | eRefletir sobre os movimentos que deram Paulo. 2007.
Capttulos I, | origem & primeira geracdo do Modelo social | Disponivel em
I da Deficiéncia. <https:/pedagogiaf
adba.files.wordpres
s.com/2013/03/text
0-1-0-gue-c3a9-
deficic3aancia.pdf>
27/03 | 22 geragéo eCompreender as contribuicbes das DINIZ, D. O que é
do modelo feministas na constituicdo da segunda deficiéncia?
Social da geracdo do modelo social da deficiéncia, Brasiliense. S&o
deficiéncia identificando e problematizando aspectos Paulo. 2007.
", 1v. centrais que ndo foram mencionados na <https://pedagogiaf
primeira geragéo. adba.files.wordpres
s.com/2013/03/text

0-1-0-que-c3a9-
deficic3aancia.pdf
>

UNIDADE 2 - Deficiéncia género e sexualidade



https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
https://pedagogiafadba.files.wordpress.com/2013/03/texto-1-o-que-c3a9-deficic3aancia.pdf
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(continuacéo)
03/04 | Género e eDiscutir as contribuicdes do modelo social | MELLO. A. G. e
deficiéncia: da deficiéncia e a importancia da NUERNBERG. A.
interseccoes articulagdo entre deficiéncia, género e H. Género e
outras categorias indenitarias. deficiéncia:
IntersecOes e
perspectivas.

Estudos Feministas.
Florianopolis,20(3):
384, setembro-
dezembro/2012.
Disponivel em
<https//periodicos.u
fsc.br/index.php/ref/
article/view/S0104-
026X201200030000
3/23816>

GESSER, M.,
NUERNBERG, A.
H., & TONELI, M.
J. F. A contribui¢do
do Modelo Social da
Deficiéncia a
Psicologia Social.
Psicologia &
Sociedade. 24(3),
557566. 2012.

Disponivel em
http://www.scielo.br/
pdf/psoc/v24n3/09.p
df



https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2012000300003/23816
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2012000300003/23816
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2012000300003/23816
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2012000300003/23816
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2012000300003/23816
http://www.scielo.br/pdf/psoc/v24n3/09.pdf
http://www.scielo.br/pdf/psoc/v24n3/09.pdf
http://www.scielo.br/pdf/psoc/v24n3/09.pdf
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(continuacao)

10/04 | Historia do | eConhecer brevemente a historia do(s)
movimento movimento(s) feminista(s) e demarcadores | Wolf, C.Se Silva,
feminista. de cada onda. J.G. Género: um

eRefletir sobre a incorporagdo das conceito importante

discussdes do movimento feminista e suas | para o conhecimento

contribuicdes na luta por uma sociedade do mundo social. in

mais justa. GROSSI, Pillar
Mirian etal. Livro 1
— Mdédulo | Livro
didatico -
Florianopolis:
Instituto de Estudos
de Género//Centro
de Filosofia e
Ciéncias
Humanas/UFSC -
2015
(Texto
disponibilizado
Xerox)

17/04 | Conceito de | eDiscutir sobre como o conceito de género | PEDRO.J. M.
género. foi se construindo. Traduzindo 0
Desigualdad | eProblematizar as desigualdades de género | debate: o uso da
e de género. em nossa sociedade refletindo sobre suas categoria género na

implicacbes na vida das pessoas.

pesquisa histdrica.
in GROSSI, P. M. et
al. Livro 1 — Modulo
| Livro didatico -
Florianopolis:
Instituto de Estudos
de Género//Centro de
Filosofia e Ciéncias
Humanas/UFSC -
2015.
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(continuacéo)
24/04 | Violéncia eRefletir sobre a violéncia contra a mulher. | BRASIL — Lei
contra a eConhecer a Lei Maria da Penha, 11.340/06, Lei Maria
mulher. Lei compreendendo as proposicdes do referido | da Penha. Distrito
Maria da documento. Federal: Senado
Penha. Federal, 2006.

<http://www.planalt
0.gov.br/ccivil 03/
At02004-
2006/2006/Lei/L113
40.htm>

Palestra com
advogada
especialista no tema.

08/05 | Sexualidade eDiscutir sobre os conceitos de sexualidade,

(s) e identidade de género, orientacdo sexual, CARRARA, S. [et
diversidade buscando desmitificar preconceitos que al]. Sexualidade e
sexual. possam acarretar em atitudes Orientacdo sexual.
Identidade discriminatorias. Curso de
de género. Especializacéo
Orientacédo em Geénero e
sexual. Sexualidade. V.3.
Organizadores:
Carrara, Sérgio... [et
al]. Rio de
Janeiro: CEPESC;
Brasilia, DF:

Secretaria de
politicas para as
mulheres, 2010

Video 01:
Sexualidade
<https://www.youtub
e.com/watch?v=XsJ

TCKzL-Gg>

Video 02 : Por que
criminalizar a

homofobia
<

https://www.youtube
.comwatch?v=KXY

tmju2mkw>



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11340.htm
https://www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg
https://www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg
https://www.youtube.com/watch?v=XsJTCKzL-Gg
https://www.youtube.com/watch?v=KXYtmju2mkw
https://www.youtube.com/watch?v=KXYtmju2mkw
https://www.youtube.com/watch?v=KXYtmju2mkw
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(continuacao)
15/05 | Deficiéncia | eDiscutir sobre a sexualidade das MELLO, Anahi Guedes
e pessoas com deficiéncia e as barreiras | de; NUERNBERG,
sexualidade. que encontram para 0 Seu exercicio Adriano Henrique.
pleno e saudavel. Corpo, género e

sexualidade na
experiéncia da
deficiéncia: algumas
notas de campo. IlI
Seminario Internacional
Enlacando Sexualidades.
UEB. Salvador 2013, 13p
<

http//www. uneb.br/enlac
andosexualidades/files/2
013/06/Corpo-
G%C3%AAnNero-e-
Sexualidade- na-
ExperivoC3%AANCcia-da-
DeficioC3%AANCcia-
algumas- notas-de-
campo.pdf>

22/05 | Deficiéncia ePromover a articulacdo dos contetidos | Exibicdo do filme

e discutidos com o filme que traz a “Margarita com
sexualidade. historia de uma jovem com Canudinho”

deficiéncia.



http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf
http://www.uneb.br/enlacandosexualidades/files/2013/06/Corpo-G%C3%AAnero-e-Sexualidade-na-Experi%C3%AAncia-da-Defici%C3%AAncia-algumas-notas-de-campo.pdf

95

Quadro 1 - Roteiro da organizagdo das aulas

direitos sexuais e reprodutivos das
pessoas com deficiéncia.

(continuacéo)
29/05 | Deficiéncia eDiscutir sobre os direitos sexuais e Convencdo sobre os
e reprodutivos das pessoas com direitos da pessoa com
sexualidade. deficiéncia. deficiéncia
eConhecer a legislagdo que menciona a | Disponivel em <
garantia desses direitos. https://www.governodigit
Sexualidade al.gov.br/documentos-e-
e direitos arquivos/A%20Convenca
sexuais e 0%20s0bre%200s%20Di
reprodutivo reitos%20das%20Pessoa
S. s%20com%20Deficienci
a%20Comentada.pdf>
Lei Brasileira de
Inclusdo -13.145/2015
Disponivel em <
http//www.planalto.gov.
br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/lei/113146.ht
m
Video: Caminhos da
reportagem: Méaes com
deficiéncia
<https://www.youtube.co
m/watch?v=dSKwhXsjZ
VI&t=1s>
UNIDADE 03 - Deficiéncia intelectual e Sexualidade
05/06 | Deficiéncia | eRefletir sobre as dimensdes que REGIS.H.C.B. Mulheres
intelectual, envolvem a sexualidade e quais com deficiéncia
sexualidade. aspectos sustentam a justificativa da intelectual e a
Sexualidade esterilizacdo de pessoas com Esterilizacdo
e Direitos deficiéncia intelectual. involuntaria: De quem é
sexuais e eDiscutir sobre os mitos e tabus que esse corpo? Dissertagao
reprodutivo fazem parte do imaginario social e que | de mestrado (Programa
s. contribuem para a violagio dos de Pds Graduacéo em

Psicologia) —
Universidade Federal de
Santa Catarina,
Florianopolis, SC. 2013.
Disponivel em
<https://repositorio.ufsc.
brixmlui/handle/1234567
89/123020>



https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
https://www.governodigital.gov.br/documentos-e-arquivos/A%20Convencao%20sobre%20os%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.youtube.com/watch?v=dSKwhXsjZvI&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=dSKwhXsjZvI&t=1s
https://www.youtube.com/watch?v=dSKwhXsjZvI&t=1s
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123020
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123020
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123020
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(Conclusdo)
12/06 | Vivéncia da | eRefletir sobre a experiéncia da Maia, MAIA, A.C.B.
Sexualidade sexualidade a partir dos relatos das Vivéncia da sexualidade
pelas pessoas com deficiéncia intelectual. a partir da vivéncia de
pessoas eProblematizar as barreiras que pessoas com deficiéncia
com impedem/dificultam o exercicio pleno | intelectual. Psicologia em
deficiéncia da sexualidade pelas pessoas com Estudo, Maringa, v. 21,
intelectual. deficiéncia intelectual. n.1l p. 77-88, jan./mar.

« Discutir sobre o exercicio da 2016. Disponivel em <
sexualidade, entendo-a como aspecto | htto//www.periodicos. ue
central da vida de todas as pessoas. m.br/ojs/index.php/Psicol

ePensar sobre as (im)possibilidades Estud/issue/view/1156>
para a garantia desses direitos.

Video: Programa
especial Cintia, mde com
deficiéncia intelectual
Disponivel em
<https://www.youtube.co
m/watch?v=AyHii8WZU
88>
19/06 | Deficiéncia | e Refletir sobre a importancia da MAIA, A.C.B. etal
intelectual, educacdo sexual para as pessoas com | Opinido de professores
sexualidade, deficiéncia intelectual. sobre a sexualidade e a
formacdo de | e Discutir sobre qual é o papel da educacdo sexual de
professores/ escola nas discussdes sobre e alunos com deficiéncia
aze ) sexualidade. i intelectual. Estud. psicol.
ge ;S:I‘.;ao o Zgoblemanzar o0 papel ea forr[lagao (Campinas) [online].
professores_/as para discussoes 2015, vol.32, n.3,
sobre a sexualidade nos espagos 0p.427-435.
escolares. <http/Aww.scielo.br/pd
flestpsi/'v32n3/0103-
166X-estpsi-32-03-
00427.pdf >
26/06 | Fechamento | e Aplicar o questionario pos
e avaliacdo intervencao.
da e Realizar uma dindmica, possibilitando
disciplina. que cada um/a das/os estudantes
possam expressar como a disciplina
contribuiu para a sua formacéo
pessoal e académica, e de que forma
ela contribui para construir e
ressignificar suas concepcdes sobre os
temas abordados.

Elaborado pela autora (2019).



http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/issue/view/1156
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/issue/view/1156
http://www.periodicos.uem.br/ojs/index.php/PsicolEstud/issue/view/1156
https://www.youtube.com/watch?v=AyHii8WZU88
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A oferta desse componente curricular ocorreu de mar¢o a junho de 2019, todas as
guartas-feiras, com inicio dos encontros as 17h e fim as 19h. A disciplina esteve sob
responsabilidade da minha orientadora, professora Doutora Fabiane Adela Tonetto Costas, que
esteve presente em todas as aulas. Também contamos com a colaboracdo da doutoranda Natali
Esteve Torres, que, desde o seu processo de formacdo no mestrado, vem estudando e
promovendo discussdes sobre a deficiéncia em articulagdo com as tematicas de género,
feminismo e a Educacdo Superior. Ela ministrou uma parte da carga-horaria da disciplina como
docente orientada.

As metodologias utilizadas nas aulas contemplaram debates das questdes relacionadas
com o0s conteldos, por meio de aulas expositivas, leitura e discussbes de textos, como
reportagens, exibicdo de videos e filmes, realizacdo de dindmicas e realizacdo de atividades
que promovessem a participacdo e a reflexdo sobre os temas abordados.

Para atender as orientacbes metodologicas da pesquisa-intervencdo, que prevé a
descricdo minuciosa da proposta pedagogica, apresento um resumo das atividades realizadas
em cada aula.

O primeiro encontro foi reservado para apresentacdo das/os estudantes, da ementa da
disciplina e do cronograma de atividades. Foi acordado que todos/as deveriam realizar a leitura
prévia dos textos a serem discutidos em aula, pois a disciplina foi pensada para ser um espago
de dialogo e as leituras seriam essenciais para esse processo.

Nesse primeiro dia de aula, apresentei a minha proposta de pesquisa e convidei os/as
estudantes para participarem. Em seguida foram preenchidos os termos de confidencialidade e
de consentimento. Depois nos encaminhamos até a o laboratério de informatica do Centro de
Educacdo (LINCE) para que as pessoas que aceitaram participar da pesquisa respondessem a
primeira parte a partir do questionario prévio.

No segundo encontro, iniciamos adiscussdo sobre o Modelo Social da Deficiéncia. Com
aintencdo de estimular os/as estudantes a participarem do dialogo, utilizamos como disparador
a dindmica do concordo/discordo. Assim, foram feitas algumas afirmacdes referentes ao tema
e os/as estudantes deveriam se manifestar se concordavam totalmente, parcialmente ou se
discordavam totalmente ou parcialmente. Naquele momento a turma ja se demostrou muito
interessada e envolvida pelo debate. Na sequéncia foi ministrada uma aula expositiva sobre a
histéria do Modelo Social da Deficiéncia, seus precursores e os paradigmas pelos quais o
conceito de deficiéncia foi se constituindo ao longo do tempo.

No terceiro encontro, foi estudada e discutida a chamada segunda geracdo do Modelo

Social da deficiéncia, embasado pela critica feminista. Nesse momento destacamos sobre 0s
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elementos que aproximam as categorias deficiéncia e g@énero, e a importancia da
interseccionalidade na compreensdo da experiéncia na deficiéncia. Para promover um processo
reflexivo sobre a ideia de privilégios, de interseccionalidade e da influéncia do meio social na
nossa constituicdo, aplicamos a dindmica dos privilégios®’. Cada estudante deveria pegar uma
ficha com algumas caracteristicas de um/a personagem ficticio/a. Organizados lado a lado, a
professora deu comandos, como por exemplo: Se vocé nunca sofreu preconceito pela cor da sua
pele, dé um passo a frente. Se vocé nunca precisou ajudar nas contas de casa, dé um passo a
frente. Se vocé nunca foi discriminado pela sua orientacdo sexual, dé um passo a frente. Ao
final da atividade, os/as estudantes comentaram sobre a dindmica e algumas pessoas sentiram-
se confortaveis para relacionar com as suas experiéncias pessoais, trazendo questdes que
nortearam seus privilégios e suas dificuldades para adentrar alguns espacos da sociedade.

No quarto encontro, houve a apresentagdo dos grupos sobre 0s textos que abordavam as
contribuicdes do modelo social da deficiéncia e a importancia da articulagcdo entre deficiéncia,
género e outras categorias indenitarias. Nasequéncia, para a sistematizagdo das ideias principais
dos textos, realizamos uma dindmica que consistiu em cada estudante retirar uma pergunta
(formulada por n6s) e falar sobre o texto.

No quinto encontro, nosso objetivo foi apresentar a historia do movimento feminista, 0s
demarcadores de cada onda e ja situar as contribuicdes desse movimento e sua articulagdo na
construcdo do conceito de género. Para tanto, foram apresentados alguns slides e, conforme
iamos falando, faziamos questionamentos sobre o que os/as estudantes pensavam sobre esse
movimento, o que ja haviam ouvido falar e se o reconheciam como um promotor da luta pelos
direitos das mulheres.

O sexto encontro foi dedicado a discutir sobre o conceito de género. Para reflexdo inicial
sobre o tema, solicitamos que cada estudante escrevesse o nome de algum/a tedrico/a, autor/a,
filbsofo/a, ou pessoa que haviam estudado durante a vida que contribui na sua formacdo. Em
seguida cada um/a deveria falar quem e por que lembrou desse(a) autor(a). Apesar de ndo ter
sido a maioria, algumas das estudantes mencionaram autoras mulheres. Nesse momento,
refletimos os motivos que levaram poucas pessoas a lembrarem de autoras mulheres.

Apos essa reflexdo inicial, comecamos a apresentacdo dos slides com fotos de algumas
pessoas tais como: Lélia Gonzales; Marilena Chaui; Milton Santos; Maria da Penha; Sonia
Guajajara; Nise da Silveira; Katherine Coleman Golbe Johson; Djamila Tais Ribeiro e fomos

perguntando se conheciam. Conforme iamos lendo quem eram essas pessoas e quais as suas

37 A din&mica dos privilégios foi inspirada nesta experiéncia:
<https://www.youtube.com/watch?v=1gHjBTM3ekk> Acesso em: 18/11/2019.
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contribuicbes para a sociedade, discutiamos sobre a invisibilidade e ndo reconhecimento de
alguns grupos sociais na ciéncia e na historia.

Ainda nesse encontro, tratamos sobre a formulacdo do conceito de género dentro da
academia, o uso da categoria mulher/es nas pesquisas académicas e as novas discussdes que
tedricos/as tém incorporado no campo dos estudos de género. Debatemos sobre a diferenca
existente entre a dimensdo social e a biologica na construcdo da identidade das pessoas.
Promovemos uma reflexdo sobre a imposicdo da divisdo sexual de tarefas através da analise de
propagandas sobre produtos de limpeza e eletrodomésticos que circularam na década de 50 e
60 e eram direcionadas ao publico feminino. Também problematizamos até que ponto essas
divisdes e definicbes de papéis ainda estdo presentes na sociedade contemporanea.

O sétimo encontro foi pensado para discutir o tema da violéncia contra as mulheres e
possibilitar que o grupo de estudantes tivesse conhecimento do contelido da Lei Maria da Penha.
Considerando arelevancia e urgéncia desse assunto na sociedade, decidimos que esse encontro
seria realizado em formato de palestra aberta a comunidade académica. Assim, convidamos a
advogada especialista no tema, Amanda Rodrigues, para promover a palestra intitulada
“Enfrentamento a violéncia contra a mulher: aspectos culturais e Juridicos”. No final da
apresentacdo/palestra, abrimos para a discussdo. A aula foi realizada no auditério do Centro de

Educacéo e teve uma participagdo expressiva.

Figura 2- Convite para palestra sobre violéncia contra a mulher
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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e Descricdo da imagem: Com fundo rosa claro, oito mulheres com diferentes
caracteristicas fisicas e condicdo étnica, com um dos bracos levantados em sinal de
protesto. No centro da imagem, em letras na cor lilas, ha “Enfrentamento a violéncia
contra a mulher: aspectos culturais e juridicos”. Logo abaixo aparece 0 nome da
palestrante, Amanda Rodrigues, e o local do evento, Audimax, prédio 16, Centro de
Educacdo. Fim da descrico.

No oitavo encontro, tratamos sobre o conceito de sexualidade. Para iniciar a discussao
sobre o tema, lancamos a seguinte questdo: “Quando falamos em sexualidade, o que vem a sua
cabeca?”. Nesse momento O grupo trouxe algumas vivéncias e experiéncias pessoais.
Discutimos sobre os mitos e tabus que foram construidos e sdo perpetuados em torno da
sexualidade. Pontuamos que essas questBes sdo estudadas por diferentes vieses, vertentes e
campos de estudos. Porém, pensar que a sexualidade ndo se restringe ao ato sexual é quase um
consenso. Ao destacar que a sexualidade é uma construcdo historico-cultural, e apresenta uma
dimensdo politica, realizamos uma atividade em conjunto para ilustrar as diversas questdes que
ela abarca. Conforme os/as estudantes foram trazendo topicos que se relacionam com a
sexualidade, fomos escrevendo dentro dos circulos.

Ainda nesse encontro, exibimos um video que traz a reflexdo em torno do conceito de
sexualidade e discutimos sobre o conteudo dele. O mesmo foi feito com outro que promove a
campanha: por que criminalizar a homofobia.

No nono encontro, promovemos discussdes sobre sexualidade e deficiéncia, pontuando
as barreiras que essas pessoas podem encontrar para exercé-la de maneira plena e saudavel.
As/os estudantes tiveram que ler antecipadamente o texto, selecionar um fragmento que
chamasse sua atencdo e enviar para mim por e-mail. Para tornar a aula mais dindmica,
confeccionei algumas placas com as imagens das maozinhas com o sinal de positivo e negativo.
Conforme eu mostrava os fragmentos selecionados por eles/as nos slides, deveriam levantar a
placa e explicar se estava condizente com o texto ou ndo. Alguns fragmentos foram modificados
para que questdes importantes, mencionadas pela autora do texto, ficassem em evidéncia.
Durante a atividade, cada estudante também poderia dizer se foi o fragmento que escolheu e
por que esse havia lhe chamado atencéo.

Para o décimo encontro, propomos uma “sessdo de cinema”. O filme selecionado para
articular as discussdes sobre deficiéncia, género e sexualidade foi ‘“Margarita com

Canudinho3®”. A pelicula indiana conta a historia de uma jovem e suas descobertas de vida. O

38 Margarita com canudinho. Direcdo de Shonali Bose e Nilesh Maniyar . India: Bollywood, 2014. (2h20 min),
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roteiro foge do tradicional e centraliza as experiéncias de Laila, englobando sua busca por
autonomia e enfrentamento dos preconceitos quanto a vivéncia e ao exercicio da sua
sexualidade®?.

No décimo primeiro encontro, realizamos a discussdo sobre o filme assistido na aula
anterior, relacionando as experiéncias da personagem com as questdes apontadas na segunda
geracdo do modelo social da deficiéncia. Ainda nesse encontro, discutimos sobre os direitos
sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia e alguns documentos tais como: a
Convengdo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Incluséo, que
mencionam a garantia desses direitos.

No décimo segundo encontro, trabalhamos a dissertagdo, “Esterilizacdo Involuntaria de
Mulheres com Deficiéncia Intelectual: de quem € esse corpo?, de Hebe Cristina Regis (2013).
Como nosso foco principal era tratar sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia
intelectual, a aula foi organizada da seguinte forma: primeiramente, fiz a apresentacdo de
maneira geral do trabalho e posteriormente dividimos a turma em duplas. Cada uma delas ficou
responsavel por apresentar uma subcategoria do eixo de analise da dissertacdo que tratava sobre
sexualidade. Conforme elas iam apresentando, fomos estimulando o didlogo na turma.

No décimo terceiro encontro, demos continuidade ao tema da sexualidade das pessoas
com deficiéncia intelectual. Debatemos o texto que traz o relato das proprias pessoas e suas
experiéncias na vivéncia da sexualidade. Posteriormente, apresentamos o video de Cintia, uma
mulher com deficiéncia intelectual que se casou e teve um filho“©.

No décimo quarto encontro, retomamos as reflexdes do video apresentado na aula
anterior e trabalhamos sobre a importancia daeducacdo sexual e sobre o papel da escola e dos/as
docentes nesse processo. Discutimos 0 texto que traz a opinido de professores/as sobre a
educacdo sexual de alunos com deficiéncia intelectual, problematizando os mitos e tabus que
cercam a manifestacdo da sexualidade desses sujeitos. Além disso, refletimos sobre a
incorporacdo das discussdes de género e sexualidade e qual seria o seu papel enquanto futuras
educadoras especiais na articulagédo dessas questdes no espago escolar.

No décimo quinto encontro, as/os estudantes responderam o questionario pos-
intervencdo e, na sequéncia, realizamos uma dindmica com o objetivo de fazer a avaliagdo da

disciplina. Nesse momento cada um/a foi convidado/a a falar sobre a experiéncia da

33Sinopse do filme <https://deliriumnerd.com/2018/06/25/ margarita-com-canudinho-critica/> Acesso em: 05 de
janeiro de 2020.

40 Programa Especial: Cintia méde com Sindrome de Down. Disponivel  em:
<https://www.youtube.com/watch?v=AyHii8WZU88
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participacdo na disciplina, pontuando aspectos positivos e/ou negativos e de que modo ela

contribuiu para sua formacdo profissional e/ou pessoal.

4.2 - OS ACHADOS DA INTERVENCAO

O cenario para o desenvolvimento da proposta foi a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). Foram disponibilizadas 30 (trinta) vagas para a disciplina, sendo inicialmente
25 (vinte e cinco) e posteriormente abertas mais 05 (cinco) devido a grande procura.
Matricularam-se 26 (vinte e seis) estudantes e, efetivamente, frequentaram a disciplina até o
final 22 (vinte e dois/duas) alunos/as.

Como critério para a participacdo na pesquisa foi estabelecido: estar presente na
primeira aula, demostrar interesse em participar desta pesquisa e frequentar a disciplina até o
fim para responder o questionario pdés-intervencdo. O critério relacionado ao estar presente na
primeira aula justifica-se pelo fato de desejar conhecer as concepgdes e saberes iniciais sem que
as discussdes ou possiveis leituras a priori pudessem influenciar nas respostas do questionario
inicial.

Embora tenham sido ofertadas 30 (trinta) vagas e 22 (vinte e dois) estudantes tenham
concluido a disciplina, para efeitos de analise, sera considerado um total de 12 (doze) pessoas,
que atenderam os critérios mencionados acima. Todos/as sdo discentes do Curso de graduacédo
em Educacdo Especial diurno, sendo que na ocasido dez (10) cursavam o 5%emestre e (02)

duas, 0 7° semestre.

4.2.1 Participantes da pesquisa

Das doze (12) participantes deste estudo, onze sdo mulheres e apenas um é homem?*!,

conforme mostrado no quadro abaixo.

Quadro 2 — Apresentacdo dos/as participantes da pesquisa

(continua)

Participante | Sexo | Idade | Filhos | Raca/cor | Religido Religido Atua na | Semestre
@) em que foi atual Educacéo que

criado/a Especial | frequenta

41 Em funcéo disso, vou empregar o feminino a partir de agora, pois as mulheres representam a maioria.
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Quadro 2 — Apresentacdo dos/as participantes da pesquisa

(conclusao)
El F 20 Ndo | Branca | Evangélica | Evangélica | Nao 50
E2 F 31 Sim Parda Catdlica Espirita Néo 50
E3 F 19 N&o | Parda Catdlica Catdlica e | Nao 50
espirita
E4 F 20 Nao Branca | Catolica Espirita Nao 50
E5 F 22 N&o | Branca | Catdlica Catdlica Sim 7°
E6 F 19 N&o | Preta Catolica Catolica Né&o 5e
E7 F 32 N&o | Branca | Catdlica Umbanda | Sim 7°
E8 F 22 Ndo | Parda Catdlica Espirita Néo 58
E9 F 20 Ndo | Preta Catolica Agnostica | Néo 50
E10 F 20 N&o | Branca | Catdlica Catdlica Né&o 50
E1ll F 21 N&o | Parda Catolica Umbanda | Néo 5e
E12 M 20 Ndo | Branca | Catllica e | Espirita Nao 5°
espirita

Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2019)

Com base no mapeamento dos dados sociodemograficos, € possivel verificar que a idade
das participantes varia de 19 a 32 anos e apenas umas delas € mde. Sobre a condicdo
étnica/racial, temos seis (06) participantes que se autodeclararam brancas, quatro (04) pardas e
duas (02) pretas. No aspecto religioso*?, é possivel verificar que, em alguns casos, houve um
transito ente a religido em que a pessoa foi criada para a religido que frequenta atualmente.

Sobre asituagdo profissional, apenas as participantes E5 e E7 mencionaram que ja atuam
na area da Educacdo Especial, embora em algum momento as estudantes devam ter exercido
alguma atividade pratica referente ao Curso. Pelo fato de ser um Curso presencial e as aulas
serem ofertadas tanto no periodo da manhd quanto da tarde, no geral as pessoas precisam se
dedicar exclusivamente a ele, ndo conseguindo se encaixar no mercado de trabalho antes de

estarem formadas.

42 Essa pesquisa ndo teve esse foco de analise, mas cabe destacar que a condicéo étnica e religiosa faz parte da

constituicdo da identidade das pessoas e sdo elementos que também medeiam suas concepgdes, conhecimentos e

valores e produzem sentidos sobre deficiéncia, género e sexualidade.
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Na ocasido 10 (dez) participantes frequentavam 5° semestre e 02 (duas), 0 sétimo
semestre, sendo todas estudantes do Curso de Educacdo Especial diurno. Penso ser importante
mencionar que um grupo de estudantes do 5° semestre cursaram a disciplina de Psicologia da
Educacdo 1V, turma em que realizei a docéncia orientada. Certamente a divulgagdo da minha
proposta de pesquisa, que abarcaria a oferta da disciplina sobre deficiéncia, género e
sexualidade, motivou essas alunas a se interessarem pela disciplina e se matricularem o quanto
antes para garantir a vaga.

Sobre ja ter participado em algum momento, durante a formacdo em Educacdo Especial,
de atividades que envolvessem as discussfes sobre género e sexualidade, a maioria das

participantes disseram ja ter acessado a esses temas, conforme mostra o gréafico abaixo:

Grafico 3: Participagdo em discussdo sobre género e sexualidade durante a formagdo em

Educacdo Especial

Participag¢ao em atividades sobre género e
sexualidade durante a formag¢ao académica

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

e Descricdo do gréfico: Grafico em formato de pizza com fundo cinza. llustra
a participacdo das estudantes em atividades sobre o tema de género e
sexualidade durante aformacdo académica em Educacdo Especial. A opcao
sim esta representada pela cor azul tendo sete respostas, ja a op¢do ndo, na

cor vermelha, teve cinco respostas. Fim da descrigéo.
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Como podemos Vverificar, a maioria das participantes do estudo mencionaram haver
acessado alguma discussdo sobre ostemas referentes a género e sexualidade durante a formacédo
académica em Educacdo Especial. Dentre elas, cinco pessoas mencionaram as disciplinas de
Psicologia da Educacdo, uma fez referéncia a palestra sobre Género e deficiéncia, ministrada

por Natali Esteve Torres, e outra, a DCG a respeito de Género e Educacdo que cursou.

4.3 OS EFEITOS DA INTERVENCAO

A interpretacdo das implicagdes da intervencdo foi organizada com base na Andlise de
Conteudo, que Laurence Bardin define como sendo: “Um conjunto de técnicas de anélise [...]
que visa obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicativos que permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as condicGes
de producéo e percepcdo das mensagens”. (BARDIN, 2011, p. 48).

Antonio Chizzotti (2006, p. 98) destaca que “o objetivo da andlise de contetdo ¢
compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu conteldo manifesto ou latente, as
significagdes explicitas ou ocultas”. Nessa técnica de andlise, os dados sdo organizados e
ordenados por meio da leitura fluente e associacdo de ideias que irdo dar origem as categorias

de andlise. O processo de categorizacdo, para Bardin (2011), apresenta-se como:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferencia¢do e seguidamente por reagrupamento segundo género (analogia), com
critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas, ou classes as quais reinem
um grupo de elementos (unidades de registros, no caso da andlise de conte(ido) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns
desses elementos. (BARDIN, 2011, p. 147).

O autor indica que a analise de conteudo deve ser feita considerando trés momentos:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A
pré-andlise foi a primeira etapa e consistiu na organizacdo do material. Nesse primeiro
momento, o objetivo foi realizar a leitura basica e flutuante dos dados para poder conduzir as
operacdes que compdem o processo de analise. Nessa fase, elaborei uma planilha contendo as
questdes dos questionarios aplicados no inicio e no final dadisciplina e as questdes respondidas
nas aulas ao final de cada unidade. Consegui mapear algumas impressdes iniciais, tais como:
verificar que algumas estudantes ja possuiam alguns conhecimentos prévios sobre os temas
abordados na proposta de intervencdo, de modo que a disciplina serviu para aprofundar e

complementar 0s conhecimentos e saberes ja existentes.
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A segunda fase consistiu na exploracdo e tratamento dos dados. Assim, foi efetivada a
leitura fluente, integral e exaustiva do material levantado. Essa fase consistiu fundamentalmente
numa operacao classificatdria, por meio da qual busquei alcancar o essencial de compreensao
e sintetizacdo das respostas dadas pelos/as participantes. A partir disso, realizei um
desmembramento e um processo de codificagdo que permitiu [...] atingir uma representacdo do
contetido ou da sua expressdo”. (BARDIN, 2011, p. 133). Nessa fase foram construidas algumas
unidades de significacdo que permitiram trazer nicleos de sentindo que traduziram o que foi
respondido pelas estudantes. Essas unidades foram ilustradas por quadros e graficos para
facilitar a visualizacdo e comparacdo da frequéncia das respostas dadas pelas estudantes antes
(saber prévio) e depois (saber posterior) da participacdo na disciplina.

A terceira fase correspondeu a interpretacdo dos resultados. Considerando o objetivo
central da pesquisa —analisar em que medida a oferta de uma disciplina pode influenciar a
construcao/ressignificacdo das concepcbes e saberes acerca das tematicas de género e
sexualidade envolvendo a pessoa com deficiéncia intelectual —, as decorréncias da intervengéo
serdo discutidas na proxima secao a partir da construcdo das seguintes categorias a posteriori:
Deficiéncia: modelo médico x modelo social; Género e sexualidade: abordagem biologica ou
social; Sexualidade e direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com DI e O papel docente da
educacdo especial na articulacdo das discussdes de género e sexualidade no espaco escolar.

Cabe destacar que optei por mencionar 0s escritos das estudantes sempre citando o que
foi respondido no questionario prévio (antes da intervencdo) e posterior (depois da interven¢ao),
na tentativa de elucidar as modificacfes ou as permanéncias em torno das concepc¢des e saberes

construidos pelas participantes do estudo.

4.3.1 Deficiéncia: modelo médico x modelo social

A compreensdo que se tem em torno da deficiéncia reflete diretamente na elaboragdo e
organizagdo das politicas publicas, dos servicos educacionais e de salde, entre outras acdes
direcionadas as pessoas com deficiéncia. Considerando que essas concepcBes permeiam as
acOes voltadas a esse grupo social, é importante problematizar o entendimento que se tem em
torno dos significados da deficiéncia (BOCK e SILVA, 2019).

A partir disso, nesta categoria busquei analisar como as participantes do estudo
compreendem e constroem suas concepcdes e saberes sobre a deficiéncia antes (saber prévio)
e depois (saber posterior) da proposta de intervencdo. O quadro abaixo apresenta uma sintese

da frequéncia das respostas dadas por elas no inicio e no final da disciplina.
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Quadro 3 — Frequéncia relativa

a compreensao de deficiéncia

Compreensao sobre

deficiéncia

Prévio

Posterior

Anormalidade/

incapacidade/falta

09 (nove) registros
El, E2, ES3, E5, E7, ES, E10,
E11, E12

06 (seis) registros
E2, E3, E5, E8, E11, E12

Uma caracteristica da pessoa

02 (dois) registros

02 (dois) registros

E4, E6, E1, ES,
Interacdo entre o biologico e | O (zero) registro 04 (quatro) registros
meio social E4, E7, E9, E10

N&o formulou resposta

01 (um) registro
E9

0 (zero) registro

Elaborado pela autora (2020).

Naunidade “Anormalidade, mcapacidade/falta”, tive a intencdo de agrupar as respostas

gue descrevem a deficiéncia numa perspectiva patoldgica, centrada na pessoa e vista como uma

condicdo de anormalidade.

A unidade “Caracteristica da pessoa” busca agrupar as respostas nas quais a deficiéncia
¢ entendida apenas como uma caracteristica da pessoa.
bioldgico e o meio social” busca agrupar as respostas em que a deficiéncia é compreendida

como resultante da condicdo bioldgica e da interacdo com meio social no qual a pessoa esta

inserida.

O Grafico abaixo apresenta o comparativo sobre a compreensdo de deficiéncia antes e

depois da proposta de intervencao.

Ja a unidade “Interacdo entre o
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Grafico 4 - Comparativo sobre a concepcdo de deficiéncia

Grafico comparativo sobre a concepcao de deficiéncia
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Elaborado pela autora (2020).

Descricdo do grafico: Gréfico em barra horizontal, apresenta o comparativo
das respostas das estudantes sobre a compreensdo de deficiéncia. Foi
utilizada a cor azul para representar o conhecimento prévio e a cor laranja
para o saber posterior. Da esquerda para a direita, as duas primeiras barras
representam a unidade anormalidade, incapacidade/falta, que tiveram nove
respostas previamente e seis posteriormente. As duas outras barras
representam a unidade uma caracteristica da pessoa, tendo duas respostas
previamente e duas posteriores. A proxima barra representa a unidade
interacdo entre o biologico e o social, que teve quatro respostas emitidas
posteriormente. A Gltima barra representa que ndo foi formulada resposta

por uma estudante inicialmente. Fim da descricdo.

Na unidade “Anormalidade, incapacidade/falta”, houve um decréscimo, sendo que

inicialmente  (09) nove respostas puderam se encaixar nessa unidade e, posteriormente a

intervencdo, foram (06) seis respostas. Na unidade “carateristica da pessoa”, inicialmente foram

duas (02) e posteriormente também duas (02) respostas enquadradas nessa compreensao. Em

interacdo entre 0 bioldgico e social,

inicialmente nenhuma pessoa teve sua resposta
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categorizada nessa unidade e (04) quatro posteriormente a intervencdo. Apenas uma estudante
ndo formulou resposta na primeira fase de aplicacdo dos questionarios.

Podemos perceber que tanto no questionario prévio como no posterior, na maioria das
respostas das participantes (inicialmente nove e posteriormente seis) a compreensdo de
deficiéncia esteve ancorada no paradigma biomédico. Isso porque seus registros demonstraram
que a deficiéncia é entendida como fruto das limitacdes organicas, da falta e da incapacidade,
sendo essas, por vezes passiveis de reabilitacdo. (DINIZ, 2007).

Com base na andlise do grafico, é possivel verificar que as participantes, E2, E3, E5,
E8, E11 e E12 ndo tiveram sua compreensdo sobre deficiéncia significativamente modificadas,
inclusive a estudante E11 teve suas respostas praticamente iguais, conforme podemos verificar

em alguns fragmentos:

“Caracteriza como a ineficiéncia em alguma funcdo, ou alguém que tem
caracteristicas atipicas” (E2, prévio) Grifos meus

“ Impossibilidade de executar determinada tarefa/funcéo ou similar “ (E2, posterior)
Grifos meus

“Deficiéncia para mim ¢é uma caracteristica *“ anormal” que alguém possua, que lhe
dé uma certa limitacdo ou dificuldade em certos casos (E3, prévio) Grifos meus
“Deficiéncia para mim é algo que se difere muito do que é considerado normal,
causando dificuldade ou ndo para o individuo (E3, posterior) Grifos meus

Deficiéncia para mim significa a falta de alguma capacidade, e nesses casos,
necessitam de alternativas compensatorias. (E5, prévio)

Deficiéncia para mim, é um termo utilizado para justificar algo que esta fragilizado
e necessita ser compensado, achar meios de contornar este "problema™. (E5,
posterior) Grifos meus

Deficiéncia é de alguma forma compreendida em meu ponto de vista, como uma
limitacdo cognitiva, motora e que afeta o desenvolvimento da crian¢ga em sua
plenitude. (E8, prévio) Grifos meus

Ter uma deficiéncia significa experimentar um corpo fora de norma. E as limitacdes
funcionais nos individuos causados por fatores fisicos, devemos entendercomo uma
caracteristica de cada pessoa” (E8, posterior) Grifos meus

E qualquer tipo de perda ou anormalidade que limite fungdes. (E11, prévio) Grifos
meus

E qualquer tipo de perda ou anormalidade que limite as funcdes fisicas, sensoriais
ou intelectuais da pessoa. (E11, posterior) Grifos meus

E uma condicéo fisiolégica em que a pessoa vaiter suas especificidades e precisar de
cuidados, proteses para a reabilitagdo. (E12, prévio) Grifos meus

Entendo deficiéncia como condigdo fisiologica especifica, que tem caracteristicas
peculiares a cadacaso e generalizagdes de cuidados a serem tomados (medicamentos
ou uso de proteses) (E12, posterior) Grifos meus

A estudante E8, apesar de enfatizar as limitacbes centrada na pessoa, ao final da

disciplina, passou a considerar que a deficiéncia também deve ser vista como uma carateristica
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da pessoa. A E1 modificou sua compreensdo, destacando no questionario posterior a disciplina
que a deficiéncia deve ser entendida apenas como uma “caracteristica da pessoa”. A E6 manteve
sua concepcdo, tendo essa mesma ideia.

Penso que, ao responder que a deficiéncia € uma caracteristica da pessoa, houve por
parte das estudantes uma tentativa de desmitificar essa condicdo como algo negativo ou ruim,
e talvez até compreendé-la como uma variacdo humana. O modelo social da deficiéncia propde
que a deficiéncia seja entendida como tal. Porém, cabe destacar que entendé-la apenas como
uma caracteristica pessoal evidencia também uma compreensdo orientada pelo modelo médico,
visto que nesse a deficiéncia esta centrada no corpo, sendo unicamente uma condicdo que
demarca a falta, ndo estabelecendo a importancia que o meio social exerce nesse processo.

Bock e Nuernberg (2018) nos lembram que o fendbmeno da deficiéncia foi e ainda é
compreendido por l6gicas distintas. Destacam que essas pessoas foram/sdo vistas por trés vieses
que orientam/orientavam as praticas direcionadas a esse grupo. O primeiro é o modelo
caritativo, que teve grande influéncia da cultura religiosa, tendo a caridade como um principio
balizador. Nesse modelo, as pessoas que experienciam a deficiéncia, sdo vistas como vitimas
do infortinio da vida e, por isso, merecem cuidados. N&o foi observada a presenca dessa
concepcao nos escritos das estudantes participantes deste estudo. Entretanto, Bock e Nuernberg
(2018) dao indicios da presenca dela no contexto social, citando exemplos de a¢des orientadas
por esse modelo no cotidiano. A disseminacdo de videos com conteudo emotivo, que destacam
0 lugar de piedade, de caridade ou tragédia, que exaltam o lugar de desgraca que é viver com
uma deficiéncia. O segundo viés abrange o modelo biomédico, que traz o centro de discussao
para a ciéncia. Nesse a deficiéncia estd no corpo, sendo vista como passivel de correcdo,
conserto ou cura. Essa concepgao favorece uma comparagdo do que é tido como normal e tudo
aquilo que destoe é considerado anormal. Ja o terceiro viés, traduzido pelo modelo social, se
opde ao reducionismo e ao determinismo do modelo médico e compreende a deficiéncia como
uma condicdo resultante das desvantagens oriundas da relacdo de um corpo com lesdes e sua a
interacdo com a sociedade. (BOCK E NUERNBERG, 2018).

Franca (2013) comenta que, por ter um viés académico, o Modelo Social pode ser pouco
conhecido e concebido como inovador, porém o autor enfatiza que a deficiéncia, como objeto
sociologico, tem potencial analitico e contribui para discussfes importantes do principio
normalizador que permeia a sociedade. Apesar dessa relevancia, em termos préaticos, hd uma
dificuldade em transcender a premissa centrada no corpo e conceber a deficiéncia numa
perspectiva social, pois “a manutencdo do distanciamento sociolégico contribui para a

permanéncia da deficiéncia como um assunto restrito aos especialistas, com énfase as ciéncias
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da saude, o que colabora para invisibilidade e naturalizacdo da opressao vivida pela pessoa com
deficiéncia” (FRANCA, 2013, p. 72).

Durante as aulas, na aplicacdo da proposta de intervencdo pedagbgica, as discussdes
sobre deficiéncia estiveram amparadas na compreensdo do modelo social. Portanto, buscamos
romper com a ideia de que deficiéncia é apenas uma condicdo da pessoa, mas a lesdo que ela
possa ter vai influenciar na sua relagdo com o mundo. Destaco, novamente, que esse modelo
ndo nega a lesdo, mas enfatiza que as barreiras ndo estdo centradas na pessoa, mas sim na
estrutura social, que ndo é capaz de atender as diferentes formas de ser e estar no mundo.
(DINIZ, 2007; GESSER, 2010).

Essa compreens@o vai ao encontro do conceito de deficiéncia proposto pela Convengao
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, documento ratificado no Brasil em 2008, que
reconhece que a deficiéncia é um conceito em evolugdo, sendo essa resultante da interacdo de
pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que impedem sua plena e efetiva
participagdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

A compreensdo de deficiéncia sob essa perspectiva ndo foi observada no questionario
prévio, mas pode ser elucidada pelas participantes E4, E7, E9 e E10 no questionario posterior

a intervencdo, conforme os trechos abaixo:

E uma caracteristica pessoal. (E4, prévio)
E uma caracteristica da pessoaque em contato com a sociedade, pode promover
desigualdades (E4, posterior) Grifos meus

E algo muito relativo, quando temos auséncia de algo que nos prejudica no
cotidiano, ou quando somos ineficientes em questbes sociais, fisicas ou
intelectuais, em comparagdo com maioria da sociedade. (E7, prévio)

O sentido da palavra € algo que ndo tem total eficiéncia. Quanto as pessoas é
quando ela apresenta algum impedimento que no contato com a sociedade, tem
seu cotidiano, sua participagdo prejudicada (E7, posterior) Grifos meus

Nao consegui formular resposta para essa questdo” (E9, prévio)

“A deficiéncia, pode ser vista de diferentes modos. Pode ser vista como a privagao
de acesso a espagos e a informacdo, a incapacidade de autonomia, entre outros
aspectos. A deficiéncia vai depender de onde essesujeito esta inserido, fazendo
com que ele sesinta ou ndo deficiente. (E9, posterior) Grifos meus

E uma condicdo clinica da pessoa, uma limitagdo que pode comprometer ou nio
a vida profissional ou cotidiana. (E10, prévio)

E uma condicdo da qual o sujeito tem, mas que é influenciado pelo fator social.
(E10, posterior) Grifos meus

A estudante E4 ampliou sua compreensdo, demonstrando que, ao término da
disciplina, passou a entender que deficiéncia ndo se trata apenas de uma caracteristica da

pessoa, passando a mencionar a questdo social como um possivel produtor de desvantagens.
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Ja aparticipante E9, que inicialmente ndo havia formulado uma resposta que definisse
o conceito de deficiéncia, no final da disciplina, elaborou sua resposta em consonancia com
0 que foi abordado nas aulas.

Ao refletir que a deficiéncia envolve 0 contexto em que a pessoa estd inserida, a
participante E9 deixa claro a importancia dessa relacdo na compreensdo da deficiéncia. O
modelo social propde justamente a ideia de que a deficiéncia resulta da combinacdo de
limitagbes impostas pelo corpo e de uma organizacdo social pouco sensivel a diversidade
corporal. A deficiéncia ndo se restringe as pessoas, mas também diz respeito as dificuldades de
a sociedade prever e atender a diversidade humana. (DINIZ, 2007; GESSER 2010).

Ao analisar os relatos das participantes E7 e E10, € possivel inferir que, ao final da
intervencdo, houve ressignificacdo dos seus conhecimentos sobre a deficiéncia, visto que
inicialmente enfatizaram o0s aspectos clinicos e posteriormente passaram a sinalizar a
importdncia da interacdo da pessoa com a sociedade para a construcdo do conceito de
deficiéncia.

No comparativo das respostas dadas pelas estudantes, antes e depois da proposta de
intervencdo, é possivel elucidar algumas proposicdes de Vigotski, nas quais destaca que a
educacdo escolar e o/a docente exercem papéis fundamentais na mediacdo do processo de
ensino e aprendizagem. Para as estudantes E4 e E10, aintervencdo agiu na ZDI, contribuindo
para que as académicas pudessem internalizar um conhecimento que ainda ndo dominavam,
mas que se encontrava como “Um broto”, ainda ndao amadurecidos.

No final da primeira unidade da disciplina, ao refletir se as discussdes realizadas nas
aulas contribuiram para construir/ressignificar suas concepcGes sobre deficiéncia, as

académicas destacaram que:

Com certeza. A disciplina ampliou os conhecimentos que eu ja tinha e trouxe
novos conceitos sobre a construcdo da deficiéncia e a relagdo com a sociedade.
(E4) Grifos meus

Sim, reforgou e aprimorou o que ja tinhamos estudado em outras disciplinas
sobre a influéncia da questdo social na construcdo da deficiéncia, sobre os
paradigmas hist6ricos e a visdo de ineficiéncia que muitas vezes atribuimos as
pessoas com deficiéncia. (E7) Grifos meus

Sem duvidas contribui para desenwolver meu conhecimento, tendo em vista que
foram discutidos aspectos histérico-sociais da deficiéncia, o que me fez refletir
como chegamos e onde estamos na definicdo desse conceito. Vale ressaltar que
foi possivel relacionar a tematica com diversos outros assuntos que se encaixam na
construcdo do conceito de deficiéncia como: feminismo, identidade, género,
sociedade entre outros. (E9) Grifos meus
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Sim, Antes de participar das aulas meu entendimento do conceito de deficiéncia
era mais médico. Apos a discussdo passei a ver a deficiéncia como um fator
social. (E10) Grifos meus

Diante das falas acima, destaca-se que a participacdo na disciplina produziu o
amadurecimento dos conhecimentos apresentados previamente por essas estudantes,
alcancando o nivel real de desenvolvimento. Além disso, expressa um aspecto importante,
para Vigotski (2009), de que o ensino deve ser organizado para atuar justamente na ZDI,
pois, segundo o autor, o ensino seria desnecessario se estivesse centrado naquilo que ja esta
maduro no desenvolvimento, ndo sendo ele (0 ensino) o proprio promotor de
desenvolvimento e articulador do novo.

Ainda sobre a contribuicdo das discussOes realizadas nas aulas, € possivel verificar
nos registros citados abaixo que as estudantes, no final da unidade I, apreenderam elementos

importantes da segunda geracdo do modelo social da deficiéncia.

Acredito que as discussdes me auxiliaram nos conceitos que eu tinha como certos
ou definidos, fazendo com que um assunto que era antes pouco pensado (talvez por
falta de oportunidade), se transformar em algo interessante, aumentando a minha
percepcdo sobre a deficiéncia e relacionando-a com outras identidades. (E2)

Sim, a disciplina possibilitou ter uma compreensdo compartilhada entre a
deficiéncia, movimento feminista e minorias sociais. (E5)

Sim, com os debates feitos em sala obtive conhecimentos sobre outros lados da
deficiéncia, dos quais sdo poucos explorados, como a questdo da sexualidade e
das peculiaridades de ser mulher com deficiéncia. (E6)

Sim, uma vez que ampliou minha visdo sobre. Conseguimos lincar varias
categorias que a deficiéncia esté presente. Gostei das leituras em que os autores
trazem que as pessoas com deficiéncia devem levantar suas bandeiras assim como
os movimentos feministas, LGBTs... entre outros. (E8)

Sim, as discussdes e as leituras realizadas em aula oportunizou ter uma visao
articulada entre deficiéncia, sexualidade, movimento feminista e género. (E12)

E importante lembrar que foram as feministas que trouxeram contribuicdes que
marcaram asegunda geracdo do modelo social da deficiéncia. Essas mulheres defenderam que,
para além do corpo com impedimentos, existiam outras variaveis como género, raca e gravidade
na restricdo corporal e funcional, alertando para outras demandas das pessoas com deficiéncia.
Para essas teoricas, as mulheres com deficiéncia experimentam uma dupla condicdo de
desvantagem, devido as discriminacfes baseadas em género e deficiéncia. Em consequéncia,
enfrentam essa condicdo que pode se tornar ainda mais complexa a partir da incorporacdo das

categorias de raga/etnia, classe, sexualidade, geragéo, regido e religido. (DINIZ, 2007).
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Concluo essa categoria, destacando que apesar da disciplina ndo ter modificado
inteiramente as concepcdes em torno da compreensdo de deficiéncia, visto que algumas
estudantes tenderam, mesmo apds a intervengdo, a assentar sua compreensdo pelo vieis
médico, seus relatos, ao final da I unidade, evidenciaram que a disciplina contribuiu para
refletir sobre tais concepgbes sob outra perspectiva e na articulagdo com outros

atravessamentos, 0 que, obviamente, produziu um processo reflexivo em torno da tematica.

4.3.2 Género e sexualidade: abordagem biolégica x social

Esta categoria busca discutir como as estudantes constroem suas concepcoes e saberes
antes (saber prévio) e depois (saber posterior) da proposta de intervencéo, no que diz respeito
aos conceitos de género e sexualidade. Para Louro, esses conceitos sdo distintos, porém, sao
dimensbes da vida que estdo extremamente articuladas, mas que por vezes sdo confundidas.
Existe uma conexdo entre género e sexualidade que estabelece padrdes de comportamentos
também na manifestacdo da sexualidade (LOURO, 1997).

No quadro abaixo, apresento uma sintese da frequéncia das respostas dadas pelas

estudantes sobre a compreensdo de género no inicio e no final da disciplina.

Quadro 4 — Frequéncia relativa a compreensao de género

Compreensdo sobre Género Prévio Posterior
Identificacdo da pessoa E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, | E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7,
E9 E8, E9
08 (oito) registros 09 (nove) registros
Carateristica determinada El, E11, E12 0 (zero) registros
biologicamente 03 (trés) registros
Construcdo social E10 E10, E11, E12
01 (um) registro (03) registros

Elaborado pela autora (2020)

Na unidade “Identificacdo da pessoa”, tive a intencdo de agrupar as respostas nas quais

as participantes mencionaram que género esta relacionado a como a pessoa se identifica,
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independentemente do sexo biolégico. A unidade “Caracteristica determinada biologicamente ”
envolve as respostas em que o entendimento de género foi concebido como uma caracteristica
determinada biologicamente, ou seja, masculino e feminino. A unidade “Construgdo social”
incorpora as respostas que trazem o entendimento de género como uma construgdo social.

O gréfico abaixo apresenta um comparativo em relagdo a compreensdo de género das

estudantes antes e depois da sua participacdo na DCG.

Grafico 5- Comparativo compreensdo do conceito de género

Comparativo compreensao do conceito de género
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Construgao Social

10

M Prévio M Posterior

Elaborado pela autora (2020)

e Descricdo do gréfico: Grafico em barra horizontal, com fundo branco,
apresenta 0 comparativo das respostas das estudantes sobre a compreenséo
de género. Foi utilizada a cor azul para representar o conhecimento prévio
e acor laranja para o saber posterior. As duas primeiras barras representam
a unidade identificacdo da pessoa, tendo oito respostas prévias e nove
posteriores. Abaixo a barra que representa as respostas da unidade
caracteristica determinada biologicamente que teve trés respostas prévias.
Abaixo estdo outras duas barras, que representam a unidade construcdo

social, tendo uma resposta prévia e trés posteriores. Fim da descricéo.
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A unidade “Identificagdo da pessoa” no questiondrio prévio apresentou 08 (oito)
registros e 09 (nove) no posterior. A unidade ‘“Caracteristica determinada biologicamente”
apresentou 03 (trés) registros e posteriormente nenhum. J& a unidade “Construgdo social”, que
inicialmente apresentava apenas 01 (um) registro, teve trés (03) registros no final da disciplina.

Através da andlise das respostas, é possivel verificar que as estudantes E2, E3, E4, E5,
E6, E7, E8 e E9 permaneceram com a compreensdo centrada em “como a pessoa se identifica”,

conforme mostrado nos fragmentos abaixo:

“E a identificagdo que cada um tem sobre si” (E2, prévio)
“A maneira como Vocé se enxerga, sem necessariamente ter relacdo com a
genitalia”. (E2, posterior) Grifos meus

“Género é como a pessoa se considera”. (E3, prévio)
“Género eu entendo como algo que vai além do nosso sexo hioldgico, sendo algo
com que nos identificamos™. (E3, posterior) Grifos meus

“E como a pessoa sente e se identifica” (E4, prévio)
“E como a pessoa se identifica e ndo o sexo pénis ou vagina” (E4, posterior)
Grifos meus

“Género para mim é uma questdo de identificagcdo, seja binéaria ou ndo-binéria”.
(E5, prévio)

“Entendo por género a identificagdo atrelada a como a pessoa se sente
independente do sexo” (E5, posterior) Grifos meus

“Género é como uma pessoa se identifica, homem, mulher, ndo binario, trans.”
(E6, prévio)

“Género é a maneira que vocé se VB dentro de uma sociedade, como vocé se
identifica cis género/ ndo binério / transgénero .” (E6, posterior) Grifos meus

E como o individuo se identifica, se reconhece na sociedade. (E7, prévio)
E como a pessoa se identifica que pode contrapor a classificacdo por sexo (E7,
posterior) Grifos meus

Género ¢ a identidade que uma pessoa assume. (E8, prévio)

Género é a maneira como pessoasesente. E uma construgio que ocorre ao longo da
vida e ndo é determinado ao nascimento deste ser como o0 sexo hioldgico (E8,
posterior) Grifos meus

Género é aquilo que a propria pessoa se identifica depois que a sociedade lhe
identifica (E9, prévio)

Género é a maneira como Vocé se enxerga, como wocé se sente. Exemplo:
Homem ou mulher; (Esses sdo os mais comumente falados, embora saibamos que
existem dezenas de géneros). (E9, posterior) Grifos meus

Ao analisar essas respostas, entendo que houve ampliagdo na compreensdo de género
apresentada pelas estudantes, porém elas mantiveram mesmo depois das discussdes na
disciplina, uma concepcdo que remete aidentidade de género. Tal conceito diz respeito a como

a pessoa se percebe, ndo tendo necessariamente relacdo direta com o 6rgdo genital, sendo que
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algumas pessoas apresentam uma identidade de género que ndo é compativel com a genitalia
(GRAUPE e LINS, 2018).

Martins (2017), embasado nas ideias de Stoller (1993) e Money (1998), aponta que 0
género com que a pessoa se identifica ndo tera necessariamente relagdo com o sexo biologico,
podendo, por exemplo, uma pessoa nascer macho e nao ter uma identidade masculina. O autor
destaca que existem varios géneros e que 0s géneros ndo binarios sdo muitos. Comenta que é
comum chamar cisgénero*® as pessoas que correspondem as expectativas sociais de género
(fefmea = feminino; macho = masculino) e transgénero aqueles que ndo se encaixam a essa
norma social, como o caso dos transexuais (nasce com determinado sexo e tém identidade de
género para outro de acordo com o esperado). (MARTINS, 2017).

A participante E1 modificou sua compreensdo, sendo que inicialmente concebia género
como caracteristica biologica de masculino e feminino e, posteriormente a interven¢do, passou
a entendé-la também como as participantes acima.

As participantes E11 e E12 apresentaram modificacbes em seus saberes, sendo que
inicialmente compreendiam género como uma caracteristica determinada biologicamente e, ao

final da disciplina, passam a relacionar o conceito numa perspectiva de constru¢do social.

Algo que diferencia homens e mulheres (sexo masculino ou feminino) (E11, prévio)
E uma construgdo social em torno das masculinidades e das feminilidades (E11,
posterior) Grifos meus

Vejo o termo género como defini¢éo fisiolgica entre o feminino e o masculino (E12,
prévio)

Compreendo género como sendo uma construcdo social do que é ser homem ou
mulher (E12, posterior) Grifos meus

O conceito de género envolve ndo necessariamente as caracteristicas sexuais, mas 0
gue é construido em torno delas, definindo o que é feminino ou masculino. Portanto, para
compreender o lugar e as relacbes de homens e mulheres, € importante observar tudo o que
se construiu em torno dos sexos. (LOURO, 1997).

Dessa forma, género propde a reflexdo das construcdes culturais sobre os papéis
sociais que sdo atribuidos aos homens e as mulheres. Com base nessa definicdo, género passa
a ser entendido uma categoria social, que se dettm no entendimento dos significados

construidos e impostos aos corpos sexuados (SCOTT, 1995. p. 75).

43 Saliento que a identidade de género € algo individual e ndo cabe a n6s sentirmo-nos autorizados a “classificar”
as pessoas.
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No que diz respeito a compreensdo em torno do amplo conceito de sexualidade, a
maioria das estudantes assentaram suas concepc¢des na perspectiva biologica. O quadro abaixo
apresenta uma sintese da frequéncia das respostas dadas por elas no inicio e ao final da

disciplina.

Quadro 5 — Frequéncia relativa a compreensao de sexualidade

Compreenséo sobre | Prévio Posterior
sexualidade
Bioldgica El, E3, E4, E5, E6, E7, E8, | E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7,
E9, E10, E11, E12 E10, E11, E12
11 (onze) registros 10 (dez) registros
Construcdo social 0 (zero) registro ES, E9,
02 (dois) registros
Na&o formulou resposta E2 0 (zero) registro
01 (um) registro

Elaborado pela autora (2020)

Na unidade “Biologico”, agrupei as respostas nas quais as participantes demonstraram
compreender a sexualidade como manifestacdo inerente aos seres humanos, dos desejos
sexuais, da orientacdo sexual e da vivéncia do prazer. Ja na unidade “Constru¢do social”,
incorporei as respostas em que a sexualidade é entendida como uma construcdo social que
engloba varios temas. O grafico abaixo demonstra um comparativo em relacdo a compreensao

de sexualidade manifestada pelas estudantes antes e depois da sua participacdo na DCG.
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Grafico 6 - Comparativo compreensdo de sexualidade

Grafico comparativo sobre a compreensao de sexualidade
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Elaborado pela autora (2020)

e Descricdo do gréfico: Grafico em barra vertical, apresenta o comparativo
das respostas das estudantes sobre a compreensdo de sexualidade. Foi
utilizada a cor azul para representar o conhecimento prévio e a cor laranja
para o saber posterior. As duas primeiras barras da esquerda para a direita
representam a unidade bioldgica, tendo onze respostas prévias e dez
posteriores. Ao lado, uma barra que representa a unidade construgdo social,
tendo duas respostas posteriores. Ao lado, outra barra que representa nao
formulou respostas, tendo uma resposta prévia. Fim da descricao.

Por meio dos dados apresentados no grafico acima, é possivel verificar que a unidade
“biologico” inicialmente apresentou 11 (onze) registros e posteriormente a intervengdo, 10
(dez). A unidade “constru¢do social” no primeiro momento ndo teve nenhum registro e
posteriormente foram 02 (duas) estudantes que passaram a ver a sexualidade nessa dimensédo
mais ampla. Apenas uma participante ndo formulou resposta no primeiro momento.

Ao analisar as respostas dadas pelas participantes E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E10, E11
e E12, percebe-se que seus saberes em torno do conceito de sexualidade ndo foram modificados
e continuaram permeados por uma concepcdo bioldgica. Apesar de muitas delas destacarem

que a sexualidade consiste em uma manifestacdo natural da condicdo humana, ndo deram
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indicios de que ela deve ser entendida como um fendmeno social e ndo apenas como instintos
naturais.

Desse modo, cabe lembrar que a sexualidade ndo é movida apenas pela natureza,
envolvendo somente a questdo bioldgica das manifestacfes e vivencia dos desejos e do prazer.
Ela deve ser compreendida como um fenémeno que € mediado pelas questBes sociais e culturais
de cada época e lugar. (CARRARA, et al 2010; GESSER, 2010).

Apenas as participantes E8 e E9 mencionaram ap0s a participacdo na disciplina que a
sexualidade é uma construcdo sociocultural, que envolve outros aspectos além da dimensdo

bioldgica da manifestacdo dos desejos sexuais.

Sexualidade em meu ponto de vista, esta relacionada a diversos e amplos assuntos
envolvendo a vida sexual de uma pessoa. (E8, prévio)

E uma construgdo sociocultural e histérica que vamos construindo ao longo da
vida, envolve o respeito, emocdo, orientacdo sexual, intimidade, desejos, sexo,
género (E8, posterior) Grifos meus

Sexualidade é uma manifestacdo humana e trata de diversos assuntos, como por
exemplo: educacdo sexual, abuso sexual, identidade de género, entre outros. (E9,
prévio)

Um tema bem polémico, que infelizmente ndo é tdo bem visto por muitos
conservadores na nossasociedade. Para mim, a sexualidade é uma construcao
sociocultural e esta relacionada a todos os assuntos que envolvem relagbes mais
intimas entre 2 ou mais pessoas, e essa relagdo estabelece um leque de opcdes a
serem trabalhadas. Tais como: identidade de género, prevencdo de DST's,
reconhecimento de abuso sexual, reconhecimento de limite (até onde meu corpo
realmente quer isso), desejos, entre outros. (E9, posterior). Grifos meus

Apesar de as estudantes E8 e E9 terem utilizado o termo sociocultural, ao analisar 0s
registros acima é possivel dizer que ndo apresentaram uma reflexdo da dimensdo social e
politica em torno da construcdo da sexualidade. Acredito que houve dificuldades para
apreensdo em torno desses conceitos, pois o0s temas de género e sexualidade sdo geradores e
englobam outros assuntos que demandam um processo continuo de (des)construgdo de
concepcdes e valores que muitas vezes estdo cristalizados em nossa cultura.

Ao serem questionadas, ao final da unidade Il, se os debates realizados nas aulas
contribuiram para construir/ressignificar suas concepcGes e saberes sobre género e

sexualidade, algumas estudantes destacam que:

As aulas contribuiram para melhor construgdo das minhas concepcles e
agregaram para a minha formacdo pessoal e profissional, pois até o0 momento néao
tivemos espacos para refletir sobre o assunto. (E4)
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Sim, mas acredito que o assunto é bem complexo e deweria ser tratado mais
wezes, em outras disciplinas. (E5)

Sim, principalmente porque muitas questdes apresentadas ndo faziam parte do
nosso curso. (E7)

Sim, o tema foi muito importante na minha formacgdo, pois nunca tinhamos
estudamos sobre isso. Asaulas permitiram aconstrucdo de saberes sobre oque
€ género e sexualidade e a importancia de ser trabalhado esse assunto nas
escolas. (E8)

Género e sexualidade sdo temas muito amplos que na minha perspectiva

deveriam ser trabalhados por muito mais tempo que apenas em um semestre.
(E9)

Sim, as aulas contribuiram para pensar sobre género e sexualidade. Esses

conceitos sdo pouco discutidos na escola, na familia e sociedade por serem
temas tabus. (E10)

Género e sexualidade sdo esferas importantes na vida da pessoa, 0 assunto
deveria ser mais explorado durante o curso pois nunca tivemos nenhuma
disciplina que tratasse sobre. (E12)

Por meio dos relatos mencionados ao final da unidade, concluo esta categoria
destacando que as participantes do estudo ainda ndo apresentaram elementos consistentes
em torno dos conceitos estudados, pois ndo pontuaram que a definicdo de género e
sexualidade envolve as construcbes sociais que mediam as relagdes humanas, sendo
modificadas em cada época e cultura. Outro aspecto importante é que a compreensdo de
género esta relacionada ao que foi construido historicamente e que a sociedade vai nos
impondo como comportamento esperado ou adequado a partir do sexo biolégico. Diante
disso, género deve ser concebido como uma categoria que busca compreender os significad os
que sdo estabelecidos em torno do que € ser homem, ou mulher e como isso influencia na
constituicdo das relagcdes sociais.

Apesar de as estudantes ndo trazerem tais reflexdes, elas reconheceram que a
disciplina contribuiu para suscitar o tema, pontuando a importdncia e a necessidade dessas

problematizacGes na sua formacdo académica.

4.3.3 Sexualidade e Direitos sexuais e reprodutivos da pessoa com DI

Esta categoria busca discutir 0s saberes das estudantes antes (saber prévio) e depois
(saber posterior) da proposta de intervencdo acerca das concepcdes, manifestacbes e exercicio
da sexualidade, dos direitos sexuais e reprodutivos, além dos papéis de género em relacdo as

pessoas com deficiéncia intelectual.
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O quadro abaixo apresenta uma sintese da frequéncia das respostas dadas pelas
estudantes no inicio e no final da disciplina em relacdo a concepcdo de sexualidade das pessoas
com DI. Naunidade “Inerente ao desenvolvimento”, foram agrupadas as respostas em que as
estudantes declararam que as manifestages da sexualidade s&o algo natural e que os desejos
sexuais das pessoas com deficiéncia intelectual ndo diferem das demais pessoas. Na unidade
“depende do grau da deficiéncia”, foi respondido que a sexualidade e as manifestacdo dos
desejos sexuais sdo diferentes para as pessoas com deficiéncia e dependem do grau de

deficiéncia que elas possuem.

Quadro 6 — Frequéncia relativa a compreensdo de sexualidade das pessoas com DI

Concepgéo sobre a | Prévio Posterior

sexualidade das pessoas com

DI

Inerente ao desenvolvimento | E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, | E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7,
E8, E9, E10, E11 E8,E9, E10, E11, E12
11 (onze) registros 12 (doze registros)

Depende do grau de | E12 (um) registro 0 (zero) registro

deficiéncia

Elaborado pela autora (2020)
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O grafico abaixo demonstra um comparativo em relacdo a compreensdo sobre

sexualidade das pessoas com DI antes e depois da sua participacdo na DCG.

Grafico 7 - Concepcéo da sexualidade das pessoas com DI

Concepcao de sexualidade das pessoas com DI
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Elaborado pela autora (2020)

e Descricdo do gréfico: Gréfico em barra horizontal com fundo branco,
apresenta 0 comparativo das respostas dadas pelas estudantes sobre a
compreensdo de sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual. Da
esquerda para a direita, as duas primeiras barras representam a unidade
inerente  do desenvolvimento, tendo onze respostas prévias e doze
posteriores. Ao lado, ha uma barra que representa a unidade dependendo
do grau de deficiéncia, que teve uma resposta prévia. Fim da descricéo.
Por meio da analise do grafico acima, é possivel verificar que, mesmo antes da proposta
de intervencdo, a maioria das estudantes ja compreendiam que a sexualidade e as manifestacfes
dos desejos sexuais das pessoas DI séo inerentes do desenvolvimento humano, e ndo difere das

demais pessoas, conforme podemos observar em algumas respostas dadas por elas:

A pessoa com DI tem os mesmos desejos sexuais e issoé natural da experiéncia
humana; (E1, prévio)
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Os desejos sexuais sao naturais dos seres humanos (E1, posterior) Grifos meus

O Desejo é algo natural. (E2, prévio)
A sexualidade é uma manifestacdo natural de todas pessoas, ter uma deficiéncia
ndo altera. (E2, posterior) Grifos meus

A sexualidade ¢é natural, ter uma deficiéncia ndo muda isso. (E4, prévio)

A sexualidade da pessoa com deficiéncia é como as demais pessoas. O diferente é
que eles sdo vistos pela sociedade como ndo apto para viver isso. (E4, posterior)
Grifos meus

Apesar da pessoa ter uma deficiéncia, as necessidades biolégicas ndo mudam
por conta dessa patologia, ela vai sentir fome, frio, desejo, atracéo e etc., como
qualquer outra. (E5, prévio)

O fato de ter uma deficiéncia, ndo menospreza sua sexualidade, seus desejos e
wontades. (E5, posterior) Grifos meus

Desejo sexual € algo comum. (E6, prévio)
E normal, comum, hormonal de todos. (E6, posterior) Grifos meus

O Desejo existe, sua manifestagdo é algo normal das pessoas. (E7, prévio)
A sexualidade é algo comum na vida de todos humanos (E7, posterior) Grifos
meus

As pessoas com deficiéncia intelectual tém desejos sexuais e expressam como
qualquer pessoa (E8, prévio)

As pessoas com deficiéncia tém desejos com qualquer pessoa acontece que muitas
vezes nao sdo ensinadas e por isso expressam de forma inadequada. Sua
sexualidade nao é diferente nem exagerada (E8, posterior) Grifos meus

Acredito que é uma questao natural de todas pessoas (E9, prévio)
E algo natural, a pessoa tendo DI ou n&o. (E9, posterior) Grifos meus

Glat (1992) destaca que a sexualidade da pessoa com deficiéncia intelectual ndo é
diferente das demais, porém, a autora comenta que existe uma tendéncia equivocada que acaba
por considerar que o comprometimento intelectual atravessa seus desejos sexuais e afetivos.

Para Maia (2001, p. 31): “E inegavel que a sexualidade ¢ inerente a todas as pessoas e
que 0 exercicio da sexualidade independe em sua manifestacdo da presenca ou auséncia de
deficiéncia”. No entanto, essa compreensdo vai de encontro com a maioria das concepgdes
apresentadas por familiares e professores/as em pesquisas realizadas sobre o tema.

A sexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual foi percebida de maneira
preconceituosa por professores/as, sendo concebida como descontrolada, selvagem e até
perigosa. (DALL’ ALBA, 1992; GIAMI, 2004; SIMOES, 2015).

Marilda Novaes Lipp, (1996) comenta que a sexualidade das pessoas com deficiéncia
intelectual é uma area de conflito, tanto pais como professores reconhecem a sexualidade de
seus filhos e alunos com deficiéncia. No entanto, sua maior preocupacdo centra-se em meios

para controlar tais manifestacdes. Os estudos de outros/as pesquisadores/as (GIAMI, 2004,
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GLAT E FREITAS, 2007) seguem na mesma direcdo, destacando as dificuldades de aceitagao
da sexualidade das pessoas com DI.

Diante do exposto, pode-se dizer que a concepcdo de sexualidade das pessoas com DI
apresentada pelas estudantes é uma excegdo, visto que a maioria das pesquisas ja realizadas
demonstram que a sexualidade dessas pessoas é percebida como algo anormal, exagerada e ou
inexistente, cercada de mitos e tabus. Apenas a participante E12, no questionario prévio,
demonstrou entender inicialmente a sexualidade das pessoas DI nessa perspectiva. Isso denota
que a falta de conhecimentos sobre o tema contribui para esse tipo de compreensao, visto que,
apos a participacdo na disciplina, ela modificou sua compreensdo, desmitificando tais ideias e

atribuindo outros significados.

Dependendo do tipo da deficiéncia ela afeta a sexualidade da pessoa,
apresentando desejos mais ou menos aflorados. (E12, prévio)

A manifestacdo da sexualidade é algo normal dos seres humanos tendo
deficiéncia ou ndo. (E 12, posterior) Grifos meus

Glat e Freitas (2007) comentam que existe uma concepcao social em que a deficiéncia
intelectual se estende ao desenvolvimento emocional, afetivo e sexual, o que contribui para a
criacdo de rotulos tais como como a ideia de que essas pessoas sdo incapazes de estabelecer
relacbes amorosas, se casar, ter filhos/as e vivenciar uma vida sexual.

Através dos registros apresentados pela estudante E12, é possivel retomar a perspectiva
de Vigotski, em que a mediagdo se apresenta como um conceito chave. A relacdo que a
estudante estabeleceu por meio dos artefatos culturais que foram utilizados na disciplina
reorganizou seu universo de significacbes, permitindo a construgdo e outra interpretacdo da
realidade.

O entendimento de que as pessoas com deficiéncia intelectual podem namorar, casar e
ter filhos/as foi praticamente unanime entre as respostas das estudantes, tanto antes, como
depois da participagdo na disciplina, pois compreendem que isso faz parte da vida de todas as
pessoas. E possivel verificar que as reflexdes tecidas nas aulas foram fundamentais para que
as académicas pudessem ampliar seus conhecimentos e reconhecer o ato de namorar, casar ou
ter filhos/as ndo somente como constituinte da vida, mas também como direitos que estdo
amparados pela legislacdo vigente. Abaixo seguem algumas respostas dadas por elas sobre

namorar:

Claro, qualquer pessoa dewveria poder sem restricdes. (E1, prévio)
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Com certeza, issofaz parte da vida e dos direitos da pessoa. (E1, posterior) Grifos
meus

Sim, de acordo com as suas capacidades, podem levar uma vida como qualquer
outra. (E2, prévio)

Sim, podem e tém o direito de ter uma vida plena como qualquer pessoa. (E2,
posterior) Grifos meus

Podem e devem. Namorar é um ato natural e impedir isso em funcdo da
deficiéncia é um todo de exclusdo. (E5, prévio)
Sim. Toda a pessoa tem esse direito. (E5, posterior) Grifos meus

Sim, porque sdo pessoas como qualquer outra independente da deficiéncia. (ES,
prévio)

Sim, porque é um direito de todos ter livre arbitrio e esses direitos sdo garantidos
pelas Leis. (E8, posterior) Grifos meus

Sim. Os jowens com deficiéncia possuem desejos e vontades com qualquer outro
e por isso podem namorar e aproweitar avida como qualquer outra pessoa mesmo
com as limitagBes que a deficiéncia impde. (E10, prévio)

Sim as pessoas deficiéncia possuem desejos e vontades como qualquer outra e
mesmo tendo uma deficiéncia devem ter esses direitos. (E10, posterior) Grifos
meus

Sobre a possibilidade de poder se casar algumas estudantes também passaram a sinalizar
no final da disciplina que esse é um direito das pessoas com DI e estd previsto em Lei conforme

podemos observar abaixo:

Sim, porque todos merecem decidir o rumo de suarelacdo e da vida. (E8, prévio)
Sim, porque merecem estabelecer o matrimonio e possuem esse direito
conforme orientado pelas as leis.(E8, posterior) Grifos meus

Sim, como qualquer outra pessoatendo deficiéncia ou ndo. (E10, prévio)
Sim, pois tem os mesmos direitos de qualquer pessoa issoesta na lei de incluséo.
(E10, posterior) Grifos meus

Durante a realizacdo desta pesquisa, também busquei mapear o que as académicas
pensavam sobre a possiblidade das pessoas com DI terem filhos/as. Nesse aspecto as estudantes
seguiram amesma direcdo das questdes anteriores, a maioria mencionou que sim. As estudantes
E4 e E11 pontuaram em ambos 0s questionarios que sim, mas destacaram a importancia do
apoio da familia no auxilio para criar as criancas, além de terem condi¢bes financeiras para

sustentar os filhos/as

Sim, contanto que tenham condi¢Bes para criar a crianga. (E4, prévio)
Sim, se desejarem com apoio da familia e com condi¢Bes financeiras pode. (E4,
posterior) Grifos meus

Acredito que sim, se tiver essa wontade e contar com recurso financeiro (E11,
prévio)
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Podem, mas devem ter recurso financeiros e apoio da familia para auxiliar na
criacdo do filho (E11, posterior) Grifos meus

Para Maia (2006): “De fato, ha muitas pessoas nao-deficientes mentais com poucas
condicOes para gerar, criar, sustentar e educar seus filhos, mas nesses casos a legislacdo ndo
impede a reproducdo e na comunidade ndo imperam sentimentos discriminatérios nem séo
propostas praticas de esterilizagdo compulsoria” (MAIA, 2006, p.159). Cabe destacar que a
legislacdo** atual brasileira, proibe a esterilizacdo compulséria das pessoas com deficiéncia,
porém tais discursos ainda permeiam e subsidiam atitudes discriminatérias. Por isso, corroboro
as ideias da autora de que impedir a fertilidade néo se sustenta na incapacidade de gerar, cuidar
e sustentar seus filhos, mas sim em concepcbes preconceituosas em relacdo a deficiéncia
intelectual.

ApoOs as discussdes realizadas na disciplina, algumas participantes passaram a
mencionar novamente as leis para defender que a maternidade e/ou a paternidade fazem parte
dos direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia e estdo amparados em Lei.
Alem disso, duas estudantes (E5 e E10) refletiram sobre o recorte de género, destacando que a
vivéncia da maternidade pelas mulheres com deficiéncia ndo atende as expectativas sociais,

conforme verificamos nos fragmentos abaixo.

Podem e devem. Impedir issopela questdo da deficiéncia é exclusdo. A questdo
do que eles podem ou ndo, é decisdo deles. O que devemos, quanto profissionais,
¢é aconselhar e ensinar como. (E5, prévio)

Sim, deve ser uma decisdo de cada um. A familia e alguns professores pensam que
as pessoas com deficiéncia, principalmente as mulheres nao tem capacidade de
ter e cuidar de filhos, mas isso é um direito (E5, posterior) Grifos meus

Sim, eles podem ter filhos pois é direito deles constituir familia assim como as
demais pessoas. (E10, prévio)

Sim, possuem os mesmos direitos que qualquer pessoa tendo ela tendo deficiéncia
ou ndo apesar da sociedade achar que as mulheres com deficiéncia ndo podem
gerar e criar os filhos. (E10, posterior) Grifos meus

A mulher com deficiéncia, ao contrario das demais mulheres, é concebida como inapta
para a reproducdo e para ser responsavel pela criacdo dos filhos/as. (LOPES, 2018). Esse fato
corrobora 0 entendimento segundo o qual o género traz implicagbes na compreensdo da
deficiéncia, e as mulheres com deficiéncia sofrem preconceitos tanto pela deficiéncia, quanto

pela relacdo com as construgBes de género?.

44 CDPD (2006), ratificada no Brasil pelo decreto 186/2008; Lei 13.145/2015.
45 (MELLO e NUERNBERG, 2012)
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Ao discutir sobre esse tema, Steffen (2018) nos lembra que acritica feminista aos papéis
de género tradicionais, como o das mulheres de serem esposas e mdes ndo se estende as
mulheres com deficiéncia, visto que essas s@o ensinadas e incentivadas a ndao se relacionare m,

casarem e, menos ainda, a serem maes. A autora enfatiza ainda que:

Os papéis de género tornam-se obscurecidos pela deficiéncia, e quanto maior a
seweridade da deficiéncia, menores as expectativas em relagcdo ao género. Porém
“estar fora” desse sistema cultural das construgdes de género nado significa que
estejam liwres desses estereétipos de género, pois sdo desvalorizadas como
pessoas pela crenca de que ndo podem cumprir esses papéis. E caso realmente ndo
cumpram com essas expectativas, como serem esposas e maes, sdo discriminadas.
Assim, elas estdo contra todas as expectativas em torno das mulheres de acordo com
o0s estereotipos de género, o que reforca a nogdo errénea de incapacidade e a
desvalorizagdo das mulheres com deficiéncia. (STEFFEN, 2018, p. 36, grifos

meus).

Para Régis (2013), o direito a vivéncia e ao exercicio da sexualidade estdo intimamente
ligados as questbes de reproducéo, pois muitas vezes as pessoas com deficiéncia tém esse direto
negado, pela justificativa de que ndo podem procriar, para ndo correr o risco de terem filhos/as
também com deficiéncia. Para a autora, “isso denuncia uma concepg¢do eugénica, que encontrou
respaldo na medicina, que historicamente foi reguladora da descendéncia através de
procedimentos cirdrgicos que esterilizam as pessoas com deficiéncia” (REGIS, 2013, p. 42).

No que diz respeito ao processo de esterilizacdo das pessoas DI, algumas estudantes
mencionaram inicialmente que nunca haviam pensado sobre isso. No entanto, ja no questionario
inicial, grande parte delas demostraram reconhecer essas pessoas como dotadas desse direito e
ver esse procedimento como algo inadequado, conforme pode-se elucidar nos fragmentos

abaixo:

N&o hé&necessidade, pois eles possuem capacidade para terem filhos (E1, prévio)
Uma falta de respeito com o corpo do outro, uma violéncia aos direitos da pessoa.
(E1, posterior) Grifos meus.

Penso que € algo totalmente equivocado, levando em consideracdo que essas
pessoas podem sim ter wvontade proépria. (E2, prévio)

Penso que a esterilizacdo ndo é o caminho correto a sequir, pois muitas vezes a
pessoa nem é informada do procedimento. A informacdo e o cuidado s&o muito
mais eficazes do que simplesmente esterilizar um ser humano (E2, posterior)
Grifos meus.

Acho um absurdo, pois eles também possuem direitos. (E3, prévio)
Acho que é algo errado de se fazer, pois tira o direito deles decidirem se terdo
filhos ou ndo. (E3, posterior) Grifos meus

Nao sei falar totalmente sobre, porém acredito que se for algo que a pessoa
queira e seja respeitado, ai éela que decide. (E8, prévio)
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Ruim. Porque nega-se o direito da pessoa sobre seu corpo, sua sexualidade, sua
intimidade, sua vida ao todo. Ninguém dewe ter seu corpo violado. (E8, posterior)
Grifos meus

A estudante E5 destaca que € uma agressao que essas pessoas sejam submetidas a esse
procedimento, no entanto, menciona que entende que alguns familiares e profissionais vejam
essa atitude como sendo uma alternativa para evitar que tenham filhos/as indesejados/as. Ao
final da disciplina, mantém essas ideias e comenta que o0 assunto € delicado e precisa ser mais

discutido.

Penso que seja uma agressdo para o corpo alheio. Mas entendo que em alguns
casos com grau de deficiéncia intelectual mais profundo, os familiares (e
profissionais) achem que a solucdo é essa, para ndo acarretar em filhos néo
desejados. (E5, prévio)

Acho que é um procedimento agressivo, mas em alguns casos a familia e os
profissionais acham que é uma solucdo para filhos indesejados. Esse assuntoé
muito delicado para mim, acho que devemos debater mais sobre (E5, posterior)
Grifos meus

Pensar sobre as relacbes familiares, na opgdo e decisdo da maternidade e/ou
paternidade € uma questdo um tanto complexa, principalmente quando se trata de pessoas
com DlI.

Na pesquisa realizada por Régis (2013), foram identificadas vinte e trés mulheres
com DI que foram esterilizadas, sendo que sua participacdo nessa decisdo foi quase
insignificante. O estudo demostrou que a familia muitas vezes gerencia 0s corpos dessas
pessoas, decidindo por elas e presumindo a incapacidade de terem filhos/as. Para a autora,
ha, nas entrelinhas da decisdo pela esterilizacdo, a negacdo da sexualidade das pessoas com
deficiéncia, que é permeada por uma série de mitos que produzem preconceitos 0s quais Sao
decorrentes do desconhecimento e ndo reconhecimentos dessas pessoas como Ssujeitos com
vontades, desejos e direitos de viverem plenamente sua vida sexual e afetiva.

A estudante E7 mencionou inicialmente que esse assunto € complicado e que nunca
havia buscado informacfes sobre isso. No segundo momento, destacou que se trata de um
procedimento invasivo, porém também acha que é uma questdo complexa para falar com

propriedade.

Acho muito complicado quando outro decide sobre o corpo do outro. Nunca
fui atras de informagBes sobre este assunto (E7, prévio)

Acho muito invasivo um procedimento desses, principalmente sem o
consentimento da préopria pessoa. Ainda acho um assunto complexo, que envolve
varias questbes ainda é delicado para falar com propriedade. (E7 Posterior)
Grifos meus
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Quando as estudantes dizem ndo saber falar com propriedade, ou que nunca pararam
para pensar sobre isso, fica evidente o ocultamento de didlogos que abarquem as questfes que
envolvem os direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com deficiéncia.

Steffen (2018) destaca que a sexualidade e a reproducdo das pessoas com deficiéncia
ainda sdo questdes negligenciadas, pois se parte da premissa de que essas pessoas nao tém
direito ou vontade de vivenciar a sexualidade e, consequentemente, ndo gozam do direito de
escolher sobre ter ou ndo filhos/as. Diante dessa realidade, a autora enfatiza a emergéncia da
promocao de debates e estudos sobre esse tema.

As respostas das estudantes E9, E10 e E11 deixaram claro que, apés a participacdo na
disciplina, passaram a enfatizar a importancia da pessoa com deficiéncia poder decidir sobre o
proprio corpo, pontuando que somente com o consentimento dela o procedimento pode ser

realizado.

Se a pessoa tiver interessada em realizar o procedimento eu nao vejo
problema. (E9, prévio)

Penso que ndo deve ser realizada de forma escondida. A pessoa precisa ter
consciéncia do que esta sendo feito com o préprio corpo. Se ela ndo tiver
dominio sobre o préprio corpo, vai ter pelo qué? (E9, posterior) Grifos meus

E complicado pois esta ferindo o direito das pessoas de terem uma vida sexual
ativa e possuirem filhos. (E10, prévio)

E um assunto delicado de se abordar, pois acaba entrando em questdes e crencas
da familia. Mas se ndo for consentido fere o direito das pessoas com deficiéncia
(E10, posterior) Grifos meus

Néo seinunca parei para pensar. (E11, prévio)
Dewe ser respeitado a escolha da pessoa. (E11, posterior) Grifos meus

Conforme ja mencionado em outros momentos neste trabalho, cabe lembrar que o artigo
23° da CDPD (2008) menciona que as pessoas com deficiéncia devem ter resguardados seus

direitos, destacando que:

Os Estados Parte deverdo tomar medidas efetivas e apropriadas para eliminar a
discriminacdo contra pessoas com deficiéncia, em todos os aspectos relativos a
casamento, familia, paternidade e relacionamentos, em igualdade de condigdes
com as demais pessoas, de modo a assegurar que: a) Seja reconhecido o direito
das pessoas com deficiéncia, em idade de contrair matrimdnio, de casar-se e
estabelecer familia, com base no liwre e pleno consentimento dos pretendentes;
b) Sejam reconhecidos os direitos das pessoas com deficiéncia de decidir livre e
responsawelmente sobre o nimero de filhos e 0 espacamento entre esses filhos e
de ter acesso a informacdes adequadas a idade e a educacdo em matéria de
reproducdo e de planejamento familiar, bem como 0s meios necessérios para
exercer esses direitos; ¢) As pessoas com deficiéncia, inclusive criancas,
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conservem sua fertilidade, em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2008, p.75, grifos meus).

Do mesmo modo, a LBI/2015 destaca que a deficiéncia ndo afeta a capacidade civil da
pessoa, a ela deve ser garantida o direito de casar-se, exercer seus direitos sexuais e
reprodutivos, podendo decidir sobre ter ou nao filhos. Além disso, deve ter acesso a
informacdes e conservacdo dasua fertilidade, ndo podendo ser submetida de forma compulséria
ao procedimento de esterilizacdo. (BRASIL, 2015).

Ao final da unidade Ill, conforme observamos nos registros abaixo, as estudantes
destacaram que discussfes realizadas nas aulas contribuiram para construir e ressignificar
seus conhecimentos sobre sexualidade envolvendo as pessoas com DI, principalmente
pontuando a experiéncia de opressao vivida pelas pessoas com deficiéncia, aimportancia do
direito a liberdade de escolha, ao reconhecimento e exercicio da sexualidade e o respeito ao
corpo, direitos esses que devem ser garantidos. Nos registros citados abaixo observa-se que
as estudantes dao énfase nas dificuldades e limitacGes, embora também mencionam o0s

preconceitos.

Acredito que as discussdes contribuiram para o meu conhecimento sobre o
tema, principalmente mostrando as dificuldades que individuo com deficiéncia
ndo somente por suas limitacdes, mas pelo preconceito que a sociedade impde
para viver sua sexualidade. (E3) Grifos meus.

A discussdodo assunto me proporcionou ressignificar principalmente sobre a
importancia das escolhas da pessoa com DI. Elas tém o direito de serorientada
e informada e ter a liberdade de escolher sobre sua filhos, relacionamentos e
vida sexual, isso ndo deve ser ignorado como se essas pessoas ndo fossem
capazes de ter a sua prépria vida. Elas devem ter liberdade sobre seu corpo,
sobre seus desejos como qualquer outra pessoa. (E8) Grifos meus.

Os debates contribuiram para entender que as pessoas com deficiéncia de um
modo geral devem ser respeitas no seu direito de expressar seu desejo sexual
e podem se relacionar sexualmente como as demais pessoas da sociedade.
(E10) Crifos meus.

Sobre asexualidade das pessoas com deficiéncia intelectual, ressignifiquei
minhas concepgdes, principalmente sobre o respeito a liberdade de escolha
sobre suas préprias vidas. (E12) Grifos meus.

Algumas estudantes pontuaram as barreiras sobre a sexualidade das pessoas com
deficiéncia, pontuando que o assunto é pouco debatido, reconhecendo a escassez de

discussbes que abordem tais tematicas.

Em relacdo as pessoas com deficiéncia intelectual, nada muda em relacdo as outras
pessoas, acredito que este assunto dewveria ser abordado mais vezes tanto nas
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aulas como aberto ao publico em forma de palestra, inclusive para os
familiares. S&o muitas barreiras sobre a sexualidade das pessoas com deficiéncia
e geralmente o assunto ndo é muito debatido, wjo que faz falta esses
conhecimentos. (E1) Grifos meus.

Estudar sobre esses assuntos foi muito relevante, pois a sexualidade das
pessoas com deficiéncia ndo é um tema muito falado. Elas s&do vistas como
inaptas para ter uma vida sexual, deweriamos aprender mais sobre,
principalmente por ser um direito onde a escolha da pessoa deverd sempre ser
respeitada (E4) Grifos meus.

Osescritos das estudantes destacam aspectos importantes pontuados por Maia (2016):
as pessoas com deficiéncia sdo seres sexuados, e 0s processos educacionais e sociais podem
favorecer ou ndo a aquisicdo de autonomia para vivéncia plena da sexualidade. A autora
enfatiza a necessidade de se investir em propostas educativas que envolvam familiares,
profissionais, educadores/as e a populagdo com DI, pois todas as pessoas devem ter direito
a expressdo da sexualidade com garantia de condicOes a saude sexual e reprodutiva em uma
sociedade que se propde inclusiva. (MAIA, 2016).

Diante das analises tecidas acima, concluo esta categoria destacando que a disciplina
contribuiu para que as estudantes tivessem acesso a um espaco reflexivo que abordasse a
sexualidade das pessoas com DI, principalmente imbricada com as questdes de género. A
intervencdo pedagdgica suscitou debates sobre outras dimensdes que incorporam a
sexualidade, tais como os direitos sexuais e reprodutivos.

Ademais, destaco que as participantes deste estudo demonstraram que, apesar de
terem tido poucas oportunidades para pensar sobre o tema, elas ja superaram mitos e tabus
que permeiam o imaginario social, entendendo que a sexualidade das pessoas com
deficiéncia intelectual é inerente ao desenvolvimento humano. Também evidenciaram que a
condicdo de deficiéncia ndo deve ser um entrave para gque as pessoas com DI tenham acesso
a informagdes sobre o tema e que seus direitos sexuais e reprodutivos devem ser garantidos

conforme definido pela legislagdo vigente.

4.3.4 O papel docente da Educagdo Especial na articulagdo das discussdes de género e

sexualidade no espaco escolar

Esta categoria visa discutir como as estudantes, participantes desta pesquisa, constroem
suas concepcOes e saberes antes (saber prévio) e depois (saber posterior) dessa proposta de

intervencdo, sobre o seu papel enquanto futuro/a educador/a especial no desenvolvimento do



133

trabalho voltado as questdes de género e sexualidade dos/as estudantes com deficiéncia e as
possibilidades dessas discussfes no espaco escolar.

O quadro abaixo apresenta uma sintese da frequéncia das respostas dadas por elas no
inicio e no final dadisciplina. Na Unidade “Orientar”, agrupei as respostas em que as estudantes
mencionaram que seu papel seria orientar, conversar e tirar dividas. A unidade “pratica de
ensino” envolve os registros em que foi respondido que seu papel seria adotar uma pratica de

ensino. Na unidade ‘“Nao sei”’, estdo as respostas em que foi mencionado ndo saber qual seria

seu papel.

Quadro 7 — Compreensdo sobre o papel do/a educador (a) especial no trabalho voltado as

questdes de género e sexualidade dos/as estudantes com deficiéncia no espaco escolar

Papel do/a educador (a)
especial no  trabalho
voltado as questdes de
género sexualidade dos/as

estudantes com deficiéncia

Prévio

Posterior

Orientar

E3, E4, E7, E8, E9,
E10, E11, E12
(08) oito registros

El, E2, E3, E4, E7, E11, E12

(07) seis registros

Préatica de ensino

E5, E6
(02) dois registros

E5, E6, E8, E9, E10
(05) cinco registros

Nao sei

El, E2
(02) dois registros

0 registro

Elaborado pela autora (2020)

O grafico abaixo traz um comparativo em relacdo ao que as estudantes acreditam ser o

seu papel enquanto futuros/as educadores/as especiais quanto ao trabalho voltado as questdes

de género e sexualidade dos/as estudantes com deficiéncia no espago escolar.
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Grafico 8 - Papel do/a educador (a) especial no trabalho voltado as questbes de género e

sexualidade dos/as estudantes com deficiéncia

Papel do/a educador (a) especial no trabalho voltado as
questdes de género e sexualidade dos/as estudantes com
deficiéncia

Pratica de ensino

Nao sei

o
=
N
w
N
(6]
[e)]
~
(o]
(o]

M Prévio M Posterior

Elaborado pela autora (2020)

o Descricdo do grafico: Grafico em barra horizontal, apresenta o comparativo
das respostas das estudantes sobre a compreensdo sobre o papel do/a
educador(a) especial no trabalho voltado as questbes de género e
sexualidade dos/as estudantes com deficiéncia. Foi utilizada acor azul para
representar o conhecimento prévio e acor laranja para o posterior. As duas
primeiras barras de cima para baixo representam a unidade orientar, tendo
oito respostas prévias e sete posterior. Abaixo duas barras que representa a
unidade préatica de ensino com duas respostas prévias e cinco posteriores.
Abaixo uma barra que representa a unidade ndo sei que teve duas repostas
prévias. Fim da descricéo.
Com base no gréfico acima, é possivel perceber que oito (08) estudantes no inicio e sete
(07) apos a intervencdo acreditam que, enquanto futuras educadoras especiais, seu papel seria
orientar, ou seja, informar, conversar, tirar davidas. Inicialmente apenas duas (02) e
posteriormente cinco (05) participantes, destacaram que seu papel seria adotar uma préatica de
ensino, ou seja, desenvolver um trabalho para além de acdes isoladas e informais. Duas (02)

estudantes no questionario inicial apontaram ndo saber qual seria seu papel.
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A compreensdo de que seu papel seria orientar permeou parte das respostas dadas pelas
estudantes, tanto antes como depois das discussdes realizadas nas aulas, conforme observamos

nos fragmentos apresentados a segquir:

O meu papel seria primeiramente conversar com 0Ss responsdweis, apds isso
iria tentar o orienta-los da melhor forma possivel. (E3, prévio)

Meu papel seria orientar da melhor maneira possivel, tanto o aluno como a
familia. (E3, posterior) Grifos meus.

Auxiliar o aluno e a familia para ter aceitagdo. (E4, prévio)
Orientar e auxiliar os alunos e sua familia nas dividas que puderem ter sobre
isso. (E4, posterior) Grifos meus

Orientar e auxiliar. (E11, prévio)
Orientar, conwersar, dar informacdes aos alunos e familia, ajuda-los no possivel
(E11, posterior) Grifos meus

O meu papel serd de suporte para tirar dividas do aluno e de familiares. (E12,
prévio)

De sanar as davidas que surgirem pelo aluno e familiares e evitar desde
constrangimentos a atos que vdo contra a integridade da pessoa (E12, posterior)
Grifos meus

As estudantes E1 e E2, que, incialmente, disseram ndo saber descrever exatamente
qual seria seu papel, apos a intervencdo, passaram a externalizar, também, que seu trabalho

deveria ser desenvolvido por meio de orientagéo.

N&o sei, nunca parei para pensar. (E1, prévio)
Orientar, conwersar e me colocar a disposicéo para apoiar aluno e suafamilia. (E1,
posterior) Grifos meus

Nao sei exatamente qual seria meu papel, mas tentaria ter empatia e buscaria
auxilio com os professores/orientadores, pois até o momento nao tive disciplinas
que me fossem Uteis nessa situacdo. (E2, prévio)

Encararia com a naturalidade como em qualquer ser humano, faria as orientagdes
e tiraria as davidas sempre que necessario. (E2, posterior) Grifos meus

As estudantes E5 e E6 ja no questionario prévio mencionaram que seu papel seria, além
de orientar os/as alunos/a e a familia, elaborar planos de ensino e desenvolver uma prética

pedagogica que abordasse tais tematicas.

Trabalharia junto com afamilia e na escola faria um plano de trabalho paralelo,
com palestras e trabalhos colaborativos dentro da sala, afim de evitar o bullying.
(E5, prévio)

Assim como de qualquer outro professor na escola, amparar e auxiliar o aluno.
Faria também um plano de trabalho, através de palestras dentro da escola,
para evitar o bullying. Devemos estar preparados para que possamos ter capacidade
de saber mediar essas manifestagfes. (E5, posterior) Grifos meus
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O papel de um professor é ensinar, entdo deveria adotar uma postura de ensino
e procurar conwersar com o aluno, com os pais para que haja um entendimento
sobre a situagdo, aconselhando e propondo atividades sobre isso. (E6, prévio)
O papel de um educador especial deve ser de orientar e educar, por issodeve
adotar uma prética de ensino e trabalhar o assunto com atividades e recursos
para todos os alunos. (E6, posterior) Grifos meus

Ja as estudantes E8, E9 e E10, posteriormente as discussdes realizadas em aula,
passaram a mencionar a importancia de um trabalho sistematizado que ndo seja apenas orientar
e conversar com os/as alunos/as, como haviam respondido inicialmente, mas tambem utilizar a

situacdo como estratégia para abordar o assunto nas aulas e também fora delas.

O meu papel seriade orientar, conversar sobre e explicar que faz parte do nosso
desenwolvimento enquanto seres humanos. (E8, prévio)

Explicar que é natural dos seres humanos. A pessoa com deficiéncia deve ser
informada sobre esse processo e ndo podemos hegar isso a ela, pois todos
merecem receber informacdes sobre as manifestacdes do seu corpo, sua
sexualidade também faz parte dela, ndo podemos negar e nem ser omissos. Por isso,
iria trabalhar os assuntos nos atendimentos como conteldo e atravs de um
trabalho colaborativo com os demais professores da escola. (E8, posterior) Grifos
meus

Conwersar ndo somente com o aluno mas também com seus familiares para tentar
deixar tudo o mais transparente possivel. (E9, prévio)

Orientar o aluno assim como qualquer um de seus colegas. Criar espaco de dialogo
e uma proposta de ensino. Durante as aulas com os alunos mostrar que estamos ali
para tratar disso também, é uma alternativa para se trabalhar sobre o tema (E9,
posterior) Grifos meus

Auxiliar e explicar sobre o assunto com a crianga/jovem e conwersar com a
familia. (E10, prévio)

Orientar, dar auxilio com as davidas e propor aulas que tratem sobre o assunto.
Todos os alunos deveriamter acesso a educagdo sexual, muitas familias ndo conversa
sobre isso emcasa. (E10, posterior) Grifos meus

Nos escritos das estudantes, € possivel verificar, tanto antes, como depois da proposta
de intervencdo, um reconhecimento do seu papel docente no que diz respeito a abordagem das
questdes de género e sexualidade no espaco escolar. Seja num vieis mais informal, ou por uma
proposta de ensino mais articulada, elas se reconheceram como parte desse processo.

Outro aspecto pontuado pelas estudantes foi a necessidade de desenvolver um trabalho
em conjunto como a familia. Martins (2017) nos lembra que o saber educacional é influenciado
pela familia e que existe uma linha ténue entre o papel dela e o da escola na educacdo sexual.
As propostas de discussdo sobre o tema na escola, muitas vezes, sdo vistas como polémicas.
(MARTINS, 2017).

Apesar disso, ha tentativas de se reconhecer aescola como um espaco privilegiado para

discussdo dessas tematicas desde o ano de 1998, por meio das orientacdes dos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN), que preveem a insercdo de género e sexualidade com uma
abordagem de educacdo sexual. O documento orienta transversalizar esses temas, de forma que
sejam trabalhados nas diversas disciplinas, evidenciando o papel docente na mediacdo dessas
tematicas. Desse modo, o/a educador/a deve reconhecer as manifesta¢cbes da sexualidade como
constituintes do desenvolvimento das criancas e jovens, colocando-se a disposicdo para 0s
esclarecimentos de ddvida e se mostrando aberto/a para o dialogo. (BRASIL, 1998).

Gesser et al (2012) comenta que outra diretriz, no ambito da educacéo, que coloca os/as
professores/as em destaque para realizar o trabalho de educacdo sexual é o Plano de Sadde na
Escola, que foi publicado em 2008. O documento apresenta orientacbes que versam sobre
desenvolvimento de ac¢Ges voltadas a promogdo da salde sexual e reprodutiva associada ao
debate sobre género e orientacdo sexual. (GESSER etal, 2012).

Apesar dessas tentativas, nos Ultimos anos temos presenciado uma onda conservadora
que, amparada em uma narrativa de defesa da familia tradicional brasileira, vem se opondo a
abordagem de tais temas nos espacos escolares. As discussdes que abarcam o papel do Estado
e, logo, da escola na educacdo sexual tém sido fruto de polémicas, entre elas a “Escola sem
Partido”, que pretende interferir nas fungdes docentes, cerceando a liberdade de expresséo e de
ideias no ambiente escolar. (MARTINS, 2017).

Com essas discussoes atuais do movimento “Escola sem Partido” e “Ideologia de
género” esse tema fica polémico e dificil de ser abordado. Penso que tal situagdo contribui ainda
mais para a desinformacdo de todos/as os/as estudantes e, principalmente, das pessoas com
deficiéncia. Esse grupo social vem sendo tradicionalmente estigmatizado no exercicio e
vivéncia da sua sexualidade. Se na escola ja existem dificuldades para abordagem do tema, no
espaco familiar s&o reproduzidas as concepgOes equivocadas decorrentes da falta de
informacdes. (GIAMI, 2004; MAIA e RIBEIRO, 2010).

Diversos estudos apontam que a pessoa com deficiéncia ndo tem acesso a programas de
educacdo sexual eficazes, 0 que acarreta em precario acesso a informacdes sobre sexualidade.
Maia e Vilaga (2017) comentam que muitas pessoas, por falta de acesso a esses conhecimentos,
acabam expressando sua sexualidade de forma inadequada, apresentando comportamentos
exibicionistas como, por exemplo, a masturbagdo em publico.

Além disso, a falta de conhecimentos sobre o préprio corpo, sentimentos e

comportamento sexuais desencadeia maior vulnerabilidade. Pesquisas*® destacam que o acesso

46 Mourkazel (2003); Franca-Ribeiro (2012); Gesser e Nuernberg (2014); Maia (2016); Maia e Sanches (2017).
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a educacdo sexual € um direito, sendo esse fundamental para a aquisicdo de conhecimentos
necessarios para a superacao de atitudes inadequadas e para a reducdo de vulnerabilidades.
Sobre as pessoas com deficiéncia intelectual terem a capacidade de assimilar
conhecimentos e informacbes acerca da sua sexualidade, as estudantes responderam
afirmativamente, nos dois momentos, pré e poés-intervencdo. No entanto, algumas delas
destacaram a importancia de se levar em consideracdo o grau de comprometimento da

deficiéncia:

Sim em alguns casos, pois acredito que pode depender do niwel do
comprometimento destes individuos. (E2, prévio)

Acredito que sim, porém devemos levar em consideracdo que a deficiéncia
Intelectual tem um espectro, ou seja, muitas variagbes. Logo ndo podemos
generalizar. (E2, posterior) Grifos meus

Dependendo o grau da deficiéncia acho que sdo capazes sim. (E3, prévio)
Dependendo o grau da deficiéncia eu acredito que sim, pois sdo pessoas como
quaisquer outras. (E3, posterior) Grifos meus

De modo geral sim, porém depende do tipo/o que a deficiéncia intelectual
afeta. (E12, prévio)
Sim, porém depende do grau que a DI se manifesta. (E12, posterior) Grifos meus

Pesquisadores/as dedicados/as a area de estudo deficiéncia e sexualidade apresentam
um consenso de que as pessoas com DI ndo costumam apresentar problemas nos aspectos
afetivos, eroticos e sexuais. Independentemente dessa condicdo, as manifestacdes de sua
sexualidade estardo imbricadas com a promocdo de estratégias educacionais, que possam
propiciar condicdes de aprendizagem adequadas para a expressao da sexualidade (DENARI,
1997; MAIA, 2006; FRANCA-RIBEIRO, 2012). Essas pesquisas vdo ao encontro do que a
estudante E6, ao final da disciplina, destacou, sobre a necessidade que toda pessoa tem de
receber orientacOes sobre esses assuntos, pontuando que as pessoas com DI podem demandar

mais paciéncia e maior investimento para que possam adquirir tais conhecimentos:

Sim, dependendo do niwel de deficiéncia intelectual explicar sobre sua
sexualidade pode ser um processo vagaroso. (E6, prévio)

Sim, é preciso explicar e orientar sobre esses assuntos com todo mundo e pessoas
comdeficiéncia intelectual o que pode diferenciar é de ter que se ter mais paciéncia
e insistir mais. (E6, posterior) Grifos meus

Namesma direcdo, a estudante E10 menciona que as pessoas com DI podem apresentar
dificuldades para assimilar os conhecimentos acerca da sexualidade, porém pontua que, com

auxilio, elas sdo capazes de compreender essas informacgoes:
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Elas podem ter certa dificuldade em assimilar conhecimentos, mas com ajuda
elas conseguem compreender sim a complexidade das informacfes acerca de sua
propria sexualidade. (E10, prévio)

Depende. Eas podem ter dificuldade de assimilar acerca de sua sexualidade
em virtude da deficiéncia intelectual. Entretanto, essa dificuldade poderd ser
trabalhada e com auxilio ela podera compreender as informagfes necessarias
da sua sexualidade (E10, posterior) Grifos meus.

Franca-Ribeiro (2012) nos alerta que, no terreno da sexualidade, a limitacao
intelectual pode dificultar a assimilagdo de informacbes e a generalizagdo dessas
aprendizagens para situaces cotidianas. Porém, o autor alerta que partir da premissa de que
as pessoas com DI ndo irdo aprender sobre tais assuntos e ndo ofertar/negar 0 acesso a
propostas educacionais satisfatorias obscurece esse panorama.

As estudantes E7, E8 e E9 destacam, ap0s a intervencdo, a importancia de ndo negar
essas manifestacdes e de enxergar essas pessoas dotadas de vontades e desejos, como quaisquer
outras. Pontuam ainda que ando aquisicdo dessas informagdes promove o desconhecimento do
préprio corpo, sendo essas fundamentais para a construcdo da autonomia e vivéncia da

sexualidade

Acredito que dependa de cada pessoa. (E7, prévio)

Sim, dependendo do grau de comprometimento da pessoa, ela é totalmente
capaz de conhecer e entender as informagdes. Isso é fundamental para sua
autonomia, e para viver suasexualidade de forma segura. (E7, posterior) Grifos
meus.

Acredito que sim, mas depende muito da informagcdo que ela recebe e nivel de
cognicdo dessa pessoa. (E8, prévio)

Se ndo lhe é negada, sim. O momento que se nega essas manifestagdes naturais
do corpo da pessoa, entdo essapessoa pode passar a ndo entender o que ocorre
com seu proprio corpo (E8, posterior) Grifos meus.

Sim, assim como uma pessoa que nao possui essa deficiéncia. Se ndo
acreditarmos que ela é capaz de assimilar, jamais irlamos tentar qualquer
informacdo. (E9, prévio)

Sim, porque cada corpo reage a uma maneira, ndo temos como limitar uma
pessoa somente por sua D.l, devemos enxergéd-la como um corpo que sente,
que percebe, que tem desejos e wvontades como qualquer outro. (E9, posterior)
Grifos meus.

A auséncia de informacBes sobre sexualidade as pessoas com DI pode influenciar no
desenvolvimento de problemas de interacdo social e na construgdo da identidade, repercutindo
negativamente em caréncias afetivas e autoimagem distorcida. (PINEL, 1999).

Todas as doze (12) participantes do estudo mencionaram tanto no inicio, como depois
da intervencdo, que cabe a escola e a familia abordar os assuntos que envolvem género e

sexualidade. Por meio dos registros das participantes E1, E5, E6 e E10, é possivel verificar que
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elas passaram a reconhecer a escola como sendo o lugar mais adequado, pois o espacgo familiar

poderia ndo estar preparado para contemplar a diversidade que a abordagem do tema sugere:

Papel de ambos, pois um complementa o outro (E1, prévio)
Dos dois, mas principalmente da escola que deve abordar a diversidade. (E1,
posterior) Grifos meus.

Tanto da escola, quanto da familia, sdo complementadores para constituicdo do
ser. (E5, prévio)

Nao seria papel daescola, se a familia tivesse parametros e preparos para isso,
mas como a negacdo muitas vezes atinge os familiares. (E5, posterior) Grifos
meus.

Compreendo que a escola e a familia devem esclarecer sobre isso. (E6, prévio)
Ambos. As pessoas devem ter informagdo ao seu alcance. Entendo que por ser
um assunto polémico a escola é o ambiente melhor. (E6, posterior) Grifos meus.

Em ambos. Pois as vezes esses sdo 0s Unicos ambientes que a pessoa com
deficiéncia frequenta. Muitas familias nédo se sentem a vontade para tratar destes
assuntos em casa, e precisam de orientacdo. (E7, prévio)

Muitas familias ndo se sentem a vontade para tratar destes assuntos em casa, e
reproduzem os preconceitos existentes na sociedade. Por isso, a escola deve
trabalhar em conjunto. (E7, posterior) Grifos meus.

A escola ea familia devem orientar os alunos e esclarecer as dividas deles acerca
do tema. (E10, prévio)

A familia e a escola tém papel fundamental para auxiliar e orientar a
crianga/jovem/adulto sobre as duvidas. Mas acredito que a escola esta mais
preparada para assuntos de sexualidade, género, abusos, doengas, prevencgao
e diversidade (E10, posterior)

Diante dos escritos das estudantes, € possivel verificar que houve uma modificacéo
nas suas reflexdes, pois as alunas parecem conceber o espaco escolar como um lugar dotado
de conhecimento e livre dos preconceitos. Sobre esses aspectos, Louro (1997) nos lembra que
é indispensavel reconhecer a escola ndo somente como reprodutora das concepgdes sociais de
género e sexualidade, mas também ela propria como produtora. As praticas, a organizacao
curricular, a sele¢do dos contetdos e a condugdo da préatica de ensino agem como instauradoras
de identidades, definindo um padrdo de comportamento e atitudes. (LOURO, 1997, MAIA,
2011).

Diante disso, enfatizo que a formacdo docente em Educacdo Especial deve abarcar
discussdes dessa natureza para que as futuras e os futuros docentes possam refletir sobre suas
proprias concepgdes e valores e consigam “agir diferente do campo coercitivo, dos padrbes
estaticos fundamentados em concepcfes normatizadoras de género e sexualidade, para se abrir
para o campo da ética e dos diretos humanos”. (GESSER et al, 2012. p. 230).
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Concluo esta categoria, ressaltando que as discussdes realizadas nas aulas endossaram
acompreensao das estudantes de que o debate sobre género e sexualidade deve compor a pratica
pedagdgica na escola, sendo os/as professores/as, inclusive da area da Educacdo Especial,
agentes nesse processo. As pessoas com deficiéncia intelectual foram entendidas como seres
sexuados, capazes de assimilar tais conhecimentos e, mesmo que demandem maior
investimento pedagdgico, elas devem ter acesso a essas informacdes e esse trabalho deve ser

realizado em articulacdo com a familia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

E preciso concluir, mas, de forma alguma, tenho aqui a intencdo de findar as discussdes
que permearam esta pesquisa, pois acredito que a construcdo do conhecimento é algo continuo.
Espero que essa investigacdo traga outras indagacdes, outras possibilidades e que ela seja um
instrumento, ndo somente para pensar género e sexualidade como dimensBes constituintes da
vida de todas as pessoas, mas também para refletir sobre a formacdo docente na area da
Educacgéo Especial, profissionais esses que exercem um trabalho direto com esse grupo social.

Ao chegar ao fim desta jornada, lembro que a minha trajetdria académica e pessoal foi
0 combustivel que me conduziu na definicdo e elaboracdo desta investigacdo. O ingresso no
mestrado permitiu 0 amadurecimento das minhas ideias e, a partir de outras leituras, do
reconhecimento e da constatagdo da auséncia de disciplinas especificas que tratassem sobre
Deficiéncia, Género e sexualidade nos Curso de Formacdo inicial de Licenciatura em Educacao
Especial, fui tracando os proximos passos dessa caminhada.

O levantamento e andlise das teses e dissertacdes que realizei endossou a relevancia de
este tema ser tratado de forma articulada, visto que descortinou uma defasagem no ndmero de
pesquisas em torno do tema deficiéncia e sexualidade, especialmente de estudos que
compreendam a deficiéncia numa perspectiva social e que a articule a género e a outros
marcadores sociais. A partir desse mapeamento, verifiquei que a formacdo docente apareceu
como algo essencial para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso a informagdes sobre
sexualidade. Porém, ndo foram encontradas pesquisas que investiguem sobre processos
formativos e/ou concepcdes de professores/as envolvendo as tematicas de deficiéncia, género e
sexualidade de forma articulada.

Com base nessas ideias, 0 objetivo geral que me conduziu nesta pesquisa foi: analisar
em que medida a oferta de uma disciplina pode influenciar a construcdo e ressignificacdo das
concepcOes e saberes sobre género e sexualidade, relacionadas a pessoas com deficiéncia
intelectual. Amparada na perspectiva da Teoria Histérico Cultural, que preconiza ser a
constituicdo humana forjada na interacdo e na mediacdo de e com outros seres humanos, o
percurso metodologico foi pautado pela abordagem qualitativa e pela pesquisa-intervencéo.
(DAMIANI, 2012; FREITAS, 2010).

A proposta de intervencdo se materializou através da oferta da DCG “Deficiéncia,
género e sexualidade”, para os cursos de Educag¢do Especial diurno e noturno da UFSM. Por
meio da implementacdo da proposta intervencdo, busquei suscitar e incorporar na formacgdo das

estudantes as discussdes que permeiam essas tematicas. A proposta também foi delimitada pela
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Teoria Histérico-Cultural, com a acdo pedagdgica e a utilizagdo de instrumentos e signos
buscamos contribuir para aprendizagem e o desenvolvimento humano das estudantes.

Através da oferta da disciplina, foi possivel estabelecer um espago que contemplou a
abordagem dos conceitos de deficiéncia, @énero e sexualidade sob uma perspectiva
interseccional e da diversidade, em que pessoas com deficiéncia sdo concebidas como
possuidoras de sexualidade e atravessadas por outros marcadores sociais. A estrutura tedrica da
disciplina foi organizada a partir dos estudos de Diniz (2007), Mello e Nuernberg (2012),
Gesser, et al (2012), Régis (2013), Pedro (2015), entre outros(as). Durante os encontros, foi
priorizada a reflexdo sobre as tematicas através da interacdo das participantes, por meio de
didlogos, leituras dos textos, videos e filmes, e da realizacdo de atividades e dindmicas.

Com base na andlise dos efeitos da intervencdo, percebe-se que a compreensdo de
deficiéncia de pelo menos quatro das estudantes, apds a participacdo na disciplina, passou a
incorporar uma concepcdo centrada no modelo social, destacando a relacdo do ambiente na
definicdo desse conceito. Apesar disso, observei que existe uma tendéncia em as estudantes
apresentarem uma compreensdo ancorada no modelo médico, ressaltando a limitacdo e
incapacidade centrada nos corpos. Isso evidencia que ha dificuldades para romper com essas
concepcdes, pois estamos inseridos em uma cultura que cotidianamente reproduz padrdes
estéticos e de normalidade, subjugando e colocando quem ndo sem encaixa nessa norma em
lugar de desvantagem.

A compreensdo da deficiéncia sob a perspectiva do modelo social apresenta potencial
analitico, pois problematiza esses principios normalizadores que constituem a sociedade.
Ademais, contribui para uma concepcdo que ndo seja limitada ao saber médico e que ndo
naturalize as opressfes a que as pessoas com deficiéncia sdo submetidas. (FRANCA, 2013).

No que diz respeito a compreensdo de género e sexualidade, foi possivel verificar que a
compreensdo de género apresentada pela maioria das estudantes esteve relacionada ao conceito
de identidade de género. Apenas duas delas, ao final da disciplina, passaram a mencionar que
género é uma construcdo social, em torno das feminilidades e masculinidades. Sobre o conceito
de sexualidade, mesmo que, ao final da disciplina, duas estudantes tenham destacado sua
dimensdo sociocultural, a compreensdo das participantes continuou orientada por aspectos
bioldgicos, ndo abarcando uma reflexdo da dimensdo social e politica que o tema demanda.
Alem disso, 0s proprios registros das estudantes apontam para o ocultamento dessas reflexdes
na formacdo académica.

Em relacdo as manifestacbes e ao exercicio da sexualidade e dos direitos sexuais e

reprodutivos das pessoas com DI, as estudantes, mesmo antes da participacdo na disciplina,
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as concebem como seres sexuados e percebem essas manifestacbes inerentes ao
desenvolvimento humano. Isso significa que ja superaram alguns mitos presentes na
sociedade. Para elas, o estabelecimento de relagbes amorosas, o casamento e a decisdo da
maternidade/paternidade fazem parte da vida e a condicdo de deficiéncia ndo pode ser um
obstaculo para acesso a informacgdes sobre o assunto, sendo essas essenciais para 0
conhecimento do corpo e a vivéncia da sexualidade.

Do mesmo modo, a esterilizagdo foi entendida como um procedimento invasivo e
inadequado e, mesmo que algumas das estudantes mencionaram compreender que as familias
e/ou profissionais optam pelo procedimento para evitar filhos/os indesejados, acreditam que
essas pessoas devem ter o direito de escolher sobre o que ocorre com o seu proprio corpo.

As discussOes realizadas nas aulas contribuiram, especialmente, para que as estudantes
pudessem compreender que 0 exercicio da sexualidade e o respeito ao corpo fazem parte dos
direitos sexuais e reprodutivos e que esses devem ser garantidos as pessoas com DI, conforme
é mencionada na legislagdo. Duas estudantes mencionaram que 0 assunto é complexo e
demanda maior reflexdo para que possam falar com mais propriedade, o que evidencia a
urgéncia de debates que abarquem os direitos sexuais e reprodutivos das pessoas com
deficiéncia, especialmente nos Curso de formacdo docente da Educacdo Especial.

No que tange as reflexdes em torno do seu papel enquanto futuro/a educador/a especial
no desenvolvimento de um trabalho voltado as questdes de género e sexualidade dos/as
estudantes com deficiéncia, e nas possibilidades dessas discussfes no espaco escolar, as
participantes, mesmo antes da intervencdo, ja se reconheciam como parte desse processo, seja
desenvolvendo um trabalho de orientacdo mais informal ou pela adocdo de uma pratica de
ensino. De um modo geral, elas compreendem que as pessoas com DI sdo capazes de adquirir
conhecimentos relativos a sexualidade, porém pensam que a deficiéncia intelectual se manifesta
de diferentes formas e porisso ndo se pode generalizar. De qualquer modo, acreditam que essas
pessoas devem ter acesso a informacfes sobre sexualidade e o trabalho deve ser realizado na
escola em parceria com a familia.  Destacaram que 0 espaco escolar ocupa um lugar
privilegiado, pois esta mais preparado para lidar com a diversidade do que as familias.

Chegando ao final desta trajetoria, creio que o objetivo que orientou essa investigacao
foi atingido, pois, por meio da analise das concepcOes e saberes prévios (pré intervencdo), e
posteriores (pos intervencdo) apresentados pelas estudantes, aintervencdo pedagdgica, ou seja,
a DCG, consolidou um espaco de discussdo e contribuiu para construir, ampliar e em alguns
casos ressignificar os conhecimentos em torno das teméaticas género e sexualidade, envolvendo

as pessoas com DI.
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Acredito que, em funcdo de o grupo de estudantes desta pesquisa, na ocasiao, estar
frequentando 0 5° e 0 7° semestre do Curso de Educacdo Especial, ja dispbe de um histérico de
reflexdes sobre diversas questdes que permeiam a vida das pessoas com deficiéncia e, por isso,
alguns mitos e tabus, principalmente os relacionados a sexualidade das pessoas com DI, ja
foram superados. Porém, os achados desta pesquisa sinalizam para a necessidade de haver
outras disciplinas que abarquem as discussdes propostas nesta DCG, pois entendo que nédo se
pode pensar em um curso de formacdo, orientado por uma perspectiva inclusiva, ndo
contemplar em sua matriz curricular disciplinas que se dirijam para tais reflexdes.

A metodologia da pesquisa-intervencdo se mostrou potente para a promo¢do de um
espaco de reflexdo coletivo e para a mediagcdo da aprendizagem das estudantes. As pessoas sao
seres sociais e seu desenvolvimento e a construcdo das suas subjetividades vao se constituindo
através das interacOes e dos contextos histéricos e culturais em que se inserem. A sua formacao
académica e profissional é um espaco cultural, no qual as estudantes ndo apenas se apropriam
de um saber historicamente produzido, mas também o transformam constantemente e,
reorganizando 0s processos psiquicos, promovem outras formas de pensar e agir. (VIGOSTKI,
1998; NUERNBERG, ZANELLA, 2003).

Cabe lembrar que, a partir deste ano, a disciplina de Direitos Humanos e Género foi
incorporada ao curriculo dos Cursos de Licenciatura em Educacdo Especial diurno da UFSM,
como componente obrigatorio, o que se configura em um grande avanco, visto que até o
momento a abordagem de género na formacgdo era quase inexistente. No entanto, compreendo
que, pela complexidade, pelo leque de possibilidades e principalmente pela urgéncia das
discussbes acerca de deficiéncia, género e sexualidade serem trabalhadas de forma articulada,
essa disciplina deveria compor a matriz curricular como componente obrigatério.

Encerro esta dissertacéo, reafirmando que ela ndo é o fim, mas sim um (re)comeco para
continuar pensando sobre a importancia das questdes de género e sexualidade como aspectos
fundamentais na constituicdo das pessoas com deficiéncia e também para tracar outras
possibilidades, outras narrativas e outros caminhos que sirvam para refletir sobre a formacéo

docente em Educacdo Especial e contribuir substancialmente com ela.
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APENDICE A - EMENTA DA DCG - DEFICIENCIA, GENERO E SEXUALIDADE

?e(_‘ler'al,’d

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

PROGRAMA DE DISCIPLINA

1960

DEPARTAMENTO:

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO

IDENTIFICAGAO DA DISCIPLINA:
cODIGO NOME (T-P)

FUE Deficiéncia, Género e Sexualidade (2-0)

OBJETIVOS - ao término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

(Re) conhecer e compreender a condicdo de deficiéncia a partir dos referenciais
do modelo social;

Identificar a importancia da interseccdo da deficiéncia com outros marcadores
sociais da diferenca.

Compreender a sexualidade numa perspectiva histdrica, social e cultural,
entendendo que suas manifestagdes sdo inerentes a vida de qualquer ser humano.

Reconhecer e indentificar a legislacdo vigente, voltados a garantia dos
direitos sexuais e reprodutivos das pesscas com deficiéncia.

PROGRAMA

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

UNIDADE 1 - MODELO SOCIAL DA DEFICIENCIA

1.1 - Modelo social(l® e 2% geracdo)
1.2 - Deficiéncia, feminismo e cuidado
UNIDADE 2 - DEFICIENCIZ, GENERO E SEXUALIDADE

2.1 - Concepcdes de género e sexualidade

UNIDADE 3 — SEXUALIDADE E DEFICIENCTIA INTELECTUARL
3.1 - Paradgmas, mitos e tabus
3.2 — Percepcgdo docenter;

3.3 - Educacdo sexual
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APENDICE B - QUESTIONARIO PRE-INTERVENCAO

Pesquisa de mestrado

>

Caros/a estudantes;

Este questionério consiste no instrumento da pesquisa de mestrado intitulada: Género, sexualidade e deficiéncia
intelectual uma proposta de formacao para professoras/es em Educacao Especial, sob a responsabilidade da
pesquisadora Andressa da Silva Bobsin e da Professora Doutora Fabiane Adella Toneto Costas. Alnvestigagao tera como
objetivo central analisar como um processo formativo inicial influéncia na construggo/ressignificagio das concepges e
saberes acerca das teméticas de género e da sexualidade envolvendo as pessoas com deficigncia inteleciual. Sua
contribuigéo & fundamental para que esta pesquisa possa elcangar seus objetivos e gerar resultados que contribuirdo
para a reflex30 desses temas na formacao de professores/as em Educacio Especial. Contamos com 2 sua participacio

Vocé esté casada (0) ou nesse momento vive com algum/alguma
companheiro/a?

Tem filhas/os?*

Sim
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Entre as seguintes alternativas qual vocé escolhe para melhor definir sua
raca/cor

Amarela
Preta
Parda

Branca

Indigena

Outros

Em qual religido voceé foi criada/o?

Catdlica
Evangélica
Umbanda
Protestante

Espirita

£

Atualmente qual religiao voceée faz parte?

Catolica
Evangelica
Umbanda
Protestante

Espirita
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Quem sdo as pessoas que maram com vocé? ™

Na sua casa vocé desempenha alguma tarefa? Quais? ”

L]

Renda familiar em salarios minimos:

menos que 1
entre1a3
entred4ab
enrebal

mais 10

Qual o semestre do Curso de Licenciatura em Educacdo Especial vocé estd
frequentando? Diurno ou noturno?

Ja atua como educador/a especial? Onde e ha quanto tempo? ~
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Conhecimentos prévios e concepcoes das/os
estudantes

0 que é deficiéncia para vocé?

0 que voceé entende por educacéo inclusiva?

Voceé considera que o nosso corpo e as marcas bioldgicas influenciam de
alguma maneira no que somos? Explique sua resposta.

O que voce entende por genero? *

O que vocé entende por sexo?’
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Existem comportamentos, tarefas ou atividades que vocé considera proprios
para os homens e outros que sao tipicos para as mulheres? Explique.

0 que vocé entende por sexualidade? *

Como vocé se sente ao falar sobre sexualidade?

0 que voceé entende por orientacao sexual? ”

0 que vocé entende por identidade de género? *

Em algum momento da formagéo no Curso de Licenciatura em Educacgéo
Especial vocé teve a oportunidade de estudar sobre as questdes de género e
sexualidade? Descreva

Vocé acredita que estudar sobre género e sexualidade & importante para a sua
atuacdo enquanto educador/a especial?Por qué?
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Voceé compreende que é papel da escola ou da familia trabalhar sobre as
questdes de género e sexualidade? Explique.

*

Engquanto futura/o professor/a da educacdo especial, na sua opinido qual
seria o seu papel diante de manifestactes da sexualidade das/os alunas/os
com deficiéncia no espaco escolar?

Voce acredita que os Cursos de formacao deveriam preparar as/o
professoras/es para trabalhar as tematicas de género e sexualidade? Por
qué?

Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual tém os mesmos
desejos sexuais que as demais pessoas?

Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de
assimilar conhecimentos e informagoes acerca da sua sexualidade?Por qué?

Vocé acredita que os desejos sexuais de homens e mulheres com
deficiéncia intelectual sdo iguais ou diferentes? Por qué?
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Vocé acredita que as/os jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem
namorar? Por qué?

Voceé acredita que as jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem se
casar? Por qué?

Voceé acredita que as jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem ter
filhos?Por qué?

0 que vocé pensa sobre a esterilizagdo de homens e mulheres com
deficiéncia intelectual?Por qué?

Vocé gostaria de fazer alguma consideragao?
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APENDICE C - QUESTIONARIO POS-INTERVENCAO

Pesquisa de mestrado

>«

Caros/a estudantes;

Este questionaric consiste no instrumento da pesquisa de mestrado intitulada: Género, sexualidade e deficiéncia
intelectual uma proposta de formacao para professoras/es em Educacdo Especial, sob a responsabilidade da
pesquisadora Andressa da Silva Bobsin e da Professora Doutora Fabiane Adella Toneto Costas. A investigagao terd como
objetivo central analisar como um processo formativo inicial influéncia na construgdo/ressignificagio das concepgdes e
saberes acerca das teméticas de género e da sexualidade envolvendo as pessoas com deficiéncia intelectual. Sua
contribuicgo e fundamental para gue esta pesguisa possa alcancar seus objetivos e gerar resultades que contribuirde
para a reflex30 desses temas na formacan de prafessores/as em Educacdo Especial. Contamos com a sua participacio

Telefone de contato: *

Texto de resposta curta

Idade:

Vocé estd casada (o) ou nesse momento vive com algum/alguma
companheiro/a?

Tem filhas/os?”
Sim

Nio
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Entre as seguintes alternativas qual vocé escolhe para melhor definir sua
raga/cor

() Amarels
| Preta

" ) Parda

) Branca

") indigena

Em qual religldo vocé fol criada/o?

{ J Catsdica
1 Funngélice
L IR S TR
| Proleslaie

) Espirita

Atualmente qual religido vocé faz parte? *

L ) Catohca
[ ) Evangalica
L J} Umbanda

[ ) Mrotestmnte

() Espirita
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Quem sdo as pessoas que moram com voceé?

Na sua casa voce desempenha alguma tarefa? Quais?

Renda familiar em salarios minimos: °

menas gue 1
entre1al
entredab
entrebal

mis 10

Qual o semestre do Curso de Licenciatura em Educacgdo Especial vocé esta
frequentando? Diurno ou noturno?

Ja atua como educador/a especial? Onde e ha quanto tempo?
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Conhecimentos e concepcoes pos intervencao

» L

0 que e deficiéncia para voce? ’

0 que voce entende por educacdo inclusiva?

Vocé considera que o nosso corpo e as marcas biolégicas influenciam de
alguma maneira no que somos? Explique sua resposta.

0 que vace entende por genero? *

0 que voce entende por sexo?
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Existem comportamentos, tarefas ou atividades que vocé considera proprios *
para os homens e outros que sao tipicos para as mulheres? Explique.

0 que voce entende por sexualidade? *

Como voce se sente ao falar sobre sexualidade?

0 que vocé entende por orientagao sexual? *

0 que voce entende por identidade de género? *

Em algum momento da formagdo no Curso de Licenciatura em Educagdo
Especial vocé teve a oportunidade de estudar sobre as questoes de género e
sexualidade? Descreva

Vocé acredita que estudar sobre género e sexualidade € importante para a sua
atuacdo enquanto educador/a especial?Por qué?
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J

Voceé compreende que é papel da escola ou da familia trabalhar sobre as
questoes de género e sexualidade? Explique.

Enquanto futura/o professor/a da educacgao especial, na sua opiniao qual
seria o seu papel diante de manifestagoes da sexualidade das/os alunas/os
com deficiéncia no espago escolar?

Voceé acredita que os Cursos de formacao deveriam preparar as/o
professoras/es para trabalhar as tematicas de género e sexualidade? Por
qué?

Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual tém os mesmos
desejos sexuais que as demais pessoas?

Vocé acredita que as pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de
assimilar conhecimentos e informagoes acerca da sua sexualidade?Por qué?

Vocé acredita que os desejos sexuais de homens e mulheres com
deficiéncia intelectual sdo iguais ou diferentes? Por qué?

-
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Vocé acredita que as/os jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem
namorar? Por qué?

Voce acredita que as jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem se
casar? Por qué?

Voce acredita que as jovens e adultos com deficiéncia intelectual podem ter
filnos?Por que?

0 que vocé pensa sobre a esterilizagdo de homens e mulheres com
deficiéncia intelectual?Por qué?

Vocé gostaria de fazer alguma consideragao?
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Avaliacao da disciplina

Os contelidos discutidos sdo relevantes para sua Formacao? *

Sim

Parcialmente

Sim

Parcialmente

Outros...

Os materiais didaticos (recursos audiovisuais, Power point, textos etc...)
utilizados nas aulas foram suficientes?

Sim

Parcialmente
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Especifique trés aspectos que vocé considerou mais gratificantes e
intelectualmente estimulantes.

Especifique trés aspectos da disciplina que vocé considerou menos
gratificantes e intelectualmente menos estimulantes.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e Pesquisador responsavel: Andressa da Silva Bobsin
e Orientadora do estudo: Fabiane Adela Tonetto Costas;

e Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Programa de P0Os-

Graduacdo em Educacdo.

e Telefone para contato: (55) 981468026 E-mail: andressabobsin@gmail.com

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. \Vocé
precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer divida que vocé
tiver. Apos ser esclarecido (a) sobre as informaces a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do

pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
e Objetivos da pesquisa:
OBJETIVO GERAL:
* Analisar em que medida a oferta de uma disciplina pode influenciar a
construgdo/ressignificacdo das concepcles e saberes acerca das tematicas de género e
sexualidade relacionadas a pessoa com deficiéncia intelectual.

OBIJETIVOS ESPECIFICOS:

» Conhecer as concepgdes e 0s saberes de um grupo de estudantes do Curso de graduagao
em Educacdo Especial da UFSM acerca das teméaticas de género e da sexualidade

envolvendo a deficiéncia intelectual;

* Analisar as contribuicdes de um processo de formacdo inicial com as tematicas
“deficiéncia, género e  sexualidade” como  possibilidade para a

construcdo/ressignificacdo dos conhecimentos e saberes acerca dessas temética.
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Em caso de desconforto o participante tem liberdade para desistir de participar da

pesquisa.

e Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o pesquisador, a
equipe do estudo e o Comité de Etica independente terdo acesso a suas informages para

verificar as informagdes do estudo.

e O periodo de desenvolvimento desse estudo ocorrera entre marco de 2019 a julho de
2020 e os participantes tem o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo sem

qualquer prejuizo na frequéncia da disciplina.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do

estudo mtitulado “Género e sexualidade na deficiéncia intelectual: a pesquisa de intervengao
como mediagdo na formacdo inicial de professores/as da educacdo especial”.  Fui
suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para mim,
descrevendo o estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, 0s
procedimentos aserem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade
e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagdo € isenta de
despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu

consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo.

Local e data

Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Santa Maria , de marco de 2019

Andressa da Silva Bobsin — Matricula: 201870272

Pesquisadora responsavel
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APENDICE E - TERMO DE CONFIDECIALIDADE (TC).

Titulo do projeto: Género e sexualidade na deficiéncia intelectual: a pesquisa de intervencdo
como mediagdo na formacgéo inicial de professores/as da educacgdo especial
Pesquisadora responsavel: Andressa da Silva Bobsin
Professora orientadora responsavel: Prof Dr® Fabiane Adella Tonetto Costas
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria - UFSM
Telefone para contato: (55) 9981468026
Local da coleta de dados: DCG - FUE 1104 (Disciplina Complementar de Graduagdo) de
Deficiéncia, género e sexualidade que sera ofertada para os Cursos de Licenciatura em
Educacdo Especial — noturno e diurno da UFSM

As responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a confidencialidade
dos dados das/os participantes envolvidos no trabalho, que serdo coletados por meio de
questionarios e entrevistas na DCG (Disciplina Complementar de Graduagdo) de Deficiéncia,
género e sexualidade que serd ofertada para os Cursos de Licenciatura em Educacdo Especial —
noturno e diurno da UFSM dos meses mar¢o a julho de 2019. Informam, ainda, que os dados
serdo utilizadas no decorrer da execucdo do presente projeto de pesquisa e que as mesmas
somente serdo divulgadas de forma andnima, bem como serdo mantidas sob aresponsabilidade

da pesquisadora pelo periodo de cinco (5) anos e depois destruidas.

Andressa da Silva Bobsin — Matricula: 201870272

Assinatura da pesquisadora

Prof Dr? Fabiane Adella Tonetto Costas — SIAPE: 7382524

Assinatura da professora orientadora responsavel
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ANEXO A-EMENTA DIREITOS HUMANOS E GENERO

#age s UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
- -5 PROGRAMA DE DISCIPLINA
D PAR TAMEN TTE

FUMDAMENTOS DA EDOCACED

DENTFICACAD [ RESC1 LIRS

el roas ml [r-m
FUOE 1127 DIREITOS HIMAMOS E CEMERD {2=1)
DEIETTOE - s enies &Sm0 = o ahnc dessnl = CepmEs o

Compcaandar & brajetdcsla dea diceltea busanca hiitorlcassnte & 5o @mueds
atual; Artlcular o conhecimenbs doa diraitos busaras coBs B pEocadss
fundamartal ma discusala acbre a sdiscachs portasda palas paliticas atusia da
inclizale am bodas ca Rivela de processe educablva; Eatudar aa principalia
tacrlaa faminiatas & da ghnacs, an didlega com diverica Eemas adiscativos,
ancialia, cdulbiraia & édleps com abordagana & pactlr da splitemalogia & da
barmmndutics faminfatas; Ddacutir as relagdas vigentes nas ascolas buacanda oma

pardpactiva “Ilnclusivwa™ qua abacde aid goeatdas da glrazo, claasa, atolesrega.

THIULD B Cascimsrac Ao Cag uxehshibs

UHIDADE 1 = OOHCEITOS FUNDRMEMNTAIS SOBRE DIREITOS HUBARGS

1.1 0 concalbte da Direitcs Humarad.
1.2 = Concagigdas divaraas da Direltca Humaraa.
1.3 A cactla dea Olralbea Himarss.

UNEDADE 2 = EDUCRCAD, COMHECIHENTO E GCEHERD

Z.1 = Twarlas & episteasclegias feminlatas
Z.2 = balachas da Gdeare a Ediscacda

Z.3 = Pravicas BEdscatrivas Famlnlstas

UMIDEDE 3 = LEREITOS HUHRHOS E CEKERD HA PERSPECTIVA ETICA E DE CIDADRNIA PLEHA
il Compromat imants dbica & adusachse.

Z Fermacda dacante, Dliralbtca Humsnos & Gdanasa

3.
3.
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ANEXO B - REGISTRO COMITE DE ETICA EM PESQUISA/UFSM

MINISTERIO DA SAUDE UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA  vedonr,,
Conselho Nacional de Sadde Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo e Pesquisa &-'_3? 24% ¢
Comissao Nacional de Etica em Pesquisa Comité de Etica em Pesquisa - CEP- UFSM = H
(CONEP) REGISTRO CONEP: 243 5 % &
I

CARTA DE APROVAGCAO

O Comité de Etica em Pesquisa — UFSM, reconhecido pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — (CONEP/MS) analisou o protocolo de pesquisa:

Titulo: Educacao Inclusiva: O fazer pedagogico diante das novas perspectivas conjunturais
Numero do processo: 23081.001545/2011-47 )

CAAE (Certificado de Apresentacdo para Apreciacao Etica: 0004.0.243.000-11
Pesquisador Responsavel: Fabiane Adela Tonetto Costas

Este projeto foi APROVADO em seus aspectos éticos e metodologicos de acordo com
as Diretrizes estabelecidas na Resolugdo 196/96 e complementares do Conselho
Nacional de Salde. Toda e qualquer alteracdo do Projeto, assim como os eventos
adversos graves, deverdo ser comunicados imediatamente a este Comité. O
pesquisador deve apresentar ao CEP:
Agosto /2011 - Relatério final

Os membros do CEP-UFSM ndo participaram do processo de avaliagdo dos projetos
onde constam como pesguisadores.

DATA DA REUNIAO DE APROVAGAO: 20/04/2011

Santa Maria, 26 de Abril de 2011.

elix A -An S Soares

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa-UFSM
Registro CONEP N. 243.

97105-900 — Santa Maria — RS - - Tel: 0 xx 55 3220 9362 — email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br

Comité de Etica em Pesquisa - UFSM - Av. Roraima, 1000 — Prédio da Reitoria - 7° andar - Campus Universitario



