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RESUMO

CONDICOES DE EXISTENCIA DO SUJEITO SURDO: OS EFEITOS
DISCURSIVOS DE LINGUA, CULTURA E COMUNIDADE NOS MODOS DE VIDA
CONTEMPORANEA

AUTORA: Anie Pereira Gomes Goularte
ORIENTADORA: Marcia Lise Lunardi-Lazzarin

Esta Tese foi produzida no Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria (PPGE/UFSM), na Linha de Pesquisa em
Educacao Especial, Incluséo e Diferenca e tem como objetivo principal compreender
como se constitui a rede discursiva que conduz e regula os modos de vida dos sujeitos
surdos na contemporaneidade. O corpus analitico da pesquisa foi composto pelos
enunciados da matriz discursiva sobre lingua, cultura e comunidade provenientes de
um exercicio de bricolagem com atividades distintas realizadas com seis grupos de
sujeitos surdos, o qual procurou responder aos seguintes objetivos: identificar nas
narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato; problematizar a relacédo
da apropriacéo cultural e pertencimento nos processos de subjetivacdo; e analisar 0s
efeitos da formacéo discursiva sobre comunidade nos modos de vida do sujeito surdo
na contemporaneidade. A partir da materialidade produzida a analitica se deu sobre
as condicbes de existéncia dos sujeitos surdos, na qual foi possivel perceber as
metanarrativas que constituem o arquivo — conceito foucaultiano — que abarca as
praticas discursivas desse tempo em que chamamos de contemporaneidade e que
conduz os modos de vida do sujeito surdo. Nesse sentido, buscou-se investimentos
no conceito de arquivo, uma vez que, a partir deste estudo, identifico uma formacgéao
discursiva com uma posicao fixa de sujeito surdo calcado numa esséncia surda,;
entretanto, a mesma mostrou rupturas e descontinuidades instituindo outras formas
de ser/viver/existir surdo constituindo um possivel novo arquivo discursivo. Este
estudo mostrou certas recorréncias discursivas sobre lingua, cultura e comunidade
gue se apresentam ora de forma mais engessada e ora se mostram mais fluidas, que
vazam e escorrem constituindo uma formacéo discursiva mais liquida e descontinua
capaz de tensionar as grandes verdades produzidas em torno do sujeito surdo. Esses
movimentos de ruptura a essa matriz discursiva vém produzindo outros
conhecimentos e saberes que endossam os modos de vida da comunidade surda.

Essa discussao possibilitou ver que os descompassos enunciativos levam a outros



enderecamentos de vida que, no contexto desta tese, podem ser compreendidos
como uma cidadania profana, uma vez que foge do que € considerado sagrado na
comunidade. Assim, um dos efeitos possiveis dessa cidadania profana remeteu, no
contexto desta tese, ao conceito de experiéncia de Larrosa, pois nela (cidadania
profana) as verdades irrevogaveis que capturam e aniquilam o acontecimento ficam
mais distantes e a re-existéncia emerge como criacao inventiva a partir da experiéncia.
A tese contribui na hipercritica da tendéncia a proliferacdo de discursos mais
doutrinérios das condi¢Bes de existéncia surda. Ao converter a existéncia surda em
experiéncia para fugir da esséncia proferida pela comunidade, as pecas do mosaico
discursivo vém ganhando novas cores e texturas no que tange ao sujeito surdo
marcado por forma singular de ser/estar/existir.

Palavras-chave:  Sujeito  Surdo. Lingua. Cultura. Comunidade.

Existéncia/modos de vida. Experiéncia.
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ABSTRACT

CONDITIONS FOR THE EXISTENCE OF THE DEAF SUBJECT: THE
DISCURSIVE EFFECTS OF LANGUAGE, CULTURE AND COMMUNITY IN
CONTEMPORARY WAYS OF LIFE

AUTHOR: Anie Pereira Gomes Goularte
ADVISOR: Marcia Lise Lunardi-Lazzarin

This thesis was produced at the Education Graduate Program at the Federal
University of Santa Maria (PPGE/UFSM), under the Special Education, Inclusion and
Difference Research Line. Its main objective is to understand the current functioning
of the discursive network that leads and regulates the ways of life of deaf subjects. The
analytical corpus of the research was composed by the statements of the discursive
matrix on language, culture and community arising from a bricolage exercise with
different activities carried out with six groups of deaf subjects. These activities sought
the following objectives: to identify a constitutive factor in deaf narratives of the
languages in contact; to problematize the relationship of cultural appropriation and
belonging in the processes of subjectification; and to analyze the effects of discursive
formation about a community in the deaf subjects' ways of life nowadays. From the
materiality produced, the analysis considered the conditions of existence of the deaf
subjects, in which it was possible to perceive the metanarratives that constitute the
archive - Foucault's concept - that encompasses contemporary discursive practices
and leads deaf people’s lives. In this sense, we sought to unveil the concept of archive,
since from this study, we identify a discursive formation with a fixed position of a shut
up deaf subject based on an essence of the deaf individual. However, this position
showed some ruptures and discontinuities that instituted other ways of
being/living/existing as a deaf person, which constitute a possible new discursive
archive. This study showed certain discursive recurrences about language, culture and
community that are sometimes more plastered. On the other hand, they become more
fluid and may leak and flow in a way to constitute a more liquid and discontinuous
discourse formation that is capable of tensioning the great truths produced around the
deaf subject. These movements of rupture with the discursive matrix have been
producing another knowledge that endorses the ways of life of the deaf community.

This discussion made it possible to see that enunciative mismatches may lead to other



life approaches that, in the context of this thesis, can be understood as an unholy
citizenship, once it escapes what is considered sacred in the local community. Thus,
one of the possible effects of this profane citizenship referred, in the context of this
thesis, to the concept of Larrosa's experience, for in it (profane citizenship) the
irrevocable truths that capture and annihilate the event become more distant and the
re-existence emerges as an inventive creation through experience. This thesis
contributes to the hypercritical trend towards the proliferation of more doctrinal
discourses on the conditions of the deaf existence. By converting the deaf existence
into an experience to escape the essence given by the community, the pieces of the
discursive mosaic have been gaining new colors and textures in what regards the deaf
subject marked by a singular form of being/being/existing.

Keywords: Deaf Subject. Language. Culture. Community. Existence/ways of

life. Experience
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PROLOGO

2020, o ano em que o mundo parou, eu parei, VOCé parou, n0S paramos, 0
trabalho parou, o lazer parou, o medo pairou, a incerteza pairou e o 6cio produziu.
Produziu novas (outras) formas de viver, de sentir, de comer, de vestir, de trabalhar,
de cuidar, de ser!

Antes mesmo desse ano marcado pela Covid-191 que mudou, muda e ainda
esta presente na forma como estamos vivendo (existindo), este estudo ja se propunha
a pensar justamente nos modos de vida contemporaneos.

No contexto deste trabalho, esses modos de vida foram por ora trazidos como
cultura, em outros momentos (por se tratar de sujeitos surdos) marcados por uma
diferencga linguistica, a qual produz efeitos nas escolhas cotidianas e em como essa
comunidade partilha elementos da vida. Enfim, posso dizer que possiveis formas de
existéncia marcaram o pano de fundo desta pesquisa.

Durante os quatro anos deste estudo, imersa com o grupo ao qual lanco o olhar
sob seus modos de vida (sujeitos surdos), também vivi (existi) com eles. Tanto na
esfera mais intima no cotidiano do lar (em casa), quanto no envolvimento espiritual
(na igreja), em rodas de conversas e chimarrdo (amigos), no campo filoséfico e
académico (leituras, encontros, congressos, féruns, debates), no entretenimento
(consumo artistico e contetdo produzido por personalidades em redes sociais) e
tantos outros entrelacamentos, pude me sentir “dentro e fora” desse universo surdo.
N&o trago no corpo a surdez, ndo vivo a experiéncia de ser surda, e também nao ouso
dizer que os “surdos” foram o “objeto” deste estudo. Justamente, estar e ndo estar,
pertencer e ndo pertencer geraram um buraco, uma lacuna, um espaco e, neste caso,
um respiro para, desse “entrelugar”, tensionar os modos de vida desse grupo de
pessoas.

E por que no inicio deste texto, a partir de alguns elementos precedentes que
vao elucidar a trama investigativa, trago esse prélogo com a palavra mais falada ao
longo desse ano (pandemia) relacionando-a a esta pesquisa? Porque pandemia € um
substantivo que trata sobre uma irrupcdo amplamente disseminada, no qual

justamente posso pensar sobre o discurso (neste caso de lingua, cultura e

1 Doenca infecciosa causada pelo corona virus que provocou inimeras mortes em todo o mundo gerando uma
pandemia.
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comunidade) como fragmentos enunciativos também amplamente disseminados que
interferem na vida. Permitindo-me escrever um pequeno acrostico, materializo assim

a relacdo desse momento com este trabalho:

Por novas (outras) formas de viver

A nova (outra) realidade ndo nos questionou se queriamos mudar

Necessidade de gue a morte batesse a nossa porta para que féssemos
obrigados a re-existir
De fato o re-existir se refere ao “re” (novamente), ou seja, de outra maneira

descobrir como existir
Em suma, mudamos, nos mudaram, nos deixamos mudar, mudamos 0S outros
e a n0s mesmos

Movimentamos a vida, nos mobilizamos e também nos imobilizamos

| mobilidade que nos fez parar, pensar, ouvir, um escape do automéatico para
artesania da vida
A ssim também foi este trabalho, uma escuta, uma pausa, para pensar esses

tantos outros novos, velhos e contemporaneos modos de vida.

N&o busquei ser assertiva, mas interrogativa nesta tese, talvez essa seja uma
nova (outra forma) de fazer pesquisa. Parar, respirar, pausar, pensar sobre o que
estamos produzindo e os efeitos disso tudo nos sujeitos a que nos dispomos a
trabalhar.

Talvez agora eu entenda por que ao longo desses oito semestres, apesar de
trabalhar especificamente com sujeitos surdos, apareceram inimeras vezes um olhar
para indigenas, ciganos, estrangeiros e outras minorias linguisticas e culturais. Pois
justamente o que me fascina sdo essas outras existéncias, outras formas de viver.

Desse exercicio de entender como se produzem ou séo produzidos “os outros”
nos seus modos de vida também emerge uma hipercritica sobre que conhecimento

estamos produzindo acerca dos sujeitos dessas comunidades. Um olhar que
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desconfia da esséncia e suspende algumas verdades foi entendido como uma
possivel estratégia para ajustar, ou desajustar, alguns saberes, e por que nao dizer

alguns modos de vida.
Assim, retomo a letra “I” do acrostico anterior de “| mobilidade que nos fez parar,

pensar, ouvir, um escape do automatico para artesania da vida” e trago neste trabalho
justamente essa possibilidade de olhar a vida como uma arte.

Para olhar essa arte, encaro propositalmente o discurso sobre 0 sujeito surdo
como uma obra de arte composta por infindaveis pecas enunciativas que para o seu
manuseio foi necessario o uso de diferentes ferramentas. Assim, como pesquisadora
bricoleur, recorri a analogia de alguns utensilios que os discursos sobre o sujeito surdo
manuseiam para sua producéo, sejam eles: o “martelo”, que é um intensificador de
forca e, no que tange ao discurso, é recorrente na fixacéo identitaria e pode ser vista
na bandeira comunitaria; a “tesoura”, que poda e corta elementos ndo desejaveis em
falas que ameacam a constituicdo da obra-prima; a ‘“tinta”, que muda a cor de um
mesmo objeto fazendo a mesma materialidade parecer um novo “outro” objeto pela
sua nova roupagem discursiva. Essas e tantas outras ferramentas me acompanharam
na artesania da bricolagem como forma de entender a producao dos saberes sobre
0s sujeitos surdos (objetivacdo) e seu consumo (subjetivacdo) ao ponto de gerar
efeitos em seus modos de vida.
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APRESENTACAO - SOBRE AS POSSIVEIS FORMAS DE EXISTIR

O conhecimento sobre todos esses sujeitos e as
préticas ao redor deles, afirmou Foucault, sdo
histdrica e culturalmente especificos. Eles néo
tinham, nem poderiam ter, uma existéncia
com sentido fora dos discursos especificos,
isto é, fora das formas com que foram
representados em discurso, produzidos como
conhecimento regulados pelas praticas
discursivas e técnicas disciplinaveis de uma
sociedade e tempo particulares. Longe de
aceitar as continuidades trans-historicas das
guais os historiadores séo tdo orgulhosos,
Foucault acreditava que mais significativas sdo
as quebras, rupturas e descontinuidades radicais
de um periodo para outro, entre uma formacgéo
discursiva e outra.

(HALL, 2006, p. 15, grifo nosso)

O que moveu este trabalho foi justamente pensar e compreender as praticas
discursivas dessa sociedade e tempo em particular, que chamamos de
contemporaneidade, e que conduzem os modos de vida do sujeito surdo, bem como
olhar para as rupturas e descontinuidades de uma formacéo discursiva essencialista
gue vem produzindo outras condi¢cdes de existéncia desses sujeitos. Nesse sentido,
depositei meu olhar no conhecimento que circula nos diferentes espagos que instituem
estratégias de regulacdo do sujeito surdo e que constituem enunciados que produzem
subjetividades.

Apesar do olhar contemporaneo, no qual a esséncia do sujeito vem perdendo
sua forca discursiva, vivemos e tendemos a um pensar moderno, que constitui um
tempo no qual a fluidez nem sempre € presente e o0s binarismos e fixacao de sujeito
produzem verdades internalizadas em um determinado grupo de pessoas (neste
estudo — sujeitos surdos) as quais sdo subjetivadas por essas producdes. Dessa
forma, interessou-me, entdo, problematizar a formacdo discursiva sobre lingua,
cultura e comunidade como elementos da ordem do desejo e ndo da violéncia,
produzidas pelo consentimento, que mobilizam acdes sem a necessidade de
encontrar um soberano e um sudito, uma vez que a obediéncia é passiva, gerando
assim uma economia politica. No que tange a esse conceito “Obediéncia e Economia
Politica”, faco analogia a teoria do adestramento, principalmente nos processos de
subjetivacédo, no qual por meios sedutores 0 sujeito € adestrado a “algo” por meio do

desejo, gerando assim uma economia politica, pois ja houve o consentimento do
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sujeito a esse “algo” em que a conducao nao violenta é mais util, pois € uma
obediéncia consentida. Assim, 0 sujeito ndo se rebela, pois existe 0 desejo a esse
“algo” pela ordem do convencimento, na qual suas escolhas foram conduzidas as
verdades que as constituem.

Essa curiosidade analitica surgiu de uma inspiracdo genealOgica sobre a
conducdo dos modos de vida surda e perpassam pesquisas, projetos, encontros
informais, seminérios, formacgdes, leituras e rodas de conversa que versam sobre 0
tema. Sobre as caracteristicas universais das comunidades surdas, e na tentativa de
compreender para além de seus habitos sociais, manifestacbes intelectuais e
artisticas, comportamentos, saberes, tradicdes e linguas, busquei compreender de
uma forma mais sisteméatica e académica o fendbmeno cultural das mesmas. Assim,
diante de encontros [Deleuzeanos], experiéncias e acontecimentos [Larrosa] fui
levada ao exercicio filoséfico de materializar essa triade em minha dissertacdo de
mestrado (GOMES, 2011), que buscou entender a arena de significados e sentidos
de cultura surda. Ao analisar o imperativo conceitual de cultura surda explorando a
emergéncia, conservacao e estratégias nos enunciados discursivos pude sistematizar
esses sentidos de cultura a partir de algumas significacbes da mesma.

Dentre esses significados partilhados de cultura surda, volto o olhar para dois
deles, quais sejam: cultura reduzida a diferenca linguistica e a cultura como logica
salvacionista da deficiéncia, marcando assim uma identidade surda. Os discursos
sobre essa marca identitaria trazem o0s contornos necessarios para pensar nos
saberes produzidos sobre o sujeito surdo, o qual se configurou no objeto atual de
pesquisa e potencializou a presente tese.

Sob um olhar genealdgico e na tentativa de ndo minimizar a diferenca surda na
nocao de cultura, lancei-me na empreitada de entender as mindcias que circundam
essas verdades a partir da seguinte problematica: Como se constituem os fragmentos
enunciativos que operam nas praticas discursivas de modo a regular a conduta dos
sujeitos surdos?

Ou talvez de uma forma mais ampla: analisar a rede discursiva que conduz os
modos de vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade.

A partir de tal problematica, retorno ao conceito de cultura, como um ensaio
para compreender a formacgéo discursiva que produz uma nocao de esséncia de
sujeito surdo, porém ampliando para as noc¢des linguisticas e comunitarias. Nesse

sentido, a pesquisa atual partiu da esséncia (significada a partir da lingua e da cultura)
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as possiveis condi¢cdes de existéncia do sujeito surdo no que se refere aos efeitos
discursivos das noc¢des de lingua, cultura e comunidade na conducdo dos modos de
vida contemporaneos.

Para juntar esses fragmentos, pecas, componentes, artefatos, retalhos, ou
melhor, partes enunciativas da formacao discursiva sobre o sujeito surdo, recorro a
figura do artista bricoleur, que na producdo de uma obra utiliza-se de diferentes
materiais para uma Unica peca. Fazendo alusdo a essa escolha acabei me
constituindo como uma pesquisadora bricoleur, reunindo diversas fragdes, que nesse
caso posso adjetiva-las como fragmentos enunciativos que tecem os significados de
ser surdo.

Sendo assim, o corpus analitico foi composto por esses enunciados da matriz
discursiva sobre lingua, cultura e comunidade provenientes de um exercicio de
bricolagem, o qual tenta responder aos seguintes objetivos: Identificar nas narrativas
surdas o fator constitutivo das linguas em contato; problematizar a relacdo da
apropriagcdo cultural e pertencimento nos processos de subjetivacéo; e analisar 0s
efeitos da formagéao discursiva sobre comunidade nos modos de vida do sujeito surdo
na contemporaneidade.

O caminho percorrido para responder essas questbes esta descrito na
introducdo desta tese, e traz o percurso metodolégico de como operei com as
ferramentas conceituais que compdem o exercicio analitico da materialidade
produzida. Para tanto, esta pesquisa foi organizada de modo a promover trés
movimentos que talvez possam contribuir, em alguma medida, para pensarmos nas
imbricacfes entre lingua, cultura e comunidade nos modos de vida do sujeito surdo.

No primeiro capitulo, destaco as questdes referentes ao bilinguismo
(multilinguismo), praticas bilingues e situa¢des diglossicas na educagéo de surdos e
seus regimes de enunciabilidade. Nele, faco alusdo aos conflitos linguisticos
tangenciando a abordagem sociolinguistica.

Ja o segundo capitulo abarca e centraliza o conceito de cultura. Para tanto,
mobilizo discussbes de sujeito na contemporaneidade destrinchando a nocao de
estrangeirismo, povo e turismo cultural. Na seguinte secdo desse mesmo capitulo, no
gue concerne as fronteiras culturais e pertencimento, meu olhar € depositado no
possivel entre-lugar que emerge no espaco escolar.

Em seguida, como terceiro movimento, no capitulo subsequente focalizo as

producdes de significados de comunidade abordando as questbes de poder e
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violéncia com os recém-chegados. Entretanto, tenciono-a como espaco potente de
ser-presenca e promover a singularidade.

Por fim, dedico o udltimo capitulo para defender a possivel Tese de que a
formacao discursiva sobre lingua, cultura e comunidade produz esséncia como
existéncia de sujeito surdo e opera na conducéo de modos de vida, bem como aponta
descontinuidades discursivas que vém possibilitando outras condi¢cdes de existéncia
do ser surdo na contemporaneidade.

E justamente sobre essa possiblidade de pensar sobre o sujeito surdo sob a
ordem da contingéncia, do acaso, do acontecimento, que a incerteza do que pode ou
nao acontecer vislumbra outras formacfes discursivas alinhadas ao conceito de
interculturalidade. Nela (interculturalidade), proponho um exercicio de suspensao de
uma identidade original, bem como da mescla de duas coisas, provenientes de uma
suposta pureza.

Nessa esteira de entendimento, o texto se configura de maneira organica,
trazendo experiéncias, acontecimentos, verdades, producles, incertezas,
ambivaléncias, descontinuidades discursivas, mas que convergem para esse novo e
inusitado conhecimento que transborda as fronteiras e afasta a nocéo de sujeito surdo
de suas polaridades. Diante disso e parafrasendo Bauman (2001), esse sujeito “surdo
liquido” é fruto de novas configuragdes contemporaneas que fomentam suas
condicGes de existéncia para além do “homo-surdus™ que, baseado em esséncia, fixa
0 sujeito.

Almejo com essa Tese contribuir e mobilizar nossa hipercritica de modo a
movimentar o que falamos, pensamos e produzimos sobre o sujeito surdo ao operar
com trés conceitos-ferramentas importantes para pensar esses processos: discurso,
subjetivacao e objetivacéo. Para abastecer essa discussao, resgato uma palavra que,
de certo modo, tangencia esta pesquisa: episteme, pois ela abarca uma composicao
discursiva como um conjunto de verdades fabricadas e autorizadas em um momento
historico especifico e que regem as condutas dos que naquele momento existem
(n6s). Falo nés pois esse mesmo conjunto de verdades que € consumido pelos
sujeitos surdos (subjetivacdo) também € produzido por inUmeros enunciadores
(objetivagéo), inclusive por pesquisadores que endossam as verdades prescritas na

educacao de surdos.

2 Termo usado pela autora na dissertacdo supracitada para fazer referéncia a uma nao fixacéo do sujeito surdo.
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Ainda na dimensao tedrica desta tese, um apontamento faz-se pertinente: ao
longo deste estudo o conceito de objetivacédo foi ganhando poténcia, uma vez que a
nocéo de subjetivacdo abarca os saberes sujeitados pelo “corpo surdo”; entretanto,
esse contemporaneo traz consigo outras “fontes enunciativas surdas” (midia,
educacao, politica) potentes que aparecem como produtoras de fragmentos de um
discurso que constitui essa “nova episteme”. Sendo assim, a objetivacdo parece
pertinente para pensar num exercicio de hipercritica da perspectiva culturalista na
tentativa de problematizar o que temos (educadores) produzido enquanto verdade
sobre o sujeito surdo, pois também nos constituimos como enunciadores do discurso
sobre o sujeito que € consumido por sua comunidade.

Assim, a escrita desta tese foi tramada a partir de um entrelugar que ora busca
reflgio em algumas certezas como um recuo necessario para resistir, ora encoraja-se
num desprendimento que se afasta de uma visdo categodrica para que o teor dessa
discusséo pudesse ter advindo de uma certa sagacidade inventiva, escrita por alguma

linha de fuga de um conjunto de verdades (episteme) dos quais também partilho.
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CAPITULO 1 — METODOLOGIA

O que as palavras fazem conosco determinam
NOSSOS pensamentos porque Nao pensamos com
pensamentos, mas com palavras.

(LARROSA, 2004, p. 152)

Colcha discursiva costurada com retalhos de palavras...

Sobre considerar os retalhos de uma peca Unica (no caso desta pesquisa: 0
sujeito surdo) como palavras, utilizo-me de Larrosa (2004, p. 153), quando nos brinda
ao dizer que “0 homem é palavra, que o homem é como palavra, que todo ser humano
tem a ver com a palavra, da-se em palavra, esta tecido de palavras” e que dessa forma
“0 modo de viver préprio desse vivente que € o homem se da na palavra”. Sob essa
perspectiva, elegi a bricolagem como abordagem metodolégica deste trabalho.
Entender esse jogo de palavras de forma a conduzir a questdo existencial é pensar
que “palavras produzem sentidos, criam realidades e as vezes funcionam como
mecanismos potentes de subjetivacdo”. Esses verbetes: “retalhos” e “palavras”
merecem destaque no inicio deste trabalho, pois foi a partir dessa metafora que
constitui a materialidade analisada nesta pesquisa.

Adentrando no universo do bricolar: a artesania da bricolagem artistica

Panorama 1: Em uma noite do pijama com minha afilhada de 8 anos, usamos
diferentes materiais para confeccdo de uma peca sé! Essa é a arte do bricolar:
recortar, colar, grampear, desenhar, pintar usando tintas, canetinhas, tesouras,
gravuras e papéis. Enfim, usando diferentes materiais precisamos de diferentes
ferramentas, mas que ao final conduzem para a producéo de uma Unica peca.

Trouxe esse exemplo coloquial (artesania caseira) para exemplificar através da
nossa bricolagem como a diversidade de técnicas e materiais foram compondo a
“Matilde”.
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Figura 1 — Foto da confeccéo da Matilde: boneca feita a partir de uma bricolagem.

Fonte: Registro da autora/arquivo pessoal.

A partir de uma analogia podemos pensar...

Fragmentos de outra ordem (discursiva), como falas acaloradas da lideranca
surda, leis, diretrizes politicas, conteudos on-line, desenhos, poesias e dancas podem
produzir uma pega chamada “discurso sobre o sujeito surdo”, o qual muitas vezes
serve como “‘um modelo” a ser seguido, conduzindo os modos de vida da comunidade
surda. Nesse caso, nao se trata de um retrato da “realidade”, mas justamente o
oposto, qual seja: o0 consumo dessa representatividade.

Assim, o discurso sobre o sujeito ndo é entendido como um espelho do préprio
sujeito, mas sim como uma emergente producdo discursiva (objetivacdo) sobre ele,
para posteriormente ser consumido (subjetivacéo) por ele. Essa relagéo € diacronica
(objetivacdo e subjetivacdo), portanto ndo acontece de uma forma cronoldgica e linear
e estd a todo momento em movimento.

Sendo assim, o que despertou a curiosidade analitica foram as ferramentas que
sdo usadas para compor essa obra de arte chamada discurso em cada um dos
retalhos da materialidade. Perguntas como: Que material usar? Vale a pena colar essa
fala nesse discurso? O que se pode apagar? Ou o que melhoraria se pintassemos de
outra cor frases ja tdo habituais? O que se ganha e o que se perde nessa colagem?
Ou melhor, que efeito tera se for recortado esse fragmento discursivo e substituido
por outro? Cada escolha produz algo diferente e 0 que moveu a pesquisa foi
justamente as costuras que tecem a obra chamada discurso.

Porém, neste trabalho, quem buscou sua caixinha de ferramentas para
manusear a obra fui eu: a pesquisadora bricouler, que ao longo do caminho foi
juntando as pecinhas que tematizavam sobre o “ser surdo”. Era um retalho aqui, uma

peca acolé, uma reportagem aqui, um teatro ali, um bate-papo 14, uma dinamica ca, e
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assim minha sacolinha foi enchendo de retalhos de diferentes texturas, cores e
espessuras. O trabalho foi elencar os materiais para producdo de alguns desses
eventos citados ou por vezes apenas pegar minha pa e recolher o que “ja estava Ia” e
que julguei pertinente para coloca-lo em minha maleta.

Certamente, se outro artista propusesse olhar o0 mesmo quadro as escolhas
seriam outras, portanto o que coube aqui foi a capacidade criativa de intentar juntar
essas pecas e, mais do que isso, entender o porqué, como e para que foram
costurados, tecidos, colados ou recortados cada um deles.

Conversa com uma artista bricouler...

Para constituir-me como uma pesquisadora bricouler, busquei mais elementos
sobre essa técnica (bricolagem) na esfera artistica para que posteriormente, de forma
singular, pudesse articula-la a esta pesquisa. Assim, tomando inspiracdo nos estudos
da bricolagem, constituo minha ferramenta metodolégica como um exercicio potente
gue tem sua matriz no campo das artes mas que precisou ser olhada a partir das
lentes do campo da educacéo, e da educacgao de surdos.

Panorama 2: Conversas informais com uma artista (graduada em Artes Visuais
— Desenho e Plastica, graduada em Arquivologia e Mestre em Patriménio Cultural) em
encontros casuais geraram um interesse em aprofundar sobre a técnica da
bricolagem. Assim, propus um bate-papo virtual que prontamente foi aceito. Enviei
audios por WhatsApp que foram respondidos pela mesma via, porém, por escrito. A
proposta foi lancar algumas questfes sobre bricolagem para assim adentrar esse
universo.

Topicos-guias enviados: Ja trabalhou com bricolagem? Como funciona? Que
recurso utilizaste? Utilizaste diferentes materiais para uma mesma obra? Esses
materiais requerem ferramentas diferentes para o manuseio de cada um deles? A obra
precisa ter um tema? Como foi sua inspiragdo? A obra foi idealizada anteriormente a
sua producédo ou foi sendo confeccionada conforme surgiam as ideias durante a
execucao? Os materiais foram eleitos antes da producao ou esse processo dura dias,
ou seja, eles “aparecem” conforme teu olhar criativo vai achando interessante para
compor o trabalho final? Os elementos que compdem a criacdo estdo dentro do atelié
ou sao aleatorios em coletas distintas? Quando o produto final da bricolagem esta
pronto, vocé o vé como uma obra unica ou desperta sensacOes das diferentes fases

da coleta de materiais que o compdem?
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No retorno por escrito elegi algumas inferéncias da artista que me fizeram
pensar sobre a técnica do bricolar e que trago aqui para aproximar esses elementos

da arte de pesquisar utilizando-se da bricolagem.

Notas sobre a bricolagem:
A bricolagem tem o sentido de "faca vocé mesmao", ou também de uma criacéo
de diferentes textos "colados" (no caso vou pensar em diferentes materiais ou ideias

de execucdao).

Sobre a criagdo no trabalho da bricolagem:

No periodo do curso das Artes foram utilizadas véarias experimentacfes sobre
técnicas e materiais, vou falar sobre uma em especifico: Um trabalho sobre memoria,
e sua representacdo. Utilizei as memodrias da época da gravidez e primeiro ano da
minha filha.

No processo de criacdo dessa obra, fui "colando" varias pequenas pecas de
lembrancas que pudessem ajudar a representar esse periodo significativo da vida.
Foram utilizados varios materiais para execucao: fotografias, material plastico, relégio

sem ponteiros, palitos de picolé, barbantes.

Sobre o processo da escolha de materiais:

Os materiais foram utilizados ap6s todo o processo mental de criagdo, por
assim dizer. Primeiro foi escolhido o tipo de memodria a ser trabalhado, e "costurado”
as varias lembrancas do periodo (boas e ruins). Apds essa escolha, como definir uma
obra que pudesse entédo passar essa ideia?

No caso, a minha memoria era a de que, nesse periodo, a vida segue normal
para todos, mas a da mulher/mée entra em suspensao. Essa era a minha percepcao,
Obvio, bem pessoal, até porgue era memaoria o tema.

Os materiais escolhidos, muitos deles foram guardados por ver neles potencial

para utilizar em alguma obra. Outros foram procurados especificamente.

Sobre a execucéo da obra:
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A execucao da obra se deu por meio da utilizacdo de materiais os quais nao
fosse necessario comprar nada. Entdo praticamente foi garimpado entre objetos que
eu tinha, e objetos doados que tivessem alguma representatividade para a obra.

Eu pessoalmente prefiro analisar a questédo/obra até encontrar os parametros
para execucdo. E esse processo tanto pode ser rapido como mais demorado. A
execucado das mesmas vai depender se 0os materiais escolhidos sao viaveis para a
obra. Uma pintura, por exemplo, costumava demorar muito mais do que trabalhos de
realizacdo manual, como esse exemplo de memdéria que utilizei. O mais demorado,

para mim, sempre foi o tempo de pensar a obra.

Sobre a sensacéao de ver a obra pronta:

No caso dessa obra da memaria, ver a obra pronta, de algo tdo pessoal, é saber
que as sensacdes que eu tive e que tentei representar podem ndo ser exatamente
como o expectador vai ver ou sentir. A obra pronta traz mais memdrias, ela carrega

em si mais "colagens".

Considerando as no¢des que emergiram nessa conversa, pude aproxima-las
do caminho metodolégico ao considerar os retalhos-discursivos como possibilidade
analitica potente para o trabalho desta tese. Compreendi algumas delas (no¢des) para
assumir a postura de bricouler e situar o campo metodolégico. Falas da artista como
“faca vocé mesmo” inferem um caminho que se da ao trilhar a pesquisa, ndo deriva
de um método pronto a ser seguido e, portanto, € inerente ao processo de construcao
gue aconteceu no decorrer do trabalho.

Outra palavra citada pela artista, a qual posso articular a pesquisa, é
experimentacdo®. Nesse sentido, na secdo seguinte pode-se perceber que nem
todas as acdes propostas foram desenvolvidas, porém outros “acontecimentos”
(Larrosa) geraram retalhos significativos que compuseram a colcha a ser estudada,
pois, resgatando mais uma fala da artista sobre os elementos para compor o trabalho,
era preciso ver neles o “potencial para execucao”.

Essa conversa inicial foi no intuito de elencar alguns aspectos da técnica da
bricolagem por uma vertente artistica para, na proxima secao, trazer aspectos teéricos

guando a mesma é trazida para o campo da pesquisa. Tratar retalhos, fragmentos,

3 Essa, entre outras palavras, estdo destacadas nesta se¢do pois compdem o mosaico discursivo da pesquisa.
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cacos, recortes e tiras relacionando-os a palavras que vao construindo a colcha
discursiva sobre o sujeito surdo foi a forma de considerar essa técnica como
inspiragao para a execugao do trabalho.

Para finalizar esse primeiro contato com arte da bricolagem, recorro a uma
altima palavra citada pela artista e que me ajudou a entender esse universo: colagem.
Assim, na colagem discursiva sobre sujeito surdo interessou-me entender a imposi¢ao
de algumas palavras em detrimento de outras.

Nesse sentido, ao perceber o silenciamento de certos enunciados ou a vivida
exaltacdo de tantos outros volto a analogia sobre a producdo do sujeito surdo pela
metafora da colcha discursiva com retalhos de palavras, pois “atividades como
atender as palavras, criticar as palavras, escolher as palavras, cuidar as palavras,
inventar palavras” ou ainda “jogar com as palavras, impor palavras, proibir palavras,
transformar palavras ndo sdo atividades ocas ou vazias, ndao Sa0 mero
palavratério”(LARROSA, 2004, p. 153).

Elas, as palavras, sado produzidas e produtoras, trazendo significados
partiihados e consumidos e que nessa pesquisa se configuraram como objeto de
estudo. Sob esse olhar investigativo, elenquei trés recorrentes fragmentos discursivos
gue se constituiram em um tripé sobre o qual as linhas, costuras e recortes da

pesquisa foram tecidos, séo eles: a cultura, a lingua e a comunidade.

1.1 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS — SOBRE A PRATICA DE
PESQUISA

Pensar em uma pratica de pesquisa € pensar em uma pratica de vida. Optar
por um tema que lhe fara pensar, tecer significados, produzir e estar a espreita de
acontecimentos referentes a ele durante alguns anos de sua vida deve ter, no minimo,
um carater instigante.

Entendo que todo processo de pesquisa envolve um comecgo de
sistematizacdo, esboco de linhas, trajetorias de acdo e um adentramento ao campo
de pesquisa; porém, em algum momento precisam de um fim para que os estudos
analiticos se efetivem numa escrita académica. Dessa maneira, este capitulo tem por
finalidade trazer o esboco, os rascunhos dos des(comecos), as rotas de fuga e os
desdobramentos do percurso desta pesquisa, que teve por objetivo explorar a
constituicdo dos fragmentos enunciativos que operam nas praticas discursivas de

modo a regular a conduta dos sujeitos surdos.
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Para tanto, identifiquei-me com o excursionista na analogia de Pimenta (2000),
ao trabalhar com a questdo do método em pesquisa diferenciando o pesquisador
excursionista com uma inspiragdo genealdgica versus o pesquisador de uma vertente
que busca indicios que coincidem com suas postulacdes prévias. Seria essa a
“excursao de um andarilho por um terreno a um tempo estranho e familiar — imagem
cara a Nietzsche — e uma expedicao cientifica voltada para a comprovacdo de um
corpo de postulagdes tedricas previamente estabelecidas” (PIMENTA, 2000, p. 80).

Tomei essa concepgao de “excursdao” como uma viagem prazerosa, na qual a
perspectiva metodologica permitiu ser construida no decorrer da investigacdo. Porém,
para essa jornada levei comigo alguns instrumentos possiveis de pensar a pesquisa,
pois é no movimento de fazer a pesquisa que emergiram as ferramentas conceituais
e analiticas.

Nessa perspectiva, o elemento discurso apareceu como uma importante
estratégia metodologica, ou seja, ao analisar a producéo discursiva acerca das nocées
de lingua, cultura e comunidade, produzi 0 movimento de problematiza-las enquanto
metanarrarivas naturalizadas no campo da educacdo de surdos. Nesse sentido, a
nocgdo de discurso* é uma das principais ferramentas-conceito que foi trabalhada ao
longo deste estudo, articulada aos processos de subjetivacéo e objetivacdo do sujeito
surdo.

As descontinuidades, as recursividades, as brechas, o enredo e o emaranhado
discursivo presente durante a pesquisa foram sistematizados a fim de compor o
corpus analitico deste estudo. Mas para mobilizar o pensamento sem cair na
engrenagem funcional de pesquisa que busca respostas ao estabelecer postulacdes
prévias, corroboro a ideia de que o método é “conjunto de procedimentos de
investigacdo e analise quase prazerosos, sem maiores preocupacdes com regras
praticas aplicaveis a problemas técnicos, concretos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 17).

Sendo assim, nesse terreno que me é estranho e familiar [Nietzsche], qual seja:
alingua (Lingua Brasileira de Sinais — Libras), a cultura (cultura surda) e a comunidade
(surda), € que me lancei nessa aventura da pesquisa a fim de analisar a rede
discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade.

A partir da hipétese de que a formacdo discursiva sobre lingua, cultura e

comunidade produz esséncia como existéncia de sujeito surdo e opera na conducao

4 Abordada de forma mais sistematica na segdo seguinte (1.2).
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de modos de vida, bem como aponta descontinuidades discursivas que Vvém
possibilitando outras condi¢cGes de existéncia do ser surdo na contemporaneidade, é
gue organizei trés objetivos pontuais para esta tese. S&o eles:

— Identificar nas narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato.

— Problematizar a relacdo da apropriacdo cultural e pertencimento nos
processos de subjetivacao.

— Analisar os efeitos da formacéo discursiva sobre comunidade nos modos de
vida do sujeito surdo na contemporaneidade.

A possibilidade de pensar nesse aparato discursivo desponta a partir de uma
certa suspeicao de sua rigidez conceitual. De militante e ativista da comunidade surda
a atividade de pesquisadora (e nao faco isso de forma linear ou evolutiva), constituo-
me como o intelectual organico, que justamente ndo se estabelece na polaridade de
papéis, uma vez que os dois engendram redes que produzem saberes sobre o0 sujeito.
Para Bhabha (2013), ambos — o “tedrico” e o “ativista” — mais do que refletem seus
objetos de referéncia, eles os produzem.

Portanto, neste exercicio de escrita também produzi, ainda que de forma infima,
minhas verdades sobre essa relacdo lingua, cultura e comunidade engendrada nas
redes de poder e saber. Por isso — do lugar de onde escrevi esta pesquisa, que se
constituird em um produto académico, a tese — entendo que essas articulagdes podem
se constituir em pequenos elementos que nos ajudem a pensar a educacéo de surdos.

Os papéis assumidos nesta pesquisa, que vao desde o comprometimento e a
lealdade politica panfletaria ao empreendimento tedrico, sdo deslizantes e em alguns
momentos tangenciaveis. Esses “papéis” que me interpelam trazem consigo a
vontade e o desejo que ora me instigaram, ora me desacomodaram.

Essa inquietacdo ja advém do meu processo de mestrado, que se prop6s a
discutir o imperativo da cultura surda no plano conceitual. Dentre algumas
possibilidades de significado de cultura surda, sejam elas “a lingua, diferenga,
marcador identitario, esséncia, artefato fundamental de lutas, caracteristica inata do
sujeito surdo, propriedade privada ou concedida a” (GOMES, 2011, p. 71), algumas
ainda deixaram duvidas com o “ja sabido” sobre o termo e suas articulagdes com a
educacéo.

Foram os significados de cultura como sinbnimo de lingua e logica salvacionista
da deficiéncia nos processos de subjetivacéo que encerraram a dissertacdo, mas nao

a pesquisa. Sendo assim, pensar nos efeitos dessa significacdo instigou novos
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olhares para esse tema, principalmente no que se refere aos processos culturais como
uma nova episteme, ampliando para os efeitos da lingua e da comunidade na
conducéo de vida dos sujeitos surdos.

Toda essa inquietude sobre a producdo do sujeito surdo e sua condicéo de
existéncia talvez derive da nocdo de minha propria existéncia. Desse lugar que falo,
marcada por muitas vivéncias linguisticas, culturais e comunitarias do mundo surdo,
mas adjetivada e significada pelo corpo ouvinte. Esse entrelugar ndo € um mero
acaso, uma escolha, é fruto de um discurso que aprecia a no¢ao de surdez pelo olhar
antropoldgico, porém sabe que alguns lugares desse universo s6 podem ser
acessados pelo corpo surdo. Minhas angustias de viver experiéncias singulares no
espaco comunitario de sujeitos surdos tém seus limites, seus entraves, suas
proibi¢cOes e privacdes.

Durante os ultimos anos, a maior parte da comunidade surda brasileira tem
lutado em diferentes esferas pelo reconhecimento linguistico e cultural, na tentativa
de fugir do marcador fisico, organico, da chamada “deficiéncia”. Mas o que gera certo
desconforto € que o que ainda garante o “lugar de fala” sobre o assunto & o corpo
surdo. N&o estou aqui, de forma alguma, questionando ou colocando em duvida esse
quesito, porque sim, o lugar de fala dos surdos deve ser mantido e cada vez mais
protagonizado pelo sujeito surdo que traz consigo a experiéncia de “ser surdo”.

O que discuto aqui é justamente esse impasse arbitrario da constituicdo de
sujeito por um discurso que € antecedente a ele. Uma crianca cigana ao nascer em
um contexto cigano possivelmente ja sabe como ira viver em algumas questdes de
sua vida. O mesmo acontece com uma crian¢a indigena ao nascer em uma tribo ou
ainda uma crianca japonesa ou de qualquer outra nacionalidade. Nao quero aqui
generalizar grupos de pessoas, seja pela diferenca cultural, linguistica ou geografica,
mas tensionar os saberes que sdo produzidos sobre eles, antes mesmo de sua
existéncia. Se a mesma crian¢ca cigana ao nascer fosse adotada por um casal
indigena, ela possivelmente teria uma forma de existéncia baseada nos elementos de
vida indigena. O que tento aqui problematizar € que ndo se nasce cigano, torna-se
cigano, torna-se indigena, torna-se japonés pelo estilo de vida que antecede o proprio
sujeito.

O mesmo acontece com o sujeito surdo, o sujeito “torna-se” surdo pela sua
condicédo de existéncia, ou seja, pelo préprio discurso que € produzido e consumido

por ele. Entretanto, nunca um ouvinte pode “tornar-se surdo” mesmo que adotado por



37

essa comunidade. Essa condi¢cdo ainda € restrita ao corpo surdo, por mais que se
tente afastar dessa concepcao clinica, o ser surdo é do corpo surdo.

Um movimento que vai em outra direcdo é o dos grupos LGBTs (Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgénero), no qual, por mais que se
nasca no corpo do género masculino, a pessoa pode sentir-se mulher, viver dessa
forma e geralmente é respeitado pelo grupo. Isso € um pouco mais conflituoso em
uma comunidade surda, pois por mais que um ouvinte viva elementos do mundo
surdo, ele ndo pode acessar todos os lugares que o corpo surdo pode.

Ha uma infinidade de exemplos que poderiam fazer relacdo sobre as nocdes
de pertencimento e em momento algum estou tecendo algum juizo de valor, pois
compreendo que exemplos sdo sempre uma representacao e consequentemente uma
reducdo. Apenas busco, como pesquisadora, as metanarrativas que hoje dizem sobre
o “ser surdo”, sobre essa forma de existéncia enaltecida pelo discurso antropoldgico,
mas marcado pela diferenca clinica.

Seria incongruente de minha parte “comparar” grupos de pessoas marcados
por elementos em comum, sejam eles pela forma de viver, de comer, de sentir, de
vestir, de se relacionar, oriundas de origens sociais, comunitarias, biologicas,
geograficas, linguisticas ou religiosas, pois em cada uma delas se estabelecem jogos
de poder/saber muito peculiares a sua prépria cultura.

Porém, é comum que existam algumas definicbes que categorizam a cultura
como um conceito fechado, de um sujeito que a priori jA possui possiveis
caracteristicas que em comunidade vao “aflorando”, vulgo: esséncia. Nesse sentido,
a centralidade da linguagem neste estudo é fundamental para entender que qualquer
conceito € produzido discursivamente. Para esse exercicio de compreender a
producdo discursiva utilizo-me dos estudos foucaultianos numa perspectiva pés-
estruturalista. Nele, o carater atributivo que é conferido a linguagem faz-se pertinente
no sentido que ela — a linguagem — é constitutiva do nosso pensamento atribuindo o
sentido que damos as coisas.

Portanto, para pensar o modo de vida surdo, os conceitos de lingua, cultura e
comunidade foram analisados no que se refere as verdades prescritas sobre cada um

deles e o0 enredo que engendra as praticas de vida.

Elementos para pensar a pratica de pesquisa no universo surdo...
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Aproximando a nocéo de sujeito de uma producédo discursiva por diferentes
enunciadores, € importante destacar que nesta tese a educacdo teve um papel
importante como produtora de fragmentos enunciativos. Para trazer essa analitica foi
preciso entender que a forma como chegamos até aqui na educacédo de surdos em
sua dimensdo cultural, comunitaria e linguistica implica como ele (0 sujeito da
educacdo) se constituiu. Considerando que a educacao bilingue € hoje o que a
comunidade surda entende como melhor lugar para o sujeito surdo, na qual a Libras
é considerada a primeira lingua, faz-se pertinente pensar que a lingua (Libras) opera
de forma a capturar culturalmente esse sujeito e, por conseguinte, essa forma de viver
culturalmente acaba produzindo formas de o sujeito surdo se conduzir e ser
conduzido, ou seja, juntos, lingua e cultura surda vém instituindo formas de ser sujeito
surdo na contemporaneidade.

Nesse sentido, mais do que a comunidade surda entender a educacéo bilingue
como o melhor lugar, a educacéo bilingue toma poténcia no discurso educacional das
pessoas surdas, porque ela atua como verdade, ou seja, ela estd amparada por um
conjunto discursivo politico, antropoldgico, legal, econdmico, comunitario, cultural,
linguistico que a instaura como uma forca de verdade.

Ainda sobre o fator linguistico, antecipo nesse momento o subtitulo de um
capitulo analitico, para pensarmos no sujeito da lingua e da cultura e seus processos
de subjetivagdo, “um sujeito digléssico”. Sujeito que, em situacdo de conflito e
subordinacgéo linguistica, e em relacdo ao pertencimento, considera como sua patria
(povo) a comunidade surda antes de sua identidade como brasileiro. Essa afirmacéo
me faz pensar na diglossia como lugar de pulsacfes contraditérias ou ao menos que
nos leve a um bilinguismo desigual.

Bilinguismo esse que me convida a pensar na falta de pertencimento ndo s6
com a comunidade ouvinte, mas também com o0s atravessamentos culturais que a
aprendizagem bilingue envolve. Nao é dificil vermos em textos, conversas e encontros
de surdos a recorréncia do termo “Mundo Surdo”. Talvez para quem nao conviva com
esse universo possa soar estranho, mas o mundo surdo se articula de maneira tao
eficaz discursivamente que a comunidade surda é interpelada por esses enunciados
produzindo significados de como pertencer a ele.

Quando falo em mundo surdo, esse espaco sem terra, sem familia bioldgica,
me faz pensar que o estrangeirismo (povo sem patria) e a ado¢cdo comunitaria os

direcionam ao pertencimento cultural conduzindo “escolhas” de vida. Sim, “escolhas”
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entre aspas, pois essas escolhas sédo tdo enderecadas a sensacdes carregadas de
significados que pensar ou sentir diferente sdo considerados como forma de
resisténcia pelos demais membros no enredo cultural. Nao obstante a essa questéao,
posso citar o exemplo de surdos implantados ou que oralizam e até mesmo 0s que
utilizam proteses auditivas serem considerados como “mesticos” fugindo do
essencialismo cultural.

O perigo estd em articularmos essa cultura universal como dicotdbmica, no
sentido de Mundo surdo x Mundo ouvinte, Libras x Lingua Portuguesa, Escrita de
Sinais x Escrita da Lingua oral, Escola regular x Escola de surdos, Identidade surda x
Identidade ouvinte, pois cessam outras possibilidades de ser. Meu interesse esteve
em perceber como essas oposi¢des binarias também produzem desejos e formas de
coNsumo nos processos educacionais e de vida.

Até que ponto surdos escolarizados consideram a Lingua Portuguesa como
sua, bem como o universo de apropriacdo de conhecimentos que essa lingua
envolve? Frases como: a Lingua Portuguesa € dificil; redacdo para surdo é
complicada; Libras é a lingua natural do surdo; ler é coisa de ouvinte; passou nas
provas porque € ouvinte; escrever para surdo € mais complexo; esse curso de
graduacdo ndo combina com surdos, vao conduzindo grande parte da comunidade
surda a enderecar suas escolhas profissionais a ambientes onde ja circulam surdos.

Essas frases ndo sao aleatdrias. Ao longo dos ultimos quinze anos atuando
como Tradutora e Intérprete de Lingua de Sinais (Tils) em diferentes segmentos, como
professora de Libras, como militante em tantos enderecamentos politicos da
comunidade surda e pesquisadora da area da educacdo de surdos, uma vez que
participo de grupos de pesquisa e projetos de extensao que pensam e produzem sobre
o tema, e ainda enquanto produtora de insumo midiadtico em Libras, esses
envolvimentos me possibilitaram, em diferentes niveis relacionais com sujeitos surdos,
entender a l6gica da recursividade e o consumo cultural, comunitario e linguistico da
Libras e da Lingua Portuguesa. Durante essa trajetoria, o cenario discursivo deixa dois
elementos para pensar os binarismos que os envolvem: a lingua e a cultura
pertencentes a comunidade surda.

Minhas inferéncias sobre essa articulacdo lingua/cultura e ainda comunidade
(pois é nela que séo tecidos seus significados) nos modos de vida surdo emergem
guando noto os direcionamentos das atribuicdes das linguas e culturas envolvidas que

denotam seu carater nas escolhas de vida. Nesse sentido, sustentar a hipétese de
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pertencimento cultural surdo a partir da identificacéo linguistica da Libras gera o efeito
de tornar-se hdspede da cultura ouvinte e consequentemente da Lingua Portuguesa
e seus usos. Nesse caminho de trilhar e pesquisar aconteceram-me® algumas
experiéncias que apresentam enunciados discursivos sobre a esséncia cultural
fabricados no contexto comunitario e que coincidem com o fervor militante por essa
identificacdo dos surdos. Nesse sentido, entender o direcionamento e a razao pela
vasta procura de trabalho ou estudo (modos de vida), por espacos onde a Libras
circule (seja pela presenca de Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa —
Tilsp ou de outros surdos) é também o que moveu este trabalho.

Entretanto, ndo € na superficie estatistica de quantos surdos Vvém
enderencando suas escolhas de vida a ambientes bilingues que me debrucei, mas
busquei entender de que forma e como é conduzido esse processo. No afa do respeito
a diferenca vamos cada vez mais produzindo e avigorando processos culturais na
construgéo de muros e nao de pontes culturais. Quando uso o verbo no plural “vamos
produzindo” me incluo nesses processos de objetivacdo. Como professora de Libras,
intérprete, pesquisadora e atuante da comunidade surda também produzo e consumo
esse discurso, porém em constante processo de hipercritica. Na apresentacao deste
trabalho, trago o atributo de minha escrita como organica, pois essa atmosfera de
familiaridade com a comunidade surda me constitui. Trago comigo pequenos
elementos culturais, experiéncias, trechos de vidas que me fizeram aprender outras
formas também de viver, de me comunicar e de ver o mundo.

Nesse momento, para além do estudo de inspiracdo genealdgica, de pensar
em como chegamos até aqui, vale pensar: o que estamos produzindo com tudo isso?
Que efeitos na subjetividade surda a relacéo lingua, cultura e comunidade produzem?
Esse discurso cultural endereca formas de vida, conduzindo seus desejos
profissionais? A comunidade surda brasileira considera a Lingua Portuguesa como
sua? Ou ainda, até que ponto essa identidade politica inviabiliza os processos
de identidade individuais®? Essas e outras perguntas podem direcionar os caminhos

metodoldgicos a seguir.

5 A nocgéo de acontecimento € aqui entendida a partir de Larrosa, quando pontua que “a experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. [...] A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo,
quase nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 2).

6 Grifo meu, por entender que essa pode ser uma potente forma de pensar os processos de identidade pelo cunho
culturalista.
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1.2 DE UM FRAGMENTO A OUTRO, CONSTITUINDO A MATERIALIDADE
DISCURSIVA — UM EXERCICIO DE BRICOLAGEM

As verdades prescritas sobre o sujeito surdo engendram as praticas no
cotidiano relacional, escolar, social e profissional inferindo nos seus modos de vida.
Nesse sentido, compreender os arranjos, o funcionamento e os efeitos dos discursos
gue circulam sobre a lingua, a cultura e a comunidade é o exercicio empreendido na
andlise desta pesquisa, que tem como apontamento basal os efeitos nos processos
de subjetivagéo.

Por tratar-se de um tema que envolve diversas perspectivas de compreensao
e andlise é fundamental explicitar e delimitar algumas ferramentas conceituais,
tomando por principio que ndo se trata de algo facil. Diante dessa tarefa complexa,
localizo a materialidade de analise a partir de um corpus discursivo no qual a
linguagem assume um papel central. Sendo assim, passo agora para a delimitacéo
de algumas nocdes e de alguns conceitos que possibilitaram o aprimoramento da
ferramenta de andlise deste estudo: os discursos (enunciados e jogos de linguagem)
produzidos nesta tese a partir de um exercicio de bricolagem.

Para sustentar essa analitica centrada no discurso e nos processos de
subjetivacdo me volto a Foucault (1991, p. 58), ao falar que os sujeitos que discursam
estdo imersos em um campo discursivo, onde o “discurso ndo € um lugar no qual a
subjetividade irrompe, € um espaco de posicdes-de-sujeito e de func¢des-de-sujeito
diferenciadas”. Ao utilizar, neste trabalho, fragmentos enunciativos produzidos por
sujeitos, constituindo a malha discursiva a ser investigada, atento ao fato de que a
“analise do discurso numa perspectiva foucaultiana ndo deve partir de uma estrutura
ou de um sujeito-autor, que seriam anteriores aos proprios discursos”. Nao significo
esses recortes discursivos de forma individualizada nesse ou naquele agente, ou
naquela determinada instituicdo ou documento, mas inscritos em uma rede de
poder/saber que instaura formas de subjetivacdo na qual o discurso esta imerso.

Ainda no que tange a nocéo de discurso e considerando que tudo € produzido
discursivamente, argumento que também a cultura e a lingua o sédo. Afirmar que “a
cultura surda” € uma realidade inventada pode ser uma afirmacao “muito forte” se
pautada em outras bases epistemoldgicas, diferentes daquela em que se inscreve

este estudo. Cultura surda € um termo “caro” por ser uma “verdade” tdo absoluta a
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comunidade surda, e que vem cada vez mais sendo inserida em discussfes
académicas.

Tomar neste estudo a nocdo da centralidade da linguagem me permite
entender que tudo tem um caréater discursivo, o que significa que a linguagem fabrica
a realidade. Entdo, pode-se dizer que a cultura surda é uma realidade inventada
discursivamente. E é sobre esse discurso atrelado as identificacdes linguisticas que

debruco meu olhar.

Sobre os personagens da pesquisa...

Diante dessa abordagem e entre infindaveis possibilidades de escolha por
enunciados que constituem essa trama, opto neste estudo por buscar seis grupos que
articulam essa rede. Assim, apresento: mulheres surdas da comunidade local, poeta
surdo, professores doutores surdos, lideres surdos, comunidade escolar de surdos e
jovens surdos universitarios. Nao seria valido aqui categoriza-los dentro de uma
escala ou gradacdo de importancia, mas fazer um exercicio para pensar como essa
malha discursiva vai se constituindo a partir de enunciados produzidos por cada um
deles. A partir da imagem adiante é possivel compreender esses seis grupos como

fontes enunciativas do discurso sobre lingua, cultura e comunidade.



43

Figura 2 — Matriz discursiva de lingua, cultura, comunidade e alguns de seus

enunciadores.

Mulheres surdas da L’\ Boetasurdo \ Professores

comunidade local X’J doutores surdos
14 I

Comunidade
escolar de surdos

Lideres surdos Jovens surdos

universitarios

Fonte: Imagem elaborada pela autora.

Antes de apresentar a forma como serdo abordados esses grupos, é importante
salientar que nessa rede poderiam estar inUmeros autores e atores desse processo
discursivo. Porém, nesse momento, haja vista a amplitude de escolhas confrontando
um recorte analitico especifico para a proposta desta tese — qual seja, como se
constituem os fragmentos enunciativos que operam nas praticas discursivas de
modo aregular a conduta dos sujeitos surdos? —, foram eleitos esses seis grupos,
tanto por considera-los como forma significativa de materialidade analitica, quanto por
me instigar e problematizar o tema junto aos mesmos.

A seguir, apresento de forma mais detalhada como 0s grupos enunciativos se
constituiram no corpus analitico, no sentido de mostrar os caminhos trilhados para
producdo da materialidade discursiva produzida por eles. Porém, antes dessa
explanacdo mais metodoldgica, trago um pouco sobre 0s sujeitos desses grupos

enunciativos e a forma de aborda-los em um processo de bricolagem.
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1.3 OUTROS SUJEITOS, OUTRAS CULTURAS, OUTROS CAMINHOS

Como falar em outras culturas sem falar em outros caminhos, outras perguntas,
e ndo sb6 outras perguntas, mas também a propria forma de fazé-las em outra
perspectiva? Pensando nesses (des)caminhos, nesses outros sujeitos, nessa outra
cultura é que transcorre este subitem, apontando estratégias de como perguntar, e
Nao apenas o0 que perguntar.

A famosa entrevista aberta, conversa direcionada, rodas de conversa e
narrativas pessoais foram as primeiras intencdes de direcionamento deste estudo
para trabalhar com sujeitos surdos. Além disso, € recorrente em pesquisas que
envolvem surdos o enaltecimento do caminho metodoldgico no qual essas perguntas,
conversas e entrevistas sao em Libras, valorizando a lingua considerada natural da
comunidade em questdo. Entretanto, optar por uma forma de abordagem e
simplesmente achar que por ser em Libras estou etnografando esse processo, me faz
novamente pensar no reducionismo cultural na lingua. Pensar na cultura desses
sujeitos durante a pesquisa vai além de realizi-la em Libras.

Ha mais de 15 anos atuando profissionalmente com a Libras e vivendo
experiéncias que constituem elementos da cultura surda, posso relatar aqui algumas
situacdes em que esse reducionismo metodolégico, no qual a entrevista ganha um
status de “culturalmente” realizada pelo simples fato de ser produzida em Libras, é
corrigueiro.

Dentre essas vivéncias percorridas estive em situacdes de interpretacdo de
entrevistas de surdos para ouvintes (Libras/Lingua Portuguesa — LP oral), de ouvintes
para surdos (LP oral/Libras), traducdo de entrevistas realizadas da Libras para a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, e também na producdo de videos em
Libras a partir de perguntas-guia na Lingua Portuguesa. Entre elas os sujeitos eram
surdos criangas, surdos adultos lideres, surdos professores, pais surdos, surdos da
comunidade e surdos sem aquisi¢cdo linguistica. Essas tradugfes/interpretacdes
foram realizadas em escolas de diferentes contextos, associacbes de surdos e
ambientes de trabalho até espacos domeésticos.

Ainda sobre essas experiéncias entre projetos vinculados a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e ainda em outras atividades de voluntariado pude
entrevistar sistematicamente surdos no estado, no pais e alguns momentos em outros

paises. Inclusive na pesquisa “Produgdes culturais surdas no contexto da educagao
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bilingue”’, vinculada ao Gipes, pude ajudar na elaboracéo de perguntas a serem feitas
em conversas com surdos e estudar processos de glosa® para, no momento da
conversa, a sinalizacdo estar bem amarrada a estrutura da Libras.

Essa retomada que fiz nos paragrafos anteriores ndo é apenas descritiva, mas
para problematizar que as varias vezes em que o0s surdos séo interpelados para
entrevistas (e muitas vezes o sdo) sdo justamente para fomentar os processos
culturais e linguisticos de alguma maneira. Sdo chamados a responder perguntas que
defendem suas lutas, sua lingua, a contar suas histérias e suas conquistas. Eles ja
estdo habituados ao universo de cameras, celulares, tripés, direcionamento do olhar
no momento da conversa e com isso emerge o caloroso discurso cultural.

Os aparatos tecnolégicos para registro da conversa, posturas entre
entrevistado e entrevistador tém varios sentidos para a comunidade universal, mas
guando enderecados a comunidade surda tém um significado especifico, geralmente
o de “defender” seu espaco, sua lingua, sua cultura. Nao gostaria de interpelar os
sujeitos apenas respeitando sua lingua ao realizar uma conversa em Libras, mas
buscar uma materialidade analitica constituida por outros artefatos que dizem muito
sobre os enunciados do discurso cultural.

O discurso nédo é ato de fala, € constituido por tantos outros elementos que o
possam produzir. Foucault (1987, p. 46), em seu livro Arqueologia do saber, propde
que o enunciado “ndo é uma proposi¢cado, nem um ato de fala”, ainda sugere que o
enunciado “nem precisa mesmo se restringir a uma verbalizacdo sujeita a regras
gramaticais”. Dessa forma, “um horario de trens, uma fotografia ou um mapa podem
ser um enunciado, desde que funcionem como tal, ou seja, desde que sejam tomados
como manifestacdes de um saber e que, por isso, sejam aceitos, repetidos e
transmitidos” (VEIGA-NETO, 2007, p. 94).

Para tanto, a Libras ndo serd um mecanismo didatico, apenas a lingua do
processo investigativo, mas a forma de interpelar esses sujeitos para além da Libras
€ que comporao as ferramentas metodologicas. Somente considerar que minha

comunicacao sera em Libras ndo é chancela para que esse sujeito possa expor suas

7 O projeto desenvolvido por pesquisadoras de trés universidades federais do Estado do Rio Grande do Sul:
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Universidade Federal de Pelotas (UFPel); e a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), as quais vém desenvolvendo investiga¢cdes no campo da cultura
e educacdo de surdos, junto ao Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educac¢do de Surdos (Gipes/CNPq).

8 Representacdo textual de um ou mais sinais. Representam sinais manuais de sentido proximo em palavras de
uma determinada lingua oral grafadas com letras mailsculas. Wilcox, S. e Wilcox, P. P. (1997) definem glosa
como sendo uma tradugédo simplificada de morfemas da lingua sinalizada para morfemas de uma lingua oral.
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conviccdes, justamente pelo discurso nao ser apenas um ato de fala. Nesse sentido,
fotos, imagens, desenhos, esculturas, masicas e também conversas constituirdo o
corpus analitico da pesquisa. Ao trabalhar com a producdo do discurso de cultura
surda ndo vou olhar para insumos ja produzidos, mas pensar estratégias para capturar

no momento de elaboracdo dos mesmos.

Sobre as estratégias propositivas e o exercicio empreendido...

A partir de um exercicio de bricolagem enunciativa do discurso sobre lingua,
cultura e comunidade é que olhei para as costuras dessa rede. Que “estratégias”, que
‘linhas”, “agulhas” e “n6s” a tecem? Olhando para as “pecgas” desse jogo/atividade de
tramar € que a bricolagem entra como uma forma de atentar para essa producéo
espontanea. Digo espontanea porque a materialidade foi produzida ao longo da
pesquisa.

Poderia olhar para dados ja produzidos, mas confesso que articular e estar
presente na producdo de cada um deles foi uma aventura que oportunizou
possibilidades inesperadas. Lidar com fatos e informacdes que foram produzidos
enguanto a pesquisa acontecia me motivou ao empreendimento analitico. Com isso,
nao estou querendo dizer que foram produzidos discursos sobre lingua e cultura, ou
seja, os discursos produzidos circulam em praticas discursivas e nao discursivas, e
desse modo meu interesse foi atentar para alguns enunciadores durante sua
problematizagéo.

Sendo assim, 0 quadro a seguir define os espacos e estratégias propositivas

para essa bricolagem.

Quadro 1: Materialidade analitica.

Fonte enunciativa Estratégia propositiva
Mulheres surdas da comunidade A .
Atelié discursivo
local
Poeta surdo Poema
Professores doutores surdos Dinamica literaria
Lideres surdos Bate-maos intercultural
Comunidade escolar de surdos Oficina autonarrativa
Jovens surdos universitarios Enquete e bate-méaos virtual

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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A seguir, amplio cada uma das fontes enunciativas e suas estratégias
propositivas. Abro a maleta do pesquisador bricouler e com ela sensac¢des, duvidas e
curiosidades que as fizeram entrar e permanecer como materialidade desta tese.

J& que o termo bricouler deriva da ideia de “faga vocé mesmo”, as paginas a
seguir demonstram uma escrita mais organica de como essas pecas, retalhos,
fragmentos emergem a partir de encontros deleuzeanos e acontecimentos inspirados

em Larrosa.

Retalho 1: Ch& das 15h!

Personagens-enunciadores:

Cinco surdas, mulheres maes, mulheres solteiras, mulheres casadas, donas de
casa, trabalhadoras, que vendem alfabeto em Libras no semaforo, que fazem
faculdade. Mulheres lideres, mulheres excluidas, mulheres parceiras, amigas de
infancia, novas conhecidas, colegas de futebol da adolescéncia. Algumas delas
interpretei casamento, divorcio, nascimento dos filhos, processos na justica, com
outras ri e chorei em momentos dificeis e com algumas delas aprendi a cozinhar um
bocado. Enfim, cinco mulheres surdas que fazem parte da minha existéncia, cada uma

com sua existéncia marcada pelo convivio ativo na comunidade surda.

Cenario/enredo:
Sala da minha casa: uma tarde de primavera, clima agradavel, desde cedo
preparando quitutes, esquento a agua para o cha. Cheiro de bolo na casa, mesa

arrumada, uma série de materiais (baldo, fésforo, papéis, computador, tesoura,
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folhetos) em cima da mesa, ao lado dos paes quentinhos para o cachorro-quente.
Ambiente convidativo para um bate-papo entre mulheres. Uma corta os paezinhos,
outra ajuda a filmar, a cozinha movimentada onde maos sinalizam e cevam o mate
para a tarde. Cada uma € parte e se sente parte, barulho de pratos, talheres, tesouras,

risadas e vozes (sim, uma delas oraliza).

Estratégia propositiva/ferramenta:

Atelié discursivo com atividades que tematizem sobre cultura/lingua e
comunidade. Cada uma das atividades serviu apenas como disparadora para que
conversassemos sobre aspectos culturais, linguisticos e comunitarios.

Atividade 1: Quem sou eu? Dindmica em que, ao mostrar imagens de diferentes
pessoas e culturas, cada uma criava uma historia para aquele personagem ou cena.

Atividade 2: Queima eu! Ao acender o fésforo a pessoa devia se descrever para
0 grupo até o fogo apagar.

Atividade 3: Estoura logo! O jogo era em dupla, enquanto uma enchia o balédo
a outra devia descrever a pessoa que o enchia até estoura-lo.

Atividade 4: Jeito surdo! Com a configuragao do sinal “jeito”, explicar para o
grupo cinco coisas representando nos cinco dedos sobre o jeito surdo de
ser/viver/existir.

Atividade 5: Mural em grupo! Em um anico quadro-negro, todas deveriam
expressar com desenhos ou escrita em giz sobre o universo da cultura surda.

Atividade 6: Recadinho de uma surda! Cada uma poderia falar, ampliar as
ideias e fatos que conversamos durante a tarde tematizando sobre as existéncias

surdas.
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Retalho 2: Poesia

Surdo parao mundo
No meio damultidéo . B ol o !
Osgestosdas mbos

Coragdo sofrido parade scriminagBo

Eu suporto tudn calada

rinhavoz e lagrimas do munda..,

Surdo parao mundo

Surdo parao mundo

bondade no peito, fez e esquecer damaldade
Duyvidassé da minhacapacidade

Eu escrevia minhahistiriacom o gesto

Surdo parao mundo

Eu abrago rminhas causas que eu acre dito

Eu ouvl e aconselhao o meu amige ques ne cessita

Meusdefeitosfazem serurm Perfeita

Surdo parao mundo

Eu luto paraurm sapato de sde infancia
Coragem fachade e néo canso

Meusolhose minhasmios é minhadnicavor
Fé e DEUS..

Grito de espgan:analgualdade

Surdo parao mundo

Personagem-enunciador:

Lider surdo caboverdiano.

Cenario/enredo:

Cidade de Praia/Cabo Verde/ Africa.

Um dia quente, final de tarde, por do sol estonteante, uns 5 a 6 amigos surdos
caboverdianos num passeio pos-trabalho (dia intenso de aula — curso para formacéao
de professores e intérpretes no qual ministrei algumas horas nesse mesmo dia), clima
agradabilissimo a caminho de um barzinho beira-mar apds sairmos da Associacéo de
Surdos de Cabo Verde e discutirmos avancos e conquistas da comunidade. O papo
diminui o rigor e carater de trabalho, as risadas comecam, as fotos e bate-maos
ganham espaco em detrimento das apostilas e livros usados durante o dia. O grupo
de amigos, brasileiros e cabo-verdianos, usa Lingua Gestual Caboverdiana, Lingua
Brasileira de Sinais; quando aperta: o inglés escrito, as expressoes faciais, ou alguns
sinais mais conhecidos da American Sign Language. Esse entardecer virou anoitecer,
banho de mar, petiscos de lula e polvo, o chamado “sumo” de limdo famoso em Cabo
Verde e muito papo. Em um desses bate-maos descubro que um desses amigos (de

longa data, aproximadamente 5 anos, pois ja o conhecia das duas ultimas idas a Cabo
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Verde) é um poeta. Na verdade, eu o intitulei assim, ele € um amante da vida, de
masica, de arte. Ele escreve e cria musicas. Sim, um surdo que cria muasicas. La em
Cabo Verde a musica é visceral e faz parte do cotidiano do povo, a danca e a alegria
contagiante ndo deixam a comunidade surda fora disso, a qual consome de forma
ativa esse contetdo. Entdo, nessa tarde, nesse por do sol, a beira-mar, sentido a brisa
revigorante na praca da Cruz do Papa em Quebra Canela, peco a esse poeta uma
musica, uma poesia, uma escrita, uma fala, algo que retrate os surdos. Ele me
pergunta: Surdos de Cabo Verde? Digo: N&o, Surdos! Cinco meses depois, eu, no

Brasil, recebo via WhatsApp um poema com o titulo: “Surdos para o mundo”.

Estratégia propositiva/ferramenta:

Poema.

Retalho 3: Dinamica literaria

Personagens-enunciadores:

Trés poetas surdos, trés amigos, trés doutores, trés referéncias nacionais em
literatura surda. Surdos professores de universidades e institutos federais, ex-alunos
do curso de Letras/Libras, parceiros de duvidas filoséficas sobre o “ser-surdo”, além
de professores, um deles educador fisico, outra formada em Letras/Portugués e outra
psicologa. Ja foram e sdo parceiros de projetos de pesquisa e ja viajamos juntos em
eventos e pesquisas pelo Brasil. Todos colegas de projetos de extensdo, de

organizacgéo de livros, de eventos na area de educacao, Libras e cultura surda. Os
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trés representam e pesquisam sobre o ser-surdo, lingua e literatura, e tém vasta
producdo de artigos na area, sendo referéncia nacional em encontros internacionais
dos quais participam frequentemente. Entre os trés, para além da admiragéo enquanto
pesquisadores e produtores de conhecimento cientifico para a educacédo de surdos
no pais, vdo mais algumas lembrancas: companheiros de mate, de risadas,
aniversario de filhos, chas de bebé, padrinhos de casamento, bate-méaos a beira-mar
na colbnia de surdos, idas a pizzaria, filosofando na madrugada com um bom vinho,
em roda de amigos em frente a uma lareira no bom do inverno e outras tantas

conversas com e sem proposito que existiram entre nos.

Cenario/enredo:

Sentada em minha cadeira, coloco o suporte para o celular, crio um grupo no
WhatsApp com esses personagens e proponho uma atividade aos mesmos. Dentro
de poucas semanas recebo um video de cada um deles com o retorno da dinamica

literaria.

Estratégia propositiva/ferramenta:

Com a mesma configuracdo que usamos os cinco dedos e mao aberta no peito
para sinalizar “jeito”, peco que ampliem metaforicamente cada um dos cinco dedos,
para que possa ser explorado, “aberto”, explicado, filosofado, conversado, exposto

sobre esse “jeito” de ser surdo.

Retalho 4: Roda de conversa intercultural
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Personagens-enunciadores:

Dois lideres surdos caboverdianos que representam muito para a comunidade
surda de seu pais. Um deles, grande responséavel pela produgédo da Lingua Gestual
Caboverdiana, professora, atuante, militante, mdezona do grupo, aquela a que todos
(surdos, intérpretes, pais e professores de surdos) recorrem nos apertos de
comunicacao e de tantas outras vivéncias da comunidade surda. O outro, professor,
a alegria do grupo, lider, referéncia para muitos surdos, cheio de expressoes,
motivador, representa um lider que traz para o discurso o orgulho de ser surdo, a
riqueza da lingua de sinais, comunicador, disseminador da cultura e fomentador do
carater comunitario entre pares surdos. Os dois ja moraram fora do pais (Portugal) em
aperfeicoamento profissional e sdo hoje mobilizadores do fator linguistico e cultural
em Cabo Verde.

Cenario/enredo:

Um dia quente, cheiro de cuscuz e peixe pela sala, pois tinhamos acabado de
voltar do intervalo de um curso que ministrei durante uma semana em Cabo Verde.
Essa era a terceira ida para Cabo Verde. Nos ultimos 5 anos produzimos o dicionario
da Lingua Gestual de Cabo Verde. Na primeira vez, conhecemos as ilhas desse
arquipélago e as comunidades de surdos em cada uma delas, visitamos escolas, salas
de recursos, entrevistamos professores. Na segunda vez, fizemos a “recolha” dos
gestos, ou seja, depois de muito estudo, dinamicas, conversas, estudos, filmamos
mais de 30 categorias semanticas para producédo do dicionario aqui no Brasil. Durante
alguns anos nossos encontros eram on-line, para corrigir e melhorar os vetores das
setas incluidas nos gestos da Lingua de Sinais Caboverdiano ou das expressfes
faciais de nosso ator. Entdo, nesse terceiro encontro, cinco anos apés minha primeira
ida ao pais, foi a entrega do dicionéario e, nesse sentido, montamos uma semana de
formacao para surdos, professores e intérpretes. Nesse contexto, em um desses dias
de formacéo, ap6s um delicioso café/almogo de intervalo, converso com esses dois
lideres de Cabo Verde que ja chamo de amigos, e peco para conversamos sobre o
que é ser surdo. A sala devia ter aproximadamente 20 pessoas, ainda barulho de
risadas, xicaras de café, folhear de livros e, enquanto o grupo retornava do intervalo,
esses dois amigos lideres nos brindam com sua experiéncia em um bate-maos

interessantissimo. Outra grande lider surda brasileira que estava ministrando o curso
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me ajuda com a filmagem e aos poucos vamos construindo mais um grande retalho

discursivo para essa bricolagem.

Estratégia propositiva/ferramenta:

Bate-maos intercultural.

Retalho 5: Oficina autonarrativa

Personagens-enunciadores:

Alunos surdos de uma escola de surdos local.

Cenéario/enredo:

Duracédo de 5 meses (de julho a outubro de 2018) divididos em 8 encontros
presenciais, aproximadamente 40 alunos em um saldo da escola, dias frios, muito
frios, a maioria chuvosos, os alunos esperam no portdo, sinalizam no corredor, nas
salas, na cozinha, e todos vao se direcionando para nosso encontro. A sala sempre
com materiais espalhados: cola, tesoura, papel, canetas, tintas, masicas, datashow,
argila, pincéis, cartazes, imagens, camera, tripé e uma curiosidade sobre o que iria
acontecer especificamente naquele dia. Sorrisos, olhares, conversas paralelas e o que
achei mais curioso, “ndo ter um direcionamento fechado” durante esses dias foi o item
mais produtivo desse exercicio, pois as agdes foram espontaneas permitindo “deixar
acontecer” mudancas durante a oficina. Como esta foi uma agdo em um lécus
privilegiado de producdo de saberes (escola), bem como aconteceu em uma

instituicdo que merece procedimentos mais sistematicos e que envolveram muitos
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sujeitos e atividades especificas, senti necessidade de incluir alguns paragrafos sobre

a proposicéo da oficina no espaco escolar.

Estratégia propositiva/ferramenta:

Oficina cultural autonarrativa.

Quadro 2 — Orientacado metodologica da oficina cultural.

Encontros Proposicéo Objetivo de analise
Levar slides com imagens de Perceber o conceito de
pessoas em processos de representatividade e imaginario

Encontro 1 | leitura e escrita e conversar nos processos de identificacédo
sobre quem seriam essas de pessoas surdas com o
pessoas. universo de leitura e escrita.

Avaliar o que entendem por
A partir da explanacéo visual de | cultura e como o surdo produz
diferentes culturas, levar argila e | a mesma. Serdo endégenos?

Encontro 2 | Propor que produzam artefatos | Apenas referentes a surdez?
culturais, sem especificar Entendem que podem produzir
cultura surda, ouvinte, indigena, | outros elementos a serem
universal, enfim, apenas cultura. | consumidos por ouvintes?

Produzem cultura universal?
Propor um exercicio de
fotografia através da
explanacao do que é uma foto, | Entender como o sujeito surdo
0 gque ela resgata, o que se autodefine enquanto surdo.

Encontro 3 | significo a partir de seu registro. | Que elementos trar4? Que
Solicitar que ao longo dos 15 significados surgirdo dessa
dias registrem por meio de uma | materialidade?
fotografia o que significa ser
surdo.

Reproduzir clipes musicais de
diferentes géneros, trabalhando
com os elementos artisticos
SR ~ Entender o consumo de

(regionais, figurino, expressoes ., . .

. ; conteudos que utilizam mausica,
e sentimentos partilhados, etc.). .

: - elementos sonoros para além

Encontro 4 | Sugerir que nos proximos 15 o

: i ) dos visuais. O modo como 0s
dias pesquisem e elejam um . : s

. ) o bens culturais universais sédo
clipe no qual se identifiquem ,

. o considerados por eles.

(seja pela historia, pela arte,
pela mensagem, pelas imagens,
etc.).
Mostrar figuras de pessoas Discutir sobre a diferenca e
sinalizando a Libras e discutir status linguistico no uso da

Encontro 5 ~ )
guem Sao essas pessoas e 0S Libras. Quem usa? Quando
tempos e espacos das mesmas. | usa? Por que usa?

ENcontro 6 Transcorrer com poemas e Perceber por qual lingua
poesias sobre cultura (na optaram no momento da




55

modalidade escrita e em producao (escrita ou

Libras). Propor que sinalizada) e quais significados
individualmente produzam um do aprender.

pequeno trecho na teméatica
“aprender”.

Apresentar slides com
diferentes obras famosas e
Encontro 7 | propor com diferentes materiais
a confeccdo de um mural
coletivo com o tema “Cultura”.
Técnica de autodefinicdo. Fazer
um resgate dos encontros e
técnicas propostas: foto,
Encontro 8 | escultura, mural, clipe musical,
poema, etc. e sugerir que a
partir de um deles produzam a
obra: “Como me constituo?”.

Observar as negociagdes na
escolha da producéo artistica e
opcOes de abordagem do
tema.

Analisar os processos de
subjetivacao e apropriacdo de
elementos culturais quando o
sujeito se autodefine.

Fonte: Quadro produzido pela autora.

Descrevo com detalhes as proposicdes do exercicio de producdo de
autonarracdo por meio da oficina cultural de alunos surdos na tentativa de entender
0s modos de vida do sujeito surdo da escola, espaco fundamental de producéo e
consumo linguistico e cultural. Para além do sujeito surdo, neste item 0 nhomeio como
aluno surdo, sujeito da escola, por considerar o contexto escolar como espago no qual
circulam muitos fragmentos enunciativos que tomam forca de verdade por estarem
sendo enunciados na instituicdo, a qual é entendida como o espaco privilegiado da
construcdo do conhecimento cientifico. Em 2011, durante pesquisa em indmeras
escolas de surdos pelo pais, por meio do projeto “Producéo, circulagédo e consumo da
cultura surda™, vinculada ao Gipes, percebe-se que grande parte da comunidade
surda adquire a Libras na idade escolar e com isso intensificam-se 0s processos de
identificagc&o cultural dos “recém-chegados” nesse espago.

Essa acdo emergiu de alguns tensionamentos gerados na analise do relatorio
do referido projeto “Producdes culturais surdas no contexto da educacéo bilingue” em
escolas do estado do Rio Grande do Sul. Em 2014 iniciaram as atividades de

mapeamento das instituicbes a serem pesquisadas; porém, apenas em 2017 € que

9 O projeto, realizado entre 2010-2012, tinha com objetivo analisar os processos de significacdo envolvidos na
producdo, circulacdo e consumo dos artefatos pertencentes a cultura surda; entender os aspectos que estao
envolvidos na produgéo, circulagdo e consumo da cultura surda; dar visibilidade e contribuir com a divulgagéo
das produges culturais das comunidades surdas brasileiras e potencializar intercAmbios entre os diferentes
atores envolvidos na producao, circulagao e consumo dos artefatos pertencentes a cultura surda.
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foram realizadas as entrevistas para a coleta de dados, as quais foram analisadas
juntamente com os documentos da escola e o diario de campo. O objetivo principal do
referido projeto foi analisar a circulacdo e o consumo de artefatos culturais em
contextos da educacao bilingue para surdos nos espacos da educacgéo basica.

A etapa de realizacdo de entrevistas, num total de 156 sujeitos (130 alunos
surdos e 26 professores) de treze escolas do estado, gerou um universo de respostas
sobre cultura e lingua. Contribui parcialmente em algumas delas, em uma das escolas
(a que retornei para pesquisa) me envolvi em todas as ag¢les, principalmente nas
entrevistas com a comunidade escolar surda. O movimento de transcricdo das
entrevistas foi um exercicio de mobilizacdo, um gatilho para pensar novas etapas
desta pesquisa.

Com o objetivo de permanecer em contato com a escola e ampliando acdes
extensivas do projeto € que foi proposta uma “oficina cultural autonarrativa” com a
comunidade surda da Escola de Surdos de Santa Maria, a partir de elementos ja
sinalizados por eles nessas entrevistas prévias. Foi um retorno a escola para adensar
topicos que emergiram tanto por sua recursividade quanto por sua singularidade.
Escolha essa por ser uma das escolas com o publico-alvo de nossa analise enquanto
grupo de pesquisa, e poderia ser essa a¢ado que articula e movimenta tanto a esfera
académica como a comunidade escolar em seus discursos culturais e linguisticos.

Resgatando o titulo da secdo anterior (outras culturas, outros caminhos) e
articulando-o a proposicdo da oficina foi executado um exercicio autonarrativo por
meio da arte — tanto a teatralidade quanto arte manual, foto, escultura, mural, clipe
musical, poema, entre outras formas de enunciacgéao.

A partir de uma entrada irruptiva e na tentativa de propor fissuras nos
engessamentos discursivos, acredito que a arte foi um caminho interessante para
perceber os desejos de consumo cultural produzindo escolhas de vida. Justamente
pelo discurso ndo ser uma verbalizacdo € que esses elementos sdo entendidos dentro
do regime de enunciabilidade.

Para fins mais pontuais, o contato com a escola foi realizado e, em uma
agradavel conversa presencial com a coordenacao pedagdgica para esclarecimentos
da pesquisa, foi-me sugerido trabalhar com alunos das séries finais do ensino
fundamental e ensino médio (fase da adolescéncia tdo significativa para as escolhas
da vida). Esse grupo totaliza 42 alunos e a escola dispde de um ambiente propicio

para a Oficina. Os encontros foram quinzenais, totalizando 8 atividades ao longo de
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cinco meses. No inicio, a proposta era de que as atividades fossem realizadas no
contraturno, mas por uma seérie de fatores logisticos, principalmente pela dificuldade
de transporte e por ser compreendida como uma atividade pedagdgica para a escola,
a mesma foi realizada no periodo de aula com duracdo de uma hora e meia.

Os dias semanais dos encontros foram intercalados para ndo onerar nenhuma
disciplina especifica, essa também foi uma sugestdo da equipe diretiva. Como essa
foi uma acdo também vinculada ao projeto anteriormente referido, a entrada na escola
se deu de uma forma mais acessivel, sendo que trés desses encontros realizados
antes da qualificacdo do projeto desta tese contribuiram para uma “escrita-piloto” da
analise empreendida. Na sequéncia do trabalho seguiram os demais encontros com
pequenas alteracbes que partiram do interesse dos alunos.

As atividades foram de agOes espontaneas propostas a partir de uma oficina
cultural que abarcou processos de autonarracdo. Narrativa essa ndo apenas falada,
mas fotografada, esculpida, desenhada, escrita, enfim, construida. Dessa forma,
essas autonarrativas foram materializadas em diferentes produtos que serviram para
posterior analise.

Todas as atividades foram filmadas, traduzidas para a LP oral e em seguida
transcritas para a modalidade escrita. A materialidade textual e analise dos produtos
gerados na oficina se tornaram elementos que compuseram um diario de campo.
Nessa escrita foram acrescidos detalhes, acontecimentos, sensagdes, enfim,
fragmentos que na posicdo de pesquisador bricoleur puderam ser manuseadas
depois.

Sem a intencdo de nomear esse processo metodologico, reitero que essa acao
nao se configura como um estudo de caso por se tratar de uma escola especifica, mas
a significo como um potente espacgo para promover discussdes dos elementos
analiticos ali produzidos.

As producdes de subjetividade relacionandas a aquisicdo linguistica
constituidas no contexto escolar, no qual as pessoas surdas vivem situacdes de
aprendizado séo conflitantes em praticamente todo o0 seu processo de escolarizacao,
portanto as relac6es de poder/saber no que tange ao status linguistico € permanente.
Se por um lado a comunidade luta pela legitimidade de sua cultura afirmando ser a
lingua de sinais sua lingua natural, sua primeira lingua, a Lingua Portuguesa ja vem
carregada de significados, sendo a segunda lingua, a lingua do “outro”. E é na esteira

de significacdo que as verdades se constituem. Colado a esse lugar inventado
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discursivamente, para além do processo de aprendizado, o aluno surdo muitas vezes
€ conduzido a “proliferar” e manter essa vasta rede discursiva inclusive nas suas
escolhas profissionais.

Essas verdades incutem fontes de subjetivacdo que de alguma forma o fazem
se relacionar com o mundo. Muitas vezes os discursos produzidos pelas liderancas
surdas se tornam monotematicos, ou seja, surdos falando sobre si, sua cultura, sua
identidade, suas lutas, nos quais o essencialismo ou purismo cultural podem levar a
possibilidade de reducgéo do hibridismo cultural que o bilinguismo poderia promover a
partir da problematizacéo no interior desse conceito bilingue.

E curioso perceber que nessa sistematica outras opcdes sdo desprivilegiadas
em detrimento a uma gama de significados que demarcam a dimenséo de sujeito na
sociedade.

Ya no basta con decir que no hay identidades caracterizables por
esencias autocontenidas y ahistoricas, y entenderias como las
maneras en que las comunidades se imaginan y construyen relatos
sobre su origen y desarrollo (CANCLINI, 2006, p. 11).

As manifestagfes identitarias dos surdos séo disseminadas e agregam carater
cientifico e de verdade quando proliferadas pela lideranca comunitaria. Buscar a
categorizacao cientifica do que esse estudo tematiza ndo seria um empreendimento
metodoldgico, mas sim buscar os objetos de analise produzidos pelos alunos surdos.

A partir de um estudo nos saberes sujeitados da comunidade surda®?, destaco
as palavras de Foucault (1999, p. 15), no momento da possivel op¢cdo metodoldgica:
“quais tipos de saber vocés querem desqualificar no momento em que vocés dizem
ser esse saber uma ciéncia?”. Ele também traz questionamentos acerca dos saberes
dos sujeitos que os promovem como: “qual sujeito falante, qual sujeito discorrente,
qual sujeito de experiéncia e de saber vocés querem minimizar quando dizem: ‘eu,
que faco esse discurso cientifico e sou cientista?’”; e ainda: “qual vanguarda tedrico-
politica vocés querem entronizar, para destaca-la de todas as formas macigas,
circulantes e descontinuas de saber?”.

Justamente pelo discurso do purismo cultural surdo e narrativas que tornam
avida a questéo da dificuldade de apropriacdo do conhecimento pelos processos de
leitura e escrita da lingua oral € que a “oficina cultural” foi pensada para problematizar

essa dicotomia, percebendo linhas de fuga para pensar a educacao de surdos. Assim,

10 Cf. GOMES, 2011.
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tentei aproximar a discussao analitica para as questdes de "periferia e metropole”,
articulando-as a questéo cultural e linguistica dos surdos, justamente desse "entre-
lugar".

Com esse entendimento e tecendo arranjos e conexdes que possibilitem
compreender os discursos de lingua e cultura como condicdo de possibilidade na
producdo de modos de vida, é que fiz essa proposicao de trabalho junto a comunidade

escolar surda.

Retalho 6: Bate-papo/enquete virtual

-
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Personagens-enunciadores:

Dois amigos, dois alunos na Universidade Federal de Santa Maria, dois irmaos
de fé, dois personagens importantes da comunidade surda local, dois jovens que
estudam e trabalham com midias digitais, com o universo tecnolégico, enfim, dois
surdos que tenho liberdade de um bate-mé&os real sobre o cotidiano na vida de

pessoas surdas.

Cenario/enredo:

Frio, chuva, em isolamento social ha uns 3 meses, no auge da pandemia do
corona virus no ano de 2020, e eu sentada em minha casa escrevendo a tese. Inicio
o capitulo analitico e penso: ha tanta coisa que ainda queria saber, conversar,
guestionar, discutir sobre os elementos que emergiram durante a escrita. O prazo final
chegando, o “receio” em mandar mais um e-mail para a orientadora pedindo mais uns
dias para a entrega do capitulo metodolégico, mas ainda sentia falta de uma peca

discursiva para colocar em minha maleta. Logo penso em dois amigos, jovens surdos
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gue dominam as ferramentas digitais. Faco uma enquete, elaboro algumas perguntas,
seleciono alguns temas e ligo para os dois. Marcamos para a semana seguinte um
bate-maos virtual. Um deles cria uma reunido em um aplicativo, porém o mesmo nao
conseguia gravar nossa conversa para posterior analise. Assim, na mesma hora, entre
cameras de celulares, computadores e notebooks, e por estarem imersos nesse
universo digital, me mandam o link de outro aplicativo; baixo, eles mesmos criam a
sala, conversamos muito, e muito mesmo. Na mesma noite, recebo em meu e-mail o

link de nosso bate-papo. E, amigos, jovens, surdos e digitais.

Estratégia propositiva/ferramenta:

Enquete e bate-maos virtual.

Faz-se pertinente destacar que o projeto para desenvolver tais agdes foi
encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Santa
Maria. Dessa forma, encontra-se, em anexo, tal aprovacdo, bem como autorizagao
institucional da escola pesquisada e os Termos de Consentimento Livre e

Esclarecidos dos demais sujeitos envolvidos.

Sobre o processo de bricolar....

Expostos os personagens e as formas de agéo, o préximo passo depois dessa
realizacdo foi ir colando, recortando, copiando, apagando, escrevendo, enfim,
“bricolando” esses dados de forma a fazer sentido para a atividade analitica, uma vez
gue a empiria (dados) e o arranjo dado a ela foram os movimentos para defender a
problematica desta tese. Nesse sentido “os bricoleurs apelam para uma variedade de
métodos, instrumentos e referenciais tedricos que lhes possibilitem acessar e tecer as
interpretacdes de diferentes origens” (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 607). Bricolage é um
termo francés que origina a palavra bricolagem e “caracteriza especialmente o ato de
operar com materiais fragmentéarios, adotando procedimentos que se desviam e se
afastam da norma técnica” (LODDI; MARTINS, 2009, p. 1). Ainda para esses autores,
o construtor bricoleur € “aquele que trabalha com as préprias maos, executando um
trabalho sem projeto preconcebido, lidando diretamente com 0 acaso e 0 improviso,

coletando e ressignificando objetos”.
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Dessa forma, me identifico com a figura do pesquisador bricoleur reunindo
esses diversos fragmentos, que nesse caso posso adjetiva-los como fragmentos
enunciativos. Para Levi-Strauss (1970),

0 construtor bricoleur est4 apto a executar grande nimero de tarefas
diferentes; mas, diferentemente do engenheiro, ele ndo subordina
nenhuma delas a obtencdo de matérias-primas e de ferramentas: seu
universo instrumental € fechado e a regra de seu jogo € a de arranjar-
se sempre com 0s meios-limites, isto €, um conjunto continuamente
restrito de utensilios e materiais. (p. 38).

Assumindo esse papel, faz-se pertinente pontuar que ndo se buscou descobrir
verdades na bricolagem, como se elas “estivessem escondidas a espera de um
investigador, o0 que se pretende é entender a sua construcdo e questionar como 0s
diversos agentes sociais produzem e reproduzem o que € imposto pelos discursos
hegemodnicos” (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 610). Ainda nesse sentido, “em termos
metodoldgicos, pode-se dizer que aquilo que Foucault propde ndo € organizar
previamente os discursos que se quer analisar, nem, como ja referi, tentar identificar
sua logica interna, e algum suposto contetdo de verdade” (VEIGA-NETO, 2007, p.
97).

Ainda sobre a bricolagem, ndo se pretendeu aqui fazer um resgate do termo,
mas compreender que:

A opgéao pela bricolagem busca dar coeréncia aos posicionamentos
politico e epistemoldgico que inspiram a analise cultural, pois os
Estudos Culturais consideram dificil, sendo impossivel, provocar
transformacfes e mudancas nos quadros sociais sem que sejam
modificadas ou alteradas as estruturas e hierarquias que regem a
producéo dos conhecimentos cientificos. (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 609).

Nesse campo de possibilidades de olhar para os agentes socias e, antes de
finalizar essa sistematizacao metodoldgica, considero pertinente pontuar o porqué da
escolha desses grupos e estratégias de pesquisa a fim de olhar para a interrogacéo

central desta pesquisa e 0s objetivos que a compdem.

E tantos outros acontecimentos: esvaziando a maleta

Confesso que tive dificuldades em encerrar as possibilidades de outros
personagens que poderiam aqui constar como elementos da pesquisa. Entendo que
analisar as recorréncias e singularidades na forma de excertos de cada um desses
grupos ndo € apenas para marcar mencgbes Obvias sobre os modos de vida
conduzidos pela cultura, tendo em vista a complexidades do tema. Com a possivel

guantidade textual gerada, minha intencdo com essa estratégia foi relacionar e
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perceber a composicdo de tantos elementos ainda impensados a fim de colocar um
“tijolo novo” na engessada construcdo discursiva sobre lingua e cultura da
comunidade surda.Entendo que na producédo de significados interlinguas e culturas
existem diversos enunciadores, mas que tecem um mesmo discurso.

Finalizo este capitulo metodoldgico fazendo mencéo as inUmeras verdades
produzidas ao longo dos anos sobre o sujeito surdo e que tomaram visibilidades a
partir da materialidade produzida. Verdades essas que conduzem grande parte do
aparato politico, legal, curricular e principalmente de processos de subjetivacdo. Gosto
de imaginar essas verdades como uma grande rede discursiva costurada por fios
enunciativos e amarrados por nds. Sobre esses fios que tecem essa rede sobre o
sujeito surdo estdo a escola, a familia, os direcionamentos curriculares, 0s
movimentos da comunidade surda, a universidade; porém, aqui destaco o
personagem principal desse enredo: o sujeito surdo.

Durante o processo de bricolagem as falas singulares desses sujeitos renderam
uma materialidade substanciosa para analise e “desconstrucdo” da estrutura
discursiva sobre lingua e cultura. Trago a desconstrucdo como forma de motivar o
pensamento.

[...] a deposicdo ou decomposicdo de uma estrutura. Em sua definicdo
derridiana, remete a um trabalho do pensamento inconsciente (‘isso
se desconstréi’), e que consiste em desfazer, sem nunca destruir um
sistema de pensamento hegemonico ou dominante. Desconstruir é de
certo modo resistir a tirania do Um, do logos da metafisica (ocidental)
na propria lingua que é enunciada, com a ajuda do préprio material
deslocado, movido com fins de reconstru¢des cambiantes. (DERRIDA;
ROUDINESCO, 2004, p. 9).

Pensar sob esse retorno fragmentado, descontruido e “retalhado” oriundo de
uma pesquisa inspirada no devir foi uma tentativa de encontrar estratégias de
descricdo e analise que possibilitassem trabalhar com as fissuras de um
engessamento discursivo dos elementos enunciativos que colocam em
funcionamento praticas e que atuam nos processos de significacdo e identificacéo
linguistica e cultural da comunidade surda.

Saliento também que surgiram algumas possibilidades de pensar esse discurso
cultural para além dos enunciadores surdos, 0o que considero extremamente
interessante para pensar os processos de objetivagéo, ou seja, o que se “fala” sobre
0 sujeito, porém para esta pesquisa os retalhos foram produzidos exclusivamente por

pessoas surdas. Considero que essa rede discursiva também é produzida por outros
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sujeitos ouvintes coadjuvantes nesse processo interlinguas e culturas, bem como
documentos, legislacdo e uma série de outros enunciados, tornando-os também
autores/produtores e que geram efeitos na conducao dos modos de vida dos surdos.

Assim, sendo a materialidade produzida pelos retalhos discursivos
exclusivamente de enunciadores surdos, abriu-se um leque de opc¢des na busca por
surdos emblematicos do catalogo representativo da comunidade surda. Foram
possibilidades: surdos politicos, professores ativos ha comunidade, presidentes de
associacfes e federacdes; entretanto, os discursos que circulam nesse métier
comunitario podem contribuir para que a cultura surda tenha sua normatividade na
qual as “escolhas impostas” levam a um modo de vida exclusivamente sinalizante.

Considerando que os processos de identificacdo cultural abarcam uma
seguridade social e comunitaria (BAUMAN, 2003), pergunto-me se um dos efeitos
desse processo nédo seria inviabilizar a identificacdo pessoal desses sujeitos. Para
pensar 0 que teoricamente se consolidou nos ultimos anos trago, nas palavras de
Perlin (2004, p. 80), um conceito bem essencialista de cultura que mostra essa
resisténcia permanente pela lideranga surda: “a cultura surda € o lugar para o sujeito
surdo construir sua subjetividade e a ter seu status quo diante das multiplas culturas,
multiplas identidades”. Assim, nao so lideres, mas todo tipo de enunciador surdo foram
possibilidades para compor o processo de bricolagem desta tese, qual sejam: surdos
atuantes, surdos sinalizantes, surdos oralizados, surdos famosos, surdos
desconhecidos, surdos excluidos, surdos marginalizados, surdos analfabetos, surdos
doutores, enfim: surdos.

Abordadas essas questdes, muitos dos representantes surdos que fizeram
parte da pesquisa em algum momento representaram um hibridismo cultural no qual
os limites da cultura surda extrapolaram o conceito essencialista, considerando
elementos do “mundo ouvinte” como parte constituinte de sua existéncia, ainda que
sua fala diga o contrario, pequenas brechas puderam ser percebidas. Nesse sentido,
a inversao desse heroi surdo também vem ganhando espaco. Sobre 0s processos de
identidade e diferenca, Silva (2000, p. 75) traz um excelente exemplo que cabe aqui
trazer:

a afirmacao ‘sou brasileiro’, na verdade é parte de uma extensa cadeia
de ‘negacdes’, de expressdes negativas de identidade, de diferencas.
Por tras da afirmacéo ‘sou brasileiro’ deve-se ler: ‘ndo sou argentino’,
‘ndo sou chinés’, ‘ndo sou japonés’ e assim por diante, numa cadeia,
neste caso, quase interminavel.
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No caso da comunidade surda os processos de identidade “sou surdo”, 1é-se
“ndo sou ouvinte”, abarca outras facetas, diferente de outras etnias, pois ele vive num
pais no qual a cultura também abarca elementos da lingua oral, mais uma vez
aproximando artefatos culturais com linguisticos. Nesse sentido, “dividir o mundo
social entre ‘nés’ e ‘eles’ significa classificar [...] deter e classificar significa também
deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos grupos assim classificados” (SILVA,
2000, p. 82). Sendo assim, o turismo ou estrangeirismo cultural dos surdos em relacao
aos ouvintes € frequentemente experienciado pela comunidade surda. Enfim, esta
conversa inicial € para justificar que os surdos eleitos podem ser considerados como
“anti-herdis” se pensados sob uma perspectiva essencialista de sujeito surdo, ainda

que estejam catalogados como icones puros de um surdo politizado pela diferenca.
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CAPITULO 2 — MATERIALIDADE ANALITICA COMO MOSAICO DISCURSIVO

Este capitulo se propde a apresentar o insumo produzido pelos seis grupos de
surdos descritos na metodologia, o qual se constitui produtor da materialidade
analitica da pesquisa nomeada como mosaico discursivo. Trago aqui os retalhos,
fragmentos, pecas que foram sendo construidas, para nos capitulos subsequentes
articula-los aos trés grandes eixos deste trabalho, qual sejam: a lingua, a cultura, a
comunidade. Fago esse exercicio de abrir a maleta, ver as cores que esse mosaico
foi formando para, posteriormente, costura-las aos autores que me ajudaram a pensar
a tese central deste trabalho, que busca entender como se constituem os fragmentos
enunciativos de modo a regular a conduta dos sujeitos surdos na contemporaneidade.

Sendo assim, resgato um pouco das falas, desenhos, producdes, fotografias,
relatos, impressfes que se constituiram na malha discursiva em que me debrucei para
entender como sao significadas algumas questdes que envolvem a comunidade
surda. Volto a dizer que nao tive intuito de descrever como a lingua ou a cultura sao
“realmente”, mas justamente entender o significado que é atribuido a elas na producao
do sujeito surdo, uma vez que o que torna a pesquisa interessante € perceber o quanto
as interpretacoes da “realidade” inferem e alteram a experiéncia dessa “realidade”.

Essa materialidade se constitui como manifestacdo de um saber legitimo da
comunidade surda, independente do grupo ao qual ele pertence. Justamente por
constituir-me como uma intelectual periférica é que os fragmentos aqui trazidos néao
terdo uma hierarquia de saber, ou ao menos considerados mais “puros”, mais
“hibridos” ou “marginalizados”, eles simplesmente sio.

Pelo fato de que esta tese busca entender ou mostrar um vislumbrar de uma
nova episteme construida e encharcada pela liquidez que verte dos “furos” de um
discurso engessado sobre lingua e cultura na comunidade surda brasileira, é que o
escopo desses “dados” trazem falas do mundo surdo, da poeira, do cotidiano, do
habitual, do que escorre, e assim nao trazem as grandes verdades ja instituidas em
fragmentos mais formais como documentos, politica, palestras ou até mesmo falas
prontas de icones surdos. Inclusive os lideres aqui entrevistados tiveram outra
abordagem interativa para que eu pudesse de certa forma ver o alargamento desses
furos discursivos em suas falas.

Essa estratégia foi justamente pensada pela insatisfacdo com o ja sabido sobre

0s aspectos que foram estudados, e vale lembrar também que esses dados ndo foram
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provenientes de uma “entrada” no campo de pesquisa, mas de um olhar que coloca
em suspensao alguns saberes que circulam no “campo de pesquisa”.

Para fins didaticos, cada grupo enunciativo de sujeitos surdos terd um simbolo
especifico a fim de criar uma legenda para que nos capitulos analiticos, ao trazer os
retalhos-discursivos, possam indicar a que grupo pertencem. Essa sistematica &
apenas para localizar o leitor sobre o grupo enunciativo a que o recorte se refere, uma
vez que cada um tem particularidades e se distinguem desde caracteristicas
individuais como género, idade, fluéncia linguistica, grau de instrugéo e principalmente
do contexto que tal enunciado foi produzido (em casa, na escola, em uma roda de
conversa, em um bate-papo virtual, em um curso de formagdo ou em uma escrita
estruturada).

Mais uma vez, acho importante salientar que esses retalhos ndo sédo um
discurso, mas sdo provenientes de uma malha discursiva ja instituida. Para Veiga-
neto (2007, p. 99): “aquele que enuncia um discurso é que traz, em si, uma instituigao
e manifesta, por si, uma ordem que lhe € anterior e na qual ele esta imerso”, assim,
Nao 0s categorizo por sujeitos-autores mas justamente como retalhos-discursos de
uma mesma formacao discursiva.

Seguem, entdo, os simbolos que foram utilizados para referéncia a que grupo

se destina o recorte enunciativo.

Estratégia

Fonte enunciativa L Legenda
propositiva/contexto
Mulheres surdas da Atelié discursivo em um
comunidade local chéa das 15h @
Poeta surdo Poema escrito na Lingua
Portuguesa Z
Professores doutores Dinamica literaria — arte
surdos sinalizada

, Bate-maos intercultural —
Lideres surdos

conversa sinalizada Com :
Comunidade escolar de . .
Oficina autonarrativa é\
surdos @
Jovens surdos Enquete e bate-méaos ‘:’{é}

universitarios virtual
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Como este item é chamado de mosaico discurso, interessa-me mostrar o
motivo para tal nomeacdo. Mosaico € uma espécie de arte decorativa cujo objetivo
consiste em preencher algum tipo de plano. Nele (mosaico) se criam figuras
geomeétricas ou abstratas com pequenos fragmentos, pequenas pecas de pedra ou de
outros materiais como plastico, areia, papel ou conchas, formando determinado
desenho. Essa técnica pode ser aplicada em superficies planas como pisos, paredes
e quadros, além de esculturas.

Sendo assim, a folha branca foi preenchida pelos retalhos-discursivos
produzidos ao longo da tese. Esse resgate complexo de materiais lida com pecas
carregadas de uma riqueza de sentido em suas produc¢des. Para tanto, esse mosaico
discursivo € apenas a organizacao das pecas enunciativas na tentativa de colocar em
uma superficie plana (a escrita) elementos de diferentes fontes. Assim, consta aqui
essa materialidade impressa, mas que deriva de diversos registros, portanto sao
expostos de diferentes formas.

Nesse sentido, as pecas enunciativas sdo abordadas a partir da fala de seus
enunciadores de forma direta, em alguns momentos a partir de percepg¢des minhas
sobre as mesmas falas, em outros momentos a partir de fotos e producdes visuais
gue compdem o cenario do mosaico. Nos capitulos posteriores é que eles formaréo
um texto sob um olhar analitico; por enquanto, o intuito dessa organizacdo foi
sistematizar o0 mosaico discursivo para dar visualidade a ele como uma Unica peca.

Da mesma forma, ele € um elemento didatico para que nos capitulos analiticos
subsequentes, ao citar os recortes das falas e producdes dos sujeitos surdos, o leitor
possa saber de que contexto ele foi retirado. Exposto o intuito de elaborar esta secao,

seguem 0s registros:



68

<

Mulheres surdas da comunidade local
Atelié discursivo em um cha das 15h
Materialidade analitica:

Atividade 1: Quem sou eu?
Dinamica em que, ao mostrar
imagens de diferentes pessoas e
culturas, cada uma criava uma
histéria para aquele personagem
ou cena.

Descricao das respostas

Imagem de uma mao escrevendo
em um papel

— Mulher rica, professora, pois esta
escrevendo.

— Pessoa estudando, lendo, acho que
professor, deve estar ensinando Lingua
Portuguesa, pois precisa estudar.

— Advogada famosa, pois esta escrevendo de
forma correta, provavelmente advogada.

— Pessoa escrevendo redacéo.

— Esta escrevendo Portugués e deve estar
pensando: “sera que esta certo ou errado o
gue estou escrevendo, sera que tem coesdo
esse texto?”.

— Deve estar lendo no quadro e copiando em
seu caderno.

— Pessoa triste e chateada por estar

escrevendo errado.

Sobre essa pessoa ser surda ou ouvinte?
— Deve ser ouvinte e professora.

— Deve ser intérprete ou professora.

— Algum surdo fazendo uma cola escrita.

— Acho que é ouvinte.
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Imagem de um grupo de pessoas
sentada em uma mesa estudando.

— Estudando, lendo, pensando.

— Pesquisando, estudando querendo se
desenvolver.

— Estudando, procurando palavras referentes
aos sinais que ela ja sabe.

— Lendo, como se fosse um desafio para ela
aprender e se desafiar e poder falar melhor
sobre o assunto lido.

— Aula, devem estar lendo com perguntas e
respostas, acho que séo so surdos.

— S&o surdos, estao numa sala, ndo sabem
muitos sinais e assim estéo, através de trocas
aprendendo juntos.

— Surdos sinalizando e trocando informacdes
entre eles, se forem ouvintes estao
conversando por meio da Lingua Portuguesa

oral.

Sobre culturas:
Atividade em que foram
trabalhadas diferentes culturas:

indigena, africana, baiana,
gaucha, cigana, arabe, surda,
japonesa, chinesa, grupos

artisticos de danca. A partir de
fotos e imagens discutimos e
exploramos a forma como vivem

cada uma delas.

de

elementos de cada uma das culturas, desde a

Percepcdes: Falaram varios
forma como vivem, como se vestem, o que
costumam comer etc.

Ao descreverem a imagem referente a
cultura surda falaram que os personagens que
apareciam deviam ser surdos, pois estavam
sinalizando.

Depois de explanar cada uma das
imagens e ao pergunta-las sobre qual dessas
culturas as mesmas se identificavam, as
respostas individuais foram as seguintes:

— capoeira;

— gaucha, pois sou do Sul, gosto de
chimarréo;

— africana, pois sou negra;
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— japonesa, pois me sinto uma
guerreira, enfrento muita luta no dia a dia;

— com o grupo de surdos.

Entre uma conversa e outra...

Ao ver a Iimagem de alguém
escrevendo, uma das mulheres surdas fala de
forma irbnica: “ahh... garanto que essa ai sou
eu, surda, inteligente, escrevo muito, textos
enormes”. A outra ri de forma também irbnica,
como se nao fosse uma realidade. A mesma
responde: “ainda quero isso um dia, € um

sonho, desejo muito”.

Atividade 2: Queima eu! Ao acender o fésforo, a pessoa devia se descrever

para o grupo até o fogo apagar.

Percepcdo: Todas ao se apresentarem, independente das caracteristicas
pessoais, familiares, fisicas e gostos particulares, iniciam suas falas com: “Sou

surda, meu sinal é esse”, e assim seguem sua descrigao.
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Atividade 3: Estoura logo! O jogo era em dupla, enquanto uma enchia o

baldo a outra devia descrever a pessoa que o enchia até estoura-lo.

b

Percepcao: Trouxeram varias caracteristicas fisicas, bem como descreveram
a famillia, exploraram a personalidade de cada uma delas, descreveram o0 que
gostam de fazer, mas ao apresentarem a amiga, ao falarem da “outra”, nenhuma

delas trouxe o adjetivo surda.

Atividade 4: Jeito surdo! Com a configuragéo do sinal “jeito”, explicar para o
grupo cinco coisas representando nos cinco dedos sobre o jeito surdo de

ser/viver/existir.

— 1. Amplitude visual; 2. Olfato apurado; 3. Paladar agucado; 4. E um
sinalizador; 5. Consegue sentir no corpo as vibracdes e tem muita facilidade com a
expressao facial.

— [trouxe caracteristicas dela na capoeira] 1. Uso roupa branca, faixa, luto
capoeira, vou para outras cidades para conversar com surdos e trocar informacoes.

— 1. E importante os surdos se encontrarem e, através da Libras, aprenderem
a palavra de Deus; 2. Se aconselham; 3. Juntos conseguem mudancgas; 4. Se
mobilizam juntos; 5. Se esforgcam e solidificam sua fé.

— 1. Libras; 2. Propria cultura; 3. Surdos que jogam, surdos gauchos tomam

chimarrdo, lagcam, tém ovelhas, alimentam os passaros e dangcam musica gaucha.
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Atividade 5: Mural em grupo! Em um Unico quadro-negro, todas deveriam

expressar com desenhos ou escrita em giz sobre o universo da cultura surda.

Os elementos que aparecem no quadro: Classificador (elemento da Libras),

maos, maos, maos, Libras, expressao facial, surdo dangando.

Atividade 6: Recadinho de uma surda!
Cada uma poderia falar, ampliar as ideias e fatos que conversamos durante

a tarde tematizando sobre as existéncias surdas.

Respostas individuais:

— Surdos pensam o quanto é melhor sinalizar.

— A Libras é muito importante, é prépria da cultura surda e é para todos os
surdos, é um direto nosso.

— Surdo é muito visual, e tem facilidade de perceber os movimentos por ter

essa visualidade de forma mais agucada.
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Poeta surdo
Poema escrito na Lingua Portuguesa
Materialidade analitica:

Surdo para o mundo

No meio da multidao

Os gestos das maos

Coracao sofrido para descriminacao

Eu suporto tudo calado

minha voz e lagrimas do mundo...

Surdo para o mundo

Surdo para o mundo

bondade no peito, fez-me esquecer da maldade
Duvidas s6 da minha capacidade

Eu escrevi a minha histéria com o gesto
Surdo para o mundo

Eu abraco minhas causas que eu acredito

Eu ouvi e aconselho 0 meu amigo que necessita
Meus defeitos fazem ser um Perfeito

Surdo para o mundo

Eu luto para um sapato desde infancia
Coragem fachado e ndo canso

Meus olhos e minhas méos é minha Unica voz
Fé em DEUS...

Grito de esperanca na igualdade

Surdo para o mundo

73
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Professores doutores surdos
Dinamica Literaria — arte sinalizada
Materialidade analitica:

Respostas dos trés sujeitos:

Sujeito 1:

Jeito ou ser surdo.

Primeiro: Libras.

Segundo: entender, compreender e se perceber surdo.

Terceiro: cultura dentro da comunidade surda.

Quarto: [expressao de duvida]*! como eu vou explicar, por exemplo, é como
se eu me olhasse e me aceitasse realmente, como se eu pudesse me ver com uma
certa positividade e ndo como “coitadinha”, excluir esses sentimentos negativos e
me ver surda como algo natural.

Quinto: movimento na comunidade e insercdo dentro da comunidade,
circulacao dentro da comunidade, convivéncia com a comunidade e entender sobre

o ser surdo.

Sujeito 2:

Tua pergunta realmente provocou minha imaginacéo, pensar sobre cinco
topicos acerca de ser surdo ou sobre o jeito de pessoas surdas, me fez refletir.
Porque falar sobre o jeito surdo é diferente do que as pessoas convencionalmente
falam: “ah, é sempre politica, identidade ou cultura”. Jeito surdo é um pouco
diferente, realmente tu conseguiste provocar uma reflexdo sobre esse assunto, pra
eu pensar e ter percepcdes sobre mim, sobre os surdos enquanto grupo, explanar
esses cinco topicos. Dois deles eu ndo consegui encontrar uma definicdo especifica,
talvez vocé consiga nomear, mas eu vou tentar explicar esses dois assuntos dos
guais eu ndo encontrei uma palavra para definir.

Primeiro: intimidade, identificacdo, surdo-surdo. E como se eu entendesse o
jeito de uma outra pessoa surda, € uma aproximacao instantanea, € um fator muito
perceptivel entre os surdos, quando dois surdos se encontram é algo natural a

identificag&o entre os dois estabelecendo uma certa afinidade.

11 Entre colchetes estdo as expressdes e descricdes da sinalizacédo que nao sdo traduziveis.
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Segundo: a segunda palavra seria raiz, eu percebo o quanto existe um
sentimento de ter algo enraizado entre todos os surdos. Quando varios surdos se
encontram, eles formam uma Unica raiz firme, forte, segura, onde eles podem
estabelecer movimentos, questdes politicas, € como se 0 grupo constituisse uma
Unica raiz.

Terceiro: empatia, compreender o jeito do outro, pois somos todos iguais.
Como nos temos intimidade conseguimos nos ver no outro, hd uma facilidade no
sentido de nos sentirmos empaticos com o outro. E como se houvesse uma ligagéo
umbilical entre todos. O autor Paddy Ladd trabalha sobre essa questéo.

Quarto: o guarto tépico é um daqueles que eu ndo consigo encontrar um
nome especifico. Eu percebo que os surdos tém algo muito caracteristico e similar
no seu jeito de ser. Dois surdos ao se encontrarem conversam instantaneamente
sobre muitos assuntos, eles ndo conseguem encerrar, fechar aquela conversa. O
didlogo € muito e intenso, eles conversam bastante e com muitos detalhes. Por
exemplo: um ouvinte fala: “eu bati o carro”. Ja um surdo ao falar “eu bati o carro”
acrescenta muitas informagdes sobre o0 mesmo evento. Por exemplo: “eu bati o
carro, estava dirigindo e ai desviei pra esquerda, acabei batendo de frente” e vai
descrevendo toda a cena com um certo detalhamento a esse fato. Essa forma de
explorar um assunto faz parte do jeito de ser surdo, ele expande as informacdes
com muitos detalhes, como por exemplo a cor: “a cor era branca” ou o horario, o
local e vai acrescentando detalhes, € quase como se ele fizesse uma descri¢ao
policial do fato que ocorreu.

Quinto: quinto e ultimo tépico sobre o jeito de ser surdo. Me parece que as
vezes o surdo é muito direto em sua abordagem. Ele, por exemplo, chega e sinaliza:
“nossa, como vocé engordou!” Ele € muito direto em suas informacdes e isso ndo
significa que ele ndo tenha educacao, pois essa caracteristica de ser mais direto faz
parte do ser surdo. Da mesma forma que ele é direto, muitas vezes ele acaba
utilizando um vocabulo que parece néo ter conexao ou sentido na frase, como por
exemplo: o sinal de “desculpa”. Diversas vezes em uma conversa esse sinal se
repete, ele sinaliza: “desculpa”, continua a conversa e mais uma vez “desculpa” sem
ter propriamente uma funcgao relacionada ao ato de desculpar-se, se constitui como
uma expressao muito usada sem muitas vezes combinar com a estrutura gramatical

do que ele esta falando, mas faz parte do ser surdo, € “Ah, desculpa” e ele continua
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falando outro assunto, novamente “desculpa”, “olha s6” e continua falando. Entéo,
€ mais uma caracteristica comum entre os surdos. O nome de cada uma dessas
caracteristicas eu ndo consigo dar, mas sdo percepc¢des que eu tenho acerca do
jeito de ser surdo. Espero ter ajudado.

Sujeito 3:

Descricdo da sinalizacdo: [coloca a mao no peito com expressao intensa,
sinalizando “jeito” e depois “surdo”. Leva as duas mé&os a cabecga e movimenta 0s
dedos na cabeca, como se estivesse processando, pensando sobre isso. Arranca,
mao fechada na configuracdo em S, com a outra mao arranca do peito algo que me
parece ser uma raiz a qual é colocada novamente no peito com a sinalizagao jeito.
Com essa configuracao mantida (mé&o aberta), vai apontando cada um dos dedos e
sinalizando os cinco pontos sobre o jeito surdo].

Primeiro: ser surdo.

Segundo: Libras.

Terceiro: comunidade surda.

Quarto: orgulho surdo.

Quinto: eu [com as duas maos apontadas para o peito dando intensidade a
sinalizacéo].

[Ainda com a mé&o aberta, volta a mao para o peito, como se estivessem todos

esses elementos pertencendo a ele.]
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e
Lideres surdos

Bate-maos intercultural — conversa sinalizada
Materialidade analitica:

P: pesquisadora
M: mulher surda lider

H: homem surdo lider

P: Sobre os elementos culturais da comunidade surda.

M: Aqui em Cabo Verde temos 10 ilhas, 0 que acontece muitas vezes e que
se torna um problema é que o surdo fica isolado em sua ilha cercado de pessoas
ouvintes. O interessante seria que as familias pudessem levar os surdos até um
local e eles se encontrarem enquanto grupo. O problema é que as familias nem
sempre fazem esse investimento na participacdo do surdo enquanto grupo. Nés
temos sala de recursos e temos tentado que os surdos se encontrem ali, entretanto
os professores ouvintes acabam usando gestos e expressfes que nao despertam o
interesse dos surdos. Seria bom que eu, enquanto surda, pudesse fazer esse
trabalho, ou outro surdo. E recorrente ouvintes usarem lingua oral, entdo eu,
enquanto surdo, sinalizaria de forma clara. Fui a Portugal e fiquei la 4 anos para
aquisicao da lingua gestual, hoje sinalizo fluentemente, os surdos podem aprender.
Ha alguns intérpretes que ja atuam também, porém precisam aprender e aprofundar
seu vocabulario na lingua gestual. Muitas vezes peco que eles me acompanhem,
mas para além da questdo do tempo que eles ndo tém, falta fluéncia.

[Percepcdes de P: para aquisicdo linguistica de surdos, o elemento

fundamental é o sujeito surdo.]

P: Sobre a questao relacional surdo-ouvinte e surdo-surdo.

M: E muito diferente, nds sabemos que os surdos tém suas particularidades,
mas quando se encontram acabam estabelecendo gestos e se comunicando por
meio de mimica. H& muito tempo eu fui em cada uma das ilhas, juntava os surdos
e ensinava a lingua gestual, pois entre eles sinalizavam de forma diferente, era bem

complicado, faltava um vocabulario mais amplo. Para que esse aprendizado




78

aconteca, os surdos precisam estar em grupo, € importante estarem todos os surdos
juntos.

H: Na relagdo com ouvintes, principalmente no ambito familiar uso a lingua
oral, mas claro que prefiro a lingua gestual e conversar com surdos, me sinto

melhor, € natural e a comunicacao flui.

P: Sobre os encontros dos surdos enquanto grupo.

M: E muito importante esse encontro do grupo, eles tém uma visualidade que
permite a aquisi¢ao linguistica, e na troca e nos questionamentos entre eles vao
aprendendo. Perguntavam coisas um ao outro, se corrigem, e eu vou auxiliando
nesse processo. Por exemplo, eu sinalizo coisas simples como saudac¢fes ou
perguntas sobre como estéo e assim vamos estabelecendo uma relagéo e com isso
também uma comunicacao, apesar de cada um usar sinais proprios.

[Percepcdes da P: O nivel linguistico ndo interfere na relacéo, pelo fato de
serem surdos e estarem em grupo a relacéo se estabelece. Vérias vezes aparece a
palavra juntos, grupo e a necessidade de estarem em grupo e a lingua aparece

como fundamental.]

P: Cinco aspectos sobre a cultura surda.

M: 1. Visual; 2. Percepcdao visual; 3. Falta de interesse pela leitura labial; 4.
Interesse pela identidade surda; 5. Desinteresse por aspectos da oralidade.

[Percepcdes de P: Oposicao da lingua gestual para lingua oral.]

H: 1. E proprio do surdo; 2. Lingua gestual; 3. Expresséo facial; 4. Sinalizag&o
espontanea; 5. “divertimento” [intraduzivel] Sinal usado para satisfacdo, prazer,

passeio, lazer.

P: Sobre similaridades entre surdos de diferentes paises.

H: Na verdade, as diferencas culturais sdo mais relacionadas a cultura do
pais, pois entre os surdos o que difere mesmo € a lingua. No caso de Portugal, onde
estive, e Cabo Verde o que difere também € a nossa cor, 0s surdos aqui sao pretos.
Em Portugal ha mais encontros de surdos e eles sdo mais fluentes. No meu caso,
guando morava la, convivia com surdos todos os dias, ja aqui converso mais aos

finais de semana com minha namorada (em lingua gestual de Cabo Verde) e
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durante a semana minha sinalizacéo se restringe mais ao ensino com alunos surdos
e ndo conversacao livre.

[Percepcdes da P: Cor e lingua como diferenca, mas esséncia a mesma.]

S

Comunidade escolar de surdos
Oficina autonarrativa
Materialidade analitica:

*Dos oito encontros, foi possivel a realizacéo de sete deles, aqui descritos pelas suas principais

produgdes e percepcdes.

Neste topico, trago os desdobramentos situacionais dos encontros com 0s
alunos surdos (em média 30 alunos por encontro) para que, nas respostas
analisadas, o leitor perceba a qual atividade estava me referindo.

Muitas das propostas e encaminhamentos metodolégicos foram acontecendo
durante os encontros e alterando sua proposta inicial. A seguir, apresento a tabela
de algumas proposic¢des que aconteceram dentro dos dois primeiros encontros com
os alunos surdos da Oficina Cultural. Cabe salientar que nos encontros houve outros
momentos e uma entrada contextual de cada um dos assuntos abordados. Porém,
para fins didaticos, optei por elencar as atividades realizadas nos encontros 1 e 2
em uma mesma estrutura de apresentacdo. Os demais encontros, descrevo-os

individualmente.

Encontro 1 e Encontro 2:

Proposta Encontro 1: Levar slides com imagens de pessoas em processos
de leitura e escrita e conversar sobre quem seriam essas pessoas.

Proposta Encontro 2: A partir da explanacéo visual de diferentes culturas,

levar argila e pedir que produzam artefatos culturais com os quais se identificam.
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Desdobramentos dos dois primeiros encontros da Oficina Cultural

Legenda para a atividade

Desdobramento da atividade

Imagem de pessoas sinalizando
(cada aluno teve oportunidade de expor sua opinido
no grande grupo sobre quem eram aquelas pessoas).

Imagem de uma pessoa tendo dificuldades em
realizar leitura labial

(nessa atividade foram surgindo relatos de como se
comunicam com pessoas nao fluentes em Libras).

Imagem das méos de uma pessoa escrevendo em
um papel

(a atividade acabou por exposic¢des individuais sobre
guem seria esse sujeito).

Imagem de uma pessoa demostrando ter prazer ao
ler, rodeada por livros

(atividade na qual os grupos tém em média 5
integrantes) discutiam sobre: quem era essa pessoa?
0 que ela estava lendo e sentindo? onde estava?
Depois o grupo elegia 1 pessoa para expor a analise
ao grande grupo.

Imagem de cinco pessoas lendo e discutindo sobre
algum assunto

(na atividade proposta os alunos deveriam encenar
0S cinco personagens e mostrar o que eles poderiam
estar lendo e discutindo).

Levar argila e propor que produzam artefatos
culturais, sem especificar cultura surda, ouvinte,
indigena, universal, enfim, apenas cultura.

Avaliar o que entendem por cultura e como o surdo
produz os mesmos. Serdo enddégenos? Apenas
referentes a surdez? Entendem que podem produzir
outros elementos a serem consumidos por ouvintes?
Produzem cultura universal?

Imagem de pessoas aplaudindo em Libras algumas
pessoas em pé

(no grande grupo os alunos puderam debater sobre
gquem seriam as pessoas da imagem).
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Retorno:

Percepcdes e registros das falas durante o encontro:

Em uma das atividades (F), apés vermos muitas imagens contextuais de
diferentes culturas e discutirmos sobre elas: cultura indigena, baiana, gaucha,
cigana, arabe, religiosa, surda, grafiteira (arte de rua), egipcia, da capoeira,
japonesa, entre outras, foi perguntado: com qual cultura vocé se identifica? As

respostas imediatas foram:

— Com a cultura gadcha...
— Cultura indigena, também africana ou ainda baiana — talvez capoeira...
— Agui também temos influéncia de diferentes grupos que vieram de outros paises...

— Ah... também com a cultura surda...

Na mesma atividade, em alguns momentos ainda se percebe a descricdo de
artefatos culturais categorizados, porém a mesma frase é finalizada com elementos

de singularidade entre os grupos sociais (surdos e ouvintes).

Cultura sdo costumes, por exemplo: o ouvinte fala ao celular, pode identificar sons
como gritos ou barulhos mais distantes como um cachorro, alarme de carro ou
buzina e conversam oralmente através da LP. Os surdos usam a campainha
luminosa, sinalizam por meio da Libras, participam da comunidade, associacao e
campeonatos esportivos de surdos mas na verdade os ouvintes e surdos séo

guase iguais, tém muitas semelhancas.

Sobre o hibridismo cultural nos processos de identidade dos alunos surdos,

seguem as esculturas realizadas a partir da atividade F descrita anteriormente.
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Fotos das esculturas sobre cultura realizadas por alunos surdos

A partir daimagem acima, dentre as 7 fotos, percebe-se que em 12 esculturas
gue tematizam a cultura apenas uma faz referéncia ao universo da Libras e a cultura
surda. E sobre essa relacdo Libras e cultura, percebo que quando a lingua aparece
como aspecto a ser discutido, a rigidez do que € meu e do outro € mais fixa e estavel.
A partir da atividade G, posso inferir que o uso da Libras ainda € visto como

exclusiva de pessoas surdas.

Os que estdo aplaudindo em Libras sdo surdos e outros parados em pé sao
ouvintes, talvez intérpretes...
Depois dessa fala ser quase unanime entre os alunos, pergunto: “Mas vocés

nao conversam em Libras com ouvintes?”.

... Se usamos Libras com pessoas ouvintes? Claro que ndo... S6 com intérpretes e
apenas quando estao interpretando.

A partir da fala acima, percebo que a Libras € usada apenas entre surdos, e
qguando usada entre surdos e ouvintes € no momento da interpretacdo de algum
momento formal, geralmente com finalidade educacional. Ainda na atividade A as
respostas tém os mesmos direcionamentos sobre o grupo de pessoas sinalizantes.

— Sao surdos porque estao sinalizando, as pessoas ao lado que estédo paradas séo
ouvintes.

— E obvio que s&o surdos, impossivel dois ouvintes conversando em Libras.
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— Com certeza sao surdos.

As falas sobre o uso espontaneo da Libras ser exclusivo de pessoas surdas
(para além dos momentos de intepretacdo surdo/ouvinte) me parece recorrente,
entretanto o oposto ndo acontece quando a lingua em questdo € a Lingua
Portuguesa. Essa foi uma novidade na pesquisa, 0s relatos sobre leitura e escrita
nao tiveram como adjetivos as palavras: dificil, sofrimento ou esfor¢co, mas vieram

significadas como a lingua do conhecimento.

Antes de entrar especificamente nas falas sobre a LP, é importante salientar
gue nos excertos a seguir os alunos estavam analisando o LP na modalidade
escrita. Inclusive na atividade B o grupo foi quase unanime em dizer que ndo usam
a leitura labial para conversarem com pessoas ouvintes e € muito comum o uso da
LP escrita para conversacédo. Sobre a questdo da propriedade linguistica da Libras
ser exclusiva da comunidade surda, o0 mesmo ndo apareceu em relacdo a LP e a
comunidade ouvinte, pelo contrério, quase todas as imagens de pessoas lendo e
escrevendo os alunos afirmavam ser de pessoas surdas. Esse € o caso do retorno

dos alunos durante a atividade C.

— E surdo!

— E amao de uma mée que recorreu a escrita com o filho surdo para a comunicag&o
entre eles ficar mais clara.

— E a m&o de uma pessoa ouvinte ensinando um surdo a escrever.

— Sao duas pessoas surdas se comunicando por meio da escrita, pois sao de paises
diferentes e por isso estéo escrevendo em Inglés.

O uso da LP se da por pessoas surdas e ouvintes e em varios momentos o
conhecimento, a aprendizagem e o estudo estavam atravessadas por ela.
Associada a relacdo de aprendizagem pela LP, sensa¢fes de prazer e busca por
conhecimento séo coladas a ela. Pode-se perceber essa nocao a partir da resposta

de 2 alunos diferentes sobre a atividade D:

Sobre a questao da leitura, eu posso falar sobre mim: final de semana estava sem
nada para fazer em casa e ai fiquei pensando no que poderia fazer. Fui la e peguei

varios livros, materiais escritos, onde tinham desenhos e algumas coisas sobre
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filosofia. Sentei na minha cama e comecei a ler sobre varias historias, algumas
coisas eu nao entendia e procurava no dicionario. Comecei a ler e estudar e fiqueli
lendo, lendo, lendo e quando percebi eram quase 3 horas da manh&, mesmo com
sono eu continuei lendo porque eu me preocupo com meu futuro, ndo quero ser

uma pessoa burra que ndo entende as coisas.

Eu amo colocar varios livros sobre a mesa e estudar até de madrugada, as vezes

mesmo quando anoitece eu continuo lendo porque realmente adoro ler.

Ainda sobre a atividade D, vejamos algumas percepcdes relacionadas a
imagem de uma pessoa sentindo prazer ao ler:
— Estava lendo para aprender.
— Ela é uma pessoa como eu, |é sobre varios assuntos diferentes.
— E uma pessoa surda.
— Com certeza é uma pessoa surda.
— E um surdo que buscou muitos livros para aprender.
— E uma pessoa que estéa interessada em aprender.
— Estéa lendo para ter conhecimentos sobre histéria, romance, amor.
— Esta aprendendo e aprofundando seus conhecimentos sobre os diferentes paises.
— Um surdo estudando sobre histérias de vida.
— E uma pessoa surda que, ao sentir-se confusa, prefere ficar sozinha para ler, o
universo da leitura a faz esquecer o que a estava incomodando.
— Acho que é uma pessoa que esta lendo sobre geografia, as regides do mundo e
se interessa por religides catdlicas, evangélicas, entre outras e quer aprender mais
sobre a cultura religiosa desses paises.
— E uma pessoa que ama aprender lendo.
— E um surdo que esta lendo Portugués para entender melhor os célculos
matematicos, para entender de forma mais clara os nimeros e as operacoes
matematicas.
— E uma pessoa que estava com sua familia discutindo, trocando opinies e foi
buscar aquele assunto também na escola com os amigos. Resolveu buscar livros e
com seus amigos aprendizagens para o futuro sobre a sociedade e cultura.

— Ler LP nos faz aprender e ficamos mais inteligentes.
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Essas, entre tantas outras respostas que vinculam a leitura da LP a
aprendizagem foram recorrentes.

Ha também relatos que emergiram nos encontros que nomeiam o Portugués
da mesma forma que muitos ouvintes, e que nao relacionam o ndo estar estudando

a LP a “dificuldade” atribuida ao fato de ser surdo.

— Ah ndo, em casa eu nao leio, tenho preguica de ler em casa.

— Em casa a leitura que mais faco € no Facebook ou alguma coisa em sites no meu
celular.

— Em casa as vezes eu acabo ndo lendo por conta do cansago ou porque as vezes

eu realmente esqueco ou porque eu fico com preguica e vou fazer outra coisa.

Ainda que em alguns momentos a “dificuldade” na leitura seja relacionada a
surdez, a “solucdo” ndo se da para a substituicdo dos conteudos em Libras, mas
reforca a importancia do aprendizado em mais leituras, ou se da pela tecnicidade

de alguns termos que ndo sdo comuns em seu vocabulario.

— Bom, na verdade a maioria dos surdos tem uma dificuldade de entender a primeira
vez ao ler um texto. Entdo ele tem que buscar em outros livros 0 assunto que esta
tentando entender naquela primeira leitura. Ele ndo pode depender s6 de um
material, precisa pesquisar mais. Eu acho que isso € bom para o aprendizado e faz
parte do estudo, eu faco isso.

— Sobre a leitura, realmente as vezes € um pouco dificil por conta de palavras
especificas, por exemplo: arquitetura, engenharia, termos empresariais que eu nao
domino. E ainda preciso aprender termos da medicina como anatomia ou palavras

provenientes de outras linguas que apresento mais dificuldade.

O uso da LP e seus usos individuais para estudo apresentam sensacoes
diferentes quando o uso da LP, mesmo na modalidade escrita, tem a finalidade de
comunicagdo com ouvintes. A partir da atividade E, apresento a abordagem criativa
nas encenacdes dos alunos surdos ao tratarem de aspectos que envolvem a LP

escrita e seus usos em grupos.




86

Cenario encenado por alunos surdos na atividade E

3 meninos ouvintes lendo e 2 meninas surdas que usaram a LP escrita para
comunicarem-se. Apo0s tentarem varias vezes ensinar alguns sinais em Libras a
partir da escrita do LP e os mesmos néo entenderem nada, os meninos

ridicularizam a Libras com gestos. No final, elas desistem e saem do cenério.

3 meninos ouvintes lendo e 2 meninas surdas que, apds algumas tentativas,
desistem de se comunicar, pois 0os meninos ficavam lendo e falando oralmente
entre eles. No final, 2 dos meninos saem e um deles fica e tenta, por meio da LP

escrita, mostrar contedos em um livro para elas através da LP escrita.

5 surdos — 3 meninos estudando matematica e 2 meninas estudando LP.
Comegam a conversar sobre o fim do mundo e discutir entre eles sobre o

assunto, buscam em livros e debatem o tema de forma agradéavel.

5 surdos — 3 meninos estudando e 2 meninas que chegam depois, conversam
em Libras e usam o espaco e leitura para discutir e aprender os conteudos de

aula.

Dados esses contextos sobre o0 uso das linguas, posso inferir que seus usos
vao além do fator comunicativo, eles abarcam outras frentes, uma delas os
processos de identificacdo cultural.

Percebo que a LP foi nomeada como uma lingua de aprendizagem

prazerosa, mas que € potencializada quando estudada entre os pares surdos.

— E bom quando a gente esta perto dos colegas, porque se tem alguma palavra que
eu ndo entendo eu posso pedir o sinal para esse meu colega surdo, mas eu preciso
estar com surdos porque o ouvinte ndo vai saber.

Essa aprendizagem da LP entre os surdos pode ser considerada uma experiéncia

singular do contexto educativo.

Encontro 3:
Proposta: Realizar um exercicio de fotografia, explorar o que significa
capturar um momento, resgatar uma imagem e Como poSSO me expressar a partir

da mesma. Usar essa atividade para trazer elementos de autodefinigéo.
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Retorno: Os alunos optaram por dividirem-se em trés pequenos grupos (dois
deles de meninas e um deles de meninos). Cada um dos grupos escolheu um
ambiente da escola e ficou um tempo consideravel escolhendo o tema que iriam
abordar. Nenhum dos grupos quis fazer registros individuais, quiseram que a
fotografia contemplasse todos os integrantes do grupo. Depois de debates entre
eles sobre a tematica do registro, fizeram varios testes e registros. Logo apés,
elegeram qual imagem gostariam de expor para 0 grande grupo e assim iam
explorando o assunto para os demais.

Grupo de meninas (1):

Fotos eleitas:
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Explanacdo da tematica das imagens eleitas: (A: Alunas, P: Pesquisadora)

A: Uma das imagens traz nosso grupo meditando e fazendo yoga. Outra foto
mostra a famosa “sarrada” que copiamos do grupo de danga que a inventou.

P: E da daquela musica conhecida?

Al: N&o, eu sou surda, ndo € de musica nenhuma.

A2: Claro que essa coreografia € de uma musica.

P: Semana que vem entéo trarei essa musica.

A2: Ah, por favor, traz forré.

A3: Eu gosto de funk, vou treinar até la.

A2: Essa imagem também é de outra musica.

Al: Nao é ndo, € o movimento daquele atleta (Usain Bolt).

A2: Nao é nao, € de uma musica sim, eu vou pesquisar e te mostro, é de um
MC.

Al: Mas eu ndo entendo nada de musica.

Todas as alunas: Nossa ultima foto representa a evolucdo, desde o macaco.

[Percepcdes da P: Consumo do cotidiano, assuntos como musica, MC,
atletas, yoga, bem como o registro de imagens iconicas como a da evolucao

evidenciando o canal visual como fator importante na aprendizagem.]
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Grupo misto:

s

Explanagéo da tematica das imagens eleitas:
A: A imagem mostra diferentes tons de pele em diversas pessoas: brancos,
pretos, indigenas, alemaes, etc. Queriamos explorar a unido entre pretos e brancos.
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Grupo de meninos:

Explanacéo da temética das imagens eleitas:
O grupo se coloca na frente dos alunos e, através do Datashow, reproduzem a
imagem eleita. Um dos alunos mais novos do grupo, de forma sucinta, diz apenas:
Esse € nosso grupo e essa € nossa foto. Entdo um dos alunos mais velhos, tenta
estimula-lo a falar mais com perguntas como: O que vocé percebe nessa foto? O
que ela significa para vocé? E um grupo de amigos? Novamente o aluno mais novo
responde: E como se vocé empurrasse o primeiro menino da fila e todos os demais
caissem. O surdo mais velho ainda tenta explorar mais questdes como o contexto,
0os elementos da foto, motivando os demais alunos a participarem. Um deles
responde: € como um movimento de causa e efeito, como se fosse um jato de 4gua,
uma corrente, na qual um primeiro movimento leva ao movimento dos outros

integrantes do grupo.

Encontro 4:
Proposta: Levar clipes musicais de diferentes géneros, trabalhando com

elementos artisticos (regionais, figurino, expressfes, sentimentos partilhados).




91

Explorar os temas que os clipes trazem e, inspirados por eles, irdo decidir qual
producéo de clipe podem realizar em grupo no proximo encontro. Entre os alunos,
incentivar que percebam o motivo por que estéo elegendo o tema do videoclipe (seja
pela histéria, pela arte, pelos elementos visuais, pela mensagem etc.).

Retorno:

Os clipes mostrados tinham uma diversidade de elementos:
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Alguns traziam a cultura pop, gaucha, outros traziam cenas e contavam
histérias por meio de suas encenagdes, outros exploravam mais a danca. Em alguns
deles a musica era realizada por surdos, ou ouvintes bilingues. No caso desses em
gue havia a lingua de sinais, a sinalizacéo era a lingua-fonte e alvo, ou seja, nao
havia janela do intérprete, era o préprio surdo ou ouvinte bilingue o protagonista na
tela.

Depois de mostrar e explorar cada um deles, discutindo com os alunos sobre
0 que mais gostaram ou o que mais chamava atencdo em cada um deles, elegi as
seguintes falas ou percepc¢des sobre a discussao: (P: Pesquisadora, A: Alunos)

P: Sobre gostar de musicas e dancas:

As respostas foram: sim, ndo, mais ou menos. Eles indicam os colegas que
sabem dancar alguns ritmos musicais especificos. Como o colega que danca
musica galcha, ou outro que danca break, e ainda outro que esta sempre com fones
de ouvido por gostar muito de musica. O aluno que esta sempre com fones tem um
estilho hip-hop na forma de se vestir, ou seja, os fones também servem como um
adereco da vestimenta.

Um grupinho de adolescentes conversa paralelamente sobre alguns MCs que
gostam, que assistem no YouTube, explorando as caracteristicas pessoais dos
cantores como roupas, tatuagens, cabelo, estilo.

P: Sobre os géneros musicas que gostam:

A: Forrd, gaucho, sertanejo, funk.
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P: Sobre as percepcdes durante os clipes:

Discutem sobre instrumentos, roupas, expressoes faciais, a mensagem e vao
conversando e trazendo ideias para a producao que eles irdo realizar na semana
seguinte que consiste em filmar um clipe.

A: Eu ja vi um surdo que canta em rap em lingua de sinais e outra surda que
toca violdo, achei muito estranho.

A turma pede mais clipes de MCs varias vezes. Comentam também que
alguns surdos ndo conseguem dancar pois ouvem pouco e continuam a indicar 0s
alunos que se destacam por saber dancar um ritmo especifico e solicitam que o
mesmo possa apresentar um pouco sobre a coreografia. O aluno referéncia na
danca pede o fone emprestado a um colega e pede que aumente o som para poder
dancar.

Os alunos comentam que em casa dancam e imitam os clipes musicais a que
assistem, geralmente com amigos, primos ou sozinhos mesmo.

Dois clipes em que havia lingua de sinais ndo despertaram o interesse nos
alunos (dois deles falavam sobre familia e filhos), o Unico clipe sinalizado que
despertou interesse foi de um MC brasileiro que canta oralmente e sinaliza junto
durante o clipe.

Um dos clipes que quase todos os alunos gostaram e votaram como o melhor
era um clipe nacional que trazia varias cenas do cotidiano de um casal jovem
(dancando, fazendo pegadinhas um com o outro, cenas de cumplicidade com
bastante encenacao).

Ao ver o clipe de musica gaucha, um dos alunos comenta que ndo sabe, pois
nasceu e cresceu no Ceard, por isso nao se identifica com a musica apresentada e
sim com outros ritmos.

[Percepcdes de P: Atentar para o fato de ndo se identificar com musica
gaucha néo pelo fato de ser surdo, mas de estar culturalmente imerso em outro
ambiente durante sua infancia.]

Ainda durante o clipe gauchesco, mais da metade da turma levanta e
demostra alguns passos de danca com conversas paralelas sobre pertencer ao
CTG (Centro Tradicionalista Gaucho) ou ainda sobre dancar muasicas gauchas em
festas com a familia. Apresentam em suas falas experiéncias em diferentes

contextos com a musica que denotam uma familiaridade com a mesma.




93

Sobre o clipe de um rapper surdo (de outra nacionalidade) o grupo diz nao
conhecer e ndo demostram muito interesse na visualizacdo do mesmo. Uma das
alunas diz preferir apenas coreografia durante a danca ou gestos vinculados a
muasica, pois justifica que a sinalizagdo é muito rapida e ndo da para entender muito,
além disso diz curtir mais coreografias pois pode imitar. Ainda nesse contexto, eu
guestiono aos alunos sobre duas possiblidades: a primeira: eu cantando uma
musica (com sinalizagdo da letra em Portugués) e a segunda: demonstro s6
coreografia ou danca. A indicacdo da segunda opcdo como melhor é quase
unanime. Os alunos dizem preferir dancas e coreografias apenas ao invés de
alguém sinalizando a letra. Repito a atividade com outros ritmos e o retorno é o
mesmo: musica com danca e coreografia € mais votado como melhor de assistir do
gue musica com sinalizacao da letra.

Ao término da exibicao dos clipes (aproximadamente 20), um dos clipes mais
lembrados foi um que mostrava uma mao e uma caneta desenhando uma histéria
de amor: por meio de uma animacéo grafica do desenho eram representados dois
personagens que se moviam em varias cenas do cotidiano. [Percepcdes de P:
Mostra que o surdo € mais que Libras em seu interesse e motivacdo para o
aprendizado — elementos visuais.]

A turma foi dividida em grupos (eles mesmo escolheram seus parceiros para
atividade) nos quais trocariam ideias e montariam um roteiro para o proximo
encontro em que filmariam sua producdo musical.

Nesse ensaio discutiram sobre movimentos, coreografias, dancas, passos e
selecionam o cenario em que irdo filmar e que elementos vdo compor o figurino.
Também estabelecem marcadores visuais para a troca de passo durante a
apresentacao, por exemplo: Ao olhar para o lado uma das integrantes vai para a
frente e as duas colegas ao lado véao para tras.

Nas conversas paralelas, percebo que um dos alunos diz que gostaria de
representar o cantor do grupo segurando o microfone. Outro grupo pega cadeiras e
dizem ser a bateria, tambor (instrumentos de percussao) e comegam a reproduzir
sons e dancar a partir da batida emitida.

As conversas de outro grupo definem se vao contar uma histria com roteiro

ou apenas fazer coreografia, discutem sobre aderecos e o ritmo da musica.
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Os alunos também reproduziam cenas de um dos clipes em que mostrava
um casal e suas aventuras em casa: pegadinhas um com o outro, ele chegando do
futebol, ela tocando piano, ele fingindo levar um choque, etc.

Alguns alunos demonstram ter um gosto musical especifico, um deles, por
exemplo, diz gostar de “blac haze”. Afirma curtir muito a musica, frequentar festas
com esse género musical que também influencia na forma como se veste.
[Percepcdes de P: Consumo cultural e valor simbdlico da musica para além da
sonoridade.]

Um dos grupos de meninas apresenta uma prévia do que pensam em filmar no
encontro seguinte, com coreografias de grupos musicais famosos atuais e que

circulam nas midias.

Encontro 5:

Havia uma outra proposta para o encontro de namero cinco, entretanto o
tema “musica” despertou interesse nos alunos e decidi aprofundar esse tema com
outra abordagem nesse dia.

Proposta: Levar duas colegas do grupo de pesquisa que trabalham com
musica em grupo de surdos. Uma delas (surda) é DJ e tem grande
representatividade na comunidade surda — C1. Outra colega (ouvinte) atua como
profissional de educacéo fisica e tem experiéncia no trabalho de danga com surdos
— C2. Cada uma delas levara uma proposta de atividade com a turma, que sera o
disparador para discussdes e pontos de vista sobre o assunto.

Retorno:

C1 traz seu material digital em que costuma trabalhar com mdusica e expde
para a turma. Em seu notebook h& varios arquivos com sons de diferentes
instrumentos e géneros musicas. A esse notebook ela acopla um aparelho que
amplifica as vibracdes emitidas pelas musicas selecionadas. Ainda coloca esse
aparelho dentro de uma caixa de papelao (caixa de pizza vazia) para que os alunos

possam sentir atraves dela a vibracdo dos sons emitidos.
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No inicio os alunos nao acreditam que C1 € surda, pois a mesma disse que
€ DJ e que curte masica. Mostraram-se perplexos, mas ao mesmo tempo felizes por
saber que uma pessoa surda gosta e entende tanto de musica como ela. C1 conta
gue ficou surda com 2 anos e desde crianca usa a oralidade para se comunicar pois
foi estimulada a isso. Porém, com 15 anos de idade ela conhece a lingua de sinais
e descobre como é melhor sinalizar, fala que a comunicacao € muito mais efetiva e
prazerosa agora, pois se da por meio da Libras.

Ao perguntar aos alunos se gostam de musica, a maioria diz que gosta de
dancar, e alguns ainda dizem gostar de musica gaucha. C1 argumenta que gosta
de musica ndo apenas pela sonoridade, mas pelo que sente com isso. Diz que 0s
ouvintes se emocionam ao ouvir a musica e os surdos ao senti-la.

Ao questionar se os alunos conseguem diferenciar o som dos instrumentos
como flauta, guitarra, teclado, a maioria diz que néo, porém um deles diz que ja
tocou bateria, outra que teve aulas de flauta com a irma.

Na dindmica em que os alunos podiam sentir a vibracdo na palma da mao a

partir de uma caixa de papeldao em que havia um aparelho que amplificava o som

de fontes diferentes de sonoridade emitidas por computador o interesse foi geral.

Y

Em grupos de aproximadamente 5 a 6 alunos colocavam a méo na caixa para
perceber e diferenciar as vibragdes. Enquanto isso o grande grupo curioso fica ao

redor para ver se 0s colegas conseguem discernir de quais instrumentos estao
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sendo emitidos os sons. Entre alguns acertos e erros o interesse permanece ativo
para acompanhar a atividade. A excecédo de um aluno (que depois acabou querendo
participar da atividade), todos os demais disseram perceber a vibragao pelo tato.
Esse aluno diz que por ser surdo essa atividade ndo contempla seu universo e que
ficaria distante durante o exercicio, ele ainda sinaliza: surdo “ndao pode”.
Culturalmente esse “nao pode” pode ser traduzido pelo ndo pertencimento aqueles
elementos musicais.

Ha véarias conversas paralelas sobre os contatos que cada um deles teve com

LL 11

a musica, como por exemplo: “eu escuto um pouco”, “senti melhor com a ponta dos
dedos”, “gosto de assistir musica, senti vibragdo mas nao significa nada para mim,
pois meu interesse é pela questdo visual”’. Um dos alunos diz ter comprado uma
pulseira que vibra para frequentar festas do estilo “blac haze”.

C2 apresenta videos de surdos dancando em apresentacbes musicais,
guestiona sobre o fato de serem surdos e convida os alunos a dancarem. Os
colegas indicam um dos colegas que é conhecido por ser um bom dancarino de
musica gaucha. Logo, ele se torna o protagonista da atividade e, ao apresentar-se
para o grande grupo, os colegas demostram ainda mais interesse pela atividade. O
colega diz ser professor de danca gaucha e que ao longo dos anos observando os
ouvintes dancarem conseguiu aprender. O mesmo mostra detalhes importantes
para um bom aprendizado e da algumas instru¢cdes, tudo por meio da Libras.
Prontamente a turma comeca a imitar os passos e logo C2 e o aluno surdo
referéncia da danca gaulcha ensinam os passos para os alunos. Mais uma vez o
interesse é coletivo e, entre risadas, dancas e coreografias, 0 consumo da musica

€ ativo pela comunidade surda escolar.
S ENENE B
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Encontro 6:

Proposta: A proposta do dia é dar sequéncia no trabalho de producdo de um
videoclipe. Em um dos encontros anteriores a turma havia se dividido em grupos
para pensar no cenario, roteiro e figurino para producdo de um videoclipe. Nesse
encontro, inicio com um video sobre o cotidiano e modos de existéncia surda ao
mostrar o video intitulado “Somos diferentes de vocé”, do qual varios surdos
brasileiros fazem parte. O intuito foi mostrar formas de trazer elementos da vida de
pessoas surdas em uma producao visual, mas que eles poderiam escolher qualquer
tema, filmar em qualquer espaco da escola, e ainda optar pelo seu figurino.

Retorno:

Antes de a turma iniciar as filmagens, alguns assuntos que envolvem 0s
modos de vida surda foram brevemente discutidos. Trago aqui nesse momento uma
fala em especifico, na qual discutiamos sobre a comunicacdo entre surdos e
ouvintes e o papel das linguas em contato. Essa fala foi de um aluno, apés um
colega dizer que muitas vezes acaba ndo mantendo relacionamento com pessoas
ouvintes pois desde crianga se sente isolado em ambientes em que a comunicacao
€ a lingua oral, fazendo com que o mesmo sinta-se isolado e acabe se afastando
da conversa entre ouvintes. Assim, o retorno a essa fala por parte de outro aluno foi
a seguinte: “Eu também passo por essa situacdo em que as pessoas estdo
conversando na lingua oral, desde crianca fico isolado quando ouvintes estdo
conversando e ndo estabeleco comunicagdo pois n&o consigo participar da
conversa. Porém, eu posso me desafiar, tentar conversar com mimica ou
classificadores e proporciono para 0s ouvintes uma comunicagao, € como se fosse
um jogo de troca: eu ofereco classificadores para que o ouvinte possa entender um
pouco mais e em troca eu também recebo a Lingua Portuguesa por parte dele, pois

minha L1 € a lingua de sinais e minha L2 a Lingua Portuguesa”. Ao pedir que o
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aluno expanda a nogao da importancia das linguas o aluno continua: “Eu cresci com
ouvintes conversando oralmente entre eles e eu ndo conseguia me comunicar com
eles, e da mesma forma eles queriam conversar comigo e nao conseguiam.
Pensando nisso, eu comecei a usar classificadores com 0s ouvintes e comeg¢amos
a estabelecer uma comunicacdo, pois tanto 0s ouvintes me proporcionaram
informacgdes por meio da Lingua Portuguesa como eu ofereci um pouco de Libras
para eles; dessa forma, eu dei lingua de sinais e recebi a Lingua Portuguesa
[Percepcdes de propriedade linguistica].

Segue agora o resultado da producao de cada um dos grupos.

Cada um dos 3 grupos produziu um clipe contendo um roteiro criado por eles
(alguns deles com falas, outros com mdusicas, outros com coreografias e
encenagdo). As imagens aqui expostas preservam as identidades dos alunos e
apresentam diferentes cores, pois retratam prints de imagens do video final editado
por mim, o qual contém o clipe produzido pelos integrantres do grupo e que foi
exibido no dltimo encontro com os alunos.

Grupo das meninas (1): Através da danca, criaram uma coreografia com
inspiracd0 em grupos musicais e coreografias atuais que circulam nas midias
digitais.

— Primeiro momento: Filmaram cada uma delas fazendo o seu sinal pessoal
e a lider do grupo fala: Nosso grupo é de surdas e amamos musica!

Cena da apresentacéo inicial:

VQAVI v

Ensaio da coreografia que traz elementos da cultura pop e hip hop numa

leitura bem jovem e contemporanea:
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A coreografia final traz varias dancas em que fazem referéncia a cenas de

clipes musicais atuais e ndo hé sinalizacéo nele.

Grupo das meninas (2): A lider do grupo inicia falando: Tudo bem? Estamos
muito felizes trazendo alegria, tirando a tristeza e colocando tudo o que sentimos
para fora, lutando como surdos e explorando nossos sentimentos. Parabéns para

nos.

Sinal de alegria:

As meninas pedem elementos teatrais para comporem as personagens de

seu videoclipe. Utilizam chapéus, perucas, cachecois e aderecos.
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O Grupo de meninas (2) também fez a producdo de um clipe. Nele
exploraram diferentes tipos de géneros musicais ao trazerem também cenas de
diferentes épocas. Encenaram pequenos trechos que demonstram amizade,
cumplicidade e alegria, porém sem sinalizacao durante a coreografia. Ao término da
apresentacao cada uma faz seu sinal e uma integrante fala: A gente esta muito feliz,
a atividade foi muito legal, os ensaios despertaram nosso interesse e nos divertimos

muito.
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Nenhum dos grupos que trabalhou com videoclipes utilizou a musica como
elemento sonoro, porém trouxeram em suas producdes coreografias de grupos
musicais ja existentes ou dancas de varias épocas e géneros musicais distintos.
[Percepcdes de P: Consumo da musica ndo pela via auditiva, mas pela identificacéo
visual e cultural.] Em suas apresentacdes percebi que ndo sinalizam durante a
danca como acontece em clipes da lingua oral, em que a letra da musica é cantada
junto a danca. Os grupos trouxeram uma fala no inicio ou término da apresentacao
da coreografia pois os dois utilizam o corpo para comunicacdo. Mesmo ao mostrar
videoclipes produzidos por surdos ou ouvintes sinalizantes em que a sinalizacao
obedece a mesma ordem cronolégica dos clipes musicais de lingua oral, 0s grupos
de surdos optaram por distinguir a mensagem no clipe (sinalizacdo) da danca ou
coreografia em si.

O Grupo de meninos realizou uma encenacao sobre o cotidiano de um surdo.
No inicio do video os meninos se apresentam com seu sinal e depois um deles fala
gue o tema do grupo € sobre direitos. Logo apos, o narrador descreve o0 contexto e
explora mais o tema do qual fala:

— Nosso teatro demonstra uma cena sobre dois grupos de amigos surdos e
ouvintes. Os alunos ouvintes estdo conversando oralmente e fazem algumas
provocacdes sobre o fato de os outros meninos serem surdos, mas mesmo assim

tentam uma aproximacao.
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Sinal de amigos:

0:54)

Assim, 0 grupo comega com a cena em gque amigos ouvintes se aproximam

rindo e ridicularizando outro grupo de alunos surdos que estédo sinalizando.

Depois que tentam uma conversagado por mimica, entendem que os alunos
sdo surdos e a partir disso tentam estabelecer uma comunicacédo por diferentes
métodos, o primeiro deles por mimica, encenacdo ao falarem sobre futebol.
(Percebo que, ao falarem sobre o fato de perceberem que séo surdos, ha um certo
respeito por parte dos alunos, me parece que seria pelo fato de ndo conhecerem o
“ser surdo” que estariam zombando dos alunos, pois diversas vezes sinalizam que
agora sim, entenderam que eram surdos e com isso tentam se comunicar de
diferentes formas sobre assuntos em comum entre eles.)

Alunos representando pessoas ouvintes fazendo sinal de bola, para tentar

estabelecer uma conversa sobre futebol (assunto comum entre adolescentes).
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\)

Continuam na tentativa de estabelecer uma relagdo comunicativa por meio

de sinais em Libras:

E por fim partem para a comunicagdo por meio da Lingua Portuguesa na

modalidade escrita:
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[Percepcbes de P: outros elementos identitarios (idade, interesse em assuntos,
esportes) para além do linguistico, movimentam o sujeito para estabelecer uma

relagéo.]

Encontro 7:

Proposta: No ultimo encontro a proposta foi fazer um resgate de todas as
atividades que realizamos ao longo dos meses em que foi desenvolvido o projeto
com os alunos. Editei um video com fotos e filmagens dos melhores momentos e
ao assistirmos fomos comentando o que eles tinham mais gostado naquele
momento. Assistimos também a trés videoclipes produzidos pelos alunos na
atividade que envolvia musica.

Depois a proposta foi realizar duas atividades finais:

A) Em trés cartolinas de cores distintas iremos montar com o grupo um cartaz
com palavras relacionadas a sentimentos, lembrancas, sensacoes,
percepcdes sobre o tema de cada uma delas. Cada cartolina terd um tema
e os alunos vao sinalizando ou escrevendo palavras relacionadas ao
mesmo. Os alunos que optarem por escrever pegam papeis ja recortados,
escrevem as palavras e colam na cartolina respectiva, se os alunos
preferirem apenas sinalizar, uma colega de grupo de pesquisa que foi
junto auxiliar irA escrever para ele e em seguida o mesmo cola na
cartolina. Os temas previamente selecionados foram: Libras, Lingua
Portuguesa e Cultura.

B) Depois de discutirmos no grande grupo sobre o que envolve os temas
abordados na atividade anterior, a ideia foi realizar um mural coletivo que
pudesse contemplar o que haviamos conversado anteriormente. Foram
disponibilizados diferentes materiais (cola, tesoura, papéis coloridos,
tintas, canetas, pincéis) e em um mural de aproximadamente 6 metros a
turma, dividida em pequenos grupos, ia colocando seus registros a partir

da intervencéo artistica no papel pardo colado ao chéo.

Retorno:
O ultimo dia foi extremante gratificante, pois ja pairava uma atmosfera de

afetividade e cumplicidade entre todos. Os alunos ficaram extremamente felizes e
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realizados ao verem seus clipes musicais exibidos para o grande grupo. No outro
video que continha fotos e cenas dos encontros, foi interessante rever esse caminho
no qual os alunos puderam olhar para questbes de sua existéncia e me
proporcionaram outros olhares sobre as formas de ser surdo.

Quanto a atividade com os trés cartazes dispostos no quadro, as palavras

eleitas pelo grupo de alunos relacionando-as os respectivos temas foram:

LIBRAS ORTUALESA CULTURA
Cultura (2x) Ouvinte (3x) Surdo (3x)
Mao Port. basico Aluno (2x)
Surdos (2x) Escrever (2x) Indigena
Mé&os leves Espanhol Negro (2x)
Comunidade surda Palavra Capoeira
Poder Comunicacéao Escravos
Oficial Aula Def. mental
Aquisicao Aprender Autista
bilingue Conhecimento Sujeito (2x)

Frase Deficientes

estudar Cegos
Japonesa
Italiana
Alema
Mulcumana
identidade
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A maioria das palavras foi sinalizada e minha colega do grupo de pesquisa
gue estava de apoio no dia traduzia para Lingua Portuguesa. Alguns justificavam
saber o significado mas ndo sabiam escrever a mesma na lingua escrita.

Sobre a atividade B, poucos fizeram seu registro de forma individual, o
restante dividiu-se em pequenos grupos para realizacdo da proposta do mural
coletivo.

Um dos grupos traz o corpo surdo para dentro da obra, é interessante
perceber que, para além de maos que em sua grande parte representam a
comunicacédo, o corpo também aparece como fundamental na existéncia surda (o
corpo, o “surdo”). Os alunos, ao apresentarem esse registro, falam “esse surdo

mostra a cultura e a lingua (Libras) que carrega”.
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Outro grupo prontamente comega a pintar as maos das integrantes e
representam a Libras. Afirmam que a Libras é muito bonita e faz parte da cultura
surda, que desenvolve o conhecimento. Ainda dizem: surdo € “mao”, por isso
optamos coloca-la em evidéncia (desenho com lanterna apontando o foco de luz

para as maos).
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Producao final:

Outras percepcgdes: Ao longo da atividade os alunos olhavam o registro um
dos outros, se inspiravam no registro do colega demostrando uma certa
unanimidade contextual pelo fato de estarem representando elementos que os
unem enquanto comunidade. O olhar atento aos riscos e rabiscos do colega foi
reproduzido posteriormente por outro grupo. O mesmo acontece com suas falas,
seus registros, suas escolhas, suas vidas, suas existéncias.

Olhar do colega ao desenho de outro aluno:
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Producéao individual:

Parte do trabalho em que aparece um desenho que foi inspirado por outro

colega:
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°lal

Jovens surdos universitarios
Enquete e bate-méaos virtual
Materialidade analitica:

*Apesar de o bate-papo ter sido gravado com dois jovens surdos, as falas foram
salvas quando apenas a janela de um deles ficou visivel para traduc¢do. Sendo
assim, o outro jovem surdo que néo foi possivel fazer a traducéo, enviou

novamente as respostas de forma mais condensada via WhatsApp.

Jovem 1:

Meu sinal é esse, meu nome é X, sou surdo, gaicho e moro em Santa Maria.
Sou o unico surdo em minha casa, o restante de minha familia é ouvinte. J& nasci
surdo, ndo sei 0 motivo médico, e por ser surdo fui aprendendo a lingua de sinais e
nao uso nada da oralidade, s6 lingua de sinais. Através do canal visual fui
aprendendo e adquirindo conhecimentos, assim minha primeira lingua € a Libras e
a segunda a Lingua Portuguesa.

[Percepcdes de P: Primeiro sua identidade como surdo e depois sua
identidade local e também por ser surdo a lingua natural se da pela Libras.]

Estudo na Universidade Federal de Santa Maria e no Colégio Politécnico,
curso Tl. Faco algumas disciplinas do quarto semestre, do sétimo e do oitavo
também. Me sinto muito tranquilo nesse curso pois tem acessibilidade dentro da
nossa universidade por meio de Tils. Ao me matricular nas disciplinas, cada uma
delas ja € encaminhada ao setor que providencia os Tils. Dessa forma, combinamos
os dias das disciplinas e caso haja necessidade de ir para algum evento ou palestra,
nos solicitamos um Tils também. Se ndo houver a presenca desse profissional ndo
h& comunicacéo e ndo consigo me beneficiar da atividade. J& com o Tils ha clareza
nas informacdes, pois os professores sdo ouvintes, nao sabem lingua de sinais e
utilizam a lingua oral para dar as aulas.

Como aluno, percebo que meus colegas e o0s professores reparam minha
presenca como surdo em sala de aula, eles por vezes acham estranho mas ficam
admirados em me ver sinalizando, utilizando lingua de sinais e também tendo a
presenca do Tils, observam a forma dele se colocar a minha frente para traduzir as

aulas e gostam de ver como se da essa dinamica de tradugédo e interpretagdo no
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contexto universitario. Quando o professor da suas aulas na lingua oral, o Tils
interpreta para lingua de sinais e eu vou assistindo e aprendendo através da
mesma. Entdo, meus colegas conseguem entender um pouco da minha cultura e
entender como acontece a sistematica com alunos surdos em sala de aula.
[Percepcdes de P: Lingua e cultura sinbnimos.]

Realmente essa acessibilidade se da pela presenca do Tils em sala de aula,
bem como nas orientagfes ha o acompanhamento dos mesmos. No caso de o aluno
surdo nao ter a fluéncia necessaria para acompanhar as aulas, o Tils realiza um
trabalho mais direcionado a esse aluno de forma que ele possa estabelecer uma
comunicacéo, a traducéo é focada no aluno que esta sendo personagem da lingua-
alvo.

Existe obrigatoriedade deste profissional e é importante que ele se faca
presente para que a comunicacao se estabeleca. Caso ndo tenha esse profissional,
as vezes € necessario que esse aluno utilize a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, mas esse processo é muito dificil.

E dificil de compreender e é muito melhor quando o intérprete esta presente.
Outro curso que estou realizando no momento, o qual tem um polo em Porto Alegre
com a sede no Ceard, é oferecido e promovido pela marca Dell que trabalha com
computadores. Esse curso tem acessibilidade pois tem a possibilidade de assistir
em Libras. Existem diversas modalidades de cursos e eu acabei me inscrevendo
em um deles na area digital o qual também tem a presenca de Tils, ou seja, Libras.

E um excelente curso, pois as informacdes se d&do através do canal visual,
todos os textos escritos na Lingua Portuguesa, 0s quais temos uma limitacdo para
compreensdo e considero dificil, podemos clicar ao lado do texto e através da
tecnologia a acessibilidade é oferecida por meio de um Tils. [Percepcbes de P:
Aprendizagem pela presenca da lingua e a oposicao a LP.] Esse processo de estudo
€ muito bom porque eu posso ter acessibilidade ao conteudo. Na UFSM as vezes
eu tenho dificuldade com textos escritos e outras questdes referentes ao conteudo,
porém no curso da Dell tenho aprendido varias coisas que também estdo me
ajudando no proprio curso da UFSM. Entdo, eu tenho feito algumas disciplinas
nesse curso, ele é gratuito para pessoas com deficiéncia: surdos, cadeirantes,
enfim. Ele € um curso novo que tem o polo em POA (Porto Alegre), mas a empresa

fica no Ceara, nele posso fazer diferentes disciplinas.
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Bom, é para falar um pouco mais de mim? Hum... Por exemplo: em dias
chuvosos eu fico mais triste, mais quieto, ja em dias do sol, me sinto melhor, mais
animado e feliz. Porém, agora por conta do corona virus, infelizmente a gente ta
nessa espera e tendo que exercitar a paciéncia, né? Sinto falta de algumas coisas.
Eu sou muito quieto, se tem alguma discusséao familiar, alguma briga eu nao revido.
Me caracterizo por ser tranquilo e as vezes sério demais em algumas questdes. SO
me posiciono se nessa discussao ou briga eu tiver algum prejuizo, perder algo que
considero importante, dai sim, fico chateado, falo mas néo brigo.

Sobre cinco topico que posso pensar e desmembrar sobre o significado de
ser surdo: 1. Surdo/ser surdo; 2. Libras; 3. Visual; 4. Aprendizagem; e 5.
Comunicagao.

Sobre a lingua de sinais, ela é minha, é do surdo, € uma marca do surdo,
nao temos a oralidade, entdo precisamos da lingua de sinais, precisamos do
vocabulario, de sinais. Ela € importante para que pessoas ouvintes possam se
comunicar com os surdos, é preciso 0 uso da lingua de sinais para que ele (ouvinte)
consiga ter contato, conversar com essa pessoa (surda), se relacionar com ela.
Entdo, no caso, tanto dois surdos, quanto um ouvinte e um surdo, para que haja
comunicacdo é necessario a lingua de sinais. E um canal de comunicacdo. E
diferente da Lingua Portuguesa, por exemplo, porque a lingua de sinais ela se utiliza
da visualidade. Entdo ela (lingua de sinais) é especifica do surdo e a Lingua
Portuguesa nao é especifica, né? A nossa primeira lingua é a lingua de sinais e a
segunda € a Lingua Portuguesa escrita.

Sobre cultura e o que ela significa para mim? Bom, ela (cultura) é lingua de
sinais, jeito préprio, esportes, futebol entre os surdos. No caso de pessoas ouvintes,
eles tém campeonato esportivo deles e os surdos culturalmente tém os seus
esportes também. Nesses eventos os surdos podem ter trocas, podem conversar.
O teatro também faz parte da cultura, onde tem essa movimentacéo dos surdos. A
gente precisa dessa cultura, por exemplo, o Tils também faz parte dessa cultura,
porque traz a lingua de sinais, porque se comunica através da lingua de sinais.

O que posso falar sobre comunidade e o que ela significa para mim?
Comunidade surda é onde varios surdos se encontram, eles podem ser de
diferentes estados, diferentes lugares e nesse espaco de encontro ha troca, ha

esportes, ha uma série de brincadeiras entre os surdos e existem varios elementos
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culturais nesse contexto comunitario. Ali, hA comunicacdo, e mesmo com surdos
sendo de diferentes locais, inclusive de diferentes paises, sendo surdo, ele &
contemplado nesse espacgo. Esses encontros podem ser promovidos, por exemplo,
pelas associa¢des de surdos, ou como aquele evento em Gramado onde os surdos
estavam presentes pela luta pela legenda, ou onde ha encontro, movimentacéo e
circulacao de surdos de qualquer estado, pois faz parte da comunidade surda.
Sobre o lugar de aprendizagem, e onde sinto que ela acontece de uma
forma mais facil pra mim? Bom, como o meu colega falou, eu também n&o sabia
nada e ao ver um grupo de surdos sinalizando, pude estar ali com eles e aprender
muito rapido, aprendi os sinais de uma forma muito facil e com isso aquisi¢ao de
conhecimentos e ao longo dos anos fui ficando extremamente fluente por estar
aprendendo com os surdos. [Percepc¢des de P: Fluéncia basta para aprendizagem?

E o contato como necessario para aquisicao linguistica.]

Jovem 2:

Sobre cultura: O significado da cultura no mundo esté relacionado a lingua.
Por exemplo, aqui no Brasil ha uma forma de sinalizar, ha uma maneira em que a
cultura acontece. Ja em outros paises ha um jeito diferente de sinalizacdo daqui do
Brasil, ha sinais diferentes, gramética propria, expressfes faciais distintas,
instituindo uma forma de sinalizar e demonstrando assim diferencas culturais em
cada uma delas. Portanto, essas diferencas culturais no mundo estabelecem uma
sinalizacao diferente. [Percepc¢bes de P: Cultura como sindnimo de lingua.]

Sobre a lingua de sinais: E a lingua propria da comunidade surda, ela é
muito importante, pois é usada pelos surdos. Alguns surdos tém dificuldades e
limitacdes na fala oral, por isso ela se torna tdo importante. Os surdos adquirem a
lingua de sinais ao longo do seu desenvolvimento e permanecem com ela. Sabemos
gue alguns ouvintes fazem o uso dessa lingua (lingua de sinais) também. Por
exemplo, um perfil de ouvintes que utiliza essa lingua sdo os Codas (Children of
Deaf Adults), pois utilizam tanto a lingua oral quanto a lingua de sinais. E um grupo
especifico de ouvintes que se relaciona com surdos e que utilizam as duas linguas.
Dificilmente os surdos também utilizam essas duas linguas de forma falada. E um
pouco mais dificil utilizar as duas linguas, ele (surdo) utiliza muito mais a lingua de

sinais para o aprendizado e para conhecimento.
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Sobre comunidade dos surdos: Ela é muito importante, a necessidade de
um trabalho ativo é constante, é nela (comunidade) onde tomamos decisoes,
estabelecemos trocas, assumimos compromissos, organizamos projetos e
pensamos no desenvolvimento para melhorar a nossa comunidade, sempre juntos,
sempre mantendo esses encontros. Alguns ouvintes também podem participar
desse espaco. E muito dificil que o surdo se insira num contexto de ouvintes, o surdo
gosta de estar com os surdos na comunidade, por utilizar lingua de sinais, por ser
uma marca historica da qual ele faz parte. [Percep¢bes de P: Pertencimento e
necessidade de lingua.] Esses encontros acontecem pelas associacbes em
diferentes lugares e é importantissimo para a nossa comunidade. La os surdos
podem levam seus filhos, eles crescem la dentro e hd uma participagdo assidua em
festividades e eventos promovendo a aprendizagem.

Sobre ser surdo: Ser surdo € um pouco diferente do que ser ouvinte. Ha4 um
jeito de ser surdo, ele jA nasce com sua identidade, surda, consegue ser fluente na
lingua de sinais, ele é capaz de se desenvolver, trabalhar, todos os surdos tém
competéncias para conseguir vagas em empresas. [ Percepcoes de P: Necessidade
de justificar competéncia.] No caso do ouvinte é diferente, ele ndo consegue
sinalizar desta forma tdo fluente, ele utiliza mais a oralidade e ndo ha tanta facilidade
na aquisicdo da lingua de sinais como acontece entre os surdos. S&o realmente
dois grupos distintos: o de surdos e o de ouvintes. O surdo € muito mais visual, ja o

ouvinte aprende pelo canal auditivo, essa é uma diferenca do ser surdo.

[Percepcdes de P: Polaridade entre surdos e ouvintes.]
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PARTE 2

DA ARTE DO BRICOLAR
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CAPITULO 3 — INTERFACES LINGUISTICAS: A LINGUA COMO PROPRIEDADE
DE UM POVO, A SIGNIFICACAO DA LINGUA PELA OPOSICAO E SENTIDOS DE
LINGUA NA NOCAO DE PERTENCIMENTO

Este capitulo foi escrito a partir de articulagbes teéricas com os dados do
mosaico discursivo, mais especificamente sobre as questdes linguisticas. Para esse
processo de bricolagem, que tem como caracteristica especial o ato de operar com
materiais fragmentérios, adotando procedimentos que se desviam e se afastam de
uma norma técnica, levei comigo algumas ferramentas que me ajudaram no exercicio
desse empreendimento analitico. Sendo assim, esta escrita oriunda dessa prazerosa,
porém complexa, alternativa de pesquisa faz com que o pesquisador bricoleur execute
um trabalho sem projeto preconcebido e que lide diretamente com o acaso e 0
improviso, coletando e ressignificando objetos. O construtor € aquele que trabalha
com as préprias maos, que, no caso deste estudo, coletou quase que de forma
artesanal os retalhos enunciativos sobre lingua a fim de entender como é tecida essa

colcha discursiva que opera nos modos de vida do sujeito surdo.

Figura 3 — O pesquisador bricouler.

Fonte: llustracdo de Kauan Galvao — artista surdo.



117

Dessa forma, ao longo do texto trago excertos de algumas dessas pecas que,
a partir da nocéao foucaultiana de discurso, me convém nomea-los como retalhos-
enunciativos.

Ao manusear esses retalhos: fragmentos de pequenos textos; sensacoes;
experiéncias; desenhos; expressoes; frases espontaneas; frases pronunciadas num
momento formal ou na expectativa de um préximo encontro, as palavras que emergem
desse contexto discursivo e que me parecem possiveis para aproximar lingua e
modos de vida sao: hibridismo; mescla; processos de identidade marcados pela
diferenca; pela relagcdo metrépole (linguistica e cultural) com o campo; do urbano com
o rural; do desejavel e idealizado ao inadequado; do local ao estrangeiro; da maioria
e da minoria, enfim, brotam correlagdes de forcas imbricadas em todo o processo de
aquisicao linguistica tensionadas pelo reconhecimento politico.

Sao tantas as possibilidades de pensar na constituicdo do sujeito surdo a partir
de seu processo de subjetivacdo produzido pelo discurso de lingua, que anterior a
essa questdo faco a seguinte pergunta: quem € esse sujeito surdo? Em que contexto
ele se encontra? E € sobre esse questionamento que inicio o exercicio de responder
ao primeiro objetivo especifico desta tese, que busca identificar nas narrativas
surdas o fator constitutivo das linguas em contato.

Para ampliar e justificar essa pergunta, retomo alguns dos provaveis grupos
enunciativos pensados no inicio do trabalho para pensar sobre essa questao de quem
€ 0 sujeito da diferenca. Assim, reportei-me a um coletivo de sujeitos que se
posicionam a partir das diferencas de raca, género, etnia etc. que até entdo estavam
no conjunto de possibilidades para analise desta pesquisa, mas que no decurso no
trabalho foram deixados de lado para futuros investimentos investigativos. Portanto,
ao perguntar: quem sao 0S negros? quem sao os indios? o que é ser gaucho?, por
exemplo, s6 tem sentido politico quando dentro do discurso local, comunitario e
identitario. Quando falo dessas forgas antagdnicas de posi¢des de sujeito e as formas
de resisténcias contra a hegemonia politica e identitaria, essa “etnicidade” produzida,
seja na classe, na sexualidade, na lingua ou na cultura, € defendida sempre em
relacdo a algo. Para Burke (2003, p. 97): “a identidade cultural é frequentemente
definida por contraste”. Entao como falar dessa esséncia cultural surda em um sujeito
bilingue? Que relagcbes a lingua produz no carater constitutivo de sujeito? E ainda,

retomando a pergunta central deste trabalho: como se constituem os fragmentos
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enunciativos (nesse momento de lingua) que operam nas praticas discursivas
de modo aregular a conduta dos sujeitos surdos?

Para os que transitam na &rea de educacdo de surdos e, hoje em dia, até
mesmo espectadores da vida surda dificilmente separam o sujeito surdo da lingua de
sinais. Seja pela presenca macica dos Tils nas midias sociais, seja pelo movimento
das méos em conversas entre surdos em ambientes publicos, seja por uma legislacao
que prevé a Libras como lingua de instrugdo para esse sujeito, fica evidente que para
0 sujeito surdo a lingua de sinais é potencialmente um fator constitutivo. Ndo busco
agui um resgate documental e legislativo, mas me parece interessante retomar em
uma sentenca como o conhecido e importante Decreto 5.626/2005 define a pessoa
surda. Em seu Art. 2°, 0 decreto considera a pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, “compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais
— Libras”.

Essa verdade instituida de forma legal, legitima ainda mais a Libras como a
lingua do sujeito surdo. Entretanto, algumas possibilidades de anélise emergem
guando pensamos na lingua para além do canal comunicativo. Quando ela (a Libras)
ganha status de luta politica e identitaria, e quando em alguns momentos é um
marcador cultural polarizado da relacdo com a lingua oral do pais, no nosso caso, LP.
Essas nominac¢des identitarias me levam a Bhabha (2013), ao transcorrer sobre a
funcdo da teoria no interior do processo politico:

Ela nos chama atencdo para o fato de que nossos referentes e
prioridades politicas — o povo, a comunidade, a luta de classes, o
antirrascismo, a diferenca de géneros, a afirmacdo de uma perspectiva
anti-imperialista, negra ou terceira — ndo existem com um sentido
primordial, naturalista. Tampouco refletem um objeto politico unitario
ou homogéneo. Eles s6 fazem sentido quando vém a ser construidos
nos discursos do feminismo, do marxismo, do terceiro cinema, ou do
gue quer seja, cujos objetos de prioridade — classe, sexualidade ou “a
nova etnicidade” — estdo sempre em tensao historica e filoséfica ou
em referéncia cruzada com outros objetivos. (p. 57).

Do processo de lutas e reconhecimento, é importante salientar o processo
historico de construcao discursiva de seus objetos e n&o cair na visao simplista da
oposi¢cdo, mas entender que esse jogo binario também €& produtor de sentidos. O
termo que me parece pertinente pensar é: fronteiras. Fronteiras linguisticas me levam
a questionar: Quem as coloca? Por que as coloca? Como as coloca? Que efeitos essa

demarcacao produz? Mais uma vez recorro a Bhabha (2013, p. 56) ao tratar do
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compromisso com a teoria onde discute a ideia de negociacéo ao invés da negacao:
‘quando falo em negociacdo em lugar da negacao, quero transmitir uma
temporalidade que torna possivel conceber a articulagdo de elementos antag6nicos
ou contraditérios”. Talvez seja essa uma possibilidade de pensar os processos de
identificacdo linguistica em um sujeito bilingue: a negociacdo em espacos fronteiricos.

Nesse sentido, pensar nesse estabelecimento de fronteiras do que é meu e o
que é do outro é infrutifero quando penso na possibilidade de tornar-se presenca
[Biesta]. Para o autor, tornar-se presenga “consiste em comeg¢ar num mundo cheio de
outros iniciadores, de tal maneira que ndo sejam obstruidas as oportunidades para
gue outros iniciem” (BIESTA, 2013, p. 75).

Para mostrar como se movimentam esses fragmentos no interior do discurso,
elenquei alguns aspectos a fim de costura-los a uma Unica pe¢a chamada lingua. Sao
eles: a lingua como propriedade de um povo, a significacdo da lingua pela oposicéo,
e sentidos de lingua na nocdo de pertencimento. Esses trés eixos serdo, em alguns
momentos, citados separadamente, entretanto ndo foram sistematizados em tépicos,
uma vez que transcorrem por toda a discussao analitica deste capitulo.

A discussdo do aspecto “Lingua como propriedade de um povo” ndo busca
meramente dividir as citacfes que ora articulam a Libras sendo considerada artefato
da comunidade surda e a LP como elemento secundario da educacéo de surdos, mas
justamente discutir as implicagbes que a famosa L1 (primeira lingua) e L2 (segunda
lingua) produzem nos modos de vida surda. Nao ha como falar de modos de vida sem
falar em sensacdes, desejos, expectativas que sdo experienciadas a partir de
verdades produzidas no interior da comunidade surda.

A Libras, para além do fator comunicativo, é algo considerado quase como
transcendente ao sujeito surdo, como peca constituidora e marca identitaria. No
poema a seguir, podemos materializar essa nocdo na frase “eu escrevi minha
histéria com o gesto”, mostrando que sua existéncia € tecida, registrada, vivida pela
Libras. [por ser um poema escrito na LP de Portugal, gesto é a palavra correspondente
a sinal da Libras na LP do Brasil.]
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Surdo para o mundo

No meio da multidao

Os gestos das maos

Coracao sofrido para descriminacao

Eu suporto tudo calado

minha voz e lagrimas do mundo...

Surdo para o mundo

Surdo para o mundo

bondade no peito, fez-me esquecer da maldade
Duvidas s6 da minha capacidade

Eu escrevi a minha histéria com o gesto

Surdo para o mundo

Eu abraco minhas causas que eu acredito

Eu ouvi e aconselho o meu amigo que necessita
Meus defeitos fazem ser um Perfeito

Surdo para o mundo

Eu luto para um sapato desde infancia
Coragem fachado e ndo canso

Meus olhos e minhas méos é minha Unica voz
Fé em DEUS...

Grito de esperanca na igualdade

Surdo para o mundo

S B B ]

A partir desta escrita, resgato ainda a vivacidade da Libras quando a Unica voz,
ou seja, a forma de se colocar no mundo, de se expor, de experienciar a vida acontece
atraves de seus olhos e de suas méaos. Nesse fragmento a lingua de sinais é colocada
como unica forma de mostrar-se, de se ter coragem, de se lutar pela igualdade, e
assim posso inferir que a lingua é também uma instancia cultural.

No cenario atual, algumas discussfes que envolvem a questdo cultural a
entendem como um determinismo ou como uma similaridade linguistica. E importante

salientar que a construcédo de uma lingua oral e uma lingua visual também conduzem
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a um processo de estabelecimento de relacdes internas diferentemente. Portanto,
esses discursos que reduzem a diferenca cultural surda apenas a diferenca linguistica
devem atentar aos elementos que esta agrega.

Sobre a reducéo do sujeito surdo na diferenca linguistica podemos atentar para
0S processos de luta e os contornos que a esfera educacional vem tomando como
verdade. Sendo a educacdo um empreendimento coletivo e considerando as
insurgentes demandas nas politicas publicas no que se refere as especificidades de
sujeitos publico-alvo da educacao especial, o que “resolve” a condigéo do aluno surdo
€ 0 ambiente bilingue.

Em se tratando da proposta atual de bilinguismo, o cotidiano educativo abarca
0 constante contato de duas linguas. O que acontece é que a ideia de lingua vem
colada ao sujeito dessa lingua e o sujeito surdo muitas vezes ndo se sente
contemplado na Lingua Portuguesa, pois a considera como a lingua do outro. O
consequente reducionismo dessa diferenca cultural a sua lingua tem efeito também
de colocar a Lingua Portuguesa inerente ao sujeito ouvinte, portanto o surdo se torna
estrangeiro na mesma. Essas fronteiras entre culturas ndo sao seccionadas dos
sujeitos, muito menos de suas linguas. Sendo assim, a afirmacdo de si e o
apagamento do outro se tornam cada vez mais imbricados na relagédo das linguas em
contato.

No ambito dessa discussao, interessou-me olhar também o conceito de cultura
tomado como sinbnimo de lingua e que vem em oposicdo a cultura ouvinte e,
automaticamente, a pessoa ouvinte e a Lingua Portuguesa. Esse paradoxo de nao
pertencimento a cultura do sujeito ouvinte cria elementos que correspondem a um
estrangeirismo na Lingua Portuguesa, para nao dizer um turista. Para Bauman (1998,
p. 114): “a peculiaridade da vida turistica € estar em movimento, ndo chegar’,
conduzindo assim a processos de aprendizagem mais restritos a Libras.

Em uma das conversas com amigas surdas, a representacdo do mundo da
leitura e da escrita vem colada ao sujeito, o qual as consideram como seus falantes
legitimos. Sobre a atividade em que se podia criar uma historia para uma personagem

que escreve em um papel, as respostas séo as seguintes:
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— Pessoa estudando, lendo, acho que professor, deve estar ensinando
Lingua Portuguesa, pois precisa estudar.

— Advogada famosa, pois estd escrevendo de forma correta,
provavelmente advogada.

— Pessoa escrevendo redacao.

— Esté escrevendo Portugués e deve estar pensando: “sera que esta
certo ou errado o que estou escrevendo, sera que tem coesao esse texto?”.

— Deve estar lendo no quadro e copiando em seu caderno.

— Pessoa triste e chateada por estar escrevendo errado.

e e ]

@ " Sobre essa pessoa ser surda ou ouvinte? (méo escrevendo)
— Deve ser ouvinte e professora.

— Deve ser intérprete ou professora.

— Algum surdo fazendo uma cola escrita.

— Acho que é ouvinte.

Ao ver a imagem de alguém escrevendo uma das mulheres surdas fala
de forma irbnica: “ahh... garanto que essa ai sou eu, surda, inteligente, escrevo
muito, textos enormes”. A outra ri de forma também irbnica, como se nao fosse
uma realidade possivel. A mesma responde: “ainda quero isso um dia, € um

sonho, desejo muito”.

R —————

e P e

Essa cadeia concludente de dicotomia entre sujeitos e linguas se reflete muitas
vezes no aprendizado dessas linguas. Essa ndo apropriacao linguistica da Lingua
Portuguesa, muitas vezes pautada em tracos identitarios e ndo metodolégicos por
parte dos surdos, desafia qualquer sistema de ensino que tem como prerrogativa o
bilinguismo. O “Bi” do bilinguismo vem carregado de significagdes. A ampliacdo do
processo de significagdo do conceito de cultura surda inclinado ao reducionismo
linguistico deve ser apropriadamente entendida em contextos educacionais de
pessoas surdas, pois traz ndo s6 a nocao de sujeito a qual pertence, bem como

privilegia e da status linguistico a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em detrimento a
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Lingua Portuguesa. Esse sentido conduz formas de desejo e apropriacdo cultural na
qgual processos de aprendizagem estao imbricados.

Quando se estabelece que a Libras € considerada a lingua natural dos surdos
e a LP sua segunda lingua, ndo se cria apenas uma proposta metodoldgica pautada
no bilinguismo e respeito a diferenca, mas também produz-se verdades que
potencializam o consumo das mesmas, o desejo de aquisicdo, a sensacdo de
pertencimento, o sentimento de apropriacao ou distanciamento.

Nomear o que fazemos em educacdo, ou em qualquer outro lugar,
como técnica aplicada como praxes, reflexiva ou como experiéncia,
nao é somente uma questdo terminolégica. As palavras com que
nomeamos O que somos, 0 que fazermos, 0 que pensamos, 0 que
percebemos ou o0 que sentimos sdo mais do que simplesmente
palavras. E por isso as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo
controle das palavras, pela imposicdo de certas palavras pelo
silenciamento ou desativacao de outras, sdo lutas em que se joga algo
mais que simplesmente palavras, algo mais que somente palavras.
(LARROSA, 2004, p. 153).

Assim, h& que se ter o cuidado na producéo dessas verdades, uma vez que ja
circula no ambiente escolar a nocdo da Libras como propriedade linguistica das
pessoas surdas e da LP das pessoas ouvintes. O retalho-enunciativo descrito a seguir
mostra uma relacdo em que o aluno surdo, por estar interessado em relacionar-se
com uma pessoa ouvinte, “aceita” sua lingua (LP), bem como “oferece” a sua (Libras),
mas ainda assim essa relacdo é marcada como uma apropriacdo linguistica

secundaria de outrem.

@ © Encontro 6:

“Eu cresci com ouvintes conversando oralmente entre eles e eu nao
conseguia me comunicar com eles, e da mesma forma eles queriam conversar
comigo e ndo conseguiam. Pensando nisso, eu comecei a usar classificadores
com 0s ouvintes e comecamos a estabelecer uma comunicagéo, pois tanto os
ouvintes me proporcionaram informagdes por meio da Lingua Portuguesa como

eu ofereci um pouco de Libras para eles; dessa forma, eu dei lingua de sinais

I erecebi a Lingua Portuguesa” [PercepgGes de propriedade linguistical.
Sendo a educacao das pessoas surdas pensada em uma abordagem bilingue,
a L2 (LP) ja vem significada com a lingua do outro, o que em alguns casos promove

um distanciamento inferindo nos modos de compreensdo da mesma. Os contextos
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bilingues na educacéo de surdos promovem func¢des distintas para ambas as linguas
e nem sempre garantem um discurso de mesmo prestigio entre elas. A enunciacéo
fronteirica toma maior forca de verdade quando o discurso é institucionalizado, no
caso deste estudo, na escola. Ainda nesse espago educativo'?, podemos pensar no
papel que os enunciadores exercem, ou seja, “os relatos de encontros culturais entre
iguais em termos de poder e aqueles entre desiguais tém enredos diferentes”
(BURKE, 2003, p. 65). Esses encontros entre iguais Sao mais recorrentes na escola
de surdos (I6cus que também fez parte do processo investigativo desta tese), a qual
traz uma correlacéo entre pares que corrobora a forca politica da lingua de sinais
instituida pelos enunciadores desse espaco.

Da mesma maneira que a Libras vem marcada pelo fator identitario a LP traz

consigo algumas marcagdes que a vinculam a pertenca de pessoas ouvintes.

@ & ~Encontro 1€ Encontro 2T

E sobre essa relacédo Libras e cultura, percebo que quando a lingua
aparece como aspecto a ser discutido, a rigidez do que é meu e do outro é mais
fixa e estavel. A partir da atividade G, posso inferir que o0 uso da Libras ainda é
visto como exclusiva de pessoas surdas.

Os que estdo aplaudindo em Libras sé@o surdos e outros parados em pé
sdo ouvintes, talvez intérpretes...

Depois dessa fala ser quase unanime entre os alunos, pergunto: “Mas
vocés nao conversam em Libras com ouvintes?”

... S€ usamos Libras com pessoas ouvintes? Claro que ndo... S6 com
intérpretes e apenas quando estdo interpretando.

A partir da fala acima, percebo que a Libras é usada apenas entre surdos,
e quando usada entre surdos e ouvintes € no momento da interpretacdo de
algum momento formal, geralmente com finalidade educacional. Ainda na
atividade A as respostas tém os mesmos direcionamentos sobre o grupo de

pessoas sinalizantes.

S p——————— |

12 Ao falar sobre o espaco educativo, neste trabalho, apesar de ter realizado parte da pesquisa em uma escola
especifica de surdos, ndo irei me atentar ao espaco regular ou especifico, pois ambas séo gestadas por principios
inclusivos.
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paradas sao ouvintes.

— E obvio que sdo surdos, impossivel dois ouvintes conversando em
Libras.

— Com certeza sao surdos.

As falas sobre o uso espontaneo da Libras ser exclusivo de pessoas
surdas (para além dos momentos de intepretagdo surdo/ouvinte) me parece
recorrente, entretanto o oposto ndo acontece quando a lingua em questéo é a
Lingua Portuguesa. Essa foi uma novidade na pesquisa, os relatos sobre leitura
e escrita ndo tiveram como adjetivos as palavras: dificil, sofrimento ou esforco,
mas vieram significadas como a lingua do conhecimento.

Antes de entrar especificamente nas falas sobre a LP, € importante
salientar que nos excertos a seguir os alunos estavam analisando o LP na
modalidade escrita. Inclusive na atividade B o grupo foi quase unanime em dizer
gue ndo usam a leitura labial para conversarem com pessoas ouvintes e € muito
comum o uso da LP escrita para conversacdo. Sobre a questédo da propriedade
linguistica da Libras ser exclusiva da comunidade surda, o0 mesmo nao
apareceu em relacdo a LP e a comunidade ouvinte, pelo contrario, quase todas
as imagens de pessoas lendo e escrevendo os alunos afirmavam ser de
pessoas surdas. Esse é o caso do retorno dos alunos durante a atividade C.

— E surdo!

— E a m&o de uma méae que recorreu a escrita com o filho surdo para a
comunicacéo entre eles ficar mais clara.

— E a méo de uma pessoa ouvinte ensinando um surdo a escrever.

— Sao duas pessoas surdas se comunicando por meio da escrita, pois
sdo de paises diferentes e por isso estdo escrevendo em Inglés.

O uso da LP se da por pessoas surdas e ouvintes e em varios momentos
0 conhecimento, a aprendizagem e o estudo estavam atravessadas por ela.
Associada a relacao de aprendizagem pela LP, sensacbes de prazer e busca
por conhecimento sé&o coladas a ela. Pode-se perceber essa nogéo a partir da
resposta de 2 alunos diferentes sobre a atividade D:

Sobre a questédo da leitura, eu posso falar sobre mim: final de semana

estava sem nada para fazer em casa e ai fiquei pensando no que poderia fazer.
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Fui la e peguei varios livros, materiais escritos, onde tinham desenhos e

algumas coisas sobre filosofia. Sentei na minha cama e comecei a ler sobre
varias historias, algumas coisas eu ndo entendia e procurava no dicionario.
Comecei a ler e estudar e fiquei lendo, lendo, lendo e quando percebi eram
guase 3 horas da manh&, mesmo com sono eu continuei lendo porque eu me
preocupo com meu futuro, ndo quero ser uma pessoa burra que ndo entende
as coisas.

Eu amo colocar varios livros sobre a mesa e estudar até de madrugada,
as vezes mesmo quando anoitece eu continuo lendo porque realmente adoro

ler.

Ainda sobre a atividade D, vejamos algumas percepcdes relacionadas a
imagem de uma pessoa sentindo prazer ao ler:

— Estava lendo para aprender.

— Ela é uma pessoa como eu, Ié sobre varios assuntos diferentes.

— E uma pessoa surda.

— Com certeza é uma pessoa surda.

— E um surdo que buscou muitos livros para aprender.

— E uma pessoa que estéa interessada em aprender.

— Esta lendo para ter conhecimentos sobre histéria, romance, amor.

— Esta aprendendo e aprofundando seus conhecimentos sobre os
diferentes paises.

— Um surdo estudando sobre histérias de vida.

— E uma pessoa surda que, ao sentir-se confusa, prefere ficar sozinha
para ler, o universo da leitura a faz esquecer o que a estava incomodando.

— Acho que é uma pessoa que esta lendo sobre geografia, as regides do
mundo e se interessa por religibes catolicas, evangélicas, entre outras e quer
aprender mais sobre a cultura religiosa desses paises.

— E uma pessoa que ama aprender lendo.

— E um surdo que estéa lendo Portugués para entender melhor os célculos
matematicos, para entender de forma mais clara os numeros e as operacoes

matematicas.
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— E uma pessoa que estava com sua familia discutindo, trocando |
opinides e foi buscar aquele assunto também na escola com os amigos.
Resolveu buscar livros e com seus amigos aprendizagens para o futuro sobre
a sociedade e cultura.

— Ler LP nos faz aprender e ficamos mais inteligentes.

Essas, entre tantas outras respostas que vinculam a leitura da LP a

aprendizagem foram recorrentes.

|

As afirmagfes que versam sobre a LP e sua possivel significacdo pela ordem
do natural, do desejo de apropriacdo pelo saber podem ser pelo fato de hoje a
tecnologia e 0 uso de redes sociais que utilizam a LP fazerem parte do cotidiano que
conduzem a ver a leitura de uma forma mais frequente. Porém, ainda penso que a
apropriagdo da LP pela comunidade surda dessa forma n&o reativa pode estar
relacionada a condicdo da p6s-modernidade, que permite contranarrativas e nao
totalizam as formas de ser sujeito.

Assim, resgato uma palavra do retalho-enunciativo anterior em que fiz
consideracOes sobre a LP e a apropriagcdo pela comunidade surda. A palavra foi
novidade, e é sobre ela que a partir de agora insiro um potente verbete para articula-
la a este estudo. Considerando que novidade é a qualidade do que é novo, do que é
recente, inesperado, do que aparece, do que ocorre € que a trago como uma nog¢ao
de contrafluxo, ou seja: 0 que nomeio aqui como furo-discursivo.

Essa palavra “furo” traz a nogéo do que escorre, do que vaza, do que néo € da
corrente maior, do fluxo natural. E possivel também que esse seja um dos efeitos da
politica de “educacdo menor’ bilingue que abandona as narrativas culturais,
socioldgicas e psicolégicas e olha para o pedagdgico ao incluir novas pecas nesse
jogo. Quando falo novas pegas, realmente me refiro ao “novo”, pois neste estudo um
dos “furos-discursivos” a ser considerado como uma “nova pecga” discursiva € o
discurso de apropriacéo da LP pela comunidade surda.

Outro fator a ser pensado € que a pesquisa de onde se originam esses retalhos
enunciativos no ambiente escolar foi realizada com um grupo de adolescentes, que
podem estar vivendo essa “nova episteme cultural” que permite esses deslocamentos
de sujeitos e linguas. Se a pesquisa fosse realizada com surdos mais velhos, que
viveram outra fase discursiva onde o imperativo do essencialismo cultural fazia parte

das negociacdes politicas e identitarias, talvez essas respostas fossem diferentes.
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@ & ~"Encontro 1 € Encontro 2: T

Ha também relatos que emergiram nos encontros que nomeiam o0
Portugués da mesma forma que muitos ouvintes, e que nao relacionam o nao

estar estudando a LP a “dificuldade” atribuida ao fato de ser surdo.

— Ah ndo, em casa eu nao leio, tenho preguica de ler em casa.

— Em casa a leitura que mais faco € no Facebook ou alguma coisa em
sites no meu celular.

— Em casa as vezes eu acabo ndo lendo por conta do cansacgo ou porque
as vezes eu realmente esqueco ou porque eu fico com preguica e vou fazer
outra coisa.

Ainda que em alguns momentos a “dificuldade” na leitura seja
relacionada a surdez, a “solucdo” ndo se da para a substituicdo dos conteudos
em Libras, mas reforca a importancia do aprendizado em mais leituras, ou se

da pela tecnicidade de alguns termos que ndo sdo comuns em seu vocabulario.

— Bom, na verdade a maioria dos surdos tem uma dificuldade de entender
a primeira vez ao ler um texto. Entdo ele tem que buscar em outros livros o
assunto que esta tentando entender naquela primeira leitura. Ele ndo pode
depender s6 de um material, precisa pesquisar mais. Eu acho que isso é bom
para o aprendizado e faz parte do estudo, eu faco isso.

— Sobre a leitura, realmente as vezes € um pouco dificil por conta de
palavras especificas, por exemplo: arquitetura, engenharia, termos
empresariais que eu nao domino. E ainda preciso aprender termos da medicina
como anatomia ou palavras provenientes de outras linguas que apresento mais
dificuldade.

]

No entanto, o que também deve estar no cerne da discusséo da educacéo de
surdos € a aprendizagem, pois, para além dos binarismos linguisticos, o que esta em
jogo é como o sujeito surdo vem aprendendo. Esse relato me remete a Biesta (2013),
ao narrar sobre o fato de esposas de trabalhadores mineiros, ao serem entrevistadas

pela condicéo de trabalho de seus maridos, comegarem a também expor suas queixas
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sobre o trabalho e equidade de oportunidades. O que era central ndo era o sujeito,
nao era a diferenca, seja no género ou classe social, mas as condi¢cdes de trabalho,
assim modifico a pergunta também para a educacao de surdos, no sentido de néo
focar na lingua, Libras ou LP, mas pensar nas possibilidades de aprendizagem desse
sujeito bilingue. Entretanto, esse foco na aprendizagem amplia a discussao e nos leva
a outros questionamentos, como por exemplo: 0 que o sujeito surdo esta aprendendo
e onde? De que escola estamos falando? De quais contetdos? Essas perguntas se
articulam em outro foco de pesquisa mas que brotam a partir dessa articulagdo com
as linguas em contato.

Todavia, o reducionismo do sujeito surdo na lingua é recorrente na politica
inclusiva, quando, por exemplo, prevé apenas o Tilsp como fator inclusivo nos
processos de escolarizacao da pessoa surda. Assim, reduz a acessibilidade no Tilsp
e com isso o “problema” da diferenga é resolvido, visto que a mesma é reduzida na
lingua.

Entender esse sujeito para além da lingua no cenario educacional ndo significa
excluir esse fator como elemento constitutivo e que endereca formas de vida. Souza
(2007), ao relatar pesquisas realizadas com adolescentes, transcreve sobre um alto
indice de recusa ao aparelho auditivo mesmo com possiblidade de ganhos auditivos.
Essa recusa esta relacionada aos processos de identidade de um sujeito surdo
sinalizante. Sendo assim, ainda ha muitos aspectos a serem abordados sobre o fator
constituinte das linguas em contato do sujeito bilingue.

Ainda amparada em Souza (2007), pensemos sobre 0 ensino mecanico das
linguas e os processos de identidade articuladas a ela — tanto da lingua oral na
modalidade escrita ou de sinais —, no qual a autora ressalta que “da mesma forma,
nem sempre o estar na lingua da maioria permite ao individuo sentir-se identificado

com essa mesma maioria social” (p. 44).

O uso da LP e seus usos individuais para estudo apresentam sensacgoes

diferentes quando o uso da LP, mesmo na modalidade escrita, tem a finalidade
de comunicacgdo com ouvintes. A partir da atividade E, apresento a abordagem

]



r
1

criativa nas encenacfes dos alunos surdos ao tratarem de aspectos que

envolvem a LP escrita e seus Usos em grupos.

Cenario encenado por alunos surdos na atividade E

3 meninos ouvintes lendo e 2 meninas surdas que usaram a LP escrita para
comunicarem-se. ApOs tentarem varias vezes ensinar alguns sinais em
Libras a partir da escrita do LP e os mesmos nao entenderem nada, 0s
meninos ridicularizam a Libras com gestos. No final, elas desistem e saem

do cenario.

3 meninos ouvintes lendo e 2 meninas surdas que, apds algumas tentativas,
desistem de se comunicar, pois 0s meninos ficavam lendo e falando
oralmente entre eles. No final, 2 dos meninos saem e um deles fica e tenta,
por meio da LP escrita, mostrar conteddos em um livro para elas através da

LP escrita.

5 surdos — 3 meninos estudando mateméatica e 2 meninas estudando LP.
Comecam a conversar sobre o fim do mundo e discutir entre eles sobre o

assunto, buscam em livros e debatem o tema de forma agradéavel.

5 surdos — 3 meninos estudando e 2 meninas que chegam depois,
conversam em Libras e usam o espaco e leitura para discutir e aprender 0s

conteudos de aula.

Dados esses contextos sobre o uso das linguas, posso inferir que seus

usos vao além do fator comunicativo, eles abarcam outras frentes, uma delas

0s processos de identificacao cultural.

Percebo que a LP foi nomeada como uma lingua de aprendizagem

prazerosa, mas que é potencializada quando estudada entre os pares surdos.

— E bom quando a gente esta perto dos colegas, porque se tem alguma

palavra que eu ndo entendo eu posso pedir o sinal para esse meu colega surdo,

mas eu preciso estar com surdos porque o ouvinte ndo vai saber.

Essa aprendizagem da LP entre os surdos pode ser considerada
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experiéncia singular do contexto educativo que néo se alia as recorréncias discursivas

sobre o desprazer da aquisicdo linguistica. De praticas que se distaciam do

estreitamento entre o sujeito e sua lingua considerada nativa podem emergir

outras/novas formas de pensar o aprender. Masschelein e Simons (2017), ao trazerem

como potente a no¢ao do 6cio produtivo no contexto escolar, apresentam a nocao de
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incerto, o “deixar a casa”, que no contexto desta tese posso relacionar a “deixar as
meta-narrativas sobre lingua” ser uma experiéncia singular, algo novo, algo que
produz novas coisas. Nos contextos educacionais temos a necessidade de nos
agarrarmos em algo, em verdades prescritas, porém, em se tratando da educacéo de
surdos, pode estar se produzindo um cenario que, ao suspender a episteme cultural
gue normaliza a Libras como primeira lingua e LP como segunda lingua, os efeitos
s&o outros.

Sobre esses efeitos, 0 sujeito digldssicol® esta imerso discursivamente e em
permanente negociacdo linguistica e cultural. Apenas estar consumindo a LP néo
significa sentir-se identificado culturalmente a ela. Souza (2007, p. 45), ao falar que
uma lingua produz cultura, salienta que “ndo se pode estar na lingua a nao ser por
meio do desejo, da natureza pulsional, que movimenta o sujeito para si e para o outro,
enlacando-o na cultura, o que lhe permitira fazer parte de uma comunidade”.

Ainda sobre a apropriacdo da LP, retiro mais um retalho de minha caixinha
enunciativa, poréem de um outro momento. Ao término de uma defesa de mestrado
que versava sobre as marcas das trajetdrias escolares de alunos surdos, uma das
professoras da banca inferiu que na racionalidade neoliberal que vivemos, 0 sujeito
da escola é o sujeito a ser preparado para a concorréncia, para a produtividade e
percebe que a escola de surdos vem produzindo sujeitos que consomem outros
discursos para além desse da competitividade. Pergunto-me a mesma coisa que a
examinadora questionou: sera esse um problema? A escola, independente de qual
seja é uma instituicdo que insere os recém-chegados em um contexto discursivo que
visa um fim. Assim, vale pensar sobre quais discursos de lingua a escola vem
produzindo tendo em vista que o seu publico-alvo € o sujeito surdo digléssico que, a
partir do que pulsa em cada uma das linguas em contato, ele da sentido e significado
as mesmas.

Sendo assim, cativa-me investir nos estudos sobre diglossia no bilinguismo
escolar, pois talvez esteja no discurso desse sujeito bilingue uma poténcia enunciativa
gue vem produzindo discursos menos radicais sobre o essencialismo cultural. Trazer
o conceito de diglossia para as questdes do bilinguismo na educacéo de surdos é uma

ferramenta metodoldgica e peca-chave para possibilitar algumas fissuras propositais

13 Ainda neste capitulo desta tese trarei aspectos histéricos e conceituais do termo Diglossia, visto que tém
centralidade neste estudo. Aqui, apenas anuncio o potencial para pensar nas problematiza¢des da articulagéo
com o bilinguismo (Libras e Lingua Portuguesa).
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nessa discussao tdo naturalizada. Que a lingua de sinais e a lingua oral do pais na
modalidade escrita sdo o que baliza a educacéao bilingue de surdos, isso ja sabemos.
Mas em que medida essas linguas sdo consumidas e significadas na escola? Sao
elas articuladas aos processos culturais das comunidades surdas? Existe um
sentimento de pertenca as duas linguas por parte da comunidade surda escolar? Que
efeitos a relacdo entre lingua e cultura produz nos modos de vida do sujeito surdo?
Essas, entre outras inquietacdes, € que fomentam a necessidade de estudar os
conflitos de nominagéo em situacao digléssica, uma vez que a diglossia é a diferenca
de status sociopolitico entre duas linguas ou dialetos.

O sujeito surdo na educacdo € visto como sujeito bilingue, mas nas
minudéncias e entranhas dessas linguas em contato é que se instauram situacdes
conflitantes. Que significados e efeitos produzem essas linguas? Esse homo surdus'#,
proclamado pela comunidade surda, ndo se faz s6 de lingua, mas de cultura e outros
elementos que o constituem como sujeito da educacao. E esse é o discurso aclamado
pela vivida efervescéncia militante da comunidade surda que vai produzindo verdades

de vida e instaurando formas de vivé-la.
3.1 SITUACOES DIGLOSSICAS — UMA ABORDAGEM SOCIOLINGUISTICA

Neste trabalho, entrar no territério linguistico de pessoas surdas sem adentrar
em questdes culturais se torna impensavel. Ao compreender as questdes de cultura,
a carga linguistica emerge como potente para pensar na relacdo da identificacéo
linguistica com os processos de identidade, que no caso de pessoas surdas se da em
comunidade. Essa relacdo acontece de forma assimétrica e as verdades instituidas
pela comunidade trazem noc8es consensuais sobre uma gama de questdes inerentes
a vida do sujeito. Ao atentar para as questdes de comunidade, trago o termo “fortaleza
sitiada”, utilizado por Bauman (2003, p. 88), ao falar que os deveres comunitarios sdo
mais fortes que as escolhas individuais, € que “nega a seus ocupantes qualquer opgao
que nao seja a lealdade incondicional a causa comum”. Ou seja, pertencer a um grupo
cultural conduz a formas de vida que s&o marcadas pela diferenga do grupo.

Nesse sentido, penso sobre o sujeito bilingue que é marcado por duas linguas,
duas culturas ou mais e € interpelado por discursos que ora promovem a centralidade

do sujeito em sua cultura, ora o considera como sujeito hibrido. “O processo de

14 Termo usado pela autora para contemplar a nocéo de esséncia, de sujeito preexistente as formacdes discursivas.
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hibridizacdo confunde a suposta pureza e insolubilidade dos grupos que se reanem
sob as diferentes identidades nacionais, raciais ou étnicas” (SILVA, 2000, p. 87).
Sendo assim, a dinamica da producgéo de identidade coloca em jogo a relacéo de
poder das identidades que estdo sempre em posi¢cao de assimetria. Para Silva (2000,
p. 87): “a identidade que se forma por meio do hibridismo ndo € mais integralmente
nenhuma das identidades originais, embora guarde tragos delas”.

Portanto, considerando que o sujeito surdo tem na educacdo bilingue a garantia
da condicdo linguistica enquanto uma politica educacional, a qual se alinha as
reivindicacbes das comunidades surdas brasileiras que a entendem como a melhor
para seu aprendizado e que dara condi¢cdes de escolarizacdo, a producdo desse
sujeito também o constitui como sujeito bilingue. Assim, o sujeito bilingue deixa de ser
centrado em uma lingua, uma cultura e os deslocamentos nominais e cruzamento de
fronteiras entram em jogo articulados com as redes de poder e saber que o envolvem.

Dessa forma, “o que a teoria cultural ressalta é que, ao confundir a estabilidade
e a fixagdo de identidade, a hibridizagdo, de alguma forma, também afeta o poder”
(SILVA, 2000, p. 87). Considerando essas questdes é que o conceito de diglossia me
ajuda a pensar nessas linguas do sujeito bilingue e os papéis que cada uma delas
exerce, inclusive na conducao dos modos de vida.

Apoiada em Gardées-Madray e Brés (1989, p. 155), o “conceito de bilinguismo
tem como maior inconveniente o fato de apagar o pano-de-fundo das forcas sdcio-
histéricas que determinam as disputas”. Os autores, ainda nesse sentido sobre as
linguas em contato do sujeito bilingue, falam: “preferimos a este o conceito de
diglossia que coloca uma relagcéo de hierarquia entre uma lingua A dominante e uma
ou vérias outras linguas B dominadas” (GARDES-MADRAY; BRES, 1989, p. 155). Na
perspectiva deste trabalho, o sentido de dominantes e dominadas pode ser pensado
sobre outras vertentes da diglossia nominadas a partir dos usos das linguas em uma
relacdo hierarquica, portanto, de uma situacéo conflituosa.

Como esse termo se inscreve em uma abordagem sociolinguistica e € recente
na Lingua Portuguesa, antes de adentrar teoricamente no termo, e apresentar
pesquisas em nosso pais que a utilizaram em seus respectivos estudos, pontuarei
algumas descri¢cdes encontradas em busca para a palavra no repertoério disponivel on-

line.
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Quadro 3 — Quadro com descricdo da palavra Diglossia em busca no repertério on-

line.

Descricao de diglossia

Fonte on-line — endereco eletrénico

As diglossias podem ocorrer entre
duas formas diferentes de uma
mesma lingua, ou entre duas
linguas diferentes faladas num
mesmo pais.

https://www.dicionarioinformal.com.br/di
glossia/

Diglossia € um termo cunhado pelo
linguista grego loannis Psycharis,
primeiramente em francés, para
designar a situacao linguistica em
gue, numa sociedade, duas linguas
ou registos linguisticos
funcionalmente diferenciados
coexistem, sendo que 0 uso de um
ou de outro depende da situacéo
comunicativa.

https://educalingo.com/pt/dic-
pt/diglossia

Diglossia (do grego diyA\waoaia,
transl. diglossia, onde di- significa
"duas vezes" e glossa ou, em atico
glotta, "lingua") € um termo cunhado
pelo linguista grego loannis
Psycharis, primeiramente em
francés (diglossie), para designar a
situacgdo linguistica em que, numa
sociedade, duas linguas ou registos
linguisticos funcionalmente
diferenciados coexistem, sendo que
0 uso de um ou de outro depende
da situacdo comunicativa.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Diglossia

Conforme a definicdo do Moderno
Dicionario da Lingua Portuguesa,
Michaelis, diglossia é “estado ou
qualidade de lingua bifida”. O
Dicionario da Porto Editora, além
daquela definicdo propria da area
da medicina, ainda d& o significado
do termo no ambito da gramatica:
“forma de bilinguismo, num
individuo ou numa comunidade, em
gue as duas linguas (ou dialectos)
se utilizam com objectivos ou em
contextos diferentes”.

https://ciberduvidas.iscte-
iul.pt/consultorio/perquntas/diglossia/31
60

Fonte: Quadro produzido pela autora.


https://educalingo.com/pt/dic-pt/diglossia
https://educalingo.com/pt/dic-pt/diglossia
about:blank
about:blank
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/diglossia/3160
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/diglossia/3160
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/diglossia/3160
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Acredito que para palavras mais comuns esse exercicio ndo seria necessario,
mas em se tratando de uma palavra que nos remete a um conceito da sociolinguistica
nao usada constantemente, considerei pertinente essa breve descricdo para agora
adentrar no significado que a inscreve teoricamente neste trabalho.

A partir de leituras de Linhares e Alencar (2016), diglossia € uma palavra cuja
especializacdo semantica nos estudos linguisticos se deu por Psichari, em 1885, mas
que ganha preciséo teodrica em 1959, com Charles Ferguson. Porém, pode-se dizer
entdo que sua consolidacdo como conceito cientifico se da apenas em 1967, com
Fishman, e em 1972 ainda com Ferguson.

O precursor do conceito, Charles Ferguson, “cingira a diglossia ao uso
coordenado de dois cédigos por uma mesma comunidade quando esses dois cddigos
sdo variedades da mesma lingua”. Porém, “Fishman defende que a diglossia acontece
independentemente dos estatutos dos cédigos coordenados, ou seja, ele ampliou a
aplicacao do conceito” (LINHARES; ALENCAR, 2016, p. 501).

Nesse sentido, a Lingua Portuguesa e a Libras sédo duas linguas distintas, mas
que sao faladas por uma mesma comunidade — no caso deste estudo é a comunidade
surda no contexto da escola bilingue. Nesse cenario educativo em que o0 sujeito
bilingue é convocado ao exercicio de duas linguas, pode-se dizer que acontece o
bilinguismo com diglossia. Fishman, em 1967, marca essa no¢ao sob as seguintes
categorias:

Assim, ha bilinguismo com diglossia quando a necessidade de
conhecer e de empregar os codigos implicados em ambitos de uso
distintos abarca o conjunto da comunidade. Ha bilinguismo sem
diglossia quando, ao contrario, se usa mais de uma lingua em uma
comunidade, mas ndo ha nem a necessidade de as conhecer nem de
as empregar em ambitos de uso distintos para 0 conjunto da
comunidade. Ha diglossia sem bilinguismo quando os codigos
implicados sdo usados em ambitos de uso distintos, mas o conjunto
da comunidade ndo tem conhecimento deles. Nao ha nem bilinguismo
nem diglossia quando a comunidade usa apenas uma lingua.
(LINHARES; ALENCAR, 2016, p. 501).

Apesar de inumeras criticas as definicdes de diglossia segundo Ferguson e
Fishman, tal conceito continua a ser pertinente “como ponto de partida de uma
reflexdo sobre os usos de dois ou mais cédigos linguisticos em uma comunidade, o
que, de resto, caracteriza, hoje, a maior parte das paisagens sociolinguisticas pelo
mundo”. (LINHARES; ALENCAR, 2016, p. 515). Nesse sentido, ndo inscrevo a
diglossia neste trabalho com uma visdo exclusivista da sociolinguistica, nem

subestimo a complexidade do conceito para o0 empreendimento analitico, mas ele
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surge como uma condicdo de possibilidade para pensar o sujeito surdo adjetivado
como bilingue no contexto educacional.

Ao tratar da noc¢éo do conflito linguistico, reitero que, neste trabalho, os termos
alto e baixo ou dominante e dominado ndo demostram a crenga de codigos linguisticos
superiores e inferiores, apenas sao usados pois fazem parte de uma forma de
sistematizar relacdes dicotdmicas da diglossia. Ao aventurar-me por esse contorno
tangencial na sociolinguistica para pensar na lingua e conducdo dos modos de vida,
fiz um investimento de busca bibliogréfica sobre o tema diglossia, mas os textos em
sua grande parte estdo publicados em outras linguas.

Para tanto, retomo novamente Linhares e Alencar (2016 p. 506), que, ao
analisarem o termo, percebem, a partir de Hamel e Sierra (1983), que “as falhas das
teorizagOes da diglossia feitas por Ferguson e Fishman ndo séo senéo reflexo de uma
dificuldade geral por parte do pensamento ocidental de lidar com a heterogeneidade
da linguagem, da qual o multilinguismo é uma das manifestacdes”.

Os autores ainda trazem pensamentos de Certeau (1994) sobre o tema, que
discute os papéis de sujeito dominante e dominado ou agente ou paciente justamente
porque nos convida a pensar nas categorias dicotdbmicas para além de suas
polarizacfes. Ao invés de ordenar as linguas em dicotomias, podemos pensar que o
sujeito das linguas em contato “ndo € apenas um paciente das relagdes assimeétricas
de poder constituidas pela diglossia e que a constituem, mas também um agente que
dribla as estratégias dos agentes hegeménicos, refuncionalizando-as em proveito
proprio” (LINHARES; ALENCAR, 2016, p. 516).

Por fim, esta secéo ndo teve como obijetivo trazer um resgate historico do termo
diglossia, nem ao menos explorar aspectos linguisticos da mesma, mas aproximar o
termo ao escopo desta pesquisa, que € a relacdo da lingua nos modos de vida e que
abarcam conflitos, nominacdes e producdo de sujeito. Coube-me pensar nela
(diglossia) como uma possibilidade de atentar a comunidade surda bilingue,
considerando suas lutas, sua histéria, engajamentos politicos que marcam suas
linguas em um sistema estruturado e demarcado no contexto educacional.

Em consulta ao catdlogo de teses e dissertagcbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), ha aproximadamente 50
trabalhos que tematizam diglossia. Dentre eles, as discussfes versam sobre
comunidades e grupos de minorias linguisticas; estrangeirismo da Lingua Portuguesa,

situacdes de conflito linguistico entre comunidades de imigrantes; um consideravel
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namero de estudos sobre linguas indigenas e suas relagcdes com a escola; e ainda
alguns trabalhos sobre a representacdo das identidades das linguas em paises
fronteiricos. Entretanto, ndo aparece nenhum estudo que faga mencao da dilgossia na
relacdo da Libras com a Lingua Portuguesa.

Poderia ser essa uma acdo que instaura um ineditismo para pensar o
bilinguismo na educacédo de pessoas surdas, bem como pode abrir brechas para
pensar nas for¢cas imbricadas nas linguas do bilinguismo.

Destacadas essas questdes, pontuo que neste estudo o bilinguismo escolar
teve um espaco de destaque para pensar o sujeito surdo e a conducdo nos modos de
vida a partir de suas relac6es com o discurso de lingua. Nesse sentido, entendo que
0s processos de subjetivagdo conduzem nossos modos de vida e que “todo sistema
de educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e os poderes que trazem consigo” (FOUCAULT, 2008, p.
44).

No contexto contemporaneo, sobre o sujeito da educacdo (no caso, alunos
surdos), ha de se pensar no papel que a escola implica na producdo do mesmo. Os
binarismos que habitam o campo educacional constituem o cotidiano sistemético e
pragmatico da escola e estao imbricadas nas praticas discursivas. Em se tratando de
espacos especificos para surdos, esse binarismo € apresentado com oposicoes
identitarias, culturais e linguisticas.

Nesse sentido 0 que ocorre é que o sujeito surdo é centrado na lingua (Libras)
e na cultura (cultura surda) e essa verdade supde uma esséncia que lhes esta
subjacente. As oposi¢cdes em gque geralmente um termo aparece como positivo,
reprimindo o outro como raso e periférico. Portanto, ao falarmos em bilinguismo,
falamos em duas linguas, mas que nao estdo na mesma esteira de significacdo. Dessa
forma, podemos pensar num bilinguismo escolar digléssico que produz processos de
subjetivacdo a partir dos discursos de lingua conduzindo modos de vida.

Tomando por base essas considerac¢des iniciais, pontuo que o conteudo deste
texto é propositivo e ndo prescritivo e que entende o método a partir de Larrosa (2011)
como uma certa forma de interrogacdo. Sendo assim, a continuidade deste capitulo
vai justamente na interrogagdo, na incerteza, no questionamento sobre o status

dessas linguas e suas formas de sentido.
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3.2 QUE (Bl) E ESSE DO BILINGUISMO?

Em participacdo na ultima reunido da Associacdo Nacional de Pos-graduacao
e Pesquisa em Educagcdo (ANPEd-SUL) no Grupo de Trabalho (GT) da Educacéao
Especial, uma discussdo chamou-me atencdo. Depois de alguns trabalhos
apresentados que traziam como tema central a educacao de surdos, houve algumas
discussbes entre 0s pesquisadores que tematizavam uma reivindicacao recorrente por
parte dos alunos surdos: a falta de fluéncia em Libras do corpo docente da escola.
Dentre algumas manifestacdes e opinides expostas no grupo, era a qualidade ou
forma de ensino da Libras para os professores que estava sendo questionada. Essas
discussbes me incomodaram, no bom sentido da palavra, pois entendi que, por vezes,
o bilinguismo na educacao de surdos ainda continua centrado na lingua.

N&o pretendo aqui abordar a questao de fluéncia ou de ensino da Libras mas
potencializar algumas perguntas que emergem neste estudo a partir da aproximacao
do dominio da lingua e da qualidade de ensino: sera que esses professores oriundos
de formacdes especificas apenas com o curso de Libras (por mais qualificado que
seja) ttm como pensar a educacado do sujeito surdo? Serd apenas a Libras a magica
solucéo para entender esse sujeito no campo pedagogico? E as formas de aprender?
As maneiras de se relacionar? E o universo cultural que o abrange?

Inimeros retalhos-enunciativos do mosaico discursivo trazem verdades sobre
o bilinguismo como ldgica salvacionista da educac¢éo de surdos, sendo a fluéncia da
Libras considerada como garantia da aprendizagem do sujeito surdo, mas também
apresentam preciosidades sobre a relacao do aluno surdo com a LP.

Vejamos alguns fragmentos que colocam a Libras (na figura do Tils) como

suficiente no processo educacional.

Me sinto muito tranquilo nesse curso pois tem acessibilidade dentro da
nossa universidade por meio de Tils.

Se ndo houver a presenca desse profissional ndo ha comunicacéo e ndo
consigo me beneficiar da atividade. Ja com o Tils ha clareza nas informacdes,
pois os professores sé&o ouvintes, ndo sabem lingua de sinais e utilizam a lingua

{ oral para dar a as aulas.

S ————— |
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Realmente essa acessibilidade se da pela presenca do Tils em sala de
aula, bem como nas orientacdes ha o acompanhamento dos mesmos. No caso
de o aluno surdo nao ter a fluéncia necessaria para acompanhar as aulas, o Tils
realiza um trabalho mais direcionado a esse aluno de forma que ele possa
estabelecer uma comunicacéo, a traducéo é focada no aluno que esta sendo

personagem da lingua-alvo.

S ————— |
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Ja o mesmo jovem relata dificuldades em relagédo ao aprendizado na LP mesmo

ue na modalidade escrita:

Existe obrigatoriedade deste profissional e é importante que ele se faca
presente para que a comunicagdo se estabeleca. Caso ndo tenha esse
profissional, as vezes € necessario que esse aluno utilize a Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, mas esse processo é muito dificil.

E dificil de compreender e é muito melhor quando o intérprete esté
presente. Outro curso que estou realizando no momento, o qual tem um polo

em Porto Alegre com a sede no Cear4, € oferecido e promovido pela marca Dell

e e ]
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A partir desses excertos, podemos perceber o papel das linguas durante a
aquisicdo do conhecimento, o que refor¢a a ideia de que a Libras € a lingua do sujeito
surdo e que, portanto, é por ela que melhor se aprende. Mesmo que a LP esteja
presente no contexto educativo, € por meio de trocas em Libras que a aprendizagem
se efetiva. Sobre uma das atividades em que aparece a imagem de um grupo de
pessoas sentadas a uma mesa estudando pode-se elucidar a Libras como elemento
fundamental para esse processo.

| através de trocas aprendendo juntos.

ouvintes estdo conversando por meio da Lingua Portuguesa oral.

1
1
1
1
1
i
— Surdos sinalizando e trocando informagGes entre eles, se forem !
1
1
1
1
-

r--------

Na mesma atividade, percebe-se que nesse processo, independente das
linguas em contato, o grupamento de surdos favorece o aprendizado, o “estar junto”,
estar “com seus pares”, estar “em comunidade”, o que nos leva ao quinto capitulo
desta tese, que tematiza sobre a necessidade do contato para manter-se “vivo”, para

“ser”, para “existir’ enquanto sujeito surdo.

— Pesquisando, estudando querendo se desenvolver.

— Estudando, procurando palavras referentes aos sinais que ela ja sabe.

— Lendo, como se fosse um desafio para ela aprender e se desafiar e
poder falar melhor sobre o assunto lido.

— Aula, devem estar lendo com perguntas e respostas, acho que séo so6

surdos.

S ——————

Essa nocao de aprendizagem perpassada pelo contato entre surdos e por meio

da Libras é evidenciada na fala a seguir:
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Sobre o lugar de aprendizagem: onde sinto que ela acontece de uma
forma mais facil pra mim? Bom, como o0 meu colega falou, eu também néo sabia
nada e ao ver um grupo de surdos sinalizando, pude estar ali com eles e
aprender muito rapido, aprendi os sinais de uma forma muito facil e com isso
aquisicdo de conhecimentos e ao longo dos anos fui ficando extremamente

fluente por estar aprendendo com os surdos. [Percepcdes de P: Fluéncia basta

I para aprendizagem? E o contato como necessario para aquisi¢do linguistica.]
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1 mais a lingua de sinais para o aprendizado e para conhecimento.

Reitero, como profissional da educacdo de surdos, que entendo que o
conhecimento de mundo entre surdos é partilhado de forma visual, e que favorece o
aprendizado dos conhecimentos por essa via; entretanto, ndo estou aqui avaliando
métodos de ensino em suas abordagens linguisticas, mas potencializando a
discussdo do papel de cada uma das linguas nesse contexto.

Acredito que este trabalho também se endereca a realizar um exercicio de
hipercritica, haja vista que os discursos produzidos em torno da educacéo bilingue
colocaram todo o peso, portanto todo o sucesso, dessa educacdo na questao
linguistica.

Em meus alfarrabios discursivos produzidos pelos diferentes grupos de surdos
em diversos contextos, a educagéo bilingue vem sendo significada como salvagéo da
educacdo de uma forma mais macro. Ou seja, a "educagao maior” de alunos surdos
€ a educacao bilingue, entretanto, a “educagédo menor” corresponde a um grande
grupo de alunos surdos, que diferem do que vem sendo instituido enquanto sujeito
surdo. O sujeito surdo ndo é apenas lingua, as questdes da aprendizagem precisam
ser resgatadas para além do fator linguistico. Ha diferentes maneiras de ser surdo na

escola, porém a educacéao bilingue vem engendrando praticas que promovem esse
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sujeito bilingue sem atentar as situacfes diglossicas e, portanto, suas nocdes de
pertencimento.

Retomando ainda o titulo deste capitulo: “Interfaces linguisticas: a lingua como
propriedade de um povo, a significacdo da lingua pela oposi¢édo e sentidos de lingua
na nogao de pertencimento”, vejamos alguns apontamentos sobre as linguas em
contato a partir da confeccdo de um cartaz com palavras relacionadas a sentimentos,

lembrancgas, sensacgdes e percepc¢des sobre as mesmas:

/

e Encontro 7
LINGUA
LIBRAS PORTUGUESA

Cultura (2x) Ouvinte (3x)
Méo Port. basico
Surdos (2x) Escrever (2x)
Maos leves Espanhol
Comunidade surda Palavra
Poder Comunicacéao
Oficial Aula
Aquisicao Aprender
bilingue Conhecimento

Frase

estudar

v

e —p—————— |

Na propria dindmica a Libras foi a forma de registro, pois a maioria das palavras
foi sinalizada pelos alunos e minha colega do grupo de pesquisa que estava de apoio
no dia traduzia para Lingua Portuguesa escrita. Alguns justificavam saber o significado
do sinal mas ndo sabiam escrever o mesmo na lingua escrita.

Ao aproximar as linguas em contato na escola com os modos de vida surda,

volto aos processos de subjetivagdo, mais precisamente as praticas de constituicdo



143

do sujeito. Paraisso, alio-me a Castro (2009, p. 408), que, ao articular esses conceitos
aos estudos de Foucault, entende esses processos como “os modos de subjetivacéo
como modos de objetificacdo do sujeito, isto €, modos em que o sujeito aparece como
objeto de uma determinada relagdo de conhecimento e poder”. Portanto, articulada
nesse jogo de poder e saber, o que se fala sobre determinado “objeto”, no caso do
ensino bilingue — a Libras e a LP, institui formas de consumi-las e nessa relacéo de
consumo produz modos de conduc¢ao de ser sujeito surdo.

Assim, mesmo que pareca redundante, trago mais alguns elementos
discursivos que marcam a Libras como parte constituidora do sujeito surdo. Nota-se

nas falas sobre o “ser/viver/existir surdo” a recorréncia da palavra Libras.

sinalizador; 5. Consegue sentir no corpo as V|bragoes e tem muita facilidade
com a expressao facial.
— 1. Libras; 2. Prépria cultura; 3. Surdos que jogam, surdos gauchos

tomam chimarrdo, lacam, tém ovelhas, alimentam os passaros e dangam

Atividade 6: Recadinho de uma surda!
— Surdos pensam o quanto € melhor sinalizar.
— A Libras é muito importante, é prépria da cultura surda e é para

todos os surdos, é um direto nosso.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
musica gaucha. I
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

"\ _= Sujeito 1: Primeiro: Libras.
Sujeito 3: Segundo: Libras.
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A dissociacao da Libras do sujeito surdo é algo que nao propicia a consolidacéo
discursiva das comunidades surdas, pois a mesma € considerada inerente ao sujeito
surdo, é marca identitaria. E recorrente em minorias sociais o adjetivo de sua marca
identitaria no momento em que O sSujeito se apresenta a um grupo majoritariamente
diferente do seu. Sobre essa questdo, percebe-se uma frequente apresentacao
pessoal de pessoas surdas colocando seu sinal em Libras anterior ao seu nome e sua

marca identitaria: “sou surdo” antes de qualquer outra identificacao.

Meu sinal é esse, meu home é X, sou surdo, gaucho e moro em Santa
Maria. Sou o unico surdo em minha casa, o restante de minha familia € ouvinte.
Ja nasci surdo, ndo sei 0 motivo médico, e por ser surdo fui aprendendo a lingua

de sinais e ndo uso nada da oralidade, sé lingua de sinais. Através do canal

€ a Libras e a segunda a Lingua Portuguesa.

[Percepcdes de P: Primeiro sua identidade como surdo e depois sua

S ————

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
:
1 . . .. . . . . . ’
I visual fui aprendendo e adquirindo conhecimentos, assim minha primeira lingua
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
| 59

Partindo desse cenario discursivo é que recorro a Aguilera (2008), quando
salienta que a atitude linguistica é definida pela posicéo social que ocupa uma lingua
ou um dialeto, somada as crencas e aos sentimentos que o individuo mantém em
relacdo aos seus usuarios. Portanto, essa reincidente apresentacdo pessoal de
sujeitos surdos pelo seu sinal em Libras e pela afirmagéo de sua identidade enquanto
surdo nos d& uma pista dos afetos e pertencimentos que essa lingua envolve. Ela (a
Libras) é mais que a lingua do surdo, € uma forma de ser e estar no mundo, ela institui
uma forma de ser surdo, de existir.

NV

\\\ﬂé%;""'f'f""""f """" Y S R T T YT bl
-~ Sujeito 2 — Quinto: quinto e ultimo tépico sobre o jeito de ser surdo. Me

parece que as vezes o surdo é muito direto em sua abordagem. Ele, por

exemplo, chega e sinaliza: “nossa, como vocé engordou!” Ele € muito direto em

1
1
1
1
1
1
1
1
:
suas informagdes e isso nao significa que ele nao tenha educacgao, pois essa i
L. . 1
caracteristica de ser mais direto faz parte do ser surdo. Da mesma forma que !

1

1

1

1

-1

=== —— e



relacionada ao ato de desculpar-se, se constitui como uma expressdo muito
usada sem muitas vezes combinar com a estrutura gramatical do que ele esta
falando, mas faz parte do ser surdo, é “Ah, desculpa” e ele continua falando
outro assunto, novamente “desculpa”, “olha s6” e continua falando. Entéo, é
mais uma caracteristica comum entre os surdos. O nome de cada uma dessas
caracteristicas eu ndo consigo dar, mas sao percepcdes que eu tenho acerca
do jeito de ser surdo. Espero ter ajudado.

Sujeito 2 — Quarto: o quarto topico € um daqueles que eu ndo consigo
encontrar um nome especifico. Eu percebo que os surdos tém algo muito
caracteristico e similar no seu jeito de ser. Dois surdos ao se encontrarem
conversam instantaneamente sobre muitos assuntos, eles ndo conseguem
encerrar, fechar aquela conversa. O didlogo é muito e intenso, eles
conversam bastante e com muitos detalhes. Por exemplo: um ouvinte fala:
‘eu bati o carro”. J& um surdo ao falar “eu bati o carro” acrescenta muitas
informagdes sobre o mesmo evento. Por exemplo: “eu bati o carro, estava
dirigindo e ai desviei pra esquerda, acabei batendo de frente” e vai descrevendo
toda a cena com um certo detalhamento a esse fato. Essa forma de explorar
um assunto faz parte do jeito de ser surdo, ele expande as informacdes com
muitos detalhes, como por exemplo a cor: “a cor era branca” ou o horario, o

local e vai acrescentando detalhes, é quase como se ele fizesse uma descricdo

e

1 policial do fato que ocorreu.
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Apesar de a entrevistada ndo saber instituir uma palavra para tal situacéo

linguistica, o relato anterior mostra que a experiéncia visual da Libras € vinculada a

vida vivida, experenciada, sentida. Essa maneira de ver as linguas do bilinguismo nos

seus sentidos e significados demonstra o quanto o conceito de lingua esta ligado a

nocao de patria, povo, pertencimento e quanto ela é necessaria na relagéo de falantes

de uma outra lingua (no caso ouvintes).
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Sobre a lingua de sinais, ela é minha, € do surdo, € uma marca do
surdo, ndo temos a oralidade, entdo precisamos da lingua de sinais,
precisamos do vocabulario, de sinais. Ela € importante para que pessoas
ouvintes possam se comunicar com o0s surdos, é preciso o0 uso da lingua de

sinais para que ele (ouvinte) consiga ter contato, conversar com essa pessoa

1 (surda), se relacionar com ela.

S ————— |

Sobre a lingua de sinais: E a lingua propria da comunidade surda,
ela € muito importante, pois é usada pelos surdos. Alguns surdos tém
dificuldades e limitag6es na fala oral, por isso ela se torna tdo importante. Os

surdos adquirem a lingua de sinais ao longo do seu desenvolvimento e

1 permanecem com ela. Sabemos que alguns ouvintes fazem o uso dessa lingua

1
i (lingua de sinais) também.

S ————— |

Para se estabelecer uma relacdo entre surdos e ouvintes a aprendizagem da
Libras € condicéo sine qua non para que ela se efetive de modo satisfatorio, porém
essa relagéo institui ainda mais o estrangeirismo na LP. Segundo Rajagopalan (2003,
p. 89): “para os falantes de qualquer idioma, o estranho/estrangeiro € aquele com
guem nao se entendem, ao menos com a mesma facilidade com que supdem poder
compreender a fala de um dos seus”. Nesse sentido, trago mais um retalho que

demostra a fluidez comunicativa entre os considerados nativos da Libras.

i lingua oral, mas claro que prefiro a Iingua gestual e conversar com surdos, me

1
1
1
i
I sinto melhor, € natural e a comunicagao flui. !
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e d
Quando opto por falar considerados nativos, € justamente pelo fato deste texto
ser uma analise das verdades prescritas sobre sujeitos surdos e suas linguas, e fazer
tal afirmacéo j4 conduz a existéncia de ser surdo enquanto falante da Libras. Ao

realizar esta escrita e buscar leituras na area da educacéo de surdos, diversas vezes
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encontro o termo nativo para surdo sinalizante e estrangeiro para seu acesso na LP.
Existe uma necessidade de demarcacao de fronteiras, de territorios linguisticos.
Para Rajagopalan (2003, p. 93), a lingua € uma bandeira politica, ela “é muito
mais que um simples cédigo ou um instrumento de comunicacédo. Ela € antes de
qualquer outra coisa umas das principais marcas de identidade, de uma nacéo, de um
povo”. Em uma das atividades sobre identificacdo linguistica na escola de surdos, um
grupo de alunos comeca prontamente a pintar suas maos representando a Libras.
Afirmam que a Libras é muito bonita e faz parte da cultura surda, que desenvolve o
conhecimento. Ainda dizem: surdo é “mao”, por isso optamos por coloca-la em

evidéncia (desenho com lanterna apontando o foco de luz para as maos).

e e e 1

f%\ Encontro 7:

O dltimo grupo diz que sua pintura representa maos de surdos

sinalizando.
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Essa representacao coletiva do sujeito surdo pela marca em suas maos, pelo
significado da Libras em sua historia, marca sua exsiténcia. Ndo € uma mera
represetancao artistica de sua lingua, mas também uma forma de resiténcia pela
presenca ameacadora da “outra lingua” enquando majoritaria. “O desejo de manter a
lingua pura se produz no medo mérbido de ‘contaminagao’ com as demais linguas e
na desconfianca em relacdo a qualquer tipo de contato com elas.”(RAJAGOPALAN,
2003, p. 91).

Assim, emerge a possibilidade de pensar processos nos quais o professor
possa atuar como mediador entre as linguas e culturas, permitindo um transito entre
elas de forma a contribuir para as assimetrias de poder entra as linguas que coabitam
no espaco escolar. Sobre a LP e seus furos-discursivos, posso inferir que as
representacdes do desprazer vém se articulando e se modificando para sensacfes
gue permitem o contato social e o desenvolvimento cognitivo, englobando tanto a
esfera relacional na busca por contato com pessoas ouvintes, quanto intelectual na
busca por conteudos registrados na LP na modalidade escrita.

Encaminhando para o término deste subitem, reitero que a ancoragem desse
debate estd no processo de subjetivacdo do sujeito surdo e, portanto, a abordagem
de lingua neste trabalho, sob o ponto de vista estritamente linguistico, pode ser
considerada rasa. Confesso que, por tangenciar o tema, senti necessidade de buscar
mais essas questdes e acredito que para os linguistas da area de Libras esta tese
apenas tangencia alguns pontos da socio-linguistica. Esse investimento nas questées

linguisticas daria a responder uma outra problematica que ndo a em questao, tendo
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em vista que o objetivo dessa discusséo se focou apenas em identificar nas narrativas
surdas o fator constitutivo das linguas em contato.

Nesse sentido, a partir das verdades que circulam sobre a Libras e a LP na
esfera educacional, posso inferir que nesse espago também pulsam novos saberes,
novas percepcoes, novos sentidos para esses elementos discursivos. A escola pode
ser o lugar da diferenca, do novo, no qual “novos iniciadores” [Biesta], num ambiente
em que o didlogo linguistico preserve a singularidade, possa também significar a atual
educacéo bilingue como a educacéo de surdos. Outra no sentido de fugir do trivial que
engessa, que conduz a partir do que ja se tem, mas que desperta o desejo de uma
curva, uma dobra, uma fissura, um respiro, um furo. E sobre esses furos, que aos
poucos vao alargando sua circunferéncia discursiva, posso citar outros fragmentos

gue dialogam com o inusitado.

@ @ Encontro 6:

Nenhum dos grupos que trabalhou com videoclipes utilizou a musica como
elemento sonoro, porém trouxeram em suas producdes coreografias de grupos
musicais ja existentes ou dancas de varias épocas e géneros musicais distintos.
[Percepcdes de P: Consumo da musica ndo pela via auditiva, mas pela
identificacéo visual e cultural.] Em suas apresentacdes percebi que nao sinalizam
durante a danca como acontece em clipes da lingua oral, em que a letra da
musica € cantada junto a danca. Os grupos trouxeram uma fala no inicio ou
término da apresentacdo da coreografia pois os dois utilizam o corpo para
comunicacdo. Mesmo ao mostrar videoclipes produzidos por surdos ou ouvintes
sinalizantes em que a sinalizacdo obedece a mesma ordem cronoldgica dos
clipes musicais de lingua oral, os grupos de surdos optaram por distinguir a

mensagem no clipe (sinalizacdo) da danca ou coreografia em si.

e e e ——————— e ]

o= m = e

Em se tratando de uma proposta de producdo de videoclipe, 0 mesmo nao
seguiu um modelo tradutério, nem mesmo trouxe a musica como elemento sonoro,
pois criou “outra” forma de producdo visual. Entretanto, cabe salientar que esse

retorno é fruto de uma proposicao ndo habitual na escola de surdos: a musica.
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No inicio os alunos néo acreditam que C1 é surda, pois a mesma disse

que é DJ e que curte musica. Mostraram-se perplexos, mas ao mesmo tempo

ela. C1 conta que ficou surda com 2 anos e desde crianga usa a oralidade para
se comunicar pois foi estimulada a isso. Porém, com 15 anos de idade ela
conhece a lingua de sinais e descobre como é melhor sinalizar, fala que a
comunicacdo é muito mais efetiva e prazerosa agora, pois se da por meio da

Libras.

S ————————
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! felizes por saber que uma pessoa surda gosta e entende tanto de masica como
1
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Nessa peca discursiva a oposi¢cdo e o binarismo também estdo presentes,
entretanto é de dentro que o exercicio de hipercritica acontece. O “furo-discursivo”
esta justamente na desvinculacdo da musica de seus possiveis sujeitos (ouvintes).
Nesse caso, ela (a musica) ndo abarca os artefatos da cultura surda, nem mesmo esta
no rol de atividades prescritas na educacao de surdos, mas foi consumida pela via do
desejo, do prazer, seu consumo perpassou pela identificacdo de género musical, de
seus personagens, de seu conteudo, de sua mensagem, criando uma outra/nova
possibilidade de ampliacdo de seus sentidos e significados. Mesmo oferecendo
musicas em que a letra era produzida em Libras, outras opcfes foram privilegiadas
nas escolhas dos clipes pelos alunos. Os personagens com que 0s alunos se
identificavam ndo eram os sinalizantes, mas os “sertanejos”, as “dancgarinas”, enfim,

0s outros que néo eles.
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Retomando a questdo de que na maioria das falas sinalizadas a identificacéo
primeira é pelo viés linguistico, nessa atividade pode-se perceber uma contranarrativa,
pois 0 primeiro elemento que 0S grupos querem comunicar por meio de seus corpos
e movimentos é a juventude, a linguagem estética da jovialidade perpassada pelo

bens culturais de seu tempo.

= Encontro 4:
Sobre o clipe de um rapper surdo (de outra nacionalidade) o grupo diz
nao conhecer e ndo demostram muito interesse na visualizacdo do mesmao.

Uma das alunas diz preferir apenas coreografia durante a danca ou gestos

I vinculados & musica, pois justifica que a sinalizagdo € muito rapida e ndo da
I para entender muito, além disso diz curtir mais coreografias pois pode imitar.

1
i Ainda nesse contexto, eu questiono aos alunos sobre duas possiblidades: a

I primeira: eu cantando uma musica (com sinalizagéo da letra em Portugués) e a
E segunda: demonstro s6 coreografia ou danca. A indicagdo da segunda opgéo
i como melhor é quase unanime. Os alunos dizem preferir dangas e coreografias
E apenas ao invés de alguém sinalizando a letra. Repito a atividade com outros
E ritmos e o retorno € o mesmo: musica com danca e coreografia € mais votado
:

como melhor de assistir do que musica com sinalizacao da letra.

S ———————

G e~ Encontro 4 T

Dois clipes em que havia lingua de sinais ndo despertaram o interesse
nos alunos (dois deles falavam sobre familia e filhos), o Unico clipe sinalizado
gue despertou interesse foi de um MC brasileiro que canta oralmente e sinaliza

junto durante o clipe.

]
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Esses excertos denotam uma certa aproximacdo maior com as identificacdes
culturais referentes as questbes inerentes a adolescéncia do que a diferenca
linguistica na Libras. Ainda sobre esses “furos” em que os sujeitos sao descolados de
suas linguas pode-se perceber que ainda de forma infima algumas desconstrucdes

acontecem:

[]

Sobre a lingua de sinais:
Por exemplo, um perfil de ouvintes que utiliza essa lingua sdo os Codas,

ois utilizam tanto a lingua oral quanto a lingua de sinais. E um grupo especifico

o T

e ouvintes que se relaciona com surdos e que utilizam as duas linguas.

]

Sobre a Libras ser propriedade exclusiva da comunidade surda, alguns
pequenos trechos aparecem como possibilidade de pensar em brechas que permitam
Seus usos por ouvintes ainda que seja para comunicacdo com pessoas surdas, que,
nesse caso, foi considerada como também uma lingua do outro (ouvinte) que ndo do
eu (surdo). Ainda que possa parecer excessiva essa questao, gostaria de encerrar
este capitulo com um foco maior nas pequenas, porém potentes desconstrucdes, de
algumas verdades do que na recorréncia das metanarrativas encontradas.

Por ora, essa discussdo centrada na lingua encerra-se com o simples
propasito, como diz Corazza (2002), para que “se torne uma referéncia-flecha possivel
para outras/os pesquisadoras/es” (p. 108) e que possam, com outras ferramentas,
olhar para as construcdes discursivas e potencializar os deslizes das mesmas como
furos potentes para novos rumos identitarios que tém como ponto basal o fator
linguistico.

Propor outras linhas de acéo fora dos protocolos produzem outros/novos
encontros que nos proporcionam outras formas de escuta. Nesse processo de
bricolagem, longe da busca pela obra perfeita (discurso instituido), pude coletar
algumas pequenas e frageis pecas quebradicas que, sob um determinado olhar,
colocam em suspensdao minhas proprias verdades sobre o sujeito surdo. Ainda
inspirada em Corazza (2002, p. 125): “é nesse lugar silencioso que reside o diferente”
e nesse siléncio que ecoam os furos que vao contra a maré e promovem linhas de

fuga para pensar a natural adjetivacdo da educacao de surdos como bilingue.
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3.3 LINGUA, CULTURA E REGIMES DE ENUNCIABLIDADE

Depois de discorrer sobre os processos que envolvem as linguas em contato
do sujeito bilingue € importante destacar que em alguns momentos é dificil dissocia-
la do fator cultural. E possivel perceber na literatura o quanto as problematiza¢tes
sobre modos de vida contemporanea estdo associadas ao campo epistemologico da
cultura.

Para tanto, aproximacdes e afastamentos da relagdo lingua e cultura foram um
exercicio constante nesta pesquisa, tendo em vista que ambos tém seu papel
discursivo e operante na conducao das condutas dos sujeitos surdos bilingues. Esses
regimes de enunciabilidade sobre lingua e cultura me conduziram a pistas para pensar
no fator constitutivo das linguas em contato a partir das narrativas surdas, bem como
problematizar a relacdo de identificac&o linguistica e apropriacdo cultural no contexto
do bilinguismo escolar, e ainda analisar os efeitos da relacdo lingua e cultura nos
modos de vida do sujeito surdo na contemporaneidade (objetivos que norteiam o
trabalho).

Nesse sentido, para esse exercicio vale lembrar que o discurso ndo é uma
interpretacdo de signos, mas € produzido nas relacbes de poder-saber. O
emaranhado discursivo sobre a producao do sujeito surdo foi 0 que mobilizou meu
interesse investigativo, considerando que esse sujeito é efeito de importantes
processos de subjetivacdo, como nos mostrou Foucault (2000).

Eu chamaria de subjetivacdo o processo pelo qual se obtém a
constituicdo de um sujeito, mais precisamente de uma subijetividade,
gue evidentemente ndo passa de uma das possibilidades dadas de
organizacdo de uma consciéncia de si. (FOUCAULT, 2010a, p. 262).

Ambas, cultura e lingua, estdo imbricadas nesse processo de subjetivacao, e
em se tratando do sujeito bilingue as linguas ndo sdo apenas consideradas como
veiculo de comunicacdo, mas como um forte marcador de identidade e de diferenca
gue sédo cambiaveis ao longo da vida. Sobre esse aspecto, Hall nos convida a pensar:

Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nhascimento
até a morte é apenas porque construimos uma comoda estoria sobre
ndés mesmos ou uma confortadora “narrativa do eu”. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia. Ao
invés disso, a medida que os sistemas de significacao e representacéo
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar — a0 menos temporariamente.
(2006, p. 13).
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A discussao deste estudo procura articular as relagdes entre lingua e cultura
aos modos de vida/subjetividade para pensar o carater constitutivo do discurso na
producdo do sujeito surdo na contemporaneidade. Dessa maneira, parto de forma

mais focal para articulagbes culturais que brotam no mosaico discursivo das
existéncias surdas.
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CAPITULO 4 — O PANORAMA DA HEGEMONIA CULTURAL NAS EXISTENCIAS
SURDAS

Nesse sentido, também, ndo € o conteddo dessa
cultura que importa, mas o que ela significa.
(Terry Eagleton, 2005, p. 81)

Cultura — uma das palavras mais polissémicas que conheco e ao mesmo
tempo um dos conceitos que mais me encantam por engendrar préticas de vida
justificadas pela sua existéncia. Usar penas, pintar o corpo, cultuar a natureza para a
comunidade indigena; falar alto e com as maos para o povo italiano; ser descolado
para a galera jovem; estar em eventos, escrevendo artigos e envolvido em pesquisas
para a comunidade académica; identificar-se histérico-socialmente com outros negros
em lutas pela igualdade; falar uma lingua diferente do que o restante das pessoas que
vivem em minha cidade, mudar constantemente de moradia e casar apenas com
pessoas de dentro da minha comunidade para as pessoas ciganas; sentir prazer ao
tomar o chimarrdo e fazer o churrasco com a familia no final de semana para os
gauchos; e, da mesma procedéncia mas invertendo a logica, considerar a vaca um
animal sagrado para indianos. Esses podem ser pequenos fragmentos que
demonstram algumas formas de viver, de comer, de sentir, de vestir, de se relacionar,
oriundas de origens sociais, comunitarias, biol6gicas, geograficas, religiosas
constituindo um conjunto de artefatos que definem a cultura indigena, a cultura
italiana, a cultura jovem, a cultura académica, a cultura negra, a cultura cigana, a
cultura gaucha, a cultura indiana, a cultura gay, a cultura vegana ou a cultura surda.

Afinal, é nesse enredo que podemos entender a cultura como um fator
consideravel na légica das escolhas da vida. Ao trazer esses pequenos fragmentos
folclorizados sobre os enderecamentos culturais, tensiono que 0s sujeitos que dela
partilham suas vidas podem significa-las de forma diferente que os demais. Cada dia
mais, percebo os “furos” dessa engessada representagao cultural de determinados
grupos sociais, inclusive pelos seus participes.

Considerar que a cultura atua a partir de uma episteme na qual da “natureza”
da cultura fomentamos a cultura da “natureza humana” sem cair na armadilha do
essencialismo € um exercicio deveras dificil. Ao fazer tal afirmagéo, € importante
destacar que, neste trabalho, a cultura € entendida como uma produc¢éo discursiva e

que as representacdes de cultura sao significadas a partir dos jogos de linguagem.
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Nesse sentido, Foucault (2009) nos mostra a for¢ca do discurso como pratica social e
politica, que, para ele, (essa pratica) configura e até mesmo constitui os objetos dos
quais fala. A nocao foucaultiana do discurso afirma que o0 mesmo é uma representacao
culturalmente construida pela realidade, ndo uma cépia exata.

Nessa conversa inicial sobre cultura, pontuo que este estudo vai além de
entender a cultura como um fator etnogréafico, mas se aproxima da ideia de cultura
como conceito antropolégico produzido discursivamente.

Na procura pela definicdo de cultura, recorri a diferentes dicionarios, bibliografia
na qual tradicionalmente se busca o conceito das palavras, e percebi na maioria deles
gue a definicdo de cultura esta ligada ao conjunto de operacfes necessarias para que
o terreno produza, ligado ao cultivo da terra. Porém, em outros exemplares ja vemos
uma aproximacao de carater social como, por exemplo, sendo o conjunto dos habitos
sociais e religiosos; das manifestacdes intelectuais e artisticas que caracteriza uma
sociedade ou normas de comportamento, saberes, habitos ou crencas que
diferenciam um grupo de outro; ou, ainda, expressdo ou estagio evolutivo das
tradicBes e valores de uma regido num periodo determinado.

Entretanto, resgato a epigrafe que inicia tal capitulo, salientando que “néo é o
conteudo dessa cultura que importa, mas o que ela significa” (EAGLETON, 2005, p.
81). Como ela (cultura surda) € significada, percebida, sentida, experienciada faz mais
sentido do que seu conteudo “em si”.

Aqui ndo vale a maxima do pensamento iluminista de entender ‘o que é
realmente isso?” ou “0 que é essa cultura?”’, mas adentrar nas praticas discursivas
gue nos fazem problematizar de outra maneira, como talvez “de que maneira essa
cultura funciona?”. Dessa forma, ndo busco essencializar cultura alguma ou buscar
exaustivamente seu carater categorizante, nem ao menos descrever 0s sujeitos que
dela partilham valores e experiéncias, mas busco entender, a partir de uma inspiracédo
genealdgica, como 0 conceito de cultura foi sendo produzido e potencialmente
consumido pelos seus participes ao ponto de produzir modos de vida. Fazendo um
exercicio pontual, reitero o0 segundo objetivo especifico desta tese, que é
problematizar a relagdo da apropriagdo cultural e pertencimentos nos processos
de subjetivacao.

Ainda, diante do entendimento de como opera a relacdo da cultura a partir dos
jogos de linguagem, € que este estudo se alinha ao campo dos Estudos Culturais de

inspiracdo pos-critica filiado a perspectiva pés-estruturalista. O exercicio de buscar a
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arena de significados e sentidos de cultura surda de forma mais pontual foi realizada
ainda em minha dissertacédo de mestrado, ja citada nesta tese em capitulos anteriores.

Em torno da temética inacabada e pensando nas possibilidades de pesquisa,
faco um breve resgate desses sentidos de cultura surda capturadas pelas narrativas
de sujeitos surdos as quais denominei saberes sujeitados [Foucault]. Ao término do
caminho percorrido durante as analises no mestrado, pude entendé-la (a cultura) sob
sete aspectos. S&o eles: a cultura surda como exclusiva e privada da comunidade
surda (1); territorio partilhado com familia e intérpretes (2); como fator transcendente
e inerente ao surdo (3); como necessaria nos contatos surdo-surdo para que se efetive
(4); como sinénimo de experiéncia visual (5); como reduzida a diferenca linguistica
(6); e como ldgica salvacionista da deficiéncia (7).

Sob essas duas Ultimas categorias — cultura surda reduzida a diferenca
linguistica (discutida no capitulo anterior) e cultura surda como logica salvacionista da
deficiéncia (tema foco deste capitulo) — é que se potencializou a presente pesquisa
no Curso de Doutorado, tangenciando também a discusséo do imperativo do contato
surdo-surdo no ser/viver/existir surdo que sera abordado no capitulo subsequente
enfocando as questdes de comunidade.

Antes de adentrar em questdes mais especificas relacionadas a cultura e,
nesse caso, adjetivadas a cultura surda como hegemonia nas existéncias surdas,
valho-me de duas preciosidades conceituais que estudei ao longo desta pesquisa. Ao
ler Burke (2003), encontro-os novamente, brindando a discussdo desta sec¢ao, quais
sejam: bricolagem e diglossia. Entretanto, esses dois conceitos trazidos por ele
transcorrem, neste estudo, no mesmo sentido, porém sob outro viés analitico. Resgato
entdo, sob o olhar de Burke, os conceitos de bricolagem associados a cultura (no
sujeito) e diglossia, para ele diglossia cultural.

Esses apontamentos conceituais me ajudaram, como nos inspira Geertz
(1989), a afrouxar ancoradouros em aguas perigosas, neste trabalho: o territorio
cultural de pessoas surdas. O conceito de bricolagem perpassa todo o trabalho no
sentido de trazer diferentes pecas para uma obra so; nesse sentido, Burke, a partir de
Lévi-Strauss, o relaciona ao sujeito cultural ao discutir que:

Uma reagdo comum a um encontro com outra cultura, ou com itens de
outra cultura, é a adaptacdo, ou empréstimo no varejo para incorporar
as partes de uma estrutura tradicional. E o que o antropologo francés
Claude Lévi-Strauss chamava de ‘bricolagem’ e afirmava ser uma
caracteristica de la pensée sauvage.(BURKE, 2003, p. 91).
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Diante desse resgate do termo bricolagem, ja pontuo que o sujeito surdo
culturalmente “puro” € uma invencédo fantasiosa sob o ponto de vista social-
antropologico. O sujeito esta a todo momento sendo interpelado por culturas distintas
e com a globalizacdo esse processo de hibridizacao cultural se intensifica. Para fins
didaticos, focarei na identificacdo cultural de sujeitos surdos nas esferas nacional e
local. Elas podem ser vistas sob dois aspectos: ora sendo a nacional enquanto
identificagdo do sujeito surdo com a nacionalidade brasileira e local como a
comunidade surda em que o0 mesmo se insere, ora se identificando ao considerar a
cultura nacional como a cultura surda, uma vez que sujeitos surdos consideram sua
comunidade enquanto patria, povo e assim a cultura local é considerada como o
espaco geografico que compde elementos culturais dos quais ele também partilha.
Em qualquer uma das op¢des ha o interpelar de, no minimo, duas condi¢cdes de
identificacdo da cultura surda: local ou global, porém o sentido que € dado a elas
(identificacao cultural) diferencia significativamente, levando o sujeito a relacionar-se
no mundo a partir das percepcdes que dela se faz.

Assim, a outra preciosidade encontrada em Burke que muito me alegra para
potencializar essas forcas discursivas (muitas vezes antagdnicas nos processos
culturais) é o conceito de diglossia. Sobre ser participe da cultura global mas

mantendo sua cultura local, Burke (2003, p. 106) chama esse processo de “diglossia
cultural’ (seguindo um modelo proposto por alguns sociélogos da geracao passada e
nao de ‘bilinguismo cultural’ porque os dois elementos provavelmente ndo sao iguais”.

Ao discutir sobre o cenério futuro para as culturas em nosso planeta, Burke
(2003, p. 103) traz quatro possibilidades de analise, uma delas: “o que poderia ser
chamado de ‘diglossia cultural’, uma combinagdo de cultura global com culturas
locais”.

Introduzida entdo a no¢ao de mescla, mesticagem, composicao cultural da qual
0 sujeito surdo é bricolado, € que cabe entdo discutir nos modos de vida surdo a

relacdo de apropriacdo e pertencimento cultural.
4.1 ESTRANGEIRO, TURISTA OU FORASTEIRO — UM POVO SEM TERRA

Esta sec¢do discute questdes tangenciais de lingua, pertencimentos, espacgos e
desejos de apropriagao cultural. Quando surdos defendem sua comunidade como
povo, um povo sem terra que, diferente de outros grupos comunitarios, ndo nasce

num ambiente de nativos (outros surdos) e precisam “construir’ sua identidade em
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outros espacos para além do familiar ou geograficamente instituido, estabelecem
padrdes de convivéncia como qualquer nacédo. Nesses padrdes se determinam regras,
normas e medidas prescritivas de comportamento e a comunidade surda emerge
como potente para 0s contatos que fomentam esses preceitos de vida.

Os modos de vida contemporaneos séao potencializados quando a identidade
cultural de seus participes é significada e produzida nesse contexto comunitario que
muitas vezes acontece no ambiente escolar. Compreender a comunidade surda como
um desses grupos que compartilha modos de vida nos chama a pensar a identidade
cultural da pos-modernidade. Seja pela lingua, pela experiéncia de ser surdo, pela
constituicdo dos saberes perpassados pela visualidade, ou pelo sentimento de
pertencimento cultural, a comunidade surda espalhada pelo mundo apresenta
similaridades. Hall (2006), ao discutir sobre o futuro das identidades num mundo pos-
moderno, observa que, a0 mesmo tempo em que ha uma tendéncia em direcdo a
homogeneizacdo global, existe um certo fascinio com a diferenca e com a
mercantilizacdo da etnia e da alteridade.

Com o impacto do global surge um interesse pelo local e as identificagbes vao
produzindo novas formas de se constituir sujeito dessa ou daquela cultura. Ao usar
palavras como mercantilizacdo ou consumo nao me refiro especificamente aos
aspectos econbmicos, mas as questdes sociais engendradas pelas relacdes de poder.

Sendo assim, a educacao de surdos pode ser configurada numa esfera “local”,
ou melhor, numa esfera “micro”, e € nesse espaco que se relinem 0s pares surdos
formando as comunidades surdas e legitimando modos de viver, aprender e se
relacionar no mundo e com o mundo.

Para além desse entendimento de comunidade surda que vai se fortalecendo
no espaco escolar favorecido pelas trocas que ele produz, penso que nesse espago
circulam discursos que também constituem o sujeito surdo como sujeito bilingue.
Nesse momento, vale ampliar o conceito de bilingue, articulando-o a nogdo de bem
cultural que ele agrega (0o que € meu, 0 que € do outro) e de que forma essas
identidades hibridas e sua relacdo linguistica vdo se instituindo e produzindo
enderecamentos de vida.

Essa relacédo lingua e cultura produz uma experiéncia unica, uma diferenca. Ao
pensar a diferenga como devir, como multiplicidade é possivel fazer uma critica as
oposicoes binarias (nés/eles, surdo/ouvinte, legitimo/ilegitimo) produzindo, assim, um

plano horizontal assentado em contingéncias. A partir de um funcionamento perverso,
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esse jogo binario sempre vai recair numa légica de normalidade e talvez a saida seja
o afastamento dessa polarizagcdo por meio de uma mesma esteira que permita
deslizes, caos sem nominagao, qual seja, um furo-discursivo que, permeado pelas

contingéncias, produza os acontecimentos.

4.2 ENTRE-LUGAR NOS ESPACOS ESCOLARES, CULTURA E
CONTEMPORANEIDADE — TORNANDO-SE PRESENCA NOS ESPACOS
FRONTEIRICOS

O conceito “cultura surda” engendra praticas que produzem efeitos no contexto
escolar e ganha forgca constitutiva, uma vez que atua sobre os processos de
subjetivacdo dos sujeitos surdos, pois abarca uma gama de significados que
produzem verdades sobre si mesmos. A recursividade da cultura no processo de
subjetivacdo do sujeito surdo a partir de uma l6gica nao deficiente pode ser pensada
como uma nova episteme, visto que direciona e implica entender de uma nova
maneira a prépria vida, bem como se aloja nas escolhas que dela se faz. Para Yudice
(2013, p. 53): “a transformagédo especifica da cultura em recurso representa o
surgimento de uma nova episteme, no sentido foucaultiano”. Nesse sentido, podemos
significar também a cultura surda como uma nova episteme.

[...] episteme designa um conjunto de condi¢Bes, de principios, de
enunciados e regras que regem a sua distribuicdo, que funcionam
como condi¢des de possibilidade para que algo seja pensado huma
determinada época. (VEIGA-NETO, 2007, p. 96).

Essa recursividade da cultura como episteme tem infinitas atribuicbes nos
contextos politicos, educacionais e identitarios. E é nesse sincretismo que a cultura é
polissémica, encontra elementos dispares, originarios de diferentes visées do mundo
e definigcbes. Atenuando o valor da cultura articulada & comunidade surda, ela ganha
um carater doutrinario e filosofico. Nesse paradoxo entre a disparidade e ao mesmo
tempo a rigidez desse conceito é que tensiono os territérios e préaticas que articulam
esse discurso cultural, propondo estratégias de fuga para o essencialismo
classificatorio do sujeito surdo.

A relacao entre as esferas cultural, educacional e de constituicdo do sujeito ndo
€ nova. No entanto, pensar na articulacdo entre esses processos como importantes
processos de subjetivacdo dos sujeitos surdos € o que intenciono com este estudo.

Ou seja, ao tomar a proliferacdo dos discursos sobre cultura surda como um
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dispositivo!® que aciona praticas de subjetivacdo desses sujeitos, o qual muitas vezes
produz um “determinismo” na forma como esses sujeitos se relacionam, é
fundamental para entender os modos e as escolhas de vida das pessoas surdas na
contemporaneidade. A partir de Foucault, tomo noc¢ao de dispositivo como:

um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizagbes arquitetdnicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito séo os
elementos do dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode tecer
entre estes elementos. (FOUCAULT, 2000, p. 244).

Os elementos que compdem a cultura surda de forma a entendé-la como um
dispositivo podem ser amplamente abordados a partir das politicas publicas
relacionadas a pessoas surdas; legislacdes e decretos referentes a Libras; a formacao
de profissionais para atuarem com pessoas surdas; a propria conducdo dos sistemas
de educacédo de surdos; dos curriculos dos cursos de Letras/Libras e pedagogia
bilingue; nas narrativas das comunidades surdas que pontuam a cultura como no¢ao
central nos processos que envolvem a vida publica e escolar do sujeito surdo.

Quando trago a questao curricular do espaco escolar, pontuo que esse artefato
— 0 curriculo — vai para além do documento formal, mas se constitui na forma de como
esse sujeito publico-alvo da educacéao de surdos é pensado. Tendo em vista que esse
aparato curricular € tangencial a pesquisa e que a partir dele teria elementos possiveis
para pensar em outra tese, saliento que nesse momento essa opcéao foi feita por
entender que, ao analisar um curriculo, é possivel “inferir ndo s6é os conteudos que,
explicita ou implicitamente, sdo vistos como importantes naquela cultura, como,
também, de que maneira aquela cultura prioriza alguns conteddos em detrimento de
outros” (VEIGA-NETO, 2002, p. 44).

Destacadas essas questdes, percebo que o discurso sobre o bilinguismo na
educacgao de surdos € naturalizado e a maneira como emerge a potente “cultura surda”
como genuina dos processos de aprendizagem séo efervescentes em qualquer
espaco académico ou de saber cientifico sobre o tema. Em recente pesquisa realizada

pelo Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Educacgéo de Surdos (Gipes), homeado

15 Neste estudo, a nocdo de dispositivo é brevemente discutida, pois se constitui focalmente como forma de
entender o funcionamento da cultura. O conceito elaborado por Foucault (2000) é explanado nesta se¢éo, mas
o dispositivo ndo se constitui em um conceito-ferramenta para o objeto de analise que se da no discurso da
relacéo lingua/cultura.
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“Produgbes Culturais Surdas no Contexto da Educacdo Bilingue™®, tive a
oportunidade de adentrar nas miudezas discursivas geradas pelo relatorio da
pesquisa que descreveu o contexto educacional das 13 escolas de surdos do Rio
Grande do Sul pesquisadas. A partir de uma divisdo geografica realizada pelos
coordenadores da pesquisa, envolvi-me com a coleta de dados de uma das escolas
gue ficaram sob responsabilidade da UFSM. Em uma das etapas, que entrevistava
alunos surdos e professores da escola mencionada, pude perceber elementos
interessantes para pensar a educacgéo bilingue no que tange aos objetos de analise
deste estudo: lingua, cultura e comunidade.

Trago aqui alguns excertos a fim de localizar indicios e condi¢cdes de
possibilidade de pensar os lugares que esses objetos (lingua e cultura) tomam na
escola. Os fragmentos trazidos nesta secdo foram anteriores ao processo de
qualificacdo desta tese, porém se configuraram em elementos-chave para pensar em
estratégias metodolégicas e abordagens menos convencionais para constituir a
materialidade da pesquisa.

Sobre o fator cultural atrelado a questao linguistica, vejamos a fala de um
professor surdo ao descrever o que faz da sua escola uma escola de surdos, ou uma
escola bilingue:

Porque aqui a primeira lingua é a Libras, e a segunda lingua é a Lingua
Portuguesa. E diferente da escola de ouvintes, onde a primeira lingua
€ a Lingua Portuguesa e a cultura é baseada na cultura ouvinte, na
cultura da oralidade. Entdo, aqui temos uma caracteristica propria
da escola de surdos, que é visual e tem um curriculo préprio,
especifico. (Professor surdo).

Podemos perceber que lingua e cultura se fundem em significados nas préticas
escolares produzindo também processos antagbnicos com o espaco regular, sua
lingua e sua cultura. Ainda sobre o fator lingua e seu papel constitutivo, vejamos a
fala de um aluno sobre o espaco escolar especifico para surdos e que expde
dicotomicamente seu sentimento enquanto pessoa ao se relacionar com Lingua
Portuguesa na incluséo escolar:

Aqui no X, com os colegas, eu tenho vontade de me profissionalizar
[...] Mas eu ndo gostei e ndo gosto da oralizagdo porque eu ndo
entendo. Com a oralizacéo, eu ndo entendo nada, eu me sinto bobo.
(Aluno surdo — 56 anos — 3° ano do Ensino Médio).

16 projeto desenvolvido pela UFSM, UFRGS e UFPeL, no qual o objetivo foi analisar de que modos a circulacéo e
0 consumo dos artefatos culturais surdos, no contexto da educacdo escolar bilingue para surdos, vém se
configurando nos espacos da educacgéo basica.



163

Em outra narrativa analisada, percebo o carater social atribuido as linguas em
contato. Mostro as palavras de um dos sujeitos da pesquisa no que se refere a nocao
de pertencimento a escola, no qual ele aponta um sentimento de inferioridade quando
utiliza a lingua oral ao relatar momentos marcantes em sua trajetéria escolar:

Eu quis estudar na X porque o aprendizado é muito bom, a gente se
desenvolve bastante, o ensino é através da Lingua de Sinais, e
através dela se ensinam varias coisas, outras escolas. Na escola de
ouvintes, eu tive muita dificuldade, € muito ruim, principalmente em
referéncia & comunicagdo. Também me sentia muito menosprezada,
nao me sentia segura. Os professores tentavam se comunicar comigo,
€ eu nunca consegui estabelecer uma comunicacao com eles. Entao,
prefiro X pelo aprendizado ser na Lingua de Sinais. (Aluna surda — 17
anos — 2° ano do Ensino Médio).

Ainda sobre a opcéo escolar centrada na lingua, trago uma fala pontual que
demostra a opc¢éo da escola pela Libras:

Porque é bom, é importante estudar aqui, eu gosto [...] Na escola
inclusiva é bem dificil. Aqui tem a lingua de sinais, entdo, é
melhor. (Aluno surdo — 13 anos — 8° ano do Ensino Fundamental)

Além da lingua, h& de se perceber articulado a essa questao o fator cultural
enderecado cotidianamente aos alunos surdos na escola especifica. A cultura surda,
apesar de muitas vezes pedagogizada na escola, carrega também o carater de
experiéncia e pode ser percebida na narrativa de um dos sujeitos da pesquisa ao
narrar o ambiente cultural surdo favoravel ao aprendizado:

Eu me sinto muito bem aqui, eu desejo mesmo estar aqui. Se estivesse
em outra escola, independentemente da escola que fosse, mas que
tivesse ouvintes, eu ndo ia me sentir tdo confortavel, nem me sentir
tdo familiarizado, principalmente por essa questdo do
aprendizado e da visualidade. No caso do professor ouvinte, uma
pratica comum em uma sala de aula é o professor chamar o aluno pelo
nome, e, se eu, por exemplo, estivesse de cabeca baixa, escrevendo,
eu ndo iria perceber. Isso acontece porgque o surdo usa a questdo do
olhar, do ver, e ndo do ouvir [...] Aqui, sim, pela prépria questéo da
disposicdo das cadeiras, eu posso ver 0S meus colegas e
professores sinalizando. Por isso, eu quero me manter nessa
escola, que é um lugar em que realmente me sinto muito bem.
(Aluno surdo — 16 anos — 2° ano do Ensino Médio)

Nao se trata aqui de dessacralizar a cultura surda nos processos de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento, € tdo somente uma problematizacao
desse nao-lugar ou entre-lugar entre as culturas que os regimes de enunciabilidade
tém propagado sobre esse ser surdo cultural e suas formas de aprender. O sujeito
surdo inserido na escola contemporéanea, seja ela regular ou especifica de surdos, é
uma escola pensada a partir da modernidade em que o sujeito “necessita” dar conta

de uma série de questdes desse homem moderno, incluindo essa “outra cultura”
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significada pelos surdos com majoritaria, universal, de ouvintes, de dominacao ou, por
qgue néo dizer, colonialista.

O caréter bilingue ndo é equilibrado, ndo estd na mesma esteira de significacdo
e experiéncia e, portanto, as forcas homogeneizantes de cultura se tornam elementos
a serem problematizados, haja vista que, para a afirmacdo do eu, o apagamento do
outro se intensifica, incluindo seus sujeitos, sua cultura e sua lingua numa relacao de
assimetria.

E, portanto, na contramdo dessas metanarrativas dos movimentos culturais
vinculados a educacéo bilingue que lanco a problematica do essencialismo cultural
surdo como uma tematica contemporanea. A contemporaneidade, para Agamben
(2009, p. 59): “é uma singular relacdo com o préprio tempo, que adere a este, ao
mesmo tempo, dele toma distancias; mais precisamente, essa € a relacdo com o
tempo que a este adere por meio de uma dissociagdo e um anacronismo”. O autor
ainda salienta que: “aqueles que coincidem muito plenamente com a época, que em
todos os aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo sédo contemporaneos por que,
exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo podem manter fixo o olhar sobre ela”
(AGAMBEN, 2009, p. 59).

Sobre esse abandono das metanarrativas é que me debruco. As arenas de
significado de cultura e seus efeitos na producédo de sujeito surdo e sua relacdo com
o conhecimento me instigam a olhar com mais cuidado algumas verdades que
circulam nesse campo discursivo. E nas “miudezas discursivas” que se diluem, nas
sombras do discurso hegemdnico que tornam esse problema de pesquisa um
problema contemporaneo. Dentre as definicdes de Agamben (2009), interessa-me
pensar 0 pesquisador contemporaneo como aquele que mantém o olhar no seu
tempo, para nele perceber ndo as luzes, mas o escuro: “contemporaneo &, justamente,
aguele que sabe ver essa obscuridade, que é capaz de escrever mergulhando a pena
nas trevas do presente” (AGAMBEN, 2009, p. 63).

Essas sombras, ou esse “entre-lugar”, € justamente o0 que escorre, 0 que nao
pode ser medido ou descrito, mas experenciado na investigacéo educativa.

O que me proponho é fazer vibrar esse desejo de realidade com essas
praticas e esses discursos que chamamos de investigacdo educativa
[...] A experiéncia ndo é outra coisa sendo a nossa relagdo com o
mundo, com 0s outros e com nés mesmos. Uma relagdo em que algo
nos passa, nos acontece. Entao, o desejo de realidade esta ligado a
experiéncia, no sentido de que o real s6 acontece se experimentado,
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o real é 0 que nos passa, nos acontece na experiéncia. (LARROSA,
2008, p. 186).

Nesse sentido, retomo o tema desta se¢do com a experiéncia e sensacao de
entre-lugar. Considerar esse néo-lugar como algo produtivo que emerge das
incertezas e possibilidades, o sujeito ser presenca [Biesta]'’, vir a ser, sem a constante
conducao de condutas a partir de suas relagcdes monoculturais atrelada a identificacéo
linguistica é um respiro para esse sujeito a priori homo surdus, portanto na ordem do
devir.

Esses conflitos de nominag&o surdo e ouvinte polarizam as formas de ser. Um
exemplo onde posso problematizar tal afirmacdo é sim nos modos de vida, de
existéncia. Eu, uma pessoa ouvinte, falante da lingua oral do pais, a qual também
atribuo valores culturais, significo-me e constituo-me diariamente também com
elementos da cultura surda. Esses pertencimentos, discursos, jogos de poder/saber
engendram nossas praticas diarias, e € justamente nessa hibridez e fissuras de um
essencialismo cultural que pontuo que surdos também se constituem com elementos
da cultura “ouvinte” apesar de néo ser significada como sua cultura. Sendo assim,
essa emergéncia conceitual que produz o sujeito surdo coloca a cultura como uma
nova episteme, ou seja, como uma lente para entender o que acontece em suas
praticas e que legitima seus saberes.

Num exercicio de inspiracdo genealdgica sobre os efeitos desse discurso
cultural e linguistico enquanto dispositivo que aciona préaticas de subjetivacdo € que
esta pesquisa se inscreve. Ele (o discurso) constitui o objeto de analise e € imanente
a esse objeto, portanto, nesse sentido, falar de cultura é falar de dispositivo. Pelo
entendimento que o contemporaneo é tomar posi¢cao em relacdo ao presente e acertar
as contas com o seu tempo é que a matriz de inteligibilidade deste trabalho circunda
os discursos.

Nao desejo resolver o problema da cultura surda, pois ela ndo se constitui num
problema, mas € um tema contingente para pensar um caminho investigativo dos
processos educacionais de pessoas surdas. Para Veiga-Neto (2004), € no decurso do
trabalho que novas possibilidades podem abrir outras possibilidades, inclusive mais

instigantes e muitas vezes impensadas, mas s6 se estivermos abertos ao novo, ao

17 ver BIESTA, 2013. Nessa obra, especificamente no capitulo 2, o autor trabalha com a possibilidade de o sujeito
tornar-se presenga como um ser unico e singular, como alguém um afastando a determinacéo do sujeito humano
como uma substancia ou esséncia.
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inusitado e insatisfeitos com o que temos. Esse novo e inusitado transborda nas

fronteiras culturais, longe de suas polaridades.

4.3 TORNAR-SE PRESENCA NA FRONTEIRA CULTURAL — PROCESSOS DE
SUBJETIVACAO

A partir dos estudos de Biesta (2013) € possivel perceber que o sujeito dos
tempos modernos, visto como auténomo, transcendental e da racionalidade, ndo esta
mais entre ndés. Ainda sobre o entendimento da producado de sujeito o autor, centrado
nos estudos de Foucault, discute sobre a morte do sujeito, o fim do homem que deve
ser compreendido como uma critica da ideia de que € possivel definir a esséncia do
gue € ser humano. Ele ainda focaliza a questdo de onde e como o individuo Unico
“torna-se presencga”.

s

Tornar-se presenga ndao € simplesmente um processo de se
apresentar ao mundo. Consiste em comecgar num mundo cheio de
outros iniciadores, de tal maneira que ndo sejam obstruidas as
oportunidades para que outros iniciem. Tornar-se presenca €,
portanto, uma apresentacao a outros que nao sdo como nés. (BIESTA,
2013, p. 75).

Precisamente nesse argumento que s6 podemos nos tornarmos presenga num
mundo povoado por outros seres humanos que ndo sdo como nds é que tensiono
como é possivel tornar-se presenca se, de antemdo, a identidade dos recém-
chegados [surdos] ja estao tédo fixas? Como irromper com as impossibilidades do ser?
“Tornar-se presenca de seres Unicos, singulares ndo é algo que pode ser controlado
pelo espaco, mas € necessariamente algo que ‘interrompe’ o programa” (BIESTA,
2013, p. 79).

Para tanto, essa necessidade de nomear, classificar, encaixar, delimitar, definir
e pontuar caracteristicas culturais impede o que produz o novo, o Unico. Estar dentro
ou fora dessa cultura delimita um espaco, um perfil, um padrdo, uma norma, um
protocolo a ser seguido e sua permissao para romper essas fronteiras € negociada a
todo momento. Seja por interesses politicos, culturais ou identitarios a recursividade
da cultura constroi muralhas fronteirigas na maneira de ser, de torna-se presenca.

Enfim, pensar essa discussao cultural a partir de um dispositivo nos processos
de subjetivacédo, entendido como um gatilho determinista para os modos de vida é
uma possibilidade de contencédo de formas de ser, de aprender e de viver do sujeito

surdo.
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4.4 ENSAIOS SOBRE O CONCEITO DE CULTURA

Neste estudo, seria um exercicio improdutivo trazer as definicbes do conceito
de cultura. O que estd em jogo € como ela atua, como ela funciona, e no caso
especifico deste trabalho, como os discursos sobre a cultura [surda] subjetivam os
sujeitos [surdos] de maneira a produzir modos de vida. Junto a essa questao, faz-se
pertinente, em alguns momentos, pensar nela articulada aos processos de
subjetivacao no contexto escolar.

A tematica cultura surda no campo da educacgdo de surdos é reincidente. Ela
surge no pensamento pedagogico nos Ultimos anos inscrita num conceito
naturalizado. A partir desse entendimento, o valor celebratério atribuido a cultura
surda perpassado pela identificacdo linguistica na Libras € um dos aspectos que
permeiam as narrativas surdas em diferentes espagcos e tempos e, neste estudo
especifico, o campo da educacéo.

Nesse contexto, as praticas bilingues, sejam em espacos inclusivos ou em
ambientes especificos para surdos, onde a lingua de instrucdo é a lingua de sinais ou
a Lingua Portuguesa, o sujeito da educacédo é a pessoa surda. Sendo assim, a cultura
surda tem papel central, atuando como dispositivo que coloca em funcionamento
muitas praticas. Em Yudice (2004), encontramos alusbes ao conceito de cultura
atuando como recurso marcando a conveniéncia da mesma compreendida em um
discurso que movimenta a pratica pedagdgica. Para tanto, o funcionamento do
conceito de cultura se da a partir da nocdo de dispositivo. Na perspectiva pos-
estruturalista, discutindo a ampla classe dos dispositivos foucaultianos, Agamben
(2010, p. 40) chama de dispositivo “qualquer coisa que tenha de algum modo a
capacidade de capturar, orientar, determinar, interceptar, modelar, controlar e
assegurar os gestos, as condutas, as opinides e os discursos dos seres viventes”.

Nas facetas da pesquisa operei com as narrativas de pessoas surdas,
entendendo-as como saberes sujeitados que vao constituindo uma gama de
significados com status legitimo e cientifico. Sobre essas narrativas € importante
pensar no valor constitutivo da linguagem instituindo significados atrelados a ela, onde
os discursos de cultura conduzem aos processos de subjetivacéo de identidade surda
cristalizada e essencialista.

Sobre a afirmacdo da identidade produzida pela linguagem, voltemos a

discusséo de Silva (2000), na qual a classificacao de “nés” e “eles” divide o mundo
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social e localizam ndo s6 pronomes gramaticais, mas posi¢cdes de sujeitos marcadas
por relagdes de poder. “Dividir e classificar significa, neste caso, também hierarquizar.
Deter o privilégio de classificar significa também deter o privilégio de atribuir diferentes
valores aos grupos assim classificados” (SILVA, 2000, p. 82). Quando essas fronteiras
culturais sao fortemente estabelecidas, a noc¢ao de sujeitos — Eu e o Outro (o surdo e
0 ouvinte) — adquire mais forca e, por conseguinte, as relacdes entre as linguas em
contato (Libras e Lingua Portuguesa) também.

Nessa logica, espacos de educacdo bilingues ja& vém marcados por ser a
Lingua Portuguesa “propriedade alheia” e com ela alguns elementos de leitura e
escrita que demarcam o cotidiano escolar. Os movimentos de resisténcia de parcelas
politizadas da comunidade surda a uma imposi¢cado ouvintista e 0s atravessamentos
discursivos acabam por também “resistir” a lingua do “outro”, que no caso do surdo é
a dele também, pois ele é brasileiro. Para Costa et al. (2003), as palavras tém historia,
vibram, vivem, produzem sentidos, e assim vao incorporando nuancas, flexionadas
nas arenas politcas em que o significado é negociado e renegociado,
permanentemente, em lutas que se travam no campo do simbdlico e do discursivo.

Essa dicotomia entre sujeitos, linguas e culturas produz efeitos na
aprendizagem das mesmas pelo alunado surdo. E comum vermos surdos dizerem o
guanto é prazeroso trabalhar em lingua de sinais porque faz parte da sua cultura e o
quanto se sentem estrangeiros culturais da Lingua Portuguesa. E € nesse binarismo
que, para reafirmar minha cultura, eu nego a do outro como fator constitutivo.

Retomo o recorte de um fragmento enunciativo sobre a Libras, LP e agora

incluindo a tematica Cultura e os significados atrelados a elas:

/

€™ Encontro7 T ‘
E LIBRAS POIF\;!I'NU%UUAESA CULTURA E
i Cultura (2x) Ouvinte (3x) Surdo (3x) i
E Méo Port. basico Aluno (2x) E
E Surdos (2x) Escrever (2x) Indigena E
i Mé&os leves Espanhol Negro (2x) i
E Comunidade surda | Palavra Capoeira E
E Poder Comunicagéao Escravos E




Oficial
Aquisicao
bilingue

Aprender
Conhecimento
Frase

estudar

Def. mental
Autista
Sujeito (2x)
Deficientes
Cegos
Japonesa
Italiana
Alema
Mulgcumana
identidade
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Sobre o sujeito da Libras ainda aparece o SURDO e na LP o OUVINTE. Pode-

se perceber que na cultura essa marcacao no sujeito parece mais deslizante, trazendo

uma dispersao de sujeitos. Retomo a ideia dos “furos” discursivos para pensar acerca

dos essencialismos culturais na producdo de subjetividades surdas, atentando as

respostas das mulheres que, ao pesquisarem sobre diferentes culturas (a forma como

vivem, 0 que vestem, 0 que comem, como se relacionam), optam por uma para

identificarem-se individualmente:

— africana, pois sou negra,;

— com o grupo de surdos.

— gaucha, pois sou do Sul, gosto de chimarréo;

— japonesa, pois me sinto uma guerreira, enfrento muita luta no dia a dia;

[ —— |

Ja na mesma atividade, quando o fator é lingua, a mesma ainda vem colada ao

sujeito:

O mesmo pode-se entender a partir das seguintes atividades desenvolvidas

com alunos surdos:
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o Encontro 1 e Encontro 2:

Percepcdes e registros das falas durante o encontro:

Em uma das atividades (F), ap0s vermos muitas imagens contextuais de
diferentes culturas e discutirmos sobre elas: cultura indigena, baiana, gaudcha,
cigana, arabe, religiosa, surda, grafiteira (arte de rua), egipcia, da capoeira,
japonesa, entre outras, foi perguntado: por qual cultura vocé se identifica? As
respostas imediatas foram:

— Com a cultura gaucha...

— Cultura indigena, também africana ou ainda baiana — talvez capoeira...

— Aqui também temos influéncia de diferentes grupos que vieram de

outros paises...

S —————— |

E depois de uma breve conversa sem nenhuma mencéo especifica a surdez,

um aluno fala:

Por estar em um ambiente com mais de 30 alunos surdos tematizando sobre
cultura, imaginei que a resposta espontédnea de muitos deles seria: cultura surda.
Porém, esses tracgos identitarios de diferentes discursos culturais vém constituindo o
sujeito surdo na contemporaneidade. Talvez o espaco educativo possa a0 mesmo
tempo produzir binarismos, mas também introduzir um pouco do “profano” nos
processos culturais essencialmente surdos.

Masschelein e Simons (2017, p. 39) falam de um tempo e lugar profano
referindo-se a algo “desligado do uso habitual, ndo mais sagrado ou ocupado por um
significado especifico, e, portanto, algo no mundo €, ao mesmo tempo, acessivel a

todos e sujeito a (re)apropriacao de significado”.
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Cultura sé&o costumes, por exemplo: o ouvinte fala ao celular, pode
identificar sons como gritos ou barulhos mais distantes como um cachorro,
alarme de carro ou buzina e conversam oralmente através da LP. Os surdos
usam a campainha luminosa, sinalizam por meio da Libras, participam da
comunidade, associagcédo e campeonatos esportivos de surdos mas na verdade

0s ouvintes e surdos séo quase iguais, tém muitas semelhancas.

|
U U R s i p——

As frases sobre cultura, sinalizadas nesse encontro, foram para mim uma
surpresa, uma fissura no engessamento do discurso sobre uma cultura
essencialmente surda. Acredito que essa impressdo nao foi apenas minha, pois ao
término da atividade, uma professora veio “justificar” que eles também trabalham
cultura surda na escola, mas que vem percebendo esse enfraquecimento discursivo
da pureza cultural.

Quero reiterar que ndo estou negando, no sentido de critica, os discursos sobre
cultura surda no lécus escolar, mas problematizando os efeitos dos mesmos nos
modos de vida dos sujeitos surdos. Sobre as experiéncias escolares, Masschelein e
Simons (2017), ao falar das micro resisténcias ao desmonte e a descaracterizacao do
ensino publico do pais, em seu livro A defesa da escola, trazem que o papel do
professor também é o “[...] de ajudar os alunos escaparem de seu mundo da vida e
de seu (aparentemente predestinado) lugar e posicdo na ordem social” (p. 68). Em
aspectos pedagoégicos, pode ser que no discurso do hibridismo cultural esteja uma
potente subversdo produtiva, da légica da transgressdo dos processos de

normalizac&o da cultura politica dos surdos.

& Encontro 1 e Encontro 2:
Sobre o hibridismo cultural nos processos de identidade dos alunos
surdos, seguem as esculturas realizadas a partir da atividade F descrita

anteriormente.

===
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o o e ]

Confesso que, por mais que ndo esperasse uma comunidade surda
extremamente essencialista em relagdo a cultura, ainda imagina possiveis
metanarrativas sobre a questao cultural da comunidade surda. Entretanto, as repostas
(que nesses primeiros encontros foram sinalizadas, encenadas e esculpidas) foram
infinitamente diferentes do que eu pensava aparecer. A autodefinicdo para além da
surdez esboca outras possibilidades analise.

Sobre as aventuras representacionais ainda na juventude outras pecas do

mosaico se agrupam em processos de identificacdo ndo pautados na surdez.
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/

Encontro 3:

4l

Grupo misto:

Explanacéo da temética das imagens eleitas:
A: A imagem mostra diferentes tons de pele em diversas pessoas:

brancos, pretos, indigenas, alemaes, etc. Queriamos explorar a unido entre

e L

e o o e e B B B B B B ]

I pretos e brancos.

Essas imagens apresentam uma correlacdo de identificagdo fundada em
reconhecimentos e esquemas identitarios que trazem uma nocdo fragmentada de
sujeito que foge da ideia de homem moderno indivisivel. Sobre esse sujeito hibrido,
podemos pensar que € “permanentemente confrontado pela configuragdo cambiante
de identidades possiveis, o individuo ocupa multiplas posi¢cées de sujeito, isto é,
apresenta distintos aspectos identitarios que ndo se unifica, em torno de um eu
coerente” (MOREIRA, 2011, p. 123). Ainda sobre as escolhas de consumo cultural,
outras fotografias possibilitam o deslocamento da fixacdo da diferenca da surdez no

fator linguistico e promove outros movimentos.
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P: E da daquela musica conhecida?

Al: N&o, eu sou surda, ndo € de musica nenhuma.

A2: Claro que essa coreografia € de uma musica.

P: Semana que vem entéo trarei essa musica.

A2: Ah, por favor, traz forro.

A3: Eu gosto de funk, vou treinar até |a.

A2: Essa imagem também é de outra musica.

Al: Nao é ndo, € o movimento daquele atleta (Usain Bolt).

A2: Nao é nao, é de uma musica sim, eu vou pesquisar e te mostro, é de
um MC.

Al: Mas eu ndo entendo nada de musica.

Todas as alunas: Nossa Ultima foto representa a evolucdo, desde o
macaco.

[Percepcdes da P: Consumo do cotidiano, assuntos como musica, MC,
atletas, yoga, bem como o registro de imagens iconicas como a da evolucéo

evidenciando o canal visual como fator importante na aprendizagem.]

5 |

Percebem-se elementos de interculturalidade no fragmento anterior que remete
a musica, ao cotidiano, ao mundo, a escola, ao corpo, a expressao, e a tudo isso
podemos nomear de culturas. Burke (2003), sobre a sobrevivéncia das culturas,
salienta que ha muito tempo as culturas deixaram de ser ilhas e que a segregacéo ou
0 ndo contato entre culturas distintas ndo € uma opcao viavel a longo prazo. Portanto,
tradicbes culturais estdo sempre em construcdo, para usar um vocabulo da
perspectiva que este trabalho se insere, o discurso dos elementos culturais esta
sempre sendo produzido. E é ai que a contemporaneidade nos ajuda a entender esse
tempo com outras lentes.

A interculturalidade é justamente esse intersticio como algo novo, criativo, que
acontece, que emerge. A interculturalidade ndo € a juncdo ou a soma de duas ou mais
culturas, mas a criacdo de algo/outro que ndo em seu sentido original. “Ambos os
termos implicam dois modos de producdo do social: a multiculturalidade supde
aceitacdo do heterogéneo; interculturalidade implica que os diferentes séo o que séo,
em relacbes de negociacado, conflito e empréstimo reciproco” (CANCLINI, 2005, p.

17). Sobre esse empréstimo reciproco podemos abarcar a essa discussao o sentido
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de mesticagem ao contextualizarmos a frase “somos surdas € amamos musica” no

retalho a seguir:

Encontro 6:

Grupo das meninas (1): Através da danca, criaram uma coreografia com
inspiracdo em grupos musicais e coreografias atuais que circulam nas midias
digitais.

— Primeiro momento: Filmaram cada uma delas fazendo o seu sinal
pessoal e a lider do grupo fala: Nosso grupo € de surdas e amamos musica!

Cena da apresentacao inicial:

MEVAVI v

Ensaio da coreografia que traz elementos da cultura pop e hip hop numa

leitura bem jovem e contemporanea:

e o o e ]

Essa possibilidade de “torna-se presenca” [Biesta] sem medos, sem dogmas,

sem receios de aventurar-se por espacos que nao sdo considerados seus € 0 que
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este estudo pode entender como producéo de outras formas de existéncias que fogem
da trivializacdo do ser surdo pautado no essencialismo. Para Canclini (2005, p. 56):
“conceituagdes resultantes de uma experiéncia histérica que, ao ndo se deixarem
desafiar pelas mudancas ou por aqueles que veem a alteridade a partir do lado oposto,
correm o risco de dogmatizar-se”.

Quando os atributos que definem quem sou eu e o0 que posso ser, usar, vestir
ou falar sdo suspensos, a reproducdo mecanica de alguns comportamentos tende a
confrontar sua estrangeiricidade. Fato esse observado no relato a seguir sobre um
aluno surdo que usa fones de ouvido para além de seu consumo sonoro, € sim como

um adereco que representa algum traco de sua identidade:

Encontro 4:

Depois de mostrar e explorar cada um deles, discutindo com os alunos
sobre 0 que mais gostaram ou 0 que mais chamava atencéo em cada um deles,
elegi as seguintes falas ou percepc¢des sobre a discusséo: (P: Pesquisadora, A:
Alunos)

P: Sobre gostar de musicas e dancas:

As respostas foram: sim, ndo, mais ou menos. Eles indicam os colegas
gue sabem dancar alguns ritmos musicais especificos. Como o colega que
danca musica galcha, ou outro que danca break, e ainda outro que esta sempre
com fones de ouvido por gostar muito de musica. O aluno que esta sempre com
fones tem um estilho hip-hop na forma de se vestir, ou seja, os fones também
servem como um adereco da vestimenta.

Um grupinho de adolescentes conversa paralelamente sobre alguns MCs
gue gostam, que assistem no YouTube, explorando as caracteristicas pessoais
dos cantores como roupas, tatuagens, cabelo, estilo.

P: Sobre os géneros musicas que gostam:

A: Forro, gaucho, sertanejo, funk.

P: Sobre as percepcodes durante os clipes:

Discutem sobre instrumentos, roupas, expressoes faciais, a mensagem
e vao conversando e trazendo ideias para a producéo que eles irdo realizar na

semana seguinte que consiste em filmar um clipe.

e ————— |

=== e
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A: Eu ja vi um surdo que canta em rap em lingua de sinais e outra surda |
gue toca violdo, achei muito estranho.

A turma pede mais clipes de MCs vérias vezes. Comentam também que
alguns surdos ndo conseguem dancar pois ouvem pouco e continuam a indicar
os alunos que se destacam por saber dancar um ritmo especifico e solicitam
gue 0O mesmo possa apresentar um pouco sobre a coreografia. O aluno
referéncia na danca pede o fone emprestado a um colega e pede que aumente

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i
i 0 som para poder dancar.

Uy

A partir desse relato, de forma alguma estou exaltando o consumo de certos
elementos considerados do “mundo ouvinte” como pratica de normalizagao, pelo
contrario, é pelo viés do inusitado, pela possibilidade de ser sujeito pautado pelo
desejo e ndo pelo dogma que essas praticas ganham poténcia no espaco escolar. O
desejo pela musica ndo implica o desejo de identificar-se com o ouvinte, mas com 0s

bens culturais desse tempo.

Encontro 4:

Alguns alunos demonstram ter um gosto musical especifico, um deles,
por exemplo, diz gostar de “blac haze”. Afirma curtir muito a musica, frequentar
festas com esse género musical que também influencia na forma como se
veste. [Percepcdes de P: Consumo cultural e valor simbodlico da musica para
além da sonoridade.]

Um dos grupos de meninas apresenta uma prévia do que pensam em
filmar no encontro seguinte, com coreografias de grupos musicais famosos

| atuais e que circulam nas midias.

S ————— |

No que diz respeito ao enderecamento das escolhas de vida, ha processos
simultaneos de apropriacdo e recusa de elementos culturais numa relacdo de
ambivaléncia entre essas culturas que produzem um “vazio” potente de produgao de
sentido, “o sujeito ainda tem um nucleo ou esséncia interior do eu real, mas este é
formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as

identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 2006, p. 11, grifo do autor).



179

Entretanto, para que essa producdo de sentidos aconteca no intersticio de
culturas, as fronteiras e muros devem ser mais cautelosos, no qual o vazio ou Ocio
produtivo na escola, o qual Biesta (2013) nos convida a pensar, pode sim produzir
outras/novas formas de ser/viver/existir no mundo. As zonas de fronteira, descritas
como interculturais com sobreposicdes ou intersecgdes entre culturas, resultam nessa
mistura que “acaba se transformando na criagdo de algo novo e diferente” (BURKE,
2003, p. 73). Sobre propostas escolares que promovam essa producao de sentido
desvinculando seus sujeitos de seu elenco e propriedades culturais exclusivistas,
posso citar as proximas atividades, ainda que apresentem pequenas, porém em

alguns momentos, necessarias resisténcias.

Encontro 5:

Na dindmica em que os alunos podiam sentir a vibracdo na palma da
mao a partir de uma caixa de papeldo em que havia um aparelho que
amplificava o som de fontes diferentes de sonoridade emitidas por computador

o interesse foi geral.

Em grupos de aproximadamente 5 a 6 alunos colocavam a mao na caixa
para perceber e diferenciar as vibra¢des. Enquanto isso o grande grupo curioso
fica ao redor para ver se os colegas conseguem discernir de quais instrumentos
estdo sendo emitidos os sons. Entre alguns acertos e erros o interesse
permanece ativo para acompanhar a atividade. A excecdo de um aluno (que
i depois acabou querendo participar da atividade), todos os demais disseram
perceber a vibracdo pelo tato. Esse aluno diz que por ser surdo essa atividade
nao contempla seu universo e que ficaria distante durante o exercicio, ele ainda
sinaliza: surdo “ndo pode”. Culturalmente esse “ndo pode” pode ser traduzido

pelo ndo pertencimento agueles elementos musicais.

e —————— |

- ——————
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Encontro 5:

Ao perguntar aos alunos se gostam de musica, a maioria diz que gosta
de dancar, e alguns ainda dizem gostar de musica gaucha. C1 argumenta que
gosta de musica ndo apenas pela sonoridade, mas pelo que sente com isso.
Diz que os ouvintes se emocionam ao ouvir a musica e os surdos ao senti-la.

Ao questionar se os alunos conseguem diferenciar o som dos

instrumentos como flauta, guitarra, teclado, a maioria diz que ndo, porém um

T ————————— |

Encontro 4:

Ainda durante o clipe gauchesco, mais da metade da turma levanta e
demostra alguns passos de danga com conversas paralelas sobre pertencer ao
CTG (Centro Tradicionalista Gaucho) ou ainda sobre dancar muasicas gauchas
em festas com a familia. Apresentam em suas falas experiéncias em diferentes

contextos com a musica que denotam uma familiaridade com a mesma.

S ——————

[m==——————————————

Os elementos das culturas se fundem, seja no espaco escolar, nho ambito
familiar ou de ordem social, a bricolagem cultural é fruto desse tempo. Como ao
término da escrita do capitulo anterior emergiu uma vontade de adentrar em leituras
que conduzem a uma discussdo mais aprofundada em elementos linguisticos na
subjetivacdo do sujeito surdo, da mesma forma essa escrita sobre enderecamentos
de vida baseados na cultura suscitam uma sede por uma aproximacao da educacao
de surdos de outras minorias comunitarias. Esse encontro cultural cotidiano € o local
do “contra-discurso” que celebra o ato criativo como poténcia humana.

Nesse espaco de fronteira, no qual € impossivel dizer quando termina
e comeca a interferéncia do outro, ou seja, a do estrangeiro, aliado a
globalizacdo cultural apresenta uma hibridizagdo de identidades
culturais. Isso significa dizer, e ndo deixa de ser enriquecedor, que
somos intensamente marcados por diversos encontros culturais.
(MORAES, 2016, p. 179).

Sobre essa sede de leitura e aproximagéao tedrica com outros povos, culturas e
comunidades, encontro nos estudos de Moraes (2016) relatos de alunos em espacgos
fronteiricos, como por exemplo: o caso de criangas paraguaias que decidem estudar

em escolas brasileiras. O estudo diz que os alunos sdo chamados de “brasiguaios” ou
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seja, uma mescla de alunos que ora se definem como paraguaios, ora se identificam
com a cultura brasileira. Fato esse que me faz lembrar de minha familia, que nasceu
no Rio de Janeiro, mas mora ha anos no Rio Grande do Sul dizer que s&o “cariichos”,
uma mistura de carioca com gauchos, ou ainda, ao apresentar-me em territérios
surdos, eu me identificar como “ouvinte” com coragao “surdo” por compartilhar
elementos do cotidiano surdo. Resgato a célebre frase de Hall (2006, p. 13), a qual
diz que a “identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia”. Entretanto, para a comunidade surda ainda é necessaria essa demarcacao

constante do “eu surdo”.

Ainda sobre a representacdo e marcacéo identitaria ser recorrente, podemos
dizer que a Libras intensifica essa nog¢ao de pertercimento de uma cultura. Recordo
de um amigo meu, surdo e oralizado, que dizia preferir falar na LP do que na Libras
por sentir-se mais “gaucho”. Dizia que em Libras ndo conseguia sinalizar; “bah, tché,
guria, gaudério” e outros verbetes do vocabulario gaucho. Por mais que alguns
elementos de seu dia a dia se aproximassem do cotidiano da representa¢édo do que é
ser gaucho como: tomar chimarrdo e manter o churrasco com a familia aos domingos,

foi na lingua que ele encontrou poténcia para identificacéao cultural.
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Esse fator de aproximacado de lingua e cultura ainda pode ser analisado nos

fragmentos descritos:

[]

Sobre cultura e o que ela significa para mim? Bom, ela (cultura) € lingua
de sinais, jeito préprio, esportes, futebol entre os surdos. No caso de pessoas
ouvintes, eles tém campeonato esportivo deles e os surdos culturalmente tém
0S seus esportes também. Nesses eventos 0s surdos podem ter trocas, podem
conversar. O teatro também faz parte da cultura, onde tem essa movimentacao

dos surdos. A gente precisa dessa cultura, por exemplo, o TILS também faz

I parte dessa cultura, porque traz a lingua de sinais, porque se comunica atraves

1
i da lingua de sinais.

S ——————

Essa identificacdo cultural pelo viés linguistico também ser reforcado pela
oposicao & lingua do outro.

5.5 | P:Cinco aspecios sobre a cultura surda.

M: 1. Visual; 2. Percepcao visual; 3. Falta de interesse pela leitura
labial; 4. Interesse pela identidade surda; 5. Desinteresse por aspectos da
oralidade.

[Percepcdes de P: Oposicdo da lingua gestual para lingua oral.]

H: 1. E proprio do surdo; 2. Lingua gestual; 3. Expressdo facial; 4.
Sinalizagdo espontanea; 5. “divertimento” [intraduzivel] Sinal usado para
satisfacao, prazer, passeio, lazer.

As falas “falta de interesse pela leitura labial’ e “desinteresse por aspectos da
identidade” nas quais o sujeito definia a cultura surda nada mais sdo que uma
estratégia de resisténcia que eleva a identificacdo pela oposicdo. Para alguns
sociblogos, esse processo pode ser chamado de purificacdo cultural na qual “as
reac0es contra a estrangeirice muitas vezes assumiram a forma extrema de
movimentos pela purificagéo, inclusive o que hoje € conhecido como ‘limpeza étnica’
(BURKE, 2003, p. 86). Ainda em outros casos essa identificagdo cultural regida pela

lingua é exaustivamente professada.
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Os elementos que aparecem no quadro: Classificador (elemento da

Libras), maos, maos, maos, Libras, expressao facial, surdo dancando.

Trago outros retalhos em que, no decurso da pequisa, a lingua e a cultura se

fundem e sdo tomadas para fins identitarios:

Como aluno, percebo que meus colegas e os professores reparam minha
presenca como surdo em sala de aula, eles por vezes acham estranho mas
ficam admirados em me ver sinalizando, utilizando lingua de sinais e também

tendo a presenca do TILS, observam a forma dele se colocar a minha frente

e interpretagdo no contexto universitario. Quando o professor da suas aulas na
lingua oral, o TILS interpreta para lingua de sinais e eu vou assistindo e
aprendendo através da mesma. Entdo, meus colegas conseguem entender um
pouco da minha cultura e entender como acontece a sisteméatica com alunos

surdos em sala de aula. [Percepcdes de P: Lingua e cultura sinénimos.]
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Sobre cultura: O significado da cultura no mundo esté relacionado
a lingua. Por exemplo, aqui no Brasil hA uma forma de sinalizar, h4 uma
maneira em que a cultura acontece. Ja em outros paises ha um jeito diferente

de sinalizacdo daqui do Brasil, ha sinais diferentes, gramatica propria,

assim diferencas culturais em cada uma delas. Portanto, essas diferencas
culturais no mundo estabelecem uma sinalizacéo diferente. [Percepcdes de P:

Cultura como sinénimo de lingua.]

S ——————
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A consequente fusao cultural e linguistica acaba permeando as préticas que
envolvem as questdes didaticas e metodoldgicas inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem e do sujeito do conhecimento.

Nessa condicdo de mutua dependéncia, identidade e diferenca sao
produzidas nas tramas da linguagem e da cultura, resultando de atos
de fala, de enunciados linguisticos que as instituem. Assim, ndo
emergem da ordem natural das coisas, mas de jogos de poder que
criam os significados validados no interior dos sistemas simbolicos da
linguagem e da cultura. (COSTA, 2008, p. 491).

Perceber esses tensionamentos vai além de entender a cultura pelo
reducionismo na lingua, mas também atentar para os efeitos que ela produz nao s6
no processo de ensino da Lingua Portuguesa, mas dos conhecimentos que séo
adquiridos também por ela em sua modalidade escrita.

Encaminho este texto para uma possivel resposta ao objetivo central deste
capitulo, no qual a cultura surda emerge como logica salvacionista da deficiéncia, na
qual ela (a cultura surda) vem atuando como uma nova episteme a partir de furos
discursivos que vieram ao longo dos Ultimos anos tomando outros contornos
enunciativos. Para Woodward (2000, p. 55): “as posigdes que assumimos e com as
quais nos identificamos constituem nossa identidade”, e assim podemos compreender
como historicamente o discurso da cultura surda vem ganhando mais legitimidade por
engendrar uma peca-chave na constituicao do proprio sujeito surdo.

Décadas atras a comunidade surda estava aliada a setores vinculados a
pessoas com deficiéncia, seja nas politicas, nos eventos, nas producdes textuais e
filmicas, enfim, no discurso. Entretanto, se observarmos a presenca do surdos hoje,
podemos vé-la marcada pelo presenca do TILS em eventos e cursos de formacao em

Libras, e cada vez mais cresce o numero de dissertacdes e teses na area da
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linguistica; dessa forma, a aproximacdo com a lingua € um canal para o afastamento
da nocao de deficiéncia. Essa articulacdo me fez lembrar uma situacéo da poeira do
meu cotidiano, que aqui cabe relatar.

Tenho um filho Coda de 4 anos, eu (mae ouvinte) e o pai dele (surdo). Meu filho
se comunica com o pai ora com LP oral, ora com Libras, porém, em diferentes
situacdes, ele (filho ouvinte) diz ser surdo e vou explicar o motivo. Algumas vezes,
quando ele ndo sabe algum sinal em Libras e quer perguntar algo especifico ao pai,
ele recorre a mim e fala: Mamée, como posso perguntar tal coisa ao papai? Ou seja,
ele pede a traducdo em Libras a partir da LP para que possa aprender e sinalizar ao
pai. Porém, em alguns momentos ele fala: Mde, como posso falar tal coisa em
Japonés com o papai? Ou ao ver amigos surdos sinalizando muito rapido, ele fala:
Mamae, eles estdo falando em Inglés, ndo consegui entender tudo. Ambas as vezes
ele marca a Libras como outra lingua, seja a lingua falada no Japao, seja a lingua
inglesa, a diferenca que ele vé é linguistica, portanto, se ele sabe falar essa lingua
pode considerar-se surdo.

Obviamente esse exemplo é bem trivial e simplista, mas talvez ha alguns anos
filhos de surdos marcavam a diferenga de seus pais por outro viés que nao linguistico.
Enfim, seja marcado pela lingua, pela forma de sentir o mundo, pelo contexto cultural,
nomear a diferenca € muito complexo. Para Moreira (2011), nenhuma identidade
alinha todos os componentes do grupo, “assim, fracassam sempre as tentativas de
determinar a identidade feminina, a identidade homossexual, a identidade negra,
construimos um ‘nés’ e um ‘eles’ e o que cabe no interior dessas entidades” (p. 123).

A categorizacdo cultural € muito sedutora para ambas as culturas (local ou
global). Em minha dissertagéo, trago uma discusséo na qual a fixagao da cultura surda
beneficia tanto os discursos puristas da comunidade surda que precisa “afirmar a
mesma para garantir espacgos”, quanto a ala inclusivista!® que vé nessa conceituacéo
tedrica uma possibilidade de “conhecer para incluir”. Em ambos os espacos, a fixagédo
e a rigidez fomentam suas ac¢des de interesse.

Concordo com a maneira de Hall (2006) entender os processos de hibridez
cultural, pois afirma que “em toda parte estao surgindo identidades culturais que nao

sao fixas, mas que estdo suspensas, em transicao, entre diferentes posicdes”; ele

18 0 termo ala inclusivista pode ser considerado como um regime de verdades que promovem um discurso
normalizador da diferenga surda regida por um conjunto de praticas que governam para o controle do risco.
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afirma que as identidades “retiram seus recursos de diferentes tradi¢des culturais e
gue sao produto desses complicados cruzamentos e misturas culturais que sao cada
vez mais comuns em um mundo globalizado” (HALL, 2006, p. 88).

Porém, se esse hibridismo n&o é tomado como borramento das fronteiras e ndo
ha o interesse de identificacdo com 0 universo ouvinte, o enaltecimento da cultura
surda marca ainda mais o espaco de cada uma delas. Trago essa perspectiva para
dentro da escola.

Contra a idealizagdo da linguagem e da comunicagdo inerente aos
discursos educacionais modernos, Foucault concebe a comunicacéo,
particularmente no interior das instituicdes, como uma outra possivel
técnica de poder. Educar é sujeitar professores e alunos a poderosas
técnicas hierarquicas de vigilancia, exame e avaliacdo (por parte de
administradores, pais e, de forma ndo menos importante, colegas),
gue os constituem como objetos de conhecimento e sujeitos que
conhecem. (DEACON; PARKER, 1994, p. 103).

Sendo assim, sobre a constituicdo de objetos de conhecimentos é possivel
pensar seguindo as discussdes de Woodward (2000), que diz que a cultura ndo existe
por si s6, nem mesmo € necessario “negar uma outra” para delineé-la, mas “afirmar-
se em relagdo a”. O que aqui problematizo € o emprego do termo “cultura surda”
sempre numa relagao de resisténcia ao ouvir, para além do sentido “em relagao a”,
mas num sentido “resisto a”. Imbricada nessa relagédo, a captura do sujeito surdo
significado pela marca cultural produz efeitos inerentes ao seu processo de
aprendizagem e que sao potencializados no seu contexto educacional.

Nesse cenario discursivo sobre cultura pontuo as conquistas nos ultimos anos,
mais especificamente a partir da Lei 10.436, do ano de 2002, e o posterior Decreto
5.626, de 2005, que movimentaram uma série de concepcdes e deslocamentos no
campo da educacédo de surdos que, além de endossar o discurso cultural, fomentam
a educacdo de surdos em espacos bilingues. A oficializacdo e regulamentacédo da
Libras, e por consequéncia a presenca de intérpretes em diferentes contextos de
formacdao, cursos e exames que qualificam e certificam esses profissionais bem como
professores surdos em diferentes niveis de ensino, se constituem em ac6es fruto de
um territério demarcado por lutas.

No cenario resultante da implementacéo da legislacéo acima citada, saliento a
presenca de profissionais surdos no contexto académico, seja para atuar na docéncia

e ainda em pesquisas vinculadas aos programas de pos-graduacdo, como um dos
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potencializares discursivos da cultura surda, haja vista que trabalham com formacéao
de professores.

Ainda sobre o campo legislativo, ha que se salientar o recente Decreto 10.502,
de 30 de setembro de 2020, que coloca a educacéo bilingue como central, uma vez
gue garante escolas e classes bilingues para alunos que optem por essa modalidade,
considerando a adoc¢éo da Libras como primeira lingua e como lingua de instrucao,
comunicagao, interagdo e ensino, e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua. Por mais que estejamos em momento politico delicado, o
decreto entra para o rol de legislacfes que marca uma diferenca politica e se trata de
conquistas para a comunidade surda. Das diretrizes do Capitulo IV, o decreto prevé:

| — oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade,
em classes e escolas regulares inclusivas, classes e escolas
especializadas ou classes e escolas bilingues de surdos a todos que
demandarem esse tipo de servigco, para que Ihes seja assegurada a
inclusao social, cultural, académica e profissional, de forma equitativa
e com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida. (BRASIL,
2020).

Além de leis e politicas institucionalizadas, a vasta e crescente circulacdo de
informacdes nas redes sociais, a producdo de materiais bilingues, a concepc¢édo de
bilinguismo difundida pelos contextos educacionais de pessoas surdas, O
protagonismo de pessoas surdas frente a cargos ou representatividades politicas
foram algumas das inUmeras contingéncias que vivemos hoje, nas quais a cultura
surda estd em voga. Em um consideravel curto periodo de tempo (2005-2020),
vivemos uma avalanche de acfes que ha anos vinham se configurando, mas que
ganharam forca e legitimidade nesse periodo.

N&o ha como negar que esse exponencial crescimento nas redes de saber e 0
imperativo do conceito de cultura surda é determinante para a apropria¢ao nos tempos
e espacos de educacao de surdos. A cultura surda esta sendo intimamente vinculada
a uma nocao de sujeito surdo, surtindo efeitos na producdo desse sujeito e,
consequentemente, na constituicdo de sua subjetividade. Foucault (1974, p. 6) discute
como as praticas sociais “podem chegar a engendrar dominios de saber que nao
somente fazem aparecer novos objetos, novos conceitos, novas técnicas, mas
também fazem nascer formas totalmente novas de sujeito e de sujeitos do
conhecimento”.

Enfim, parafraseando Bhabha (2013, p. 47): “sera preciso sempre polarizar

para polemizar?”. O autor ainda indaga se permanecera uma visédo utopica totalizante
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do Ser o projeto de nossa liberdade estética que visa “transcender as contradigbes e
ambivaléncias que constituem a prépria subjetividade humana e seus sistemas de
representacao cultural?”. Essas e outras perguntas podem nos dar pistas para um
caminho mais incerto, mais deslizante, mais interessante e mais produtivo quando
nosso objeto de estudo é o territorio cultural de pessoas surdas. Diante disso,
podemos pensar o local onde pulsam esses bindbmios a partir de um fragmento que

nomeia uma das formas de existéncia do ser surdo:

NN ia-—iuliciniuiit i it platisiciristerplaieu sttt 1
{ = Terceiro: cultura dentro da comunidade surda. I
e e e e 4

E é partir desse ultimo retalho-enunciativo que podemos entender onde o
discurso cultural € fomentado, produzido e vorazmente consumido: nha comunidade
surda. Assim, no capitulo seguinte encaminho as discussfes de enfoque comunitario
formulando as discussdes no mote da seguranga, para que a mesma nao se torne
uma nocao forjada de imobilizacdo. Como nos inspira Foucault, sair-se do que se €,
para criar outros possiveis de ser € uma alternativa de respiro e elemento para que as
tensdes e ambivaléncias possam ter mais hipercritica na doutrina que nés mesmo
professamos. Sim, encerro com essa escolha pronominal, “nés”, enquanto membro

da comunidade, mas esse € um assunto para as proximas cenas textuais.
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CAPITULO 5 - O IMPERATIVO DA COMUNIDADE SURDA E SUAS
CONTINGENCIAS

Uma comunidade surda pode incluir pessoas
gue ndo sao elas proprias Surdas, mas que
apoiam ativamente os objetivos da comunidade
e trabalham em conjunto com as pessoas
Surdas para os alcancar.

(PADDEN; HUMPHERIES, 1990, p. 5)

Abro este capitulo com a epigrafe de Padden e Humpheris, autores surdos, por
abordarem a nocdo de comunidade ndo pautada no corpo, na diferenca, na lingua ou
em algum traco de ordem bioldgica, geogréfica ou cultural. O que une as pessoas em
uma comunidade surda sdo os que apoiam os objetivos do grupo e trabalham em
conjunto para alcanca-los. A forma como a comunidade se articula aproxima-se do
gue Deleuze; Guattari (1995) chama de grupo-sujeito, no qual as pessoas partilham
experiéncias e apresentam um pauta em comum, porém cada uma com sua arma
(estratégia).

A partir disso é que retomo a discussao que finda, ao menos em termos de
organizacédo didatica, esta tese. JA mencionei ao longo deste estudo sentir-me parte
da comunidade surda, uma vez que profissionais da area da educacédo de surdos,
familiares, intérpretes e por vezes militantes ouvintes — que abarcam as lutas e
reivindicagfes junto ao povo surdo — sdo considerados do circulo comunitario, em
razdo de se congregam por meio de praticas produzidas dentro e pela comunidade
surda.

Entretanto, uma pessoa ouvinte ser parte da comunidade surda nem sempre é
condicao para que a mesma se identifique linguistica e culturalmente da mesma forma
que o sujeito surdo. Geralmente os corpos ouvintes marcados pela mesticagem
(nocdo que pode ser pensada na relacdo ativa com a comunidade surda na qual
ouvintes convivem e consomem elementos da cultura surda) ndo se relacionam da
mesma forma que os corpos surdos atuantes desse grupo de pessoas. Quando trago
0 conceito de mesticagem, busco sua producéo de sentido como algo bom, produtivo
e criativo, todavia nem sempre o0s participes da comunidade o entendem dessa forma.

Canclini (2005) relata sobre um evento latino-americano em que questionava
junto a tribos indigenas a tematica “quem somos n6s?”. O teor das discussdes sobre
as posicoes de sujeito num territdrio movedico e fronteirico, abordados nesse evento,

foi de que nem a cor da pele, a linguagem, o territorio, a religido, nada disso serve
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para se identificarem em conjunto. Ao explorar o que tinham em comum e as formas
de se irmanarem prevaleceu a dificuldade de achar um termo unificador, tendo em
vista que os referentes se manifestavam por diferentes vias de identificacéo, seja por
processos de luta social ou cultural, seja pelos marcadores que os opdem enquanto
minoria (sobre o que foi discutido nos capitulos anteriores — oposi¢des binaria — que
convergem para producdo de sentido a partir do outro) e até mesmo diferencas
culturais ou caracteristicas genéticas fizeram parte desse rol de elementos
identitarios.

Essa problematica inicial nos leva também a desconstruir o cerceamento, ou
ao menos, movimentar o pensamento sobre tais postulacdes acerca da comunidade.
Os “intrusos” de corpos n&o surdos nem sempre s&o bem-vindos, com 0s quais em
alguns momentos compartilho sentimentos. Em histérias narradas por Burke (2003),
o autor, ao tratar de povos e nacdes em contato, traz a figura do tradutor
frequentemente como pessoas deslocadas e, por vezes, renegadas ao se
“converterem” a uma nova cultura, nomeando-os como refugiados ou exilados. Ainda
gue potente, complexo e sedutor o caminho que essa provocacao possa me levar a
pensar a problematizacdo desta tese, nesse momento, me interessa pontuar o quanto
as lutas comunitarias baseadas na diferenca tém relacdes assimétricas dependendo
do corpo enunciativo que a produz no ambito comunitéario.

Como outras questbes tangenciais suscitadas do decurso desta analitica,
reitero que, apesar das problematizacdes provocadas terem potencial para uma
costura tedrica e aprofundamento interessante, as mesmas (questbes tangenciais)
serdo apenas apontamentos para futuros investimentos de pesquisa, tendo em vista
o terceiro e Ultimo objetivo desta tese que busca analisar os efeitos da formacao
discursiva sobre a comunidade nos modos de vida do sujeito surdo na
contemporaneidade.

Essa entrada no termo comunidade surda, perpassada pelo corpo surdo ou néo
surdo, apesar de parecer deslocada, foi uma escolha pessoal para mostrar a
complexidade de elementos que a compdem, principalmente quando se trata de um
conceito que demarca posicdes de sujeito e fenbmenos identitarios.

A construcao social e histérica de tal conceito foi produzida por muitas décadas
para que esse imperativo da comunidade surda se tornasse tado potente na medida

em que legitima as falas, praticas e interesses de seu povoado. Nesse sentido, trago
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nas secoes seguintes producdes derivadas de fragmentos-enunciativos exclusivos de

sujeitos surdos (aqui lé-se corpo surdo) que brotam na comunidade.
5.1 EDUCACAO PARA OS RECEM-CHEGADOS

Os grupos entendidos como minoritarios a partir de seus diferentes indicadores
de identidades se articulam em comunidade para sua organizacdo em defesa de
interesses em comum. E € em grande parte nesses coletivos comunitarios que 0s
sujeitos vao se constituindo e cultivando maneiras de ver e perceber o mundo.

E comum as aproximacdes das questdes comunitarias do sujeito surdo com
outras minorias como, por exemplo, as comunidades indigenas, ciganas ou de
imigrantes. A comunidade se articula em espacos (seja a escola, a associacao, o clube
esportivo) e neles produzem, a partir das relacfes linguisticas e culturais, modos de
vida.

Cabe aqui um importante tépico a ser ressaltado: na maioria desses grupos
minoritarios os sujeitos ja nascem e convivem diariamente com seus pares na mesma
redoma cultural, todavia, o sujeito surdo precisa “encontrar esses pares” para
participar da vida em comunidade. Como exemplo: indigenas desde bebés tém
contato com sua lingua e artefatos culturais, da mesma forma, ciganos, imigrantes e
outros grupos comunitarios. Ja para a crianca surda em seu contexto familiar, mais de
noventa por cento dos casos séo de pais ouvintes (ELEWEKE; RODDA, 2000) e isso
vai criando elementos constituidores a partir da sua diferenga no préprio l16cus familiar.
Por isso a escola de surdos se configura em um importante espaco de significagcéo,
uma vez gue € la onde a maioria dos surdos comeca a conviver em comunidade.

Esses outros grupos minoritarios tém na sua propria familia o cerne da
conducdo dos modos de vida e a introducdo dos recém-chegados (criancas) e
acontecem de forma natural no cotidiano. Ja o sujeito surdo necessita que esse
discurso acontegca em outros espacos que vao se articulando em regimes de verdade
sobre a norma surda. E talvez por esse motivo a legitimidade dos mesmos € potente
guando enunciados por suas liderancas surdas. A introducdo dos recém-chegados
(surdos) no bergco comunitario geralmente acontece no espacgo escolar.

Biesta (2013), ao discutir as préticas de educacdo associadas a preocupacao
com a insercdo dos recém-chegados numa ordem sociopolitica e cultural existente,

salienta sua importancia porque “equipa os recém-chegados com as ferramentas
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culturais necessarias para a participacdo numa forma particular de vida e, ao mesmo
tempo, assegura a continuidade cultural e social” (BIESTA, 2013, p. 16).

A partir dos relatos do mosaico discursivo (materialidade desta tese) e as
pecas-discursivas coletadas ao longo dos ultimos anos com sujeitos surdos, a escola
aparece como um dos primeiros locais em que a comunidade ganha forca discursiva.
Entretanto, compreendo que a escola de surdos, indigena ou regular € a mesma: é
um meio para atingir um fim, uma invencdo moderna para inserir os recém-chegados
e conduzi-los a uma finalidade.

E central para esta discuss&o entender o fator comunitario na constituicdo do
sujeito surdo. Essas formas de vida néo precisam ser explicadas ou didatizadas na
escola pela comunidade surda, elas simplesmente acontecem. Bauman (2003), ao
falar do entendimento comunitario, aborda que ele ndo precisa ser procurado, ele
“esta 14”, mesmo sem palavras. E o tipo de entendimento que precede acordos e
desacordos, € um sentimento de vinculo e reciprocidade. Para o mesmo autor, essa
unidade e naturalidade do entendimento comunitario séo feitas de um mesmo estofo:
a homogeneidade. E por meio dos processos identitarios e de reconhecimento pela
diferenca surda se darem em comunidade que a insercdo dos recém-chegados é
entendida ndo apenas como caricaturalmente simbolizada pela lingua de sinais, mas
experienciada e compartilhada pelos seus integrantes.

No mosaico formado neste estudo, quase todos os sujeitos foram unanimes em
incluir o contato com seus pares surdos como imperativo do modo de ser surdo.
Assim, infere-se que viver em comunidade €é condicdo necessaria para o
ser/viver/existir surdo. Pode-se perceber esse posicionamento nos fragmentos
extraidos a partir de uma discussao que versava sobre os itens que compdem o

ser/sujeito surdo:

A
N gy
e
Primeiro: intimidade, identificacdo, surdo-surdo. E como se eu
entendesse 0 jeito de uma outra pessoa surda, € uma aproximacao
instantanea, é um fator muito perceptivel entre os surdos, quando dois surdos
se encontram € algo natural a identificacdo entre os dois estabelecendo uma

certa afinidade.

S ——————

===
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luto capoeira, vou para outras cidades para conversar com surdos e trocar

informacdes.

aprenderem a palavra de Deus; 2. Se aconselham; 3. Juntos conseguem
mudancas; 4. Se mobilizam juntos; 5. Se esforgcam e solidificam sua fé.

1
1
1
1
1
1
1
1
i
— 1. E importante os surdos se encontrarem e, através da Libras, i
1
1
1
1
1
1
1
-1

[——————

Esse movimento que estabelece o convivio entre surdos € considerado mola
propulsora para o desenvolvimento pessoal e também enquanto grupo, pois permite
um entendimento compartiihado de um lugar sem ameacas, de repouso, de
reconhecimento. Bauman (2003) discute que todos nds buscamos um lugar em
comunidade, pois a mesma nos da a sensacao de seguranca.

Esse sentimento de seguridade e aproximacdo produzido na experiéncia
comunitaria aparece nas narrativas dos sujeitos surdos desta pesquisa. Os excertos
a seguir trazem a possibilidade de pensar essa experiéncia como algo de uma
natureza surda, como frutos de uma mesma arvore, filhos de um mesmo pai, caules
de uma mesma raiz, que lhes asseguram essa sensacdo de familiaridade, de
pertencimento, criando assim condi¢cdes de conforto dentro da comunidade. Esse

olhar familiar & observado na fala a seguir:

W
DN i et e iyttt At
(" = Segundo: a segunda palavra seria raiz, eu percebo o quanto existe um 1

sentimento de ter algo enraizado entre todos os surdos. Quando varios
surdos se encontram, eles formam uma unicaraiz firme, forte, segura, onde
eles podem estabelecer movimentos, questdes politicas, € como se 0 grupo

constituisse uma Unica raiz.

Como membros de uma mesma esfera de significacéo a cultura que circula se

inscreve numa instancia em que cada um organiza sua identidade. E deveras

interessante pensar a identidade como nos traz Canclini (2005), como pele e camisa,
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como algo a vestir, como pecas carregadas de sentido que sédo imbuidas de tracos
comunitarios mas que, ao vesti-las sdo consumidas individualmente. Ao pensar a
cultura desse modo, “a cultura ndo € apenas um conjunto de obras de arte ou de livros
e muito menos uma soma de objetos materiais carregados de signos e simbolos”;
logo, a cultura “se produz, circula e se consome na histéria social” (CANCLINI, 2005,
p. 41).

Portanto, pensar em cultura de forma individual ndo faz sentido, muito menos
0s processos linguisticos, e é ai que a comunidade surda € uma potencializadora dos
discursos que operam na logica das escolhas de vida do sujeito surdo, uma vez que
sdo partilhados. Em alguns recortes analiticos pode-se, inclusive, perceber que o
processo de identificacdo entre surdos configura-se simbolicamente como membros
de uma mesma familia ou, pelo menos, algo que transcende o sujeito ao incorporar

parte de cada um deles de forma a convergir em uma esséncia em comum.

N
A

__= Terceiro: empatia, compreender o jeito do outro, pois somos todos
iguais. Como nds temos intimidade conseguimos nos ver no outro, ha uma
facilidade no sentido de nos sentirmos empaticos com o outro. E como se
houvesse uma ligacdo umbilical entre todos. O autor Paddy Ladd trabalha
sobre essa questao.

Pelos fragmentos produzidos, ha de se pensar como o0 imperativo comunitario
se faz presente na constituicdo do “existir/ser/viver” surdo. Esse aspecto fica evidente
qguando, ao perguntar sobre fatores que compdem a vida de sujeitos surdos, a

dimensdo comunitaria se configura como item primordial em diversas falas:

comunidade, circulacédo dentro da comunidade, convivéncia com a comunidade

1 1
1 1
1 1
i i
I e entender sobre o ser surdo. !
L d

Essa questao de definir o “ser surdo” e ter na comunidade um conjunto de
elementos que fomentam essa constituicdo de sujeito € tdo recorrente que inclusive

uma lider surda pontua que a aprendizagem (nesse caso aprendizagem linguistica)
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se efetiva quando acontece esse encontro entre sujeitos surdos, potencializando
assim esse processo.
~%.7 - Sobre a questo relacional surdo-ouvinte e surdo-surdo.
M: E muito diferente, nés sabemos que os surdos tém suas
particularidades, mas quando se encontram acabam estabelecendo gestos e se
comunicando por meio de mimica. Ha muito tempo eu fui em cada uma das
ilhas, juntava os surdos e ensinava a lingua gestual, pois entre eles sinalizavam
de forma diferente, era bem complicado, faltava um vocabulario mais amplo.
Para que esse aprendizado acontega, 0s surdos precisam estar em grupo,

€ importante estarem todos os surdos juntos.

S ———— |

Os termos “juntos” e “grupo” retirados do fragmentos anterior sao
frequentemente observados, e a partir desse grupamento de pessoas surdas é que
as relacdes de aprendizagem séo possiveis. Pode-se até mesmo perceber que o nivel
linguistico ndo interfere na relacéo, pelo fato de serem surdos e estarem em grupo a
relagdo se estabelece. A recorréncia das palavras “juntos” e “grupo” reitera a
importancia desse pertencimento grupal para uma condi¢éo de existéncia de uma vida

surda.

que as familias nem sempre fazem esse investimento na participa¢éo do surdo
enquanto grupo. Nés temos sala de recursos e temos tentado que os surdos

se encontrem ali, entretanto os professores ouvintes acabam usando gestos e

enquanto surda, pudesse fazer esse trabalho, ou outro surdo. E recorrente
ouvintes usarem lingua oral, entdo eu, enquanto surdo, sinalizaria de forma

clara.

P: Sobre os encontros dos surdos enquanto grupo.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
!
1 ~ ~ . .
| EXpressoes que nao despertam 0 interesse dos surdos. Seria bom que eu,
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
L
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gue permite a aquisicao linguistica, e na troca e nos questionamentos entre eles
vao aprendendo. Perguntavam coisas um ao outro, se corrigem, € eu vou
auxiliando nesse processo. Por exemplo, eu sinalizo coisas simples como
saudacdes ou perguntas sobre como estédo e assim vamos estabelecendo uma
relacdo e com isso também uma comunicacao, apesar de cada um usar sinais

proprios.

|

A sensacao de pertencimento gerada no amparo comunitario vai ampliando
para a esfera de autodefinicdo atribuindo uma estética de vida externa do outro (par
surdo) como sua. Na comunidade, esse outro surdo ja ndo é um outro, mas um outro
eu, e o outro é qualquer estranho que se diferencie dos “eus” presentes na
comunidade. Sobre essa questao, Bauman (2003, p. 130) discute que, ao buscarmos
nossa casa, nosso bairro, nossa protecdo, vamos aos poucos estabelecendo
trincheiras e, “a medida que o fazemos, comecamos a suspeitar dos outros a nossa
volta, e em especial dos estranhos, entre eles, portadores e corporificacdes do nao-
previsto e do imprevisivel”. Nesse sentido, no ambito comunitario discute-se pouco
sobre incertezas e desconstrucdes, pelo contrario, fomentamos nossas verdades
principalmente no que tange aos processos culturais em que estamos imersos.

Ao discutir o essencialismo cultural de uma comunidade produz-se conflitos,
uma vez que a cultura surda ndo existe como uma realidade palpavel, a priori; ela
acontece no interior das praticas discursivas. Por isso, retomo a ideia de que a cultura
€ produzida, bem como experienciada. Hall (1997) afirma que o significado surge nao
das coisas em si — a “realidade” —, mas a partir de jogos da linguagem e dos sistemas
de classificacdo nos quais as coisas sao inseridas.

Os fatos naturais sao, portanto, também fendmenos discursivos. Sendo assim,
o carater cultural da comunidade surda é um discurso potente para 0s processos de
subjetivacdo, uma vez que é nele que grande parte dos surdos diz significar-se.

A palavra tem significado: algumas delas, porém, guardam sensagoées.
A palavra “comunidade” € uma dessas. Ela sugere uma coisa boa: o
que quer que a “comunidade” signifique, € bom “ter uma comunidade”,
“estar numa comunidade”. (BAUMAN, 2003, p. 7).

Nessa ldgica, os processos fronteiricos entre as culturas se tornam mais
rigidos, engessados e focados no cultivo das relagbes entre seus pares. A

comunidade transcende espacos geograficos ou instituidos, ela se organiza a partir
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da “natureza” surda, “esséncia” surda. Na proxima peca discursiva, o jovem explica
que nao importa de que lugar o surdo é, sendo surdo ele & considerado da

comunidade.

O que posso falar sobre comunidade e o que ela significa para mim?
Comunidade surda é onde vérios surdos se encontram, eles podem ser de
diferentes estados, diferentes lugares e nesse espaco de encontro ha troca, ha
esportes, ha uma série de brincadeiras entre os surdos e existem varios

elementos culturais nesse contexto comunitario. Ali, ha comunicacéo, e

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

i

1 mesmo com surdos sendo de diferentes locais, inclusive de diferentes
1

1 - z

I paises, sendo surdo, ele € contemplado nesse espago. Esses encontros
1

i podem ser promovidos, por exemplo, pelas associa¢des de surdos, ou como
1

1 aquele evento em Gramado onde os surdos estavam presentes pela luta pela
1

ilegenda, ou onde h& encontro, movimentacdo e circulacdo de surdos de
1
1

i qualquer estado, pois faz parte da comunidade surda.

S ————— |

Numa abordagem pds-estruturalista, pode-se pensar esse sujeito justamente
sujeito, ou seja, que estd sujeitado a essas praticas e discursos da
contemporaneidade. Biesta (2013) vé a educacdo dos recém-chegados como uma
intervencao na vida de alguém motivada pela ideia de que tornara essa vida melhor,
mais completa, harmoniosa ou até mesmo perfeita. E é nesse contexto comunitario
gue se equipam todas as ferramentas e se afiam os enunciados que conduzem as

praticas discursivas de modo a operar nos modos de vida.

[e)

Sobre comunidade dos surdos: Ela € muito importante, a necessidade de
um trabalho ativo € constante, € nela (comunidade) onde tomamos decisdes,
estabelecemos trocas, assumimos cOompromissos, organizamos projetos e

pensamos no desenvolvimento para melhorar a nossa comunidade, sempre

juntos, sempre mantendo esses encontros. Alguns ouvintes também podem

S ——————
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participar desse espaco. E muito dificil que o surdo se insira num contexto de 1
ouvintes, o surdo gosta de estar com os surdos na comunidade, por utilizar
lingua de sinais, por ser uma marca histérica da qual ele faz parte.

[pertencimento e necessidade de lingua.]

| i |
S ——

Toda essa articulagdo comunica e movimenta 0s processos de subjetivacao,
na qual percebem-se os efeitos produzidos nesse contexto comunitario. Quando esse
sujeito surdo participa da comunidade, a definicho do que € ser surdo esta
intimamente ligada as suas questdes culturais e um de seus efeitos é sentir-se
estrangeiro na cultura da lingua oral de seu pais, ainda que na modalidade escrita.
Acontece que o surdo se sente turista em sua propria terra, negando a possibilidade
de pertencimento.

A norma surda e seus padrdes colocados habilmente tornam a cultura como
esséncia de uma natureza preexistente. Essa invenc¢éo identitéria € recorrente em
diferentes grupos, pois se compreende que a linguagem constréi significados
operando como um sistema representacional. O modelo a ser seguido opera
discursivamente criando uma norma surda transparente mas que provém da ordem
do desejo, do padréo a ser seguido, da cultura a ser mantida, da existéncia a ser
vivida. Uma das atividades (producdo de um mural) solicitadas aos alunos de uma
escola de surdos representa esse desejo de unicidade. Mesmo o mural tendo sido
construido por mais de 30 alunos, parece falar uma uUnica lingua, a lingua da
comunidade, a voz a ser ouvida e reproduzida por diferentes vozes mas que

promovem um discurso so.

& Encontro 7:

Producéo final:

N
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um dos outros, se inspiravam no registro do colega demostrando uma certa
unanimidade contextual pelo fato de estarem representando elementos que o0s
unem enquanto comunidade. O olhar atento aos riscos e rabiscos do colega
foi reproduzido posteriormente por outro grupo. O mesmo acontece com

suas falas, seus registros, suas escolhas, suas vidas, suas existéncias.

Olhar do colega ao desenho de outro aluno:

Producéo individual:

s |
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Como na imagem anterior, os fragmentos se repetem, se reproduzem, se
perpetuam de forma que o discurso sobre o sujeito surdo antecede o proprio surdo. A
afirmacao de que “o homem €& uma invencgéao recente foi a conclusdo que Foucault
tirou de suas investigagcdes” (BIESTA, 2013, p. 62). A esse respeito, a critica de
Foucault aponta para a estratégia de que primeiramente se estabelece uma teoria
sobre o sujeito para depois entender como tal forma de conhecimento foi possivel.

Ainda Biesta (2013, p. 63) argumenta que: “a objecado de Foucault diz respeito
a qualquer teoria a priori do sujeito, isto é, qualquer teoria sobre o sujeito que néo leva
em consideracao a atividade teorizante desse proprio sujeito”. Sendo assim, posso
inferir que muito temos dito e teorizado (no plural, porque falo dos profissionais que
atuam na educacao de surdos — categoria na qual me incluo) sobre o sujeito surdo,
sobre seu lugar na educacdo, sua lingua, sua identidade. Nesse sentido,
conseqguentemente, essa atividade teorizante sobre o sujeito surdo acaba também por
produzir determinismos nos modos de conducéo de vida dos mesmos, que pelo olhar
de Foucault chamamos de objetivacdo. Ao fazer o exercicio de trazer as falas dos
sujeitos surdos, consigo perceber os processos de objetivacdo em operacao nesses
corpos disciplinados pela norma surda, muitas vezes paralisante em algumas esferas
da vida.

Como foi pontuado anteriormente, o papel da lideranca surda opera com
carater cientifico e com capacidade de autorregulacao dos sujeitos da comunidade.
Portanto, a partir da nocao foucaultiana de poder/saber, posso inferir que nesses
conflitos discursivos tanto o poder quanto a violéncia sdo processos de dominacao.
Em se tratando de poder, a sutileza dos regimes de verdade na comunidade surda é
tdo voraz que fazem parecer dicotbmica essa afirmacéao.

A folclorizacao, celebracgao e festejo da cultura surda acaba por maquiar alguns
efeitos poderosos da mesma no processo de subjetivacdo do sujeito surdo. Por ndo
ser um ato violento é que sua eficacia € tdo sagaz e poderosa. Nota-se na imagem a
seguir uma cena que nao teve a intencionalidade de inferir sobre a influéncia de um
surdo na vida no outro, mas permitiu essa leitura poética uma vez que posso fazer

uma analogia com o que acontece na vida em comunidade.



& Encontro 3:

Grupo de meninos:

Explanacéo da temética das imagens eleitas:

O grupo se coloca na frente dos alunos e, através do Datashow,
reproduzem a imagem eleita. Um dos alunos mais novos do grupo, de forma
sucinta, diz apenas: Esse é nosso grupo e essa € nossa foto. Entdo um dos
alunos mais velhos, tenta estimula-lo a falar mais com perguntas como: O que
vocé percebe nessa foto? O que ela significa para vocé? E um grupo de
amigos? Novamente o aluno mais novo responde: E como se vocé empurrasse
o primeiro menino da fila e todos os demais caissem. O surdo mais velho ainda
tenta explorar mais questbes como o contexto, os elementos da foto, motivando
os demais alunos a participarem. Um deles responde: é como um movimento

de causa e efeito, como se fosse um jato de agua, uma corrente, na qual um

I primeiro movimento leva ao movimento dos outros integrantes do grupo.

O excerto anterior traz a ideia de causa e efeito e esse movimento pode, neste
trabalho, ser entendido como uma produc¢éo de sentido a partir do que é gerido pela
lideranca surda. A conducéo de vida gerenciada pelos atores surdos que circundam o
ambiente comunitario garante a seguridade social moldando e aprimorando as
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praticas de vida. Para Rose (2011, p. 219): “a fascinagao pela expertise explica-se por
sua promessa de reconciliar as tensdes formadas na alma do individuo que é forcado
a habitar diferentes esferas simultaneamente”.

A partir do entendimento que a vida social se d4 além do ambito familiar,
compreende-se que a comunidade é um potente espaco no qual as liderancas surdas
fazem parte da conducéo e producédo de uma normalidade surda. Na peca descrita a
seguir destaco que, mesmo configurando-se como uma contraconduta — dancar
musicas com surdos —, quando o aval parte da lideranca, a comunidade tende a imbuir

o gque foi enunciado conferindo-lhe carater legitimo e verdadeiro.

& Encontro 5:

C2 apresenta videos de surdos dancando em apresentacdes musicais,
guestiona sobre o fato de serem surdos e convida os alunos a dancarem. Os
colegas indicam um dos colegas que é conhecido por ser um bom dancarino de
musica galcha. Logo, ele se torna o protagonista da atividade e, ao apresentar-
se para o grande grupo, os colegas demostram ainda mais interesse pela
atividade. O colega diz ser professor de danca gaucha e que ao longo dos anos
observando os ouvintes dancarem conseguiu aprender. O mesmo mostra

detalhes importantes para um bom aprendizado e da algumas instrugées, tudo

! por meio da Libras. Prontamente a turma comega a imitar os passos e logo
1

i C2 e o aluno surdo referéncia da danca gaucha ensinam os passos para
1
i 0s alunos. Mais uma vez o interesse € coletivo e, entre risadas, dancas e

coreografias, o consumo da musica € ativo pela comunidade surda escolar.

e ———— |

===
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Por essa ultima foto, pode-se perceber que, literalmente, os passos do lider
comunitario foram seguidos. Nos regimes de enunciabilidade onde os mecanismos
discursivos narram e interpretam formas de ser é que a estrutura da memoria sobre si
€ constituida. Larrosa (1994) pontua que as maquinas discursivas determinam uma
espécie de topologia da subjetividade, ou seja, aquilo que a pessoa pode ver em Si
mesma e, ao nomea-lo, pode tracar seus limites e seus contornos.

Ainda o mesmo autor compreende os dispositivos pedagdgicos (e aqui ndo me
refiro & escola, mas ao conjunto de métodos que asseguram um contelido) como
constitutivos da subjetividade e adota um ponto de vista pragmatico sobre a
experiéncia de si.

Reconhecer a contingéncia e historicidade desses mesmos
dispositivos é adotar um ponto de vista genealdgico. Dessa
perspectiva, a pedagogia ndo pode ser vista jA como um espaco neutro
ou ndo problemético de desenvolvimento ou de mediagdo, como um
mero espaco de possibilidades para o desenvolvimento ou a melhoria
do autoconhecimento, da autoestima, da autonomia. (LARROSA,
1994, p. 57).

Sendo assim, o amparo comunitario perpassado pelo discurso cultural fornece
seguridade aos sujeitos surdos, mas ao mesmo tempo ndo podemos ocultar o carater
constitutivo e potente que agrega elementos que produzem esse sujeito o
impossibilitando “ser preseng¢a” no mundo sem uma cartilha a ser vivida. Essa questao
de “ser presenca”’, tdo amplamente abordada por Biesta (2013), permite-me pensar
nas brechas e fissuras entre as culturas surda e ouvinte como pujante forma de pensar
a existéncia e o modo de vida de sujeitos surdos.

Mas para que esses furos vazem faz-se necessario rompimentos que provem
da ordem do acontecimento [Deleuze], no qual s6 “acontecem” (aqui sendo
propositalmente redundante) quando a escuta é multissona e o registro das mesmas
polissémico. Depois de adentrar nos pordes do discurso comunitario, resgato a ideia

de que a rebeldia ou insubmissédo a padrdes de vida estabelecidos é apenas para
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quem “nao teme as incertezas dos espacgos vazios” (CORAZZA, 2002, p. 130).
Inspirada por essa citacdo € que a singularidade nasce como poténcia para pensar
nas experiéncias [Larrosa] como produtoras de novos/outros sentidos que promovam

vidas/existéncias.
5.2 POTENCIA PARA A SINGULARIDADE — POLIFONIA E AUTORIA DISPERSA

Para iniciar uma discussdo sobre singularidade em uma secao que trata de
comunidade, parece-me fundamental entender a experiéncia com algo vivido de forma
Unica e singular e que ndo é compartilhada. Para Larrosa (2017, p. 33): “o saber da
experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode
aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo
revivida e tornada prépria”. Nado ha como viver a experiéncia de outrem, pois ela é
significada a partir de postulagdes que derivam em nivel de existéncia. “A primeira
nota sobre o saber da experiéncia sublinha, entdo, sua qualidade existencial, isto €,
sua relacdo com a existéncia, com a vida singular e concreta de um existente singular
e concreto” (LARROSA, 2017, p. 34).

N&o pretendo aqui fazer uma andlise linear e evolutiva de como seria pensar
as experiéncias surdas no compartilhamento comunitario, mas ao contrario,
problematizar aquilo que se convencionou chamar experiéncia surda, inclusive no
sentido de tensionar sua naturalizacdo. Os acontecimentos externos podem ser os
mesmos dentro da comunidade, mas as experiéncias sdo exclusivas para cada
sujeito. “Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma
experiéncia” (LARROSA, 2017, p. 32).

Em sua obra Tremores: escritos sobre experiéncia, Larrosa diz que a
experiéncia é entdo singular, e impossivel de ser repetida. Aponta 0 quanto a ciéncia
converteu a experiéncia em experimento e assim o caminho para ela apresenta-se
seguro, previsivel e com uma série de regularidades que nos faz conhecer a verdade
sobre ela. Ainda fala que o experimento € genérico, mas a experiéncia € singular,
irrepetivel e tem sempre uma dimensé&o de incerteza.

Se “na experiéncia sempre existe algo de ‘ndo sei o que dizer” (LARROSA,
2017, p. 69), como promover experiéncias fora dos dogmas comunitarios? Como ser

singular a partir de processos de identificagdes plurais? Talvez trazendo um pouco do
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profano, no sentido daquilo que ndo é recorrente nos preceitos de vida surda

estabelecidos.

Resgato mais uma vez a peca poética que compde 0 mosaico discursivo de

ser-surdo, e ao grifar a frase “Meus defeitos fazem um ser perfeito” imagino que o

poeta falava justamente sobre singularidade. Sobre esses “defeitos” que sao unicos,

gue sao ele, que os fazem ser quem ele €, e isso sim é algo que |he acontece e néo

simplesmente acontece, configurando-se assim sua existéncia como experiéncia.

Talvez seja esse o caminho: converter a existéncia surda em experiéncia para fugir

da esséncia proferida pela comunidade.

=== e e

Surdo para o mundo

No meio da multidao

Os gestos das maos

Coracao sofrido para descriminacao

Eu suporto tudo calado

minha voz e lagrimas do mundo...

Surdo para o mundo

Surdo para o mundo

bondade no peito, fez-me esquecer da maldade
Duvidas s6 da minha capacidade

Eu escrevi a minha histéria com o gesto

Surdo para o mundo

Eu abraco minhas causas que eu acredito

Eu ouvi e aconselho o meu amigo que necessita
Meus defeitos fazem ser um Perfeito

Surdo para o mundo

Eu luto para um sapato desde infancia
Coragem fachado e ndo canso

Meus olhos e minhas maos é minha unica voz
Fé em DEUS...

Grito de esperanca na igualdade

Surdo para o mundo
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Sendo assim, pensando no tripé lingua, cultura e comunidade e seus efeitos
discursivos nos processos de subjetivacdo dos sujeitos surdos, ha de se pensar nas
possibilidade de fugir das convencdes ja definidas que produzem modos de vida e
manter viva as perguntas, profanar os conceitos, entender as verdades como uma
invencao, ficcao e talvez assim promover experiéncias linguisticas e culturais outras.

Pensando na analitica produzida a partir dos objetivos desta tese, posso, nesta
secdo, que abarca as questdes comunitarias, inferir que a comunidade surda atua
como ancora discursiva, como um dispositivo que evita que a embarcacao
(comunidade surda) fique a deriva. Entretanto, para que o navio siga seu caminho a
outros rumos, além de manter seus tripulantes seguros ele precisa algcar a ancora que
0 sustenta para navegar em aguas desconhecidas.

Ainda na mesma analogia do navio, quando pensamos na ancoragem
comunitaria, podemos associa-la a uma peca que da sustentacdo em mares agitados
ou quando ha necessidade de aportar e aterrar, ou seja, uma parada obrigatéria onde
a manutencao do navio é garantida. Inspirada por Veiga-Neto (2012), e ainda imersa
na metafora da navegacédo, o autor nos convida a visitar nossos pordes, estratégia
essa gue pode ser usada quando a ancora esta em terra firme.

Pensar nos pordes do navio me leva a pensar nesse espaco onde as
ferramentas, utensilios e memdrias estdo presentes; porém, é também um lugar de
sombras, escuro, que nao é a proa, nao € o casco, nao é a popa, hem 0 CoNves, € sim
um espago obscuro do navio. Por isso, é justamente

importante adentrar nesse lugar e escrutina-lo o mais cuidadosa e
intensamente possivel, pois, apesar de escuro, ele guarda arquétipos
que, sem sabermos que sdo construgdes contingentes, tomamos
como verdades necessarias. (VEIGA-NETO, 2012, p. 269).

Assim, na visita aos pordes sobre as verdades instituidas na comunidade surda
€ gue a experiéncia pode ser potente como forma de trabalhar as fragilidades, sair
dos protocolos de conversa, do senso comum e talvez pensar numa verdade mais
porosa, que se permita deixar atravessar.

Correlato & nocéo de porosidade, de atravessamento e permissividade é que o
mosaico discursivo apresenta, por meio dos relatos, producgdes, desenhos, fotos,
esculturas, poesias, musicas, textos e discussdes oriundos desse exercicio, um
espaco subversivo de algumas verdades circulantes, inscrevendo outros sentidos
para o conjunto de conhecimentos produzidos em outros métodos de pesquisas

considerados mais rigidos.
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5.2.1 Airrupcao do unico

Nossas escolhas metodolégicas de pesquisa e nossas praticas cotidianas no
ambito escolar podem demonstram poténcia subversiva quando permitem que
enunciados inusitados eclodam. Pensar nessa possibilidade do inusitado provoca a
irrupcdo da singularidade, do uUnico, portanto, do profano, daquilo que escapa da

norma comunitaria.

Encontro 6:

Grupo das meninas (2): A lider do grupo inicia falando: Tudo bem?
Estamos muito felizes trazendo alegria, tirando a tristeza e colocando tudo o
gue sentimos para fora, lutando como surdos e explorando nossos sentimentos.

Parabéns para nos.

Sinal de alegria:

As meninas pedem elementos teatrais para comporem as personagens

de seu videoclipe. Utilizam chapéus, perucas, cachecdis e aderecos.

— I3 . .
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O Grupo de meninas (2) também fez a producdo de um clipe. Nele
exploraram diferentes tipos de géneros musicais ao trazerem também cenas de
diferentes épocas. Encenaram pequenos trechos que demonstram amizade,
cumplicidade e alegria, porém sem sinalizacdo durante a coreografia. Ao
término da apresentagéo cada uma faz seu sinal e uma integrante fala: A gente
esta muito feliz, a atividade foi muito legal, os ensaios despertaram Nnosso

interesse e nos divertimos muito.

e |

E interessante perceber que a “natureza surda” ndo foi o tema em questdo do
clipe musical. Abrir espago para novas propostas gera outros/novos efeitos discursos
gue consequentemente produzem outros sentidos de ver/viver/existir.

A oficina cultural autonarrativa dentro da escola de surdos, por exemplo, nao
se constituiu numa técnica mas numa pratica de investigacdo. Nela se percebe a
riqgueza do pluralismo metodolégico que nos ajuda a entender a complexidade da
producdo do sujeito a partir das variantes discursivas que emergem como

microrrupturas nos classicos discursos sobre o sujeito surdo.
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Encontro 4:

Ao ver o clipe de musica gaucha, um dos alunos comenta que nao sabe,
pois nasceu e cresceu no Ceara, por isso ndo se identifica com a musica
apresentada e sim com outros ritmos.

[Percepcdes de P: Atentar para o fato de ndo se identificar com musica

gaucha néo pelo fato de ser surdo, mas de estar culturalmente imerso em outro

1 ambiente durante sua infancia.]
1

S ————— |

E curioso perceber que a maioria das metodologias ainda privilegia o lugar de
fala instituido como legitimo em detrimento a uma gama de significados que também
ocupam posicdes de fala. Para entender o quéo potente sdo agbes coletivas que
abarcam as diversidades, que incentivam as leituras de mundo, reivindicando voz e
espaco. Costa (2007) fala que é preciso encher o mundo de histérias, na possibilidade
de criar novas verdades: ‘0 mundo, as vidas de pessoas, as identidades sao
construidos, reinventados, instituidos, a cada nova histéria que circula” (2007, p. 109).

Durante o doutorado, inUmeras experiéncias também me aconteceram, no que
tange ao estudo desta tese. Uma delas produziu um pouco dessa escrita que discute
a experiéncia. Em uma visita ao Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (Ines), em
um evento que abordava o papel da familia, recordo-me da fala da mée de um aluno
surdo:

eu sempre tratei meu filho normal, deixei ele cair alguns tombos, nunca
coloquei rétulos nele e ele cresceu experimentando.

Esse aluno surdo hoje cursa medicina, é fluente em Libras, mas grande parte
de sua escolarizacéo se deu em LP. N&o estou aqui colocando juizo de valor sobre o
termo bem-sucedido ao correlacionar o fato de o aluno estar cursando uma faculdade
considerada de status hoje. Mas sim ao fato de o aluno ter optado pelo curso o qual
ele julgou ser interessante para ele, proveniente de uma escolarizacédo regada de

experiéncias. Sua escolhas talvez possam ser advindas desses tombos, dessa
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liberdade existencial sem rotulos, dessa experiéncia de ser quem se €, ou se constituiu
experenciando e ndo experimentando.

A experiéncia requer parresia’® (FOUCAULT, 2014), ou seja, coragem de
verdade, requer ainda sacudir as evidéncias, desejar sair do conforto da proa e ir aos
pordes, de perceber que quando se usa a camisa e a pele da cultura (aqui Ié-se modos
de vida) entra a performatividade em detrimento da propria experiéncia. O discurso
cultural no qual o sujeito esta imerso produz e atribui sentidos, muitas vezes recaindo
na universalizacdo do que é considerado real. Nesse sentido, a nocao de
interculturalidade pode provocar essa “realidade”, quando justamente foge do “real”’ e
busca na periferia relacional de duas ou mais culturas algo novo, ndo na ideia de
mescla de duas coisas, mas na nogéo de invencgéo pelo contato.

O conceito de interculturalidade emerge no cenario educacional de povos
indigenas na década de 1970, e o passo inicial para a proposi¢cao de um dialogo entre
diferentes culturas foram as diferentes linguas que estavam em contato naquele
espaco. Candau (2012) problematiza justamente que a interculturalidade proporciona
0 reconhecimento de diversos saberes e conhecimentos que dialogam, assumindo os
conflitos gerados nessa interacao. A interculturalidade se constitui, assim, ndo como
a mescla de duas culturas, mas um terceiro campo da diversidade produzida dessa
dindmica que reconhece a diferenca como vantagem pedagdgica.

O que ndo é meu, nem do outro, é algo produzido na relacdo, no intersticio,
que passa pela transgressao das fronteiras simbélicas e ndo é cultivada na relacao
belicosa e sim na negociacéo. A busca pela experiéncia, pelo existir, pelo acontecer
transcende corpos e binbmios e é produzida longe dos dogmas relacionais,
produzindo novas/outras formas de estreitamento entre surdos e ouvintes. Na
pequena encenacdo descrita abaixo, percebe-se que, independente de linguas ou

corpos marcados pela diferenca cultural, a busca por aproximac¢édo permanece.

& Encontro 6:

O Grupo de meninos realizou uma encenagao sobre o cotidiano de um
surdo. No inicio do video os meninos se apresentam com seu sinal e depois um
deles fala que o tema do grupo é sobre direitos. Logo apos, o harrador descreve

0 contexto e explora mais o tema do qual fala:

]

19 Termo grego, que produz vontade e coragem de se falar com franqueza, de se dizer a verdade.



— Nosso teatro demonstra uma cena sobre dois grupos de amigos surdos |
e ouvintes. Os alunos ouvintes estdo conversando oralmente e fazem algumas
provocacdes sobre o fato de os outros meninos serem surdos, mas mesmo

assim tentam uma aproximacao.

Sinal de amigos:

e |
iy L S ——

€ &> Encontro 6:
Assim, 0 grupo comega com a cena em gue amigos ouvintes se
aproximam rindo e ridicularizando outro grupo de alunos surdos que estéo

sinalizando.

Depois que tentam uma conversacdo por mimica, entendem que 0s
alunos séo surdos e a partir disso tentam estabelecer uma comunicacéo por
diferentes métodos, o primeiro deles por mimica, encenacéo ao falarem sobre
futebol. (Percebo que, ao falarem sobre o fato de perceberem que séao surdos,
ha um certo respeito por parte dos alunos, me parece que seria pelo fato de nédo
conhecerem o “ser surdo” que estariam zombando dos alunos, pois diversas
vezes sinalizam que agora sim, entenderam que eram surdos e com isso tentam

se comunicar de diferentes formas sobre assuntos em comum entre eles.)

o o e ]
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Alunos representando pessoas ouvintes fazendo sinal de bola, para
tentar estabelecer uma conversa sobre futebol (assunto comum entre

adolescentes).

\

Continuam na tentativa de estabelecer uma relacdo comunicativa por

meio de sinais em Libras:

E por fim partem para a comunica¢do por meio da Lingua Portuguesa na

modalidade escrita:

v

[Percepcdes de P: outros elementos identitarios (idade, interesse em
assuntos, esportes) para além do linguistico, movimentam o0 sujeito para

estabelecer uma relacéo.]

e ——
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Portanto, o enredo discursivo em que 0 sujeito circula faz dele justamente
sujeito pois é sujeitado aos saberes e conhecimentos tramados nessa rede discursiva.
Retomo, assim, que nao € o sujeito que produz um discurso e sim uma formagéo
discursiva que produz o sujeito. “Esse sujeito, produto do discurso, ndo pode estar
fora dele, porque a ele deve estar sujeitado”, e portanto “deve se submeter as suas
regras e convencdes, as suas disposi¢cdes de poder/conhecimento” (HALL, 2016, p.
99).

Ser sujeito (0 que todos n6s somos) e, a0 mesmo tempo, pensar e possibilitar
espacos que permitam a hipercritica de modos de vida ja instituidos ndo € uma tarefa
facil. Ela (hipercritica) € autorreflexiva e suspeita até de si mesma: “a hipercritica é
dificil e incbmoda, mas sempre aberta e provisoria; consequentemente, € uma critica
humilde, pois n&o arroga a si o estatuto de melhor, verdadeira, definitiva e mais
correta” (VEIGA-NETO, 2012, p. 269).

O repertério simbdélico de carater instrumentalista da politica cultural e
linguistica da comunidade que engendra praticas de vida/existéncia é regada
diariamente e as alegorias enunciativas sdo menos possiveis de serem visualizadas
guando as realidades proferidas sdo tdo fixas. Essas realidades sédo vestidas de
verdades, fazem parte do cotidiano e ndo precisam ser narradas ou proferidas pelo
ato de fala, elas simplesmente acontecem. Essa questdo foi muito bem trabalhada
pelo documentarista e escritor americano Michael Moore. O autor tem uma série de
documentarios que retratam diferentes modos de vida, entrevistando e documentando
histérias de milhares de pessoas ao redor do mundo.

Em suas producdes filmicas é possivel perceber o quanto o Ethos enquanto
forma de ser no mundo é fabricado a partir das verdades que circunscrevem o espago
instituido. As escolhas dos povos e comunidades engloba seus sistemas
representacionais e estruturais e interferem ativamente nos corpos e sujeitos dessa
rede. Desde a politica, legislacdo, estabelecimento de padrfes trabalhistas, a forma
de ver o pedagdgico e a escola, as praticas alimentares e de lazer, as horas que
destinam para cada setor da vida, interferem/produzem a vida/existéncia desses
sujeitos de tal modo a gerenciar a quantidade de filhos que costumam ter, de afetar o
nivel de felicidade, de aumentar ou diminuir a expectativa de vida de seus agentes
sociais, enfim, produzem-lhe a vida.

Sob essa perspectiva de producéo de sujeito, posso afirmar que os sujeitos nao

nascem surdos, mas se tornam surdos (discursivamente). E como ser/sujeito ou
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produzir outros/novos modos de existir surdo? Como abrir rupturas na cotidianidade?
Como néo produzir um olhar viciado sob ser e estar no mundo?

Uma linha de fuga, talvez, seja pensar nas tecnologias do eu, as quais Foucault
descreve como aquelas em que o individuo estabelece uma relagédo consigo e como
praticas

gue permitem aos individuos efetuar, por conta prépria ou com a ajuda
de outros, certo numero de operacdes sobre seu corpo e sua alma,
pensamentos, conduta, ou qualquer forma de ser, obtendo assim uma
transformacdo de si mesmo com o fim de alcancar certo estado de
felicidade, pureza, sabedoria ou imortalidade. (FOUCAULT, 1990, p.
48).

O exercicio para tal empreendimento desloca o sujeito do seu enredo discursivo
para entender sua constituicdo como objeto de si mesmo. N&o vou aqui transcorrer
teoricamente sobre as tecnologias do eu a partir de Foucault mas retomar a
experiéncia de si (LARROSA, 1994), que nos permite dar pistas pedagogicas para a
compreensao da propria vida e seu personagem central. No fragmento a seguir,
percebe-se que fazer outras perguntas promovem outros descolamentos na

percepcao de si:

cinco topicos acerca de ser surdo ou sobre o0 jeito de pessoas surdas, me fez
refletir. Porque falar sobre o jeito surdo € diferente do que as pessoas
convencionalmente falam: “ah, € sempre politica, identidade ou cultura”. Jeito
surdo € um pouco diferente, realmente tu conseguiste provocar uma

1

' Tua pergunta realmente provocou minha imaginacao, pensar sobre
1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

i

| reflexdo sobre esse assunto, pra eu pensar e ter percepcdes sobre mim,
1
1
1
1

S ———— |

Larrosa (1994) discute a fabricagao de subjetividades em Tecnologias do eu e
educacéo a partir daquele que narra e € narrado. No capitulo metodolégico desta tese
e ainda neste capitulo, a partir de uma breve discusséo pontuei 0 quanto pesquisas
calcadas em narrativas vém sendo bastante praticadas como forma de escuta.
Entretanto, essa estratégia como processo de autorreflexdo ndo se constitui como
uma Experiéncia de si.

Cada pessoa se encontra ja imersa em estruturas narrativas que lhe
preexistem e em funcdo das quais constréi e organiza de um modo
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particular sua experiéncia, impde-lhe um significado. Por isso, a
narrativa ndo € o lugar de irrupcao da subjetividade, da experiéncia de
si, mas a modalidade discursiva que estabelece tanto a posicdo do
sujeito que fala (o narrador) quanto as regras de sua propria insercao
no interior de uma trama (o personagem). (LARROSA, 1994, p. 70).

Nesse sentido ainda Larrosa sugere um olhar para além das evidéncias, sem
uma pretensdo de uma “identidade verdadeira”, em que seja possivel ensaiar novas
formas de subjetivacao, refutar o que somos enquanto produto discursivo, desafiar-
nos a ver-nos de outra maneira ou ainda “viver-se” de outro modo.

Para tal empreitada no interior de si, por mais dicotdbmico que pareca ser, a
comunidade que aloca esse sujeito singular também € poténcia para experiéncia de
si uma vez que “ha tarefas que cada individuo enfrenta, mas com as quais nao se
pode lidar individualmente” (BAUMAN, 2003, p.133).

A polifonia e autoria dispersa presente na comunidade pode promover a
singularidade. O “estar a espreita” [Deleuze] por acontecimentos e experiéncias € uma
alternativa para o alargamento dos furos discursivos que vém engessando e fixando
0 sujeito surdo, na qual suas condutas sdo reguladas. Muitas vezes esses furos nao
sdo perceptiveis, mas se a malha discursiva for porosa, pequenas irregularidades
podem vir a promover rupturas. Por fim, resgato trés palavras que vibram quando
colocadas em debate, séo elas: esséncia, experiéncia e existéncia, num caminho que
percorre a légica que coloca no imperativo da comunidade surda a experiéncia como

contingente para fugir da esséncia e promover outras/novas formas de existéncia.
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NOTAS PARA CONCLUIR — RE-EXISTIR NAS POSSIVEIS CONDICOES DE
EXISTENCIA

Gostaria de iniciar este escrito trazendo a metafora da dificuldade de
enxergarmos a floresta quando focamos nas arvores. Se vocé examina a arvore, ou
fixa seu olhar em seu caule, cor, textura, folhagem, examina seus frutos atentamente
e percorre os detalhes de seu crescimento, provavelmente se esquecera do cenario,
da paisagem. Logo, penso o sujeito surdo como essa grande floresta em que diversas
vegetacodes estao presentes, entretanto se nosso olhar estiver atento a apenas uma
delas, pode ser que o recorte analisado possa ganhar proporcéo de totalidade.

Ainda pensando nesses galhos, gramineas, riachos, terra, vento que
constituem o cenario, instituindo um todo chamado paisagem ou floresta, recorro mais
uma vez a alegoria do mosaico, no qual cada pequena peca é importante na producao
da obra final enquanto produto, porém se focarmos e nos aproximarmos demais dela
veremos apenas a pedra, a areia, 0 caco de vidro, enfim, o retalho e ndo a colcha.

A partir dessa analogia, percebo a construgéo desta tese como esse mosaico
que, composto por inimeros fragmentos-discurso, permitiu ver uma determinada
formacdo discursiva sobre o sujeito surdo. O que pretendi fazer ao olhar para essa
producao discursiva sobre o sujeito surdo foi, também, um exercicio de hipercritica,
um afastamento da obra para visualizacdo do todo, ser/viver/existir surdo na
contemporaneidade a partir de alguns elementos, quais sejam: a lingua e a cultura,
proferidos pelos corpos surdos da comunidade.

Sobre as trés pecas eleitas — lingua, cultura e comunidade - que
movimentaram este estudo, ha uma infinidade de olhares que se tornam inesgotaveis
fontes de pesquisa e que geram desdobramentos interessantissimos; todavia, este
estudo elegeu a problematica “Como se constituem os fragmentos enunciativos que
operam nas praticas discursivas de modo a regular a conduta dos sujeitos surdos?”
para pensar nos modos de vida surdo na contemporaneidade. Confesso que foi
deveras dificil desapegar de tantas outras pecas desse mosaico ou até mesmo de
alguns olhares para os referentes fragmentos eleitos.

Adensamentos tedricos como processos de extradi¢cdo, politicas linguisticas,
teoria do reconhecimento, histéria da construcdo das linguas e seu correlato ao status
prestado a elas, conceitos de povo e nacdo, minorias comunitarias, estrangeirismo, a

polissemia da cultura e seus significados, bi/multilinguismo, pulsaram a todo momento
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nesta tese. Questdes que me interpelam como uma pesquisadora que vibra por
encontrar elementos discursivos que de certa forma também fazem pensar a minha
existéncia. A pesquisa provém de algo que nos afeta, dai o termo afeto, nesse caso,
pela comunidade surda que considero familiar e que é elemento de minha afeicao.

Dito isso, ndo me eximo da responsabilidade de n&o ter me aproximado de
tantas outras possibilidades de andlise, mas coube-me compreender a existéncia
surda sob o viés da producdo do sujeito, focando ndo apenas nas pec¢as que 0O
compdem, mas adentrar na analise de que material ele é constituido. Para isso, foi
preciso olhar para o conjunto de materiais que foram usados na producéo da obra de
arte chamada “discurso sobre o sujeito surdo”. Ferramentas de trabalho - fios,
agulhas, tesouras, martelos, pincéis — que ao serem colocadas em movimento
apertam, afrouxam, pintam, apagam, ou seja, produziram uma narrativa acerca das
formas de vida surda na contemporaneidade.

Ao pensar nesse olhar mais atento no processo de producdo da obra e nao
apenas nos detalhes da producéo final, recorro a analogia de Deleuze:

nao gosto das pessoas que dizem de uma obra: ‘até aqui, vai, mas
depois é ruim, embora mais tarde volte a ser interessante...”. E preciso
tomar a obra por inteiro, segui-la e ndo julga-la, captar suas
bifurcacdes, estagnacdes, avancos, brechas, aceita-las, recebé-la por
inteiro. Caso contrario, ndo se compreende nada. (DELEUZE, 1992,
p. 108).

E sobre essas bifurcacdes, brechas e a coragem de aceita-las por inteiro é que
esta tese procurou ndo enaltecer, tampouco criticar, a producéo do sujeito surdo pelo
essencialismo linguistico ou cultural, mas promover uma analise que possa inferir que
a formacao discursiva que conduz os modos de vida surdos na contemporaneidade
vem apresentando rasgos, furos, que promovem um re-existir fomentado por outras
verdades circulantes.

Resgato a citacdo que abre este trabalho, aproximamente 200 p&aginas
anteriores a esta, e que conduziu teoricamente este estudo:

O conhecimento sobre todos esses sujeitos e as praticas ao redor
deles, afirmou Foucault, sdo histérica e culturalmente especificos.
Eles n&o tinham, nem poderiam ter, uma existéncia com sentido
fora dos discursos especificos, isto é, fora das formas com que
foram representados em discurso, produzidos como conhecimento,
regulados pelas praticas discursivas e técnicas disciplinaveis de
uma sociedade e tempo particulares. Longe de aceitar as
continuidades trans-histricas das quais os historiadores sdo téo
orgulhosos, Foucault acreditava que mais significativas séo as
quebras, rupturas e descontinuidades radicais de um periodo para
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outro, entre uma formacao discursiva e outra. (HALL, 2016, p. 15, grifo
Nosso).

Se “Eles n&o tinham, nem poderiam ter, uma existéncia com sentido fora dos
discursos especificos” e ainda “produzidos como conhecimento, regulados pelas
praticas discursivas e técnicas disciplinaveis de uma sociedade e tempo particulares”,
essa discussao promoveu pensar que nesse tempo particular podemos olhar para o
contemporaneo como forma de tomar posicdo em relagdo ao presente, acertar as
contas com o seu tempo. Também possibilitou perceber que os discursos especificos
vém apresentando fissuras que fazem vazar, escorrer e, justamente, esse liquido que
flui como erro, rachadura, descontinuidade vem produzindo outros conhecimentos e
saberes que endossam os modos de vida da comunidade surda.

Portanto, o re-existir deriva de microrresisténcias diarias e sua poténcia
perpassa pelo empoderamento, pelo encantamento, pela diferencga, pelo exercicio de
ser/viver a partir de experiéncias pautadas na singularidade.

Abordadas essas questbes, sinto necessidade de ainda esmiucar alguns
olhares sobre as pecas do mosaico. A escrita deste trabalho poderia trabalhar com o
termo culturas surdas e ndo cultura surda, e multilinguismo ao invés de bilinguismo,
uma vez que toda discussdo percorreu um caminho a tensionar o essencialismo
linguistico e cultural ao qual o sujeito surdo € produzido.

Ao tratar da cultura e da lingua, ndo as nomeio enquanto metafisica, da ordem
da realidade palpavel ou Unica, entretanto seu uso vai na dire¢éo de propositalmente
desconstruir o que temos necessidade de descrever. A analise ndo foi sobre as
culturas e as linguas que circundam a comunidade surda, mas sobre 0s enunciados
que circunscrevem “a cultura® e o “bilinguismo® (Libras/LP) como verdades
constituidoras de um discurso que diz sobre as formas de vida surda.

Reitero que pensar em culturas surdas e experiéncias bilingues nos processos
de bi/multilinguismo pode sim promover novos/outros enunciados que passam pela
faceta de objetivacdo desses elementos discursivos de modo a conduzir a
subjetivacao dos sujeitos surdos. Veiga-Neto (2003), ao tratar sobre a opcao produtiva
de falarmos culturas ao invés de cultura, afirma que ela esta conectada a vasta crise
da Modernidade.

Resgatar a analitica produzida ao problematizar a relacdo da apropriacéo
cultural e pertencimento nos processos de subjetivacao (segundo objetivo especifico

desta tese), apesar da imposicao de significados e dominacéo simbolica das culturas
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surdas (agora sim, em se tratando dessas formas de viver o enunciado da cultura
surda), levou-me a perceber a ampliacdo do repertorio partilhado pelos surdos de
elementos que antes eram narrados especificos “de ouvintes”.

Ao enfatizar a escolha dessas nocdes (culturas surdas ou cultura surda
multifacetada) dou énfase a producdo do modo de vida surda ser perpassada por
diferentes frentes nos processos de identificacao cultural que fazem dela — a cultura —
ser multifacetada ou ainda produzida pela via da experiéncia, ou seja, culturas surdas.

Vé-se essa identificagédo, por exemplo, pelo interesse musical de alunos surdos.

& Encontro 5:

C1 traz seu material digital em que costuma trabalhar com musica e
expbe para a turma. Em seu notebook h& varios arquivos com sons de
diferentes instrumentos e géneros musicais. A esse notebook ela acopla um
aparelho que amplifica as vibracbes emitidas pelas musicas selecionadas.
Ainda coloca esse aparelho dentro de uma caixa de papeldo (caixa de pizza
vazia) para que os alunos possam sentir através dela a vibracdo dos sons

emitidos.

S —————— |

===

Acerca do primeiro objetivo deste estudo, que versava sobre a Identificacédo
nas narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato, ainda fica a
pergunta: € possivel pensar em uma autodefinicdo de ser surdo para além das linguas
que se falam? O adjetivo bilingue é imanente ao sujeito em inimeros dispositivos que
operam nas escolhas de vida do sujeito surdo. A Libras € narrada como propriedade
linguistica do povo surdo, porém a LP vem adentrando o universo de desejo de
apropriacdo pelo que deriva de suas atribuicbes de sentido, quais sejam: a do
conhecimento e da aprendizagem. Porém, ha de se salientar que sua aquisi¢do é
potencializada (LP) quando socializada entre seus pares surdos, 0 que nos leva ao
terceiro objetivo especifico, que buscou analisar os efeitos da formacéo discursiva
sobre comunidade nos modos de vida do sujeito surdo na contemporaneidade.

Mais que entender sobre a formagéo discursiva sobre a comunidade, esta
pesquisa analisou a forma como a comunidade surda se movimenta, se articula, se
empodera e produz os contetdos e saberes de modo a operar e produzir existéncias
surdas. Posso inferir que ela, a comunidade, apresenta diferentes facetas que podem

ir desde a producéo e naturalizacdo de uma normalidade surda, quanto a de promover
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experiéncias que partem da ordem do singular ao registrar histérias e valorizar a
autoria dispersa, ou seja, resgatando os caminhos e trajetorias de vida mesmo que
parecam descontinuos e contingentes.

Os agentes comunitarios vém ganhando outras caras, se articulam em outros
espacos, porém permanece o impeto pela perpetuacédo cultural e linguistica, e dessa
forma, a formacéao discursiva sobre o sujeito surdo permanece fixa, apenas atualiza-
se, ou melhor, ha um refinamento nas estratégias enunciativas na fabricacdo e
manutencdo do sujeito surdo. Dos lideres mais velhos que buscavam o0s sujeitos
surdos em suas casas e 0s levavam para a escola e assim 0s introduziam ao campo
linguistico da Libras, aos youtubers que hoje promovem seus conteudos pelas redes
e midias sociais, a lideranca surda é potente no que tange aos enderecamentos de
vida da comunidade contemporanea.

No ambito comunitario, os descompassos discursivos produzem a nocao de
gue nao existe uma unica histdria egoloégica, um unico modo de abordar um mesmo
assunto, uma particular forma de viver/existir a propria vida.

Esses descompassos levam a outros enderecamentos de vida que, no contexto
desta tese, podem ser compreendidos como uma cidadania profana, uma vez que
foge do que é considerado sagrado na comunidade. A partir dessa cidadania profana
as verdades irrevogaveis que capturam e aniquilam o acontecimento ficam mais
distantes e a re-existéncia emerge como criagdo inventiva. Invencdo essa que vai
instituindo outras formas de ser/viver/existir surdo da qual, para um entendimento mais
amplo, busco investimentos no conceito de uma nova episteme cultural que vem
sendo produzida na contemporaneidade.

Entretanto, uma vez que busquei um recorte pontual dessa episteme, a nogao
de arquivo desenvolvida por Michel Foucault me pareceu mais produtiva, pois me
permitiu compreender o arquivo “como um jogo de relagdes num discurso”, ou ainda,
como o “conjunto de discursos cujo pronunciamento, num determinado momento, esta
sancionado pelo conteudo de verdade que lhes atribui” (VEIGA-NETO, 2007, p. 95).
Diante disso, percebo por meio da analitica desta tese a produgdo de um “novo
arquivo” sobre a formagdo discursiva do sujeito surdo, pois ha no interior da
comunidade surda a constituicAo de novas/outras verdades a partir dos furos-
discursivos enunciados por ela.

Sendo assim, ele — o arquivo — determina aquilo que pode ou n&o pode ser dito,

ou ainda fala daquilo que vale conservar ou reativar. A partir disso, percebo que as
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pecas do mosaico discursivo vém ganhando novas cores e texturas no que tange ao
sujeito surdo marcando formas de ser/estar/existir. Essas outras/novas producdes
discursivas que vazam produzindo assim um outro/novo arquivo sobre o sujeito surdo
na contemporaneidade vao comandando outras/novas “maneiras de perceber, julgar,
pensar e agir’ (VEIGA-NETO, 2007, p. 95), enfim de viver/estar/existir.

Os enunciados sancionados e aceitos na rede discursiva sao enunciados pelos
corpos e sujeitos surdos que buscam cada vez mais protagonismo na constru¢édo dos
saberes sobre si mesmos. Na atividade em que os alunos construiram um mural
coletivo, um dos grupos traz o corpo surdo para dentro da obra. E interessante
perceber que para além de maos, que em sua grande parte representam a
comunicacgdo, o corpo também aparece como fundamental na existéncia surda (o

corpo, o “surdo”). Os alunos, ao apresentarem esse registro, falam: “esse surdo

mostra a cultura e a lingua (Libras) que carrega”.

Esse corpo surdo é sujeitado pela formacgéo discursiva de si mesmo marcado
pela diferenca surda, ele, por si s6, € considerado portador de uma esséncia em
comum pelo fato de ter o “corpo surdo”. Elementos que dao sentido a experiéncias
similares carregam a significacdo do ser/viver/existir surdo quando essa diferenca é
reconhecida por si mesmo. O transcorrer dessas formas de ser surdo narradas como

algo que é indefinivel, pois simplesmente €, é perceptivel nas falas a seguir:

W
§%"§Jj§tb'i? """"""""""""""""""""""""""""""
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Quarto: [expressdo de davida]*? como eu vou explicar, por exemplo, é i
como se eu me olhasse e me aceitasse realmente, como se eu pudesse me ver
com uma certa positividade e ndo como “coitadinha”, excluir esses sentimentos

negativos e me ver surda como algo natural.

12 Entre colchetes estdo as expressdes e descri¢cdes da sinalizagdo que ndo séo traduziveis.

Sujeito 3:

Primeiro: ser surdo.

Quarto: orgulho surdo.

Quinto: eu [com as duas maos apontadas para o peito dando
intensidade a sinalizacao].

[Ainda com a m&o aberta, volta a mao para o peito, como se estivessem

todos esses elementos pertencendo a ele.]

.

S

F-—-----

[e)

Sobre ser surdo: Ser surdo é um pouco diferente do que ser ouvinte. Ha
um jeito de ser surdo, ele ja nasce com sua identidade, surda, consegue
ser fluente nalingua de sinais, ele é capaz de se desenvolver, trabalhar, todos

os surdos tém competéncias para conseguir vagas em empresas. [ Percepcdes

i de P: Necessidade de justificar competéncia.]

S ——————

Se fizermos uma leitura aligeirada desses termos empregados ao longo do
trabalho (corpo surdo e formacgéao discursiva do sujeito surdo), pode ser que emerja
um certo estranhamento, mas coube-me pensar neles enquanto instancias distintas
de um mesmo né. Pelos fragmentos enunciados por corpos surdos percebe-se que
0S mesmos podem apresentar caracteristicas fisicas distintas entre si, mas parecem

ser significados por similaridades nos modos de vida. Pelo exemplo abaixo, ao ser
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indagado sobre similaridades entre surdos de diferentes paises o marcador foi no
corpo (a cor da pele) ou na lingua, mas nao na forma de ser e estar no mundo.
~%.5 P Sobre similaridades entre surdos de diferentes paises.

H: Na verdade, as diferencas culturais sdo mais relacionadas a cultura
do pais, pois entre os surdos o que difere mesmo é a lingua. No caso de
Portugal, onde estive, e Cabo Verde o que difere também é a nossa cor, 0s
surdos aqui sédo pretos. Em Portugal ha mais encontros de surdos e eles séo
mais fluentes. No meu caso, quando morava la, convivia com surdos todos os
dias, ja aqui converso mais aos finais de semana com minha namorada (em
lingua gestual de Cabo Verde) e durante a semana minha sinalizagdo se
restringe mais ao ensino com alunos surdos e néo conversacao livre.

[Percepcdes da P: Cor e lingua como diferenga, mas esséncia a mesma.]

e e ]

Dadas essas questdes, e inspirada pela leitura do livro Esperando nao se sabe
0 qué: sobre o oficio de ser professor, de Jorge Larrosa, pensei em intitular este
capitulo final parafraseando o autor da seguinte maneira: “Constituindo n&o se sabe o
qué”, mas confesso que tive receio de ser mal-compreendida se lida por outras lentes
que ndo a do poés-estruturalismo. Justifico essa possivel opcdo da qual ndo tive
coragem para encabecgar este texto, mas pensando em talvez ser uma subversao
produtiva, trago-a ao encaminhar o término deste escrito.

Ao dizer “Constituindo ndo se sabe o qué” resgato um pouco a nogao de
experiéncia, de “nem sempre saber o que dizer’ e com a sensagao da ordem da
contingéncia enquanto uma eventualidade, acaso, acontecimento que tem como
fundamento a incerteza do que pode ou ndo acontecer. Justamente porque a
contingéncia é algo duvidoso, possivel mas incerto que pode, necessariamente,
ocorrer ou nao.

Como mencionei, se lida por outras lentes, essa afirmagcdo pode parecer
leviana ou sem compromisso com a pesquisa, entretanto a contraconduta, o rasgo, a
dobra, exige mais esfor¢co que se assegurar em solo firme. Para além disso, se o solo
e firme, ele ndo é poroso, ndo permite atravessamentos. Assim, assumo a
responsabilidade ilimitada proposta por Biesta (2013, p. 51, grifo nosso): “envolver-se

em relagdes educacionais, ser um professor ou ser um educador, implica, portanto, a
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responsabilidade por alguma coisa (ou melhor, por alguém) que ndo conhecemos e
ndo podemos conhecer”.

Toda tentativa de descricdo é uma captura que impede a experiéncia fora do
casulo discursivo em que se constitui. A expressao “sair do casulo”, de Biesta (2013),
provocou-me a olhar para os essencialismos culturais, linguisticos e identitarios que
povoam o sentido de vida surda. Nesse sentido, o “sair do casulo” pode ser uma
metéfora potente para pensar os processos de transformacdo dos sujeitos surdos e
dos enderecamentos de outros modos de vida que necessariamente nao estao ligados
a uma ordem linear e evolutiva. Nessa metamorfose, ele (sujeito) nem melhora, nem
piora, ele transforma, desforma, e no caso deste estudo, usando o trocadilho, lida com
a forma discursiva que pode estar em desforme e transformagao enunciativa.

Ao promover a saida do casulo essencialista o0 sujeito é exposto, talvez resida
aqui o que Larrosa denomina como 0 sujeito da experiéncia: “por isso € incapaz de
experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se
ex-pde” (LARROSA, 2004, p. 161).

A exposicdo de sujeitos surdos a novos cenarios discursivos tem promovido
modos de vida determinados para além de sua identificacdo cultural e linguistica a
partir de uma suposta diferenca surda. Na paisagem desses cenarios discursivos, nos
guais 0s sujeitos surdos estdo ex-postos, € que vejo a producdo de novos/outros
arquivos [Foucault] como matriz para olhar a producéo e a existéncia de modos de
vida contemporanea surda.

Esse olhar para si (existéncias surdas) que foge do trivialismo, do espelho, do
reflexo, da representacédo, pode gerar nos sujeitos surdos uma sensacao de que seja
improvavel conseguir contar a si mesmo a sua historia. Porém, ao serem imbuidos do
entendimento de que sdo produzidos e produzem, podem olhar de “dentro dela”
(existéncia) para pensar, repensar, discutir, levantar questées que possam “oxigenar”
€ 0S expor a experiéncias que nao tém por corolario uma esséncia preexistente a sua
existéncia. Pensar nos modos de vida como processos de bricolagem supde um
construcdo artesanal, Unica e nao pré-fabricada.

Por fim, ao encerrar esta tese como um respiro, recorro ao filosofo e socidlogo
Zygmunt Bauman, que sugestionada por sua obra sobre a modernidade liquida, posso
pensar no sujeito surdo adjetivado por essa nocdo de liquidez. Assim, quando
considerado um “sujeito surdo liquido”, que por sua vez aniquila uma formagao

discursiva fixa, ndo ha como prescrever seus modos de vida.
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.758.208

Apresentagido do Projeto:

O projeto "Rede discursiva e os modos de vida do sujeito surdo na contemporaneidade: efeitos e
contingéncias”, estd vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em

Educagao/Departamento de Educacéo Especial.

No resumo do projeto consta o seguinte texto: "Ao pensar sobre a rede discursiva que conduz os modos de
vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade trarei dois conceitos recorrentes na legislagéo, politica,
rodas de conversas da comunidade surda, escola de surdos entre outros espagos que versam sobre sujeitos
surdos: cultura surda e Lingua de Sinais. Fazendo um exercicio pontual penso nos modos de vida
constituidos a partir de um discurso cultural que vem atrelado a lingua constitutiva. Mas, e no caso de
sujeitos bilingues? Que lingua e que cultura sdo consumidos? Que modos de vida s&o produzidos a partir os
discursos de cultura que circulam e estéo enredados na apropriagéo linguistica? Diante desse entendimento
de como opera a relagdo lingua e cultura a partir dos jogos de linguagem é que este estudo se filia aos
Estudos Culturais movido por uma proposta pés-critica filiada ao pds-estruturalismo. Em torno da tematica
inacabada e pensando nas possibilidades de pesquisa fago um breve resgate desses sentidos de cultura
surda capturadas pelas narrativas de sujeitos surdos as quais denominei saberes sujeitados [Foucault]. Ao

término do caminho percorrido durante as analises no mestrado pude entendé-la (a
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cultura) sob sete aspectos. S&o eles, a cultura surda como exclusiva e privada da comunidade surda (1),
territério partilhado com familia e intérpretes (2), como fator transcendente e inerente ao surdo (3), como
necessaria nos contatos surdo-surdo para que se efetive (4), como sinénimo de experiéncia visual (5), como
reduzida a diferencga linguistica (6), e como l6gica salvacionista da deficiéncia (7). Sob essas duas Ultimas
categorias cultura surda reduzida a diferenga linguistica e cultura surda como logica salvacionista da
deficiéncia é que se potencializa a presente pesquisa no Curso de Doutorado. Essa l6gica salvacionista da
deficiéncia pela via cultural emerge na comunidade surda e é consumida por ela produzindo modos de vida.
Aproximando essa tematica da educagdo (campo potente para pensar a produgdo de sujeito e que tera
notoriedade nessa pesquisa) da mesma forma a redugéo do carater cultural apenas na lingua tangencia os
processos educacionais produzindo a verdade de que o bilinguismo, centrado na lingua, daria conta da
educacéo desse sujeito. Verdade essa que vem crescendo exponencialmente, haja vista as politicas de
educacéo bilingue vigentes no pais. Todavia, pensar a lingua é pensar o sujeito que dela faz uso, e
consequentemente, a forma de seus usos: a cultura. Diante desse cenario € impossivel dissociar lingua e
cultura nos modos de vida do sujeito surdo, principalmente na escola, que é lécus privilegiado de produgéo
de sentidos. As praticas discursivas na escola como o curriculo, a didatica, o conteudo, as relagdes
pedagdgicas ocupam centralidade da condugdo das condutas dos sujeitos envolvidos. Sendo assim
pretendo analisar a rede discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na
contemporaneidade."

Objetivo da Pesquisa:
Geral: analisar a rede discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade.”

Especificos

a) ldentificar nas narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato.

b) Problematizar a relagdo de identificagéo linguistica e apropriagdo cultural.

¢) Analisar os efeitos dos enunciados que tramam a rede discursiva sobre o sujeito surdo nos modos de vida

contemporaneos
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Alunos matriculados: Néo se aplica
Alunos concluintes: No se aplica
Projeto Superior: 050927 - EDUCAGAO ESCOLAR BILINGUE DE SURDOS: ANALISE DE PRATICAS INTERCULTURAIS

Palavras-chave: Processos de Subjetivacdo, Lingua de Sinais, Cultura, Processos Escolarizagao

Tipo de evento: Nao se aplica Carga Horaria: Ndo se aplica

Resumo: Ao pensar sobre a rede discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade trarei dois conceitos recorrentes na legislacéo,
politica, rodas de conversas da comunidade surda, escola de surdos entre outros espacos que versam sobre sujeitos surdos: cultura surda e Lingua de Sinais. Fazendo
um exercicio pontual penso nos modos de vida constituidos a partir de um discurso cultural que vem atrelado a lingua constitutiva. Mas, e no caso de sujeitos bilingues?
Que lingua e que cultura sdo consumidos? Que modos de vida s&o produzidos a partir os discursos de cultura que circulam e estéo enredados na apropriagéo linguistica?
Diante desse entendimento de como opera a relagéo lingua e cultura a partir dos jogos de linguagem é que este estudo se filia aos Estudos Culturais movido por uma
proposta pés-critica filiada ao pos-estruturalismo.Em torno da tematica inacabada e pensando nas possibilidades de pesquisa fago um breve resgate desses sentidos de
cultura surda capturadas pelas narrativas de sujeitos surdos as quais denominei saberes sujeitados [Foucault]. Ao término do caminho percorrido durante as analises no
mestrado pude entendé-la (a cultura) sob sete aspectos. S&o eles, a cultura surda como exclusiva e privada da comunidade surda (1), territério partilhado com familia e
intérpretes (2), como fator transcendente e inerente ao surdo (3), como necessaria nos contatos surdo-surdo para que se efetive (4), como sinénimo de experiéncia visual
(5), como reduzida a diferenca linguistica (6), e como l6gica salvacionista da deficiéncia (7). Sob essas duas ultimas categorias cultura surda reduzida a diferenca
linguistica e cultura surda como légica salvacionista da deficiéncia é que se potencializa a presente pesquisa no Curso de Doutorado. Essa légica salvacionista da
deficiéncia pela via cultural emerge na comunidade surda e é consumida por ela produzindo modos de vida. Aproximando essa tematica da educagao (campo potente
para pensar a producéo de sujeito e que tera notoriedade nessa pesquisa) da mesma forma a reducéo do carater cultural apenas na lingua tangencia os processos
educacionais produzindo a verdade de que o bilinguismo, centrado na lingua, daria conta da educacgéo desse sujeito. Verdade essa que vem crescendo
exponencialmente, haja vista as politicas de educag@o bilingue vigentes no pais. Todavia, pensar a lingua é pensar o sujeito que dela faz uso, e consequentemente, a
forma de seus usos: a cultura. Diante desse cenario € impossivel dissociar lingua e cultura nos modos de vida do sujeito surdo, principalmente na escola, que é lécus
privilegiado de producéo de sentidos. As praticas discursivas na escola como o curriculo, a didatica, o contetdo, as relagdes pedagégicas ocupam centralidade da
condugao das condutas dos sujeitos envolvidos. Sendo assim pretendo analisar a rede discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na
contemporaneidade.
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Objetivos: 3.1 Objetivo geral Analisar a rede discursiva que conduz os modos de vida dos sujeitos surdos na contemporaneidade. 3.2 Objetivos especificos a) Identificar
nas narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato. b) Problematizar a relagéo de identificagéo linguistica e apropriagao cultural. ¢) Analisar os efeitos dos
enunciados que tramam a rede discursiva sobre o sujeito surdo nos modos de vida contemporéaneos.

Justificativa: As verdades prescritas sobre o sujeito surdo engendram as préticas no cotidiano relacional, escolar, social e profissional inferindo nos seus modos de vida.
Nesse sentido, compreender os arranjos, o funcionamento e os efeitos dos discursos que circulam sobre o sujeito surdo, principalmente no que se refere a Libras e a
cultura surda, torna-se o exercicio empreendido na anélise dessa pesquisa, tendo como apontamento basal os efeitos nos processos de subjetivagao produzidos por essa
estreita relagao entre lingua/cultura. Por tratar-se de um tema que envolve diversas perspectivas de compreensao e andlise é fundamental explicitar e delimitar algumas
ferramentas conceituais, tomando por principio que nao se trata de algo f&cil. Diante dessa tarefa complexa localizo a materialidade de andlise a partir de um corpus
discursivo no qual a linguagem assume um papel central. Sendo assim, passo agora para uma delimitagao de algumas nogdes e de alguns conceitos que possibilitam o
aprimoramento da ferramenta de andlise desse estudo: os discursos (enunciados e jogos de linguagem) produzidos nessa tese a partir de um exercicio de bricolagem.
Para sustentar essa a analitica centrada no discurso e nos processos de subjetivacdo me volto a Foucault (1991, p. 58 apud VEIGA-NETO 2007, p. 99) ao falar que os
sujeitos que discursam estao imersos em um campo discurso, onde o discurso nao € um lugar no qual a subjetividade irrompe, € um espago de posigdes-de-sujeito e de
fungdes-de-suijeito diferenciadas. Ao utilizar nesse trabalho fragmentos enunciativos produzidos por sujeitos, constituindo a malha discursiva a ser investigada, atento ao
fato de que a anélise do discurso numa perspectiva foucaultiana n&o deve partir de uma estrutura ou de um sujeito-autor, que seriam anteriores aos préprios discursos.
N&o significo esses recortes discursivos de forma individualizada nesse ou naquele agente, ou naquela determinada instituicdo ou documento, mas inscritos em uma rede
de poder/saber que instaura formas subjetivagao no qual o discurso esté imerso. Ainda no que tange a nog&o de discurso e considerando que tudo € produzido
discursivamente, argumento que também a cultura e a lingua o sao. Afirmar que a cultura surda € uma realidade inventada pode ser uma afirmag&o muito forte se
pautada em outras bases epistemoldgicas, diferentes daquela em que se inscreve esse estudo. Cultura surda € um termo caro por ser uma verdade t&o absoluta na
comunidade surda, e que vem cada vez mais sendo inserida em discusstes académicas. Tomar nesse estudo a nogéo da centralidade da linguagem me permite
entender que tudo tem um caréter discursivo, o que significa que a linguagem fabrica a realidade. Ent&o, pode-se dizer que a cultura surda € uma realidade inventada
discursivamente. E é sobre esse discurso atrelado as identificagdes linguisticas que debruge meu olhar na tentativa de entender os processos de subjetivagao de sujeitos
surdos a partir da rede discursiva em que eles sao enredados.

Resultados esperados: Entender as formas de constituiao dos sujeitos surdos no contexto da escola contemporanea. Compreender as relagoes lingulsticas e culturais
que compdem a trama discursiva do sujeitos surdos escolarizados. Identificar o papel dos enunciados, politicos,legais e culturais nos processos de subjetivacéo das
pessoas surdas.

PARTICIPANTES
MATRICULA NOME VINCULO FUNGAO C.H* INiclo TERMINO
201670197 ANIE PEREIRA GOULARTE GOMES Aluno de Pés-graduagao Autor 20 30/09/2018 31/08/2020
1452752 MARCIA LISE LUNARDI LAZZARIN Docente Crientador 4 30/09/2018 31/08/2020
* carga horaria semanal
UNIDADES VINCULADAS
UNIDADE FUNGAO VALOR INicIo TERMINO
05.00.00.00.0.0 - CENTRO DE EDUCAGAC Responsavel 30/09/2018 31/08/2020
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CLASSIFICAGOES
TIPO DE CLASSIFICAGAO CLASSIFICAGAO
Classificagdo CNPq 7.08.07.05-1 - EDUCAGAO ESPECIAL
Grupo do CNPq 498 - DEC-Diferenga, Educagao e Cultura

Linha de pesquisa
Quanto ao tipo de projeto de pesquisa

00.03.03.00 - EDUCAGAO ESPECIAL
2.04 - Projeto de Tese
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Rede discursiva e os modos de vida do sujeito surdo na
contemporaneidade: efeitos e contingéncias

Pesquisadores responsaveis: Marcia Lise Lunardi-Lazzarin (Professora
orientadora/responsavel); Anie Pereira Goularte Gomes (Doutoranda)
Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Programa de Pés-
Graduagédo em Educagéo/Departamento de Educagao Especial

Telefone e endereco postal completo: (55) 99959 6882. Avenida Roraima, 1000, prédio
16, sala 3150A, 97105-970 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: As entrevistas serdo feitas nos locais determinados por cada
entrevistado ou em instituicdes em que os sujeitos surdos frequentem.

Eu Marcia Lise Lunardi-Lazzarin, Professora orientadora e Anie Pereira Goularte
Gomes, estudante do Curso de Doutorado em Educagéo no Programa de Pés Graduagéo
em Educacéo - PPGE/UFSM, responsaveis pela pesquisa " Rede discursiva e os modos
de vida do sujeito surdo na contemporaneidade: efeitos e contingéncias ", o convidamos a
participar como voluntario deste nosso estudo.

Leia cuidadosamente o que se segue e esclareca qualquer ddvida que vocé tiver.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento que estda em duas vias. Uma delas é sua e a
outra ficard sob nossa responsabilidade. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a)
de forma alguma.

Esta pesquisa pretende analisar a rede discursiva que conduz os modos de vida
dos sujeitos surdos na contemporaneidade. Ainda nesse trabalho buscamos: identificar
nas narrativas surdas o fator constitutivo das linguas em contato, problematizar a relagéo
de identificagéo linguistica e apropriacédo cultural e ainda analisar os efeitos dos
enunciados que tramam a rede discursiva sobre o sujeito surdo nos modos de vida
contemporaneos.

Diante da materialidade discursiva constituida por um exercicio de bricolagem
(entrevistas, dinédmicas, brincadeiras,) e entre infindaveis possibilidades de escolha por
enunciados que constituem essa trama, opto nesse estudo por buscar grupos
enunciativos que articulam essa rede. Assim, apresento os trés grandes eixos que
abarcam os grupos pesquisados: a) Discursos politicos e legais (legislacéo,
documentos e possivel conversa com atuais gestores da Diretoria de Educagéo Bilingue)
b) Discursos escolares (alunos de escola de surdos, alunos surdos no ensino superior, e
professores surdos que atuam no curso bilingue de pedagogia) e o terceiro grupo: b)
Discursos comunitarios (influenciadores digitais surdos, lideres surdos { CBDS -
Confederagdo Brasileira de Desportos Surdos, FENEIS - Federagédo Nacional de
Educacédo e Integragdo dos Surdos e AS - Associagbes de Surdos} e membros da
comunidade surda local).

Assim, justificamos nosso interesse de pesquisa justamente porque ao utilizar
nesse trabalho fragmentos enunciativos produzidos por sujeitos surdos estaremos
compreendendo como a malha discursiva a ser investigada é constituida.

Para sua realizagéo sera feito o seguinte esbogo:

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.



Grupos Enunciadores Local Estratégia propositiva
discursivos
Discursos Legislagéo sobre a pessoa On-line Anélise documental sobre
Politicos e legais surda as verdades prescritas da
pessoa surda
Documentos de politicas On-line Anélise documental sobre
publicas sobre a pessoa as verdades prescritas da
surda pessoa surda
Atuais gestores da Diretoria MEC - Brasilia Conversa direcionada /

de Educagao Bilingue

presencial

Discursos Alunos de escola de surdos Escola de surdos Oficina de auto-narragéo
Escolares em Santa Maria (encontros mensais - 7 ao
longo de um semestre)
Alunos surdos no ensino UFSM - Oficina colcha de
superior Universidade retalhos.
Federal de Santa
Maria
Professores surdos que INES — Instituto entrevista aberta
atuam no curso bilingue de Nacional de /presencial
pedagogia Educagéo de
Surdos
Discursos Influenciadores digitais surdos Youtube/On-line Bate-papo virtual com

Comunitarios

perguntas guias

Lideres surdos On-line Enquete enviada em
a) FENEIS — Federagéo Libras e em portugués/
Nacional de Educacéo e virtual

Integracéo dos Surdos

Lideres surdos On-line Enquete enviada em
b) CBDS - Confederagéo Libras e em portugués/
Brasileira de Desportos virtual

Surdos,
Lideres surdos ASSM — Conversa direcionada /

c) AS - Associagdes de

Associagéo de

presencial

Surdos surdos de Santa
Maria
Lideres surdos On-line Enquete enviada em

d) Artistas surdos —teatro e

literatura

Libras e em portugués/

virtual

Membros da comunidade

surda local

Espacgos informais
— possivelmente:
residéncia dos

Dinédmicas e jogos

interativos

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
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pesquisados ou

pesquisador

Sua participagéo na pesquisa constara em uma das atividades descritas acima
conforme o perfil a ser pesquisado. Estes momentos serdo agendados individualmente
conforme a sua disponibilidade de horario e local. Na oportunidade, a conversa sera
gravada e posteriormente transcrita. Cabe destacar que a conversa bem como a
dindmicas demandarédo um retorno a memérias de vivéncias passadas ou situacdes
presentes que podem gerar desconfortos ou emergir riscos emocionais ao narrar sobre
esses eventos. Caso sinta emogdes relacionadas a tristezas ou angustias ao lembrar de
episodios passados ou vividos no presente, podemos interromper a entrevista e conversar
sobre outros temas, tentarei ser agradavel mudando de tematica. Também pode
acontecer de vocé sentir cansago. Diante dessa situagdo, poderemos transferir nossa
conversa/dindamica para outro momento conforme Ihe convier ou encerra-la
definitivamente.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo de contribuir para a area da
educagédo de surdos ao possibilitar conhecer melhor os processos de subjetivacéo dos
sujeitos surdos e seus modos de vida. Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a
possibilidade de tirar qualquer duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso,
entre em contato com algum dos pesquisadores ou com o Conselho de Etica em
Pesquisa. Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada através de contato com as pesquisadoras
envolvidas que podem ser contatadas através do telefone ou e-mail descritos no
cabecalho deste termo. Vocé tem garantido a possibilidade de ndo aceitar participar ou de
retirar sua permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou dano moral
pela sua decisdo. As informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo
divulgadas, apenas, em eventos ou publicagdes, sem a identificagdo dos voluntarios, a
ndo ser entre os responsdveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua
participagdo. Ndo ha gastos necessarios para a sua participagédo na pesquisa. Fica,
também, garantida indenizagcédo em casos de danos comprovadamente decorrentes da
participagéo na pesquisa.

Autorizacao

Eu, , membro da
comunidade surda, apds a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as
minhas duavidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha
participagéo é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da
pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos
deles provenientes e da garantia de confidencialidade, bem como de esclarecimentos
sempre que desejar. Diante do exposto e de espontédnea vontade, expresso minha
concordancia em participar deste estudo.

; de de 2019.

Assinatura do voluntario

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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Anie Pereira Goularte Gomes(Doutoranda, responsavel pela obtengdo do TCLE)

Professora Doutora Marcia Lise Lunardi-Lazzarin (Orientadora)
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APENDICE E — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “Rede discursiva e os modos de vida do sujeito surdo na
contemporaneidade: efeitos e contingéncias” .

Pesquisador responsavel: Marcia Lise Lunardi-Lazzarin

Instituicao/ Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Departamento
de Educacao Especial

Telefone para contato e enderego postal completo: (55) 991317572, UFSM,
Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de Educagédo Especial, sala xx,
97105-970, Santa Maria, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

Local da coleta de dados:

- Escola Estadual de Educagdo Especial Dr. Reinaldo Fernando Coser,
Rua Valdemar Coimbra Sn Vila - Lorenzi, Santa Maria - RS, 97070-690

- Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, R. das Laranjeiras, 232 -
Laranjeiras, Rio de Janeiro - RJ, 22240-003

- Universidade Federal de Santa Maria, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala
3197, 97105-970, Santa Maria, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

- Espacos nao formais sugeridos pelos entrevistados

-Por meio digital (skipe, Email ou WhatsApp)

As responsaveis pelo presente Projeto de Pesquisa comprometem-se a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que serdo
coletados por meio de entrevistas, conversas, dinamicas pedagdgicas sobre os modos
de ser surdo a serem realizados com membros da comunidade surda brasileira. As
atividades acontecerdo in loco, na Escola Estadual de Educagdo Especial Dr.
Reinaldo Fernando Coser, Rua Valdemar Coimbra Sn Vila - Lorenzi, Santa Maria -
RS, 97070-690. Também no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, R. das
Laranjeiras, 232 - Laranjeiras, Rio de Janeiro - RJ, 22240-003. Ainda na Universidade
Federal de Santa Maria, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3197, 97105-970,
Santa Maria, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Outras entrevistas e conversas
poderdo acontecer em espagos nao formais sugeridos pelos entrevistados e ainda
outros por meio digital (skipe, Email ou WhatsApp).

Infformam, ainda, que essas informacdes serao utilizadas, Uunica e
exclusivamente, no decorrer da execugao do presente Projeto de Pesquisa, e que as
mesmas somente serdo divulgadas de forma andnima, bem como serao mantidas no
seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de Educagao
Especial, sala xx, 97105-970, Santa Maria, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil, por
um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade de Marcia Lise Lunardi-Lazzarin.
Apos este periodo os dados serdo destruidos.

Este Projeto de Pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFSMem ...../....../....... , com o numero de registro
Caae ....ccooovvveviiin,

I
.......... |/ —
Assin pe€squisador responsavel
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