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As experiéncias cotidianas parecem minusculos fragmentos isolados da
vida, téo distantes dos vistosos eventos coletivos e das grandes mutacdes
que perpassam a nossa cultura. Contudo, é nessa fina malha de tempos,
espacos, gestos, e relacdes que acontece quase tudo o que é importante para
a vida social. E onde assume sentido tudo aquilo que fazemos e onde brotam
as energias para todos os eventos, até os mais grandiosos.
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RESUMO

FAMILIAS QUE VIVEM NA CEU/UFSM: CRIANCAS, MAES E FRAGMENTOS DE
SUA COTIDIANIDADE

AUTORA: Carolina Fontana da Silva
ORIENTADORA: Sueli Salva

Esta dissertacdo tem como tematica o estudo sobre as infancias e a produgdo de culturas infantis na cotidianidade
a partir das relagdes estabelecidas entre criangas-jovens, criancas-adultos e criangas-criangas. Objetiva investigar
o cotidiano das criangas que vivem na Casa do Estudante Universitario (CEU) com as suas maes, por meio dos
didlogos, das relagdes e dos movimentos, considerando as culturas produzidas nesse contexto, partindo do
seguinte questionamento: que historias sobre si e sobre suas experiéncias cotidianas nos contam as criangas e
suas mdes que moram na CEU? Para tanto, este trabalho estd vinculado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e & linha de pesquisa LP2 — Politicas publicas
educacionais, praticas educativas e suas interfaces. A metodologia é qualitativa, sustentada pela cartografia em
educagdo e por alguns aspectos da etnografia, assim como se fundamenta tedrico-metodologicamente na
bricolagem, em que o registro no diario de campo, a fotografia e 0 mapeamento descritivo do territério foram
algumas das técnicas para a producdo de dados. A pesquisa foi realizada na CEU, localizada na UFSM, onde
foram realizadas visitagdes, de acordo com a disponibilidade das familias. Nessas visitagdes, foram propostas
aproximagdes entre a pesquisadora e as criangas, mediante conversas e brincadeiras, em que didlogos foram
estabelecidos. Para o embasamento teorico, foram utilizados autores e autoras como Melucci (2004), Corsaro
(2005; 2011; 2009), Oliveira e Paraiso (2012), Barros e Kastrup (2015), Heller (1970), Demause (1982), Del
Priore (2016), entre outros/as. Esta pesquisa possibilitou-nos analisar o servi¢co de assisténcia estudantil
oferecido pela UFSM, demonstrando a importancia de valorizarmos essa universidade publica, gratuita e de
qualidade, referéncia no Brasil e na América Latina em assisténcia estudantil. As familias, constituidas pelas
criangas e suas maes, contaram suas historias, que, de maneira descritiva, possibilitaram-nos construir um mapa.
As mées contavam suas histérias como um desabafo, falavam sobre seus desafios diarios, sobre a forma como
organizavam suas rotinas ou sobre a assisténcia estudantil que recebiam; ja as criangas contavam suas historias
guando decidiam convidar a pesquisadora para brincar e, entdo, construiam enredos e dialogos, levando para a
brincadeira inimeros elementos culturais. Assim, as mées e as criangas contavam suas histérias pelas relacfes
estabelecidas com os outros e com a pesquisadora, pelos seus sorrisos, pelos abragos e até mesmo pelas
negativas as visitas e a participacdo na pesquisa. As historias, portanto, eram contadas nos meandros, nas
entrelinhas e nas produgdes resultantes do cotidiano.

Palavras-chave: Infancia. Maternidade. Cotidianidade. Casa do Estudante Universitario.



ABSTRACT

FAMILIES LIVING IN CEU/UFSM: CHILDREN, MOTHERS AND FRAGMENTS
OF THEIR DAILY LIFE

AUTHOR: Carolina Fontana da Silva
ADVISOR: Sueli Salva

This dissertation has as its theme the study of childhood and the production of children's cultures in everyday life
based on the relationships established between children-young, children-adults and children-children. It aims to
investigate the daily lives of children who live at the University Student Housing (Casa do Estudante
Universitario - CEU) with their mothers, through dialogues, relationships, and movements, considering the
cultures produced in this context, based on the following question: what stories about themselves and their
everyday experiences do the children and their mothers who live in CEU tell us? Therefore, this work is linked
to the Graduate Program in Education from the Federal University of Santa Maria (Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM), and to the research line LP2 — Educational public policies, educational practices and their
interfaces. The methodology is qualitative, supported by cartography in education and by some aspects from
ethnography, in addition, it is theoretically and methodologically based on bricolage, in which the record in the
field diary, the photograph and the descriptive mapping of the territory were some of the techniques for data
production. The research was carried out at CEU, located at UFSM, where visits were made, according to the
availability of the families. In these visits, approximations between the researcher and the children were
proposed, through conversations and games, in which dialogues were established. For the theoretical basis, we
used authors such as Melucci (2004), Corsaro (2005; 2011; 2009), Oliveira and Paraiso (2012), Barros and
Kastrup (2015), Heller (1970), Demause (1982), Del Priore (2016), among others. This research allowed us to
analyze the student assistance service offered by UFSM, demonstrating the importance of valuing this public,
free, and high-quality university, a reference in Brazil and in Latin America in student assistance. The families,
constituted by the children and their mothers, told their stories, which, in a descriptive way, allowed us to build a
map. The mothers told their stories like an outburst, they talked about their daily challenges, about the way they
organized their routines or about the student assistance they received; while the children told their stories when
they decided to invite the researcher to play and then constructed plots and dialogues, taking countless cultural
elements to the play. Thus, mothers and children told their stories through the relationships established with
others and with the researcher, through their smiles, hugs, and even through the negatives to visits and
participation in the research. The stories, therefore, were told in the intricacies, between the lines and in the
productions resulting from everyday life.

Keywords: Childhood. Motherhood. Everyday life. University Student Housing.
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1 MAPEAMENTO DA DISSERTACAO: POSSIBILIDADES E DELIMITACOES

Sabe-se que, antigamente, eram necessarios dons artisticos para desenhar mapas,
além dos outros conhecimentos envoltos nesse oficio. Hoje em dia, existem
programas especificos que desenvolvem essa funcédo atendendo as exigéncias da
atualidade. Que triste. De certa forma, perdeu-se o encanto. Mas sigo aqui, como 0s
cartografos de antigamente: produzo, a mao, os rabiscos que direcionardo meus
passos e sinto-me, dessa forma, uma artista (e por que ndo seria?). O mapeamento,
para mim, é a arte de localizar as poténcias a serem alcancadas e aquelas que, por
enquanto, ndo foram percebidas. O olhar precisa ser critico e cauteloso, mas,
principalmente, imerso em uma sensibilidade constante.

Carolina Fontana da Silva

Apresento’, neste capitulo, a pesquisa realizada e os processos que a circundam,
organizados e descritos em capitulos, permeados pelas discussGes acerca dos referenciais
teoricos, dos dados produzidos e das posteriores reflexdes, realizando as conexdes entre todos
eles. Mapear, nessa perspectiva, consiste em apresentar, com certa brevidade, as rotas, o
itinerario tracado e qual caminho de fato foi seguido nesta Dissertacdo, vinculada a Linha de
Pesquisa 2 (LP2) — Politicas publicas educacionais, praticas educativas e suas interfaces, do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE), ofertado pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Cada capitulo tem como porta de entrada excertos que sdo de minha autoria e que
resultam de reflex6es empreendidas por mim quando algo me afeta e sinto como necessidade
registra-lo. Sdo escritas relacionadas com o trabalho apresentado e que, de algum modo,
anunciam o capitulo que vira a seguir. Certa vez, escutei, em algum dos tantos filmes a que
assisti, a seguinte afirmacdo (ou algo bem proximo a isso): “Liberte-se do pensamento e das
palavras de outros autores. Encontre a sua propria voz”. Sei que é dificil ouvir nossa voz sem
ouvir a do outro, pois, ainda que o pensamento que elaboro por meio da escrita diga muito da
minha forma de pensar, ele é transpassado por todas as leituras que fiz e por todas as
experiéncias que tive.

Buscando falar mediante minha prépria escrita e aproximar quem |é de quem escreve,
as epigrafes introdutérias de cada capitulo sdo reflexfes préprias, como se fossem partes de
meu diario pessoal ou do préprio diario de campo reflexivo, ainda sem dados de pesquisa,
mas de pensamentos que vou elaborando. Tais excertos apresentam o capitulo & medida que

mostram 0 que eu penso sobre ele. Assim, eles ndo restringem, mas introduzem de uma

! Nos dois primeiros capitulos, escrevo na primeira pessoa do singular, por compreender que se tratam de
experiéncias pessoais, de minhas motivacGes e organiza¢fes para a pesquisa, enquanto as demais escritas, em
que o verbo esta conjugado na primeira pessoa do plural, tratam-se de reflexdes coletivas, feitas por mim e pela
professora orientadora, a partir das escritas produzidas pelos/as autores/as utilizados como referéncia.
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maneira pessoal. S&o parte do meu processo de identizacdo? (MELUCCI, 2004), que sera
aprofundado nos proximos capitulos, e, de algum modo, mostram tracos do meu processo de
pensamento, que foi sendo construido ao longo da minha trajetoria formativa, das minhas
experiéncias e daquilo que consigo transpor do pensamento para a palavra.

Este primeiro capitulo trata-se da apresentacdo inicial da Dissertacdo e de reflexGes
pessoais. Uma apresentacdo global da escrita e das vivéncias que me trouxeram até essa
producdo, que alicercam a pesquisa, bem como as ideias, as proposicdes e as relacdes
estabelecidas com a teoria, possibilitando discutir o tema aqui proposto. Nenhuma tematica
surge de repente, e nenhuma escrita organiza-se ao acaso. Entender esse processo consiste em
entender um dos pilares que sustentam a pesquisa.

O segundo capitulo, por sua vez, longe de qualquer planejamento feito ou de qualquer
desconfianca que tinhamos (e aqui incluo vocé, leitor) acerca do presente e do futuro, discorre
sobre o periodo de pandemia por conta do novo coronavirus e sobre como ele influenciou
nosso cotidiano — como sociedade — e esta pesquisa, alterando completamente o caminho
anteriormente escolhido e o itinerario planejado. Coloquei-o antes da metodologia por
entender que, a partir desse acontecimento, de nivel global, foi necessario repensar a pesquisa
e, consequentemente, a metodologia, adequando-a as possibilidades de nossa nova realidade.

No terceiro capitulo, sdo tracadas algumas linhas, propostas de itinerario, rotas e
caminhos, na medida em que contextualizam e justificam nossas escolhas. Em sintese,
buscamos, nesse capitulo, apresentar o como, 0 onde e 0 com guem a pesquisa sera realizada:
nossas escolhas metodoldgicas. Além disso, teorizamos sobre o cotidiano e sobre a ética na
pesquisa com as criancgas.

O quarto capitulo apresenta os percalcos do trajeto, o rumo tomado a partir da
mudanca de rota e, como consequéncia, 0s primeiros dados produzidos. Nele, discorremos
sobre a entrevista realizada com a responsavel pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis
(PRAE) e suas contribuicbes para a continuidade da pesquisa, bem como para a sua
contextualizacdo por meio de alguns dados institucionais da UFSM e da Casa do Estudante
Universitario (CEU). Com base nesses dados, na sequéncia, no subcapitulo de nimero 4.2,
apresentamos informagdes que caracterizam a UFSM como instituicdo referéncia em

assisténcia estudantil. No subcapitulo seguinte, de nimero 4.3, séo apresentados 0s sujeitos da

% Melucci (2004) afirma que a palavra “identidade” nio d4 conta de comtemplar todos os movimentos que
fazemos diariamente, porque a individuagdo é mais vivida enquanto acdo do que como situacdo. Por outro lado,
a identizacdo prevé o carater processual, auto-reflexivo e construido por meio da definicdo de n6s mesmos.
Contempla o movimento e a nossa multiplicidade. “A reflexdo sobre a multiplicidade do eu obriga-nos a
renunciar ao enfoque estatico sobre a identidade e nos direciona para os processos moveis da identificacdo”
(MELUCCI, 2004, p. 64).
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pesquisa, as criancas e suas maes, assim como descritas as visitagcOes feitas no contexto
pesquisado.

O capitulo de numero cinco teoriza sobre os conceitos de crianca, infancia e cotidiano,
transpassados pelos dados produzidos nesta pesquisa, estabelecendo relacGes entre as autoras
e os autores utilizados e as observacdes acerca da cotidianidade® das criancas e das maes, a
partir do ponto de vista da pesquisadora. Além disso, o capitulo também discorre sobre 0s
desafios de conciliar a maternidade com a vida académica, perpassando por algumas questfes
de género, como o acesso da mulher na universidade publica.

No dltimo capitulo, sdo apresentadas as reflexfes acerca de todos os capitulos
anteriores, bem como as costuras realizadas e as analises dos dados produzidos, alicercadas

nas autoras e nos autores utilizados ao longo da escrita.

1.1 LOCALIZAR-ME NO MAPA: UMA (NAO TAO) BREVE APRESENTACAO

Algo me diz que toda descricdo, de certa forma, € falha. Ndo porque ndo esteja de
acordo com o que se espera de uma descri¢do, mas porque é bem provavel que ndo
dé conta de contemplar todo um universo de experiéncias, expectativas, proje¢des e
frustracdes. Existem sempre os ndo-ditos, que, por sua vez, ndo cabem em palavras
e em suas defini¢Bes, as quais, por vezes, parecem-nos um tanto quanto estaticas.
Extrapolam a semantica e ndo se limitam a gramética. Aqui, busco contar como
cheguei onde estou, os caminhos que ora me conduziam e que ora me desviavam. E
que assim, nesse vai-e-vem, puseram-me a buscar, a refletir e a dissertar. Sei que
me detive em detalhes muito especificos. Revisitar memaorias é sempre um processo
complexo, dificil de simplificar.

Carolina Fontana da Silva

Para inicio de conversa, € importante destacar, aqui, a fim de que seja possivel
visualizar a complexidade da escrita e ir para além dela, que todo pesquisador e toda
pesquisadora se diferenciam em seu processo de criagdo, que é, acima de tudo, pessoal, ainda
que, de maneira amalgama, contenha as contribuicdes das leituras e das discusses
empreendidas ao longo da pesquisa. Minha escrita compde um mapa. Ndo tem um inicio nem
um fim — ainda que haja a estruturacdo do trabalho que promova uma organiza¢do com inicio,
meio e fim. S&o partes que conversam entre si, que se complementam e que dependem uma da

outra; ndo sdo rigidas, tampouco engessadas. A cada ideia que surgia, fosse no banho, fosse

% Agnes Heller (1970) usa, em seu livro, ora o termo “vida cotidiana”, ora “cotidiano” e ora “cotidianidade”. Nao
encontramos uma definigdo para o uso especifico desses termos, mas notamos algumas caracterizacGes a partir
da contextualizagdo de seu uso. “Vida cotidiana”, para a autora, trata-se da vida, como um todo, do sujeito. A
“cotidianidade” consiste, por sua vez, na relacdo que advém das atividades desenvolvidas diariamente, ou seja,
das atividades da vida cotidiana, as quais sdo a cotidianidade dos sujeitos formam, todas elas juntas, o seu
“cotidiano”. Assim, a cotidianidade é o proprio cotidiano em movimento.
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deitada, assistindo a alguma serie ou lendo um livro: eu a anotava, e assim, de repente, havia
varios arquivos salvos no notebook e papéis que, juntos, findaram-se no trabalho ora
apresentado.

Ao longo de todo esse processo, procurei entender o que me fascina e 0 que me
mobiliza. Percebi, entdo, que existem duas coisas que me provocam fascinio: a historia e as
infancias. Sempre fui uma pessoa que constantemente busca entender acontecimentos
histdricos, sejam pessoais ou coletivos. Acessar memorias da infancia, de minha infancia, é
um dos acontecimentos histéricos que mais me provoca encantamento. Digo que sdo, de fato,
acontecimentos historicos, porque produzimos histéria desde a mais tenra idade até nossos
ualtimos dias de vida, na mesma medida em que por ela somos produzidas/os.

Dentro de nossa prépria histéria, podemos narrar situacGes, revisitar memdrias,
compartilhar vivéncias e acessar acervos que deram origem a quem somos, que denunciam de
que forma nos constituimos e o que nos diferenciam de outras pessoas. Somos o resultado de
nossas experiéncias pessoais, influenciadas pelo contexto social em que vivemos.

Nesse movimento de acessar a minha historia e rememorar as experiéncias infantis,
admito que essas memdrias sdo, para mim, de uma preciosidade imensuravel. As infancias
encantam-me, sempre me encantaram.

O encantamento que perpassa as infancias remete-me as vivéncias que tive, que se
baseiam em dois elementos fundamentais, constituintes basicos de meu processo de
identizacdo: o desejo de criar e a imaginacdo. Nunca precisei de brinquedos prontos e
estruturados, sempre os criei. E tem sido assim desde entdo. Quando crianca, construia as
casas e 0s mdveis para as minhas bonecas, assim como pistas para os carrinhos de corrida a
partir de pedacos de madeira e pregos — que buscava na fabrica do meu avd —; com a mistura
de alcool, agua e pétala de flores, produzia diferentes perfumes; desenhava croquis de
vestidos, que eu considerava fabulosos, e buscava na costureira perto de minha casa retalhos
de tecido para reproduzi-los, afinal, minhas bonecas precisavam estar bem vestidas; queria ser
uma cientista renomada, mas também acreditava ser capaz de construir moveis, enquanto
construia minha carreira como uma estilista internacional.

Eu ndo me encaixava em um padrdo, ndo acreditava — e ainda ndo acredito — que ha
apenas uma possibilidade de ser e estar no mundo. Queria ser multipla. Queria ter multiplos
conhecimentos, mdultiplas habilidades e multiplas experiéncias. E € essa multiplicidade que
me constitui. Essas historias contam quem eu sou, revelam quem eu estou me tornando. Para
Melucci (2004, p. 64), 0 nosso “eu” vive um processo de constante transformacdo e faz-se,

portanto, multiplo. Dentro dessa multiplicidade, por conta das rapidas mudancas pelas quais a
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sociedade passa constantemente, sofremos ‘“variagcdes das identificagdes” e uma
“descontinuidade das identificagdes”. Nesse processo, ha uma ligagdo com a incerteza e, a
todo momento, deparamo-nos com o paradoxo da escolha, ou seja, “decidir qual o eu, entre
tantos, que podemos ser agora”. Ou seja, 0 que somos ndo sera para sempre, vivemos, como
sujeito, em constante mudanca.

Melucci (2004, p. 60) discorre sobre a sociedade de informacgédo, na qual estamos
inseridos, e sobre a poténcia tecnoldgica que nos remete a “representagao da realidade atraves
das multiplas linguagens”, até chegarmos ao ponto de vivermos em um mundo criado por nés
mesmos, mas também por inimeras possibilidades que vém de outros, de outras tecnologias,
capazes de produzir realidades. A partir desse cenario, a sociedade passou a configurar-se por
uma pluralidade de grupos aos quais pertencemos, incidindo, por decorréncia, em uma
multiplicacdo dos papéis sociais, das redes associativas e dos grupos de referéncia. Para o
autor:

Participamos, na realidade e no imaginario, de uma infinidade de mundos. Cada um
deles é caracterizado por uma cultura, uma linguagem, um conjunto de papéis e de
regras, aos quais devemos nos adaptar a cada migragdo. Isso comporta uma pressdo

constante a mutacdo, a transferéncia, a traducdo daquilo que éramos um segundo
atras para novos cédigos e novas formas de relagfes. (MELUCCI, 2004, p. 60).

Com base nessa “infinidade de mundos” e nas adaptagdes necessarias a cada
migracdo, no sentindo de modificarmo-nos a fim de que nos apropriemos dos novos codigos e
das novas formas de relagdes, torna-se cada vez mais complexo analisarmos essa
multiplicidade que somos. Ao mesmo tempo, torna-se possivel entender a complexidade que
envolve ser, viver, constituir-se como multiplicidade. Além disso, ndo s6 somos mdultiplos,
como também estamos inseridos dentro de uma temporalidade multipla. O tempo cotidiano
também é multiplo e descontinuo (MELUCCI, 2004, p. 61). Vivemos, portanto, de acordo
com Melucci (2014, p. 36), momentos dificeis e desafiadores, pois “O desafio que o cotidiano
nos apresenta é, portanto, construir uma experiéncia de tempo que nos permita passar pela
variedade e pela multiplicidade sem nos perdermos”.

Por vezes, nesse anseio de explorar todas essas habilidades, (re)visitar todas as nossas
poténcias e, por consequéncia, todas as possibilidades, recebemos a titulacdo de sermos uma
geragdo indecisa — e aqui falo por experiéncia propria. O que nos contam 0s antigos, 0s mais
velhos, € que por certo precisamos tragar um caminho, um Unico caminho, conciso e coerente.

Seguiremos nele até o fim de nossas vidas. Desconhecem — ou simplesmente ignoram —
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aqueles que proferem essas palavras, que esse caminho, esse trajeto, € repleto de atalhos,
ruelas, becos e, por que néo, encruzilhadas.
Heller (1970) afirma que a historia se constitui por meio do processo de criacdo de

valores, 0s quais, por sua vez, degeneram-se ou mantém-se de acordo com o tempo vivido.

Em determinado ponto, estruturas que foram essenciais submergem nas
profundidades, para ai continuarem uma vida inessencial do ponto de vista social
global; e outras se elevam, passando da inessencialidade a significatividade. [...] o
valor civico, que na Antiguidade manifestou-se apenas esporadicamente e era
subvalorizado com relacdo a coragem militar e patriética, conseguiu elevar-se com
incrivel rapidez, no inicio da ldade Moderna, chegando a ocupar 0 mais alto nivel
dos valores morais. (HELLER, 1970, p. 3-4).

E nesse sentido que vejo essa ideia de “anico caminho a ser seguido”. De acordo com
0s preceitos da Igreja Catolica, com a ideia de que o “caminho do bem” garante um lugar no
ceu, ou do capitalismo, que prevé que todo o esfor¢o gera uma recompensa, olhamos para um
trajeto como a unica possibilidade para atingirmos “o céu” ou sermos recompensados. Porém,
ainda assim, os valores mudam com o passar do tempo, ganham outros entendimentos. Novos
lugares possibilitam-nos novos olhares e perspectivas. E por ndo me conformar com esse
caminho Unico, busquei sempre explorar outros trajetos, as multiplas possibilidades de ser e
estar — no mundo —, perpassando 0s espagos, 0 tempo e o cotidiano.

Embora apresente uma postura de encantamento ante as infancias, entendo que exista
uma representacdo de infancia feliz, de certa forma generalizada, que causa “encantamento”.
De acordo com Salva (2009, p. 34), “O processo de eleger o que narrar produz historias e
guarda outras, que podem ser narradas em outro momento”. Muitas vezes, esse modo de
narrar produz uma visdo romantizada daquilo que, aos olhos da sociedade, trata-se, de fato, do
“viver a infancia” em sua “plenitude”. Tomamos por “infancia feliz” aquilo que nos parece
feliz e saudavel, com base em nossas experiéncias e crengas pessoais, uma idealizacdo a partir
de memodrias de vida ou até mesmo de estudos e pesquisas cientificas. No entanto, faz-se
necessario entender a complexidade e a subjetividade que permeiam as infancias e as
diferentes formas de vivé-la e trazé-la ao presente por meio da memdria, considerando que
“[...] o proprio discurso que traduz a memoria contém a opacidade” (MELUCCI, 2005).

Aproprio-me dos escritos e dos conceitos elaborados por Melucci (2004), na intengdo
de compreender e ancorar o processo que venho descrevendo. Entre esses conceitos esta o de
“identidade”. Para o autor, refletir sobre a “multiplicidade do eu” requer que compreendamos
e renunciemos a percepcao estatica sobre a identidade, direcionando-nos ao processo movel

de identificacdo, porque:
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O conceito de identidade é substancialista e refere-se a uma esséncia permanente
como fundamento da identificacdo. Ndo é mais viavel pensar no sujeito como um
ente dotado de um nucleo essencial, definido de modo metafisico, mas devemos
redirecionar nossa atencdo para 0s processos com os quais os individuos constroem
a identidade. A identidade de um eu multiplo torna-se identizagdo. (MELUCCI,
2004, p. 64-65, grifos do autor).

A partir do entendimento de que somos multiplos e de que estamos em um constante
processo de identizagdo, seria um tanto quanto paradoxal acreditar em uma Unica
possibilidade de viver a infancia, ou entdo que todas as infancias sejam felizes de acordo com
a concepcao particular do que é uma infancia feliz. A multiplicidade do eu esta correlacionada
a0s processos sociais que perpassam nossas vidas — e as das criangas —, e que influenciam na
producdo das infancias, bem como o género, a etnia, o grupo religioso pertencente, as classes
social e econdmica, etc.

Em relacdo ao que ja foi escrito aqui, a nostalgia causada pelo acesso ao acervo
fotogréfico e cinematogréafico que compde as lembrancas de minha infancia é um sentimento
que me acompanha em diferentes momentos. Acredito que é preciso reconectar-me com quem
fui para pensar nas vivéncias que me transformaram e que seguem modificando a forma como
sou e estou no mundo.

Modificamo-nos sempre. Alteramos a forma como vemos o mundo, como nos
portamos e como nos expressamos. Essas mudancas vao ao encontro de nosso contexto
historico e social, da cultura que difundimos e criamos e dos espagos que frequentamos, que
nos conferem o titulo de mutéveis.

Durante a graduacdo em Pedagogia, nos diferentes momentos em que estive em
contato com criangas e com as infancias, sempre busquei estar atenta as relacfes estabelecidas
entre as criancas e as/os professoras/es, ao que estava por tras dos aparentes atritos e ao que
causava diferentes reacGes entre todas/os. Em um desses contatos, pude inserir-me em uma
turma de quarto ano, de uma escola municipal, cujas criancas, coincidentemente, eu ja
conhecia de outros contextos. Ao longo do periodo em que estive com elas, uma crianga em
especial, um menino, provocou minha curiosidade e cativou maior atencao.

Embora defenda a ideia de que cada vivéncia da infancia é Unica (e que elas compdem,
por sua vez, a pluralidade de infancias), por constituir-se a partir de diferentes experiéncias
pessoais, entendo que, naquele contexto visitado, existiam caracteristicas que ora se
aproximavam, ora se distanciavam, por conta da condicdo social e econémica e do meio que

as criancas frequentam (clubes, vizinhanga, aulas extracurriculares, espacos religiosos, etc.).
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O menino que havia chamado minha atencdo destacava-se por ndo se comportar, grosso
modo, da maneira como 0s outros colegas se comportavam, tinha certa desenvoltura na
construcdo de argumentos e posicionava-se mediante questdes politicas. Demonstrava maior
independéncia e autonomia em relacdo aos colegas, assim como mais facilidade para expor
Seus pensamentos.

Em dado momento, fui informada que esse menino, citado anteriormente, morava na
CEU e que seus pais eram estudantes de algum curso na area das Ciéncias Sociais e Humanas.
A primeira relacdo que fiz foi no sentido de atrelar suas caracteristicas bastante peculiares ao
fato de ele ter uma experiéncia completamente distinta dos demais, no que tange ao contexto
familiar e ao meio universitario frequentado. Por certo, naquele momento, fiz um juizo de
valor, mas confesso ter ficado, desde entdo, curiosa. Queria que ele falasse mais sobre suas
experiéncias, porém, no momento, ndo havia tempo para isso.

Retorno aqui a outra experiéncia com criangas moradoras da CEU, mas essa logo no
inicio da graduacdo. Aquele periodo em que estamos imersos em um processo de
autoconhecimento e, de alguma maneira, buscamos encontrarmo-nos em um mundo novo,
imenso e cheio de possibilidades. O “mundo universitario” ainda era bastante complexo para
mim e, por isso, certas coisas ndo causavam o mesmo estranhamento que hoje me causam.

Sabia que existiam criancas que moravam na CEU, mas nunca tinha parado para
refletir sobre essas infancias. No primeiro semestre da graduacao, trabalhei como estagiaria
em uma escola de Educacdo Infantil da rede privada de ensino. Nessa escola, na turma de
bercario, uma das bebés era filha de pais universitarios e morava na CEU. Lembro
perfeitamente os comentarios ofensivos, feitos entre as professoras, que questionavam a
moralidade da mée da crianca e julgavam o fato de ela ter tido uma filha quando deveria
“apenas estudar”. Apesar de ndo me envolver nos comentarios, na época, lembro de ficar em
choque e achar confuso uma crianga “morar na universidade”. No entanto, 0s
questionamentos e as inquietacdes pararam por ai, ndo os levei para além das especulaces.

No decorrer de minha trajetoria académica, vivenciei diferentes experiéncias para
além da grade curricular do curso, sendo elas o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢éo
a Docéncia (PIBID), os estagios extracurriculares em institui¢cdes de Educacdo Infantil e uma
bolsa vinculada ao Fundo de Iniciativa a Pesquisa (FIPE), em um projeto de extensdo
intitulado “Mapeamento da Educagdo Infantil no Municipio de Santa Maria: tensdes e
ressonancias acerca das politicas publicas — expanséo e qualidade”. Todas elas, interligadas as
propostas das disciplinas ofertadas na graduacgdo, proporcionaram-me um encantamento em

estudar e conhecer as infancias e o que as criangas tém a nos dizer.
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Desde entdo, passei a desenvolver um olhar e uma escuta curiosos as infancias,
admirando essa multiplicidade de experiéncias proporcionadas por diferentes contextos ou por
um mesmo contexto. Desse olhar nasceu a proposta de estudo e de pesquisa desenvolvida no
meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), intitulado “Narrativas das infancias na escola:
ser crianga e ser aluno no quinto ano dos anos iniciais”, que teve como objetivo observar e
escutar o que as criangas, estudantes de um quinto ano dos anos iniciais, tinham a nos dizer
sobre 0 contexto em que viviam e como se sentiam nele, indicando as varia¢des entre o “ser
crianga” e o “ser aluno”, possibilitando perceber as diferentes infancias e culturas infantis.

Propus-me, por meio de minha inscricdo no processo seletivo do Mestrado em
Educacdo, a continuar a pesquisa iniciada no TCC, no intento de aprofunda-la e amplia-la.
Durante as reunides com colegas da LP2, do nosso coletivo e do grupo de pesquisa ao qual
me vinculei ao ingressar no mestrado, assim como durante as primeiras orientacGes, mediante
a leitura de diferentes textos e das discussdes posteriores, entrei em contato com outros pontos
de vista e outras realidades. Assim, percebi que poderia unir o estudo das infancias, a partir da
perspectiva da Sociologia da Infancia, com o contexto da CEU e com as crian¢as que ali
moram, escutando o que elas tém a nos dizer sobre as suas experiéncias naquele espaco que
ocupam. Destaco a importancia de estarmos inseridas/os em um grupo de pesquisa ou de
estudos, bem como a poténcia existente dentro do coletivo e das construgdes feitas em grupo,
pois, em nossas reunides, debatiamos as escritas e as producdes de todos os colegas, fosse a
nivel de especializacdo, mestrado ou doutorado. Por sermos multiplas/os, mutaveis, estamos
sujeitas/os a mudancas de ideias, paradigmas e perspectivas com bastante frequéncia.

O espaco universitario, na maioria das vezes, é um espaco transitério na vida daqueles
que estdo em busca de formacdo técnica, graduacdo ou pds-graduacdo. Uma pesquisa
realizada recentemente, com a tematica voltada as infancias e a maternidade na CEU, campus
UFSM, resultou na edicdo de um E-book intitulado “A Casa do Estudante Universitario:
jovens maes/pais e suas criangas”’, com autoria de Sueli Salva et al. (2017). Esse trabalho
aponta questdes que foram fundamentais para se pensar a tematica e que suscitaram outras
possibilidades de pesquisa com as criangas que vivem nesse contexto, no sentido de que elas
possam compartilhar e narrar as suas experiéncias, a partir de seu ponto de vista sobre 0 meio
em que vivem,

Entre as questdes levantadas com a pesquisa, foi possivel perceber, entre outras coisas,
a possibilidade de conflito entre um ambiente majoritariamente jovem e um espaco construido
também para e com as criangas que ali viviam, um “barulho da infancia no espago dos jovens”

(SALVA et al., 2017, p. 6). Seria, entdo, o0 espaco da CEU seu lar? Como esse espaco perde
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caracteristicas de lugar de jovens para tornar-se espaco de criancas? A Universidade é o
primeiro contato educativo dessas criancas? Se ha transitoriedade nesse espaco, traduz-se,
entdo, em uma maior transitoriedade nas formas de viver a infancia? Como é possivel
percebermos essa transitoriedade na vida das criancas e em suas infancias? Que culturas
infantis s&o produzidas nesse espago?

Os objetivos tragcados ndo foram pensados no sentido de buscar respostas, sejam das
méaes e dos pais, sejam dos Orgdos responsaveis por essas infancias, mas sim de entender
alguns aspectos do cotidiano das criangas, nesse “espago transitorio”, no qual vivem durante o
periodo de formacgdo académica de suas mdes e que elas também ocupam. Dessa forma, tem-
se como objetivo geral: investigar o cotidiano das criangas e das maes que vivem na CEU, a
partir dos dialogos, das relacdes e dos movimentos, considerando as culturas produzidas nesse
contexto. Complementa-se esse intento com os objetivos especificos, sendo eles: identificar
0s aspectos transitérios do contexto e a sua influéncia na producéo das infancias que habitam
0 espaco universitario; conhecer as historias das mées e das criangas moradoras da CEU; e
promover reflexdes acerca das culturas infantis, produzidas em um espaco que ndo foi
prioritariamente pensado para as criangas, mas que se constitui como tal, a partir das relacoes
estabelecidas entre crianga-criangas, crianca-adultos e crianca-jovens.

Com o fito de conhecer outras infancias e escutar o que as criancas tém a nos dizer
sobre as infancias que vivem, sobre o local onde vivem e 0 seu cotidiano, reconhecendo as
multiplas possibilidades de estar e de ser, narrando suas aventuras e até mesmo desventuras,
foi que cheguei a proposta do presente trabalho. Por ver nas infancias uma fonte inesgotavel
de estudo e aprendizagem, por entender a importancia de escuta-las e pelo encantamento que
iSSO me causa, questiono-me: que historias sobre si e sobre suas experiéncias cotidianas nos

contam as criancas e suas maes que moram na CEU?
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2 RETOMAR O PONTO DE PARTIDA E REFAZER O ITINERARIO: O NOVO
CORONAVIRUS E SUAS IMPLICACOES EM NOSSO COTIDIANO

N&o ha controle. Aqueles que pensaram estar no controle da situacdo, lamento
informar, mas néo estdo. Ndo estamos. Iludimo-nos quando pensamos estar. E, de
repente, precisamos modificar completamente nossos planos. Precisamos parar,
respirar, ressignificar. Ressignificar o que de fato é importante. O que é prioridade.
Ndo mais “aquilo” que é prioridade, mas sim “quem” é prioridade. Parar. Mas
parar ndo no sentido da estagnagdo. E um parar critico, reflexivo. Analisar o que
acontece. Analisar sob protecdo de quem deveriamos estar e o porqué de néo
estarmos. Manter-se critico para ndo sucumbir. Parar também é reorganizar os
planos, os pensamentos, as agdes. Parar. Mas ap6s a pausa, agir. E se 0 nosso agir
ndo for agora e demorar mais um pouquinho, tudo bem. Parar e respeitar nosso
tempo. O tempo de cada um. Tempo.

Carolina Fontana da Silva

Na proposta apresentada no Projeto de Dissertacdo de Mestrado, defendido no més de
novembro de 2019, foram delineadas algumas projecdes para a pesquisa, bem como a
metodologia a ser utilizada e o itinerério a ser seguido. Desde as primeiras escritas, no
capitulo referente aos aspectos metodologicos, uma afirmacédo fez-se bem incisiva: a pesquisa
deve ser flexivel, possibilitando que o trajeto seja alterado e que outros caminhos possam ser
escolhidos. Ha necessidade de espaco para a mudanga. A pesquisa acontece, de fato, quando
se estd em contato direto com o sujeito da pesquisa, assim como sofre interferéncias
decorrentes do ambiente externo, as quais nem a pesquisadora nem 0s sujeitos da pesquisa
conseguem controlar ou prever. Nosso cotidiano é permeado por acontecimentos, pela propria
Historia, que ndo controlamos e que interferem em todo um planejamento e uma rotina
anteriormente delineados.

De acordo com Kosik (1976, p. 82, grifo do autor),

No choque da cotidianidade com a Histdria ocorre uma subversdo. A Histdria (a
guerra) rompe a cotidianidade, mas a cotidianidade subjuga a Historia, porquanto
tudo tem sua propria cotidianidade. [...] A cotidianidade e Historia se interpenetram.
Nessa interpenetracdo o seu pretenso ou aparente carater se muda [...].

Na citacdo, o autor refere-se a Histdria como a guerra, por exemplo, e podemos
tranquilamente compara-la, também, com o processo que vivemos mundialmente, ocasionado
pelo novo coronavirus. Acontecimentos externos podem interferir em nosso cotidiano e,
aproximando a vivéncia académica, podem ainda modificar completamente o rumo de uma
pesquisa, seus objetivos e seu desenvolvimento, podendo, inclusive, encerra-la

antecipadamente de maneira abrupta.
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Durante os meses de novembro e dezembro de 2019, foram realizados os primeiros
contatos com as criancas filhas e filhos de estudantes da UFSM, sujeitos da pesquisa. Esses
contatos ocorreram aos poucos, para que nao fosse uma pratica invasiva, visto que participar
da rotina de um sujeito, dentro de sua casa, acaba por tornar-se um movimento que requer
certa intimidade. Por conta das festividades de fim de ano e das férias, o contato com as mées
e com as criangas foi retomado em margo, uma semana antes de as aulas iniciarem, ainda que
via WhatsApp o0 contato ndo tenha sido interrompido em nenhum momento. O primeiro
contato feito no ano de 2020, e que serd detalhado nos proximos capitulos, foi no dia 10 de
margo. Mal sabiamos que poucos dias depois perderiamos qualquer que fosse o “controle”
que pensavamos ter sobre o cotidiano.

Dia 16 de marco de 2020, poucos dias apés o retorno as aulas, a UFSM notifica®, por
meio de uma publicacdo no site, amplamente divulgada nas redes sociais da universidade, a
suspensdo das atividades presenciais por 30 (trinta) dias, sendo estes prorrogaveis conforme
necessidade, de acordo com as instru¢cdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e a
avalicdo do Comité Interno de Gestdo da Crise do COVID-19, juntamente a Reitoria.

E importante salientarmos que, no final de 2019 e inicio de 2020, ja tinhamos tomado
breve conhecimento acerca dessa nova doenca, ainda que nos parecesse algo muito distante e
remoto. O noticiario j& reportava os primeiros casos na China, conforme esclarecido no

excerto abaixo, retirado do site da Organizagdo Pan-Americana da Satde (OPAS)®:

Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢do Mundial da Satde (OMS) foi alertada
sobre varios casos de pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na
Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova cepa (tipo) de coronavirus que
n&o havia sido identificada antes em seres humanos.

Uma semana depois, em 7 de janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram
gue haviam identificado um novo tipo de coronavirus. Os coronavirus estdo por toda
parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado comum (apés rinovirus) e, até
as Ultimas décadas, raramente causavam doencas mais graves em humanos do que o
resfriado comum.

Ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs) ja foram identificados: HCoV-229E,
HCoV-0C43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV (que causa sindrome
respiratoria aguda grave), MERS-COV (que causa sindrome respiratéria do Oriente
Médio) e, mais recente, 0 novo coronavirus (que no inicio foi temporariamente
nomeado 2019-nCoV e, em 11 de fevereiro de 2020, recebeu 0 nome de SARS-
CoV-2). Esse novo coronavirus € responsavel por causar a doenca COVID-19.

* Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Noticias. Santa Maria, 2020. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/2020/03/16/ufsm-suspende-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais-a-partir-
do-dia-16-de-marco/>. Acesso em: 21 mai. 2020.

® Fonte: ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA SAUDE. Folha informativa COVID-19 — Escritério da
OPAS e da OMS no Brasil. Brasil, 2020 Disponivel em:
<https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&Itemid=875>.
Acesso em: 21 mai. 2020.


https://www.ufsm.br/2020/03/16/ufsm-suspende-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais-a-partir-do-dia-16-de-marco/
https://www.ufsm.br/2020/03/16/ufsm-suspende-atividades-academicas-e-administrativas-presenciais-a-partir-do-dia-16-de-marco/
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&Itemid=875
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Estdvamos todos atbnitos com o ocorrido. A sociedade académica dividia-se entre 0s
que apoiavam a decisdo pela quarentena e outros que ainda achavam que poderia ser um
exagero. Estavamos pisando em areia movedica: continuavamos a caminhar, sem saber ao
certo se afundariamos ou ndo. Ainda no dia 16 de marco, antes de a notificacdo oficial ser
publicada, fui até a UFSM, pela parte da manhd, a fim de fazer uma entrega para uma menina
que havia acabado de retornar de uma viagem ao exterior. As orientacbes mais incisivas sobre
os cuidados e as higienizagdes necessarias estavam recém iniciando. N&o eram todos o0s
lugares que dispunham de alcool em gel, por exemplo. Nao tinhamos no¢éo do que estaria por
vir e, talvez, ainda ndo tenhamos. Esta é justamente a dificuldade que circunda a escrita sobre
um fendmeno atual, contempordneo a escrita: ndo possuimos nenhum tipo de controle,
tampouco previsibilidade.

Dia 26 de marco, pela parte da noite, 10 dias depois que te der ido pela ultima vez a
UFSM, comecei a sentir uma dor de cabeca bem forte, dores na coluna e no pescogo, tomei
remédio e resolvi me deitar. Logo a febre veio a tona, comecgou com 37,7 °C e foi aumentando
até chegar a 39 °C. Conseguia manté-la mais baixa por conta do remédio, mas, passado seu
efeito, ela retornava ainda mais alta. Uma dor horrivel, indescritivel, perpassava todo o meu
corpo, acompanhada por periodos de falta de ar. Ndo consegui dormir naquela noite. Na
manha do dia 27, entrei em contato com a equipe de médicos na plataforma on-line Lauduz
Covid-19°, que me monitoraram durante a parte da manh4, até que, no primeiro horario da
tarde, orientaram-me a procurar uma unidade de saude. Os sintomas evoluiam rapidamente. A
dificuldade em respirar era mais frequente, assim como a tosse. A febre ndo cedia, e a dor no
Corpo aumentava.

Os acontecimentos subsequentes vou relatar de maneira breve: dirigi-me ao pronto
atendimento da rede privada, realizaram uma série de exames e notificaram-me como suspeita
de COVID-19, visto que 0s exames ndo apontaram para nenhuma outra doenga, gripe ou
resfriado. Medicaram-me e entdo me liberaram, com a condi¢do de que eu deveria ficar 14
(quatorze) dias em isolamento social e monitorando os sintomas. Avisaram-me que 0s testes
para COVID-19 estavam em falta no municipio e que, quando chegassem, a prioridade seria

dada para 0s casos graves e gravissimos ou para pessoas do grupo de risco, o que ndo era o

¢ «A Lauduz Covid-19 é uma associagdo sem fins lucrativos que se uniram para dar vida a Primeira Plataforma
de Telemedicina.” (LAUDUZ, 2020). Criada com o intuito de diminuir a procura aos prontos atendimentos,
orientando a populacéo, de acordo com o quadro sintomatico, a como proceder.

Fonte: LAUDUZ. Telemedicina contra O Coronavirus. Santa Maria, 2020 Disponivel em:
<https://lauduz.org/sobre>. Acesso em: 11 jun. 2020.
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meu caso. Os remédios receitados ndo auxiliaram muito, e logo a infeccdo tomou conta da
garganta e da boca, de tal forma que n&o conseguia me alimentar e, com muito esforco,
tomava agua e outros liquidos, que também provocavam ardéncia, causando uma dor muito
intensa. Na segunda-feira, dia 30 de marco, retornei ao pronto atendimento. O médico supds
que a infeccdo, em vez de ir para os pulmdes, localizou-se na boca e garganta. Minha gengiva
estava em um tom de roxo escuro, com feridas por toda a parte. A garganta estava inchada, e
0s ouvidos também doiam. Os sintomas aumentavam e intensificavam-se de maneira muito
rapida, ainda no mesmo dia. O médico avisou que qualquer medicagdo seria como “um tiro no
escuro”, porque todas as pesquisas eram recentes e ndao havia certeza sobre nada. Os testes em
laboratérios privados haviam sido liberados, ainda que houvesse a possibilidade de “falso
negativo”, mas ndo havia condi¢des financeiras para fazé-lo.

Tomar banho, caminhar no patio ou até mesmo dentro de casa eram atividades como
se eu escalasse uma montanha ou corresse uma maratona, ndo as conseguia concluir por conta
do cansago e da dificuldade para respirar. Foram longos seis dias deitada, alimentando-me
basicamente por liquidos e dormindo quase sentada, para que ndo faltasse ar. Concordo que,
com base em outros casos da doenca, 0s sintomas foram leves. Na verdade, ndo tenho certeza
de ter sido de fato a COVID-19. Recusei-me a pagar o teste.

Os dias seguintes foram bastante desanimadores. Desanimo, choro e desesperos
intensificados pelo sentimento de desamparo e instabilidade. Falas, entrevistas, atitudes e
manifestacdes de um governo que pouco faz pelo seu povo. O Estado, alicercado na
Constituicdo, deveria dar o suporte necessario nesse momento de crise. Uma crise que
repercute na vida das pessoas. E a vida, nesse momento, parecia ser 0 menos importante para
quem estd governando nosso pais. Se a vida ndo tem tanta importancia, muito menos 0s
problemas psicologicos advindos da pandemia. Ndo somos mais 0s mesmos e ndo voltaremos
a “normalidade”.

Na tentativa de lidar com toda essa instabilidade, fosse ela emocional, financeira,
social e até mesmo académica, em meio a “enxurrada” de informagdes e desinformacdes que
tomaram conta das redes sociais — que antes serviam-nos como lazer —, as pessoas seguem
ainda mais conectadas, conforme os relatos de algumas amigas e de alguns amigos mais
proximos. As pessoas estdo utilizando-se desse “tempo livre” para fazerem outras coisas,
como cursos online, exercicios em casa, ler livros para os quais antes ndo havia tanto tempo,
colocar projetos e trabalhos em dia, assistir a séries, empenhar-se em faxinas e organizacdes
da casa. No entanto, também existem aqueles que simplesmente travam, como foi meu caso.

N&o conseguia motivacao para fazer nada, mal respondia as mensagens que recebia, a escrita
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e a producdo textual ficaram para trds, ndo assistia a séries nem lia livros, nada me parecia
interessante. Estava confusa: variando entre picos de otimismo e de desespero.

Em uma entrevista’, via Skype, concedida & British Broadcasting Corporation (BBC)
Brasil, o psicanalista e professor da USP, Christian Dunker, apontou-nos trés novos perfis que
surgiram a partir da pandemia, causada pelo novo coronavirus, sendo eles o tolo, o

desesperado e o confuso, sem saber como agir.

Estamos em uma situacdo na qual precisamos fazer frente ao medo de algo que vem
de fora: ha um bicho 14 fora e ele pode nos pegar. Mas esse medo vai se somar as
angustias internas.

O 'tolo' sente tanto medo que precisa negar o que estd acontecendo. Entdo, ele diz:
'isso € uma gripezinha, vai passar, foi uma invengdo dos chineses, ndo precisamos
ter medo'.

A segunda resposta do tolo é a seguinte: 'ok, isso existe, mas eu sou uma pessoa
especial, alguém me protege 14 em cima, estou imune, sou atleta'. E outra forma de
negar o medo.

Chamo essa pessoa de tola porque era uma maneira que a filosofia antiga falava
daquele que nédo era covarde nem corajoso. Para vocé ser um dos dois, precisa sentir
medo, pois um regride e o outro ataca. Falta ciéncia e capacidade para o tolo ver o
medo, ele ndo entende que ter medo é importante.

J& o 'desesperado’ é o contrério: ele substitui 0 medo de fora pela exageracdo das
angustias que ja sente. Ele acha que ndo pode fazer nada, que a ameaca € tdo
poderosa que ele esta perdido, mal amado, um pobre coitado. A situacdo sé confirma
seus complexos infantis. Ele sente angustia e desamparo.

Entre esses dois polos existe o tipo misto, que é o ‘confuso’. Ele transita entre o tolo
e o desesperado. Ele ndo entende direito o que esta acontecendo. Uma hora acha que
tudo esta perdido; depois, fica mais otimista. Ou seja, ele ndo sabe direito como agir.
Eu diria que, se vocé ndo estd confuso nesse momento, procure um psicanalista,
porque vocé tem um problema, e ele ndo é o coronavirus.

Dunker, ainda na entrevista, ao ser questionado sobre os possiveis efeitos psicologicos
causados pelo isolamento social, a longo prazo, elenca algumas possibilidades de

comportamento. Existira aquele que:

[..] vai achar essa situagdo um alivio psiquico.

Sdo as pessoas que vivem em um estado de expectativa ansiosa e de perigo, que é
uma modulacdo dos estados ansiosos. Elas acham que a qualquer hora vai acontecer
alguma coisa: 'vou perder meu emprego, vai acabar meu casamento, vai acontecer
um assalto, uma morte'.

Essas pessoas podem acelerar muito a ansiedade, ou podem dizer: 'ufa, finalmente
aconteceu'. Entdo, a pandemia se objetifica na realidade e projeta no mundo aquilo
que antes s era vivido como fantasia e possibilidade.

Outros vdo se sentir melhor no comeco, mais confortaveis com a situagdo, mas
depois tendem a piorar. Por exemplo, aqueles que tém dificuldade para sair da cama
para comecar uma atividade, que sentem uma espécie de medo do mundo.

’ Fonte: DUNKER, C. Coronavirus: alguns sentem tanto medo que precisam negar o que esta acontecendo, diz
psicanalista. [Entrevista disponibilizada em 04 de abril de 2020, a Internet]. Disponivel em: <
https://www.bbc.com/portuguese/geral-52160230>. Entrevista concedida a Leandro Machado. Acesso em: 17
jun. 2020.
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Ja a maior parte das pessoas vai ter seus sintomas psiquicos piorados, porque ha um
aumento de tensdo e conflito social.

E isso acontece especialmente com as pessoas mais vulneraveis, mais desprotegidas.
O isolamento vai tornar mais intensos os sintomas que vocé ja tem, como a
ansiedade. O paranoico vai ficar mais paranoico, 0 mesmo com o depressivo, com 0
hipocondriaco.

Isso sem contar outros problemas que vao surgir.

Os estudos especificos acerca das consequéncias a nivel psicoldgico a partir da
pandemia causada pelo novo coronavirus ainda ndo sao conclusivos, até porque ainda estamos
imersos nesse periodo, mas algumas projecfes ja sdo feitas, por especialistas, como as
elencadas acima pelo professor e psicanalista Dunker, e estdo em consonancia com os relatos
de amigos/as e de pessoas proximas a nos, nas redes sociais e até mesmo com a nossa propria
vivéncia em isolamento social.

Na introducdo do documento elaborado pela Fiocruz®, intitulado “Satde Mental ¢
Atencéo Psicossocial na Pandemia COVID-19: Recomendagdes para Gestores”, alerta-se que:

Uma epidemia, como a COVID-19, implica uma perturbagéo psicossocial que pode
ultrapassar a capacidade de enfrentamento da populacdo afetada. Pode-se considerar,
inclusive, que a populagdo total do pais sofre um impacto psicossocial em diferentes
niveis de intensidade e gravidade. Ainda que a maior parte dos problemas
psicossociais sejam considerados reacBes e sintomas normais para uma situacéo
anormal, estima-se um aumento da incidéncia de transtornos psiquicos (entre um
terco e metade da populagdo) de acordo com a magnitude do evento, o grau de
vulnerabilidade psicossocial, o tempo e a qualidade das a¢Bes psicossociais na
primeira fase da resposta a epidemia.

O excerto acima, ainda que ndo seja de minha area de atuacdo e de estudos e, por isso,
a analise sera mais superficial, remete-nos a importancia de estarmos atentos ao que sentimos
e a como estamos reagindo, assim como a importancia de que haja suporte a partir de alguma
acdo social, a partir das indicacGes e das orientacBes para 0s gestores de como agir nesse
momento. As crises de ansiedade, como relatei anteriormente, sempre estiveram presentes no
meu cotidiano, ora maneiradas, ora mais intensas. Entretanto, nas Gltimas semanas e desde
que apresentei 0s sintomas que apontavam a COVID-19, elas aumentaram ainda mais, seja na
intensidade, seja na frequéncia. Analisar os dados produzidos e estuda-los, transformando-os

na escrita a seguir apresentada, geraram um esforco bastante grande de minha parte.

 Fonte: FUNDACAO OSWALDO CRUZ. Ministério da Sadde. Satde Mental e Atencdo Psicossocial na
Pandemia COVID-19:  Recomendacfes para gestores. Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em: <
https://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Sa%C3%B Ade-Mental-e-
Aten%C3%A7%C3%A30-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomenda%C3%A7%C3%B5es-para-
gestores.pdf>. Acesso em: 17 jun. 2020.
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Como se ndo bastassem todas as surpresas e 0s imprevistos que atingiram a sociedade
como um todo, minha vida pessoal e, consequentemente, a pesquisa, no dia 23 de junho,
descobrimos — eu e 0 meu noivo — que estavamos gravidos. Os proximos dias, semanas e até
mesmo meses ap0s a descoberta foram de bastante desespero, crises mais intensas de
ansiedade e frustracGes, misturados com o0s enjoos e as indisposi¢des proprios da gestagéo.
Né&o estavamos preparados para a maternidade e a paternidade, muito menos em um periodo
de tantas incertezas como 0 que vivemos, por isso 0 processo de assimilacdo foi um tanto
qguanto mais lento e ocasionou mais uma pausa na escrita da dissertacdo. Periodo essencial
para que eu respeitasse 0 meu e 0 nosso tempo. A vinda do Benicio e a propria gestacdo
configuraram-se como “novos oculos” no olhar para a pesquisa e para os dados produzidos,
em um movimento de empatia com as maes universitarias que dela participaram, movimento
que ficara evidente ao longo da escrita. Nosso filho impulsionou, mais ainda, a vontade de
falar sobre essas criangas, a infancia e a cotidianidade.

Com base no cenario e nas possiveis consequéncias decorrentes do distanciamento
social e do afastamento do campo de pesquisa, 0 PPGE, em consonancia com a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), encaminhou aos discentes um e-
mail informando a possibilidade de prorrogar em até trés meses a defesa de dissertacdes e
teses. Por todas as implicacGes decorrentes da situacdo de pandemia, sejam pessoais ou de
cujo académico e, consequentemente, dos intervalos na escrita, optamos pela prorrogacéo. De
qualquer forma, um evento como este, por sua complexidade e seriedade, ndo pode ser
ignorado. A normalidade, como conheciamos, ndo retornara. Logo, a pesquisa que iniciei
findou com o inicio da pandemia e, consequentemente, do distanciamento social. Nesse
sentido, busquei fazer adaptacGes e construir novos olhares para o ja visto e percebido antes
do dia 16 de marco. No préximo capitulo, serd abordada a metodologia da pesquisa, bem

como o itinerario percorrido e os passos dados ao longo do caminho deste trabalho.



32

3 DA PROJECAO DO ITINERARIO AOS CAMINHOS PERCORRIDOS:
ESCOLHAS E ADEQUACOES METODOLOGICAS PARA A PESQUISA

Ndo sei, particularmente acho “método” wuma palavra um pouco forte.
Delimitadora. Determinante. Prefiro dizer que escolhi rotas, ruelas, caminhos,
curvas e, por vezes, até mesmo refigios. Estes, por sua vez, auxiliam-me na
caminhada, mas ndo impossibilitam a troca, ao modo que perpassam um pelo o
outro, cruzam-se. Escolhé-los bem, cada um, pode deixar o caminho mais
desafiador e, ao mesmo tempo, interessante. Espero que possam desfrutar das
paisagens resultantes do itinerario escolhido, assim como eu o farei.

Carolina Fontana da Silva

No intento de contemplar a demanda apresentada pela pesquisa, bem como seus
objetivos, optou-se pela pesquisa de cunho qualitativo. Tencionou-se, ao longo das visitagoes
em campo e nos processos reflexivos posteriores, visualizar e refletir sobre as producdes das
criangas, 0S espacos gque ocupam, como ocupam e o que veem, fosse por meio da fala, do
desenho ou até mesmo da linguagem corporal, e, assim, contemplar a perspectiva das crian¢as
sobre a sua vida, processo que se transformou no préprio problema de pesquisa. Fez-se
inevitavel, também, o olhar para as maes e para seus enfrentamentos diarios, que também
compdem os dados produzidos ao longo da pesquisa, ainda que o enfoque principal sejam as
criancas. Ndo ha como dissociar o cotidiano das mées e o das criancas, visto que um tem
grande influéncia sobre o outro.

Os momentos de encontro entre 0s sujeitos da pesquisa e a pesquisadora ocorreram de
forma que as criancas que vivem na CEU, no contexto universitario, ndo se sentissem com sua
privacidade invadida ou, de certa forma, ndo se sentissem coagidas pela situacdo, de modo
que os didlogos pudessem surgir naturalmente. Nesses dialogos, surgiu a perspectiva das
criangas sobre como € viver em um espacgo que ndo foi prioritaria e majoritariamente pensado
para elas, mas que acaba por abriga-las, como Cleonice Maria Tomazzetti infere na
apresentacdo da obra de Salva et al. (2017).

Ainda que se tenha defendido que a pesquisa desenvolvida esteja pautada em uma
perspectiva qualitativa, que prevé a escuta as criangas e a visitagdo em contexto como modos
de producéo de dados, ela ndo foi a Unica possibilidade para a pesquisa, uma vez que, nos
capitulos posteriores, apresentaremos numeros relativos a vida das criangas, que sdo o nimero
de criangas que vivem na CEU, o tempo que vivem nesse espaco, a idade e os contextos dos
seus locais de origem. Nesse sentido, a pesquisa também apresenta dados quantitativos, apesar

de a analise ancorar-se na perspectiva qualitativa.
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Entendemos que as possibilidades tragcadas no movimento de ir ao encontro dos
objetivos deste estudo foram multiplas, mas as possibilidades reais de encontro, os caminhos
percorridos ao longo da pesquisa, por conta dos imprevistos em diferentes escalas no nosso
cotidiano, foram se distanciando daqueles propostos nos primeiros itinerarios elaborados, ou
seja, no Projeto de Dissertagdo de Mestrado. Para além da pandemia causada pelo novo
coronavirus, também existiram dificuldades em marcar os encontros, visto que as maes
possuiam seus afazeres com horarios bem restritos — o que sera explicado com maiores
detalhes nos proximos capitulos. Considera-se ainda a sobrecarga maior sobre as maes que
precisam dar conta, além da sua formacdo, também dos cuidados com o apartamento, mais
especificamente das criangas.

Por conta da necessidade do uso de diferentes técnicas para a producdo dos dados da
pesquisa, definimos 0 método da cartografia em educacdo como um caminho a ser seguido, a
fim de contemplar as poténcias de nossos estudos, ainda que de maneira muito mais reduzida
e adaptada ao contexto e as particularidades da pesquisa — 0s movimentos que seriam
observados acabaram restritos aos espacos em que 0s encontros ocorreram. Nessa cartografia,
serdo reproduzidos menos mapas das criancas que aqueles almejados quando da defesa do
projeto, mas, certamente, havera, em forma de escrita, 0 mapa da pesquisadora, que precisou
de outras rotas para finalizar o estudo.

A pesquisa também contou, na sua abordagem, com aspectos da pesquisa etnogréfica,
para dar conta de entender os elementos culturais relacionados ao grupo estudado, ou seja,
viabilizar a compreensédo acerca do funcionamento desse contexto, na intencdo de que sejam
estabelecidas aproximacoes, relacdes, conexdes entre 0 contexto e a pesquisadora, para que
ela se sinta, quem sabe, uma parte dele (LUDKE; ANDRE, 1986). Essas relacbes e
aproximacdes foram feitas dentro das possibilidades da pesquisa, visto que ndo foi possivel
uma longa e intensa imersdo, como de fato é proposto na etnografia. Por essa razdo,
utilizamos apenas aspectos da pesquisa etnografica, e ndo ela em sua total intencéo.

Como instrumento de producdo de dados de pesquisa, utilizou-se o Diario de Campo.
No diério, foram registradas falas e situagdes que provocaram inquietacfes, além do uso do
desenho como representacdo das situagdes observadas, quando necessario — seja por parte da
pesquisadora, seja por parte das criangas. A pratica de anotar em um caderno de registro ou
em diario de campo é de grande valia para as pesquisas que utilizam o método da cartografia,

pois, como afirmam Barros e Kastrup (2014, p. 70),
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[...] para a cartografia essas anota¢fes colaboram na producéo de dados de uma
pesquisa e tém a funcéo de transformar observacdes e frases captadas na experiéncia
de campo em conhecimento e modos de fazer. Ha transformacao de experiéncia em
conhecimento e de conhecimento em experiéncia, numa circularidade aberta ao
tempo que passa. Ha coproducdo. As observacdes anotadas sdo como um material
para ter a mdo [...].

E importante ressaltar que a realizacdo de anotacBes e de desenhos durante as
visitacBes® ocorreu quando eles eram indispensaveis para que ndo se perdesse a riqueza do
momento. Em casos contrarios, as anotacdes foram feitas de forma posterior as visitas, como
um registro reflexivo, por entendermos como primordial a participacdo efetiva e ativa nas
visitacdes. Cabe ressaltar, dessa forma, a importancia do diario de campo como um elemento
fundamental para a elaboracdo dos textos, no decorrer desta dissertacdo, em que Serdo
apresentados os dados produzidos na pesquisa.

Barros e Kastrup permitem-nos perceber que:

[...] a escrita do relato ndo deve ser um mero registro de informagfes que se julga
importante. Longe de ser um momento burocratico, sua elaboragdo requer até
mesmo um certo recolhimento, cujo objetivo é possibilitar um retorno a experiéncia
do campo, para que se possa entdo falar de dentro da experiéncia e ndo de fora, ou
seja, sobre a experiéncia. (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 70-71).

As descricdes e os relatos feitos no diario de campo, assim como os desenhos e outras
formas de registro que apareceram ao longo da pesquisa, foram frutos da interpretacdo e das
lentes utilizadas pela pesquisadora, ainda que a intencao fosse a de descrever as situacoes e as
vivéncias tal qual ocorreram. Em alguns momentos, fez-se necessario apenas descrever e, em
outros, interpretar e refletir sobre o vivido, atentando para o fato de que “A interpretagdo nao
deve se sobrepor a alteridade e a novidade trazida pelos eventos do campo” (BARROS;
KASTRUP, 2014, p. 72).

Primou-se pela afetividade, tanto ao longo das visitacbes como nos relatos feitos,

afinal,

[...] somos transportados por afetos. Afetos proprios de um territério, de um projeto,
de um modo de fazer. Assim, os relatos sdo exemplos de como a escrita, ancorada na
experiéncia, performatizando os acontecimentos, pode contribuir para a producédo de
dados numa pesquisa. Ao escrever os detalhes do campo com expressdes, paisagens

® Utilizamos “visitagdes”, em vez de observacdes, por compreendermos que, por se tratar da vida privada das
criancas e das familias, o conceito de observar e de observagdo parecem-nos um tanto quanto invasivos, dando a
entender que vamos entrar no cotidiano familiar daqueles sujeitos e ficar ali, paradas, observando o que
acontece. As visitas parecem-nos mais aconchegantes e respeitosas, em se tratando de um contexto que ndo seja
institucional e delimitado, como a escola e a sala de aula. Foram feitas visitas na CEU, nos apartamentos dos
sujeitos da pesquisa, e, a partir delas, foi realizada a producéo de dados.
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e sensacdes, 0 coletivo se faz presente no processo de producdo de um texto.
(BARROS; KASTRUP, 2014, p. 73).

Além desses registros, também foram utilizadas fotografias — mediante autorizacéo — e
os desenhos de uma das criancas, feitos no prdprio Diario de Campo da pesquisadora.
O carro-chefe, no ambito da pesquisa qualitativa, ao pensar e fundamentar a pesquisa

foi a cartografia, aliada aos principios das pesquisas com criancas.

[...] a cartografia ndo visa isolar o objeto de suas articulagdes histdricas nem de suas
conexdes com o mundo. Ao contrdrio, 0 objetivo da cartografia é justamente
desenhar a rede de forcas a qual o objeto ou fendmeno em questdo se encontra
conectado, dando conta de suas modulacBes e de seu movimento permanente.
(BARROS; KASTRUP, 2014, p. 55).

A escolha pela cartografia deu-se, justamente, por conta de propormos uma pesquisa
sobre as criangas e sobre 0 espago que ocupam, COmo e em que tempo ocupam, sobre as
caracteristicas desse espaco e as relacdes estabelecidas, ou seja, mapear esse espaco e
desenhar as relacdes, ou desenhar o espaco e mapear as relagcbes, priorizando a ideia de
movimento, dando conta dos movimentos feitos ao longo da pesquisa.

Como ressalta Corsaro (2005), os métodos para producdo de dados, nas pesquisas
sobre as infancias, precisam estar abertos as contribuicGes das criancas. Nesse sentido,
buscou-se realizar a pesquisa com as criancas, por compreendermos que sdo atores sociais
plenos e sujeitos de direito, produtores de uma cultura especifica e capazes de promover

mudangas e transformacdes sociais no contexto em que estdo inseridos.

3.1 O FIO CONDUTOR DO CAMINHO PERCORRIDO: PESQUISA QUALITATIVA

Quando pequena, na escola, além de crianga e aluna, era mais um ndmero. A
turma, em vez de ter 30 criangas, tinha 31. Quando alfabetizada, representava mais
um ndmero no indice de criangas alfabetizadas. Antes disso, recebi um ndmero,
colocado na minha certiddo de nascimento. Aos 12 anos, recebi outro nimero,
quando fiz meu RG. Depois fiz 0 CPF, outro nimero. Mudei de endereco trés vezes,
cada casa tinha um ndmero. Troquei algumas vezes de nimero de telefone. Mais
nimeros. E comum sermos representados/as por numeros, algoritmos, eles estdo
constantemente presentes em nosso cotidiano, j& estamos, inclusive, bastante
familiarizados, ainda que tenhamos (alguns de nds, é claro) um asco, porque nem
todos sdo tdo bons com os ndmeros (confesso que prefiro as ciéncias humanas,
nunca me dei muito bem com as exatas). Mas 0s nimeros estdo ai, ndo temos como
fugir. Penso que somos mais que ndmeros. Estdo em nds, somos quantificaveis em
certa medida, mas n&o nos limitamos a isso. Nao podemos nos limitar aos graficos.
Os ndmeros servem-nos, também, como subsidios, mas existem contextos, existem
causas. O que existe por trds dos nimeros? Eles representam somente “‘a ponta do
iceberg”, é preciso ver além.

Carolina Fontana da Silva
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A pesquisa qualitativa, hoje, ocorre a partir de uma transdisciplinaridade que perpassa

as ciéncias humanas e sociais e assume:

[...] tradices ou multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do construtivismo,
e adotando multimétodos de investigacdo para o estudo de um fendmeno situado no
local em que ocorre, e enfim, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno
quanto interpretar os significados que as pessoas ddo a eles. (CHIZZOTTI, 2003, p.
221).

Chizzotti (2003), com base em uma revisdo literaria, afirma que diferentes pesquisas
recebem o nome de “pesquisas qualitativas”, ou melhor, “diferentes tradigdes de pesquisa”,

mas partilham do principio bésico de que:

[...] a investigacdo dos fendmenos humanos, sempre saturados de razéo, liberdade e
vontade, estdo possuidos de caracteristicas especificas: criam e atribuem
significados as coisas e as pessoas has interaces sociais e estas podem ser descritas
e analisadas prescindindo de quantificacBes estatisticas. (CHIZZOTTI, 2003, p.
222).

Desse excerto destaca-se, como parte constituinte da escolha pela abordagem
qualitativa, a investigacdo dos fendBmenos humanos, com maior énfase nas interacdes sociais,
neste caso, nas interacdes entre as criancas, crianca-adulto, crianga-jovem e com o espago que
ocupam. Ainda que ndo busquemos apresentar um unico significado as observagdes feitas, aos
vinculos estabelecidos e as interagbes vividas, procuramos possibilitar o encontro de
diferentes (re)significacdes do territério estudado.

Entendendo que a pesquisa qualitativa tem o contexto estudado como sua fonte direta
de dados (LUDKE; ANDRE, 1986), e a escolha por essa metodologia esta alicercada na
possibilidade de contato direto com o contexto e a situagdo a ser estudada, como defendem
Lidke e André (1986, p. 11), visto que “Os problemas s&o estudados no ambiente em que eles
ocorrem”. Justifica-se, entdo, por entender que o problema estudado € diretamente
influenciado pelo contexto, ou ainda, o contexto em si € parte fundamental do problema
estudado. Nas palavras de Liidke e André (1986, p. 12), “[...] as circunstancias particulares em
que determinado objeto se insere Sd0 essenciais para que se possa entendé-1o”.

Pretendeu-se, desde o inicio, que houvesse um contato proximo e direto com 0s
sujeitos da pesquisa, 0 que se configura como outra caracteristica da pesquisa qualitativa,
pois, como colocam Lidke e André (1986, p. 12), esse tipo de pesquisa considera a
perspectiva dos participantes, visto que, “Ao considerar os diferentes pontos de vista dos
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participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situagdes,
geralmente inacessivel ao observador externo”.

Para aléem dos dados produzidos ao longo das visitacdes, existem, também, os dados
institucionais, e todos estes compdem 0 mapeamento desta pesquisa. Esses dados dizem
respeito ao numero de criangas que moram na CEU, assim como as suas idades, se
frequentam ou néo a escola.

Fundamentado na possibilidade de diferentes tessituras dentro da pesquisa qualitativa,
este trabalho foi composto por meio de diferentes rotas ou direcdes, que seguiram pelos
caminhos disponiveis dentro das possibilidades apresentadas, como disponibilidade dos
sujeitos da pesquisa e outros fatores externos, como a propria pandemia. Entre as estratégias
para a producdo de dados, foram utilizadas as visitacbes na CEU, conversas informais,
registros fotograficos e filmicos, desenhos, elaboracdo de mapas e Diario de Campo.
Qualifica-se como uma pesquisa com base na cartografia e com principios da etnografia, que
serdo aprofundados e conceituados no decorrer deste capitulo. Toda essa unido de diferentes
formas de pesquisar da-se, justamente, por conta da flexibilidade existente dentro da pesquisa

qualitativa.

A pesquisa qualitativa abriga, deste modo, uma modulagdo seméntica e atrai uma
combinacdo de tendéncias que se aglutinaram, genericamente, sob este termo:
podem ser designadas pelas teorias que as fundamentam: fenomenoldgica,
construtivista, critica, etnometodoldgica, interpretacionista, feminista, pos-
modernista [...]. (CHIZZOTT]I, 2003, p. 223).

Aproveitamo-nos dessa possibilidade de utilizarmos diferentes vertentes teodricas,
elucidando que ndo ha uma ancoragem em um s6 “-ismo” (estruturalismo, pos-estruturalismo,
etc.); as apropriacdes foram feitas de acordo com a necessidade que os estudos de revisao
literéria e a proposicao dos objetivos demandaram. Os conceitos utilizados possibilitam-nos a
compreensdo do que se pretendeu pesquisar (ou a0 menos nos aproximam disso).

Faz-se importante salientarmos, também, que, ainda que nossa proposta tenha sido a
de escutar e observar o que as criancas tém a nos dizer, temos consciéncia de que a producao
de dados ndo representa, fidedignamente, a realidade estudada, ja que sdo apenas fragmentos,
recortes de um todo (HORN, 2013, p. 15).

A fim de validarmos as diferentes formas em que os dados foram produzidos,
trazemos a bricolagem, para justificar a opcéo por diferentes vertentes tedricas, que ficardo
mais explicitas no decorrer da escrita € nos proximos capitulos, bem como instrumentos de

producdo de dados e abordagens metodoldgicas utilizados, possibilitando, também, que, ao
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longo da pesquisa, fossem feitos os acréscimos e/ou as modificagbes necessérias. A
bricolagem prevé as movimentacGes, as multiplicidades e a fluidez necessérias, pois apela
“[...] A mdltiplas leituras de mundo para compreender como se constroem as representacoes
atribuidas a qualquer pratica cultural” (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 609).

Etimologicamente, a palavra “bricolagem” deriva do termo francés bricolage, que tem
como significado o trabalho manual, por hora feito no improviso, e que faz uso de diferentes
materiais, conforme explicita Neira e Lippi (2012, p. 610). Entre algumas defini¢cGes dadas e
apropriacdes feitas, conforme elencam as autoras citadas, estdo as ideias de ser a bricolagem
um método de expressao, a partir da selecdo de elementos de uma dada cultura; uma colagem
de textos; uma unido de diferentes elementos culturais que findam em uma nova cultura; um
novo modo de investigacdo que contempla os diferentes pontos de vista sobre um mesmo
objeto ou fenbmeno; entre outros possiveis significados (re)elaborados.

A partir dessas definicdes e apropriacdes, é perceptivel o fato de que, ao adotar uma
postura ativa, no sentido de ousar na busca por explicacées que deem conta do que se objetiva
com a pesquisa, a bricolagem passa a rejeitar “[...] as diretrizes € 0S roteiros preexistentes,
para criar processos de investigagdo ao passo em que surgem as demandas” (NEIRA; LIPPI,
2012, p. 610). Deixamos claro, aqui, que entendemos que esta pesquisa seguiu, sim, as
diretrizes e um roteiro, visto que a propria organizagdo como projeto e a posterior escrita e
reflexdo da dissertacdo, com os elementos deles constituintes, traduzem isso. A ideia foi que,
ainda que feita de forma rigorosa e atentando aos preceitos da pesquisa académica, fosse
possivel o uso das ferramentas disponiveis, quer sejam metodoldgicas ou tedricas, que nos
possibilitassem a compreensdo de nossos questionamentos, ainda que elas, por sua vez, nao
sejam homogéneas.

Em consonancia com a ideia apresentada no primeiro capitulo, quando se fala nas
multiplas possibilidades de ser, ainda que saibamos da existéncia de elementos que instituem
ou naturalizam comportamentos dentro de cada grupo social — sem a carga do determinismo,
mas no sentido de situacGes que levam a determinados comportamentos e que demandam
transgressdes para provocar as rupturas —, a bricolagem possibilita justamente o respeitos aos
“[...] diversos olhares e experiéncias que permeiam a sociedade multicultural contemporanea”
(NEIRA; LIPPI, 2012, p. 610). Dessa forma, aproximando-nos das elucidagdes feitas pelas
autoras, fez-se imprescindivel ouvirmos diferentes explicagcdes sobre o contexto estudado e os
sujeitos de pesquisa, para que fosse minimamente viavel, no percorrer dos diferentes

caminhos que compuseram nosso itinerario, aproximarmo-nos das inimeras interpretacoes.
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Os cartografos, ao produzirem seus mapas, utilizavam diferentes artefatos e
conhecimentos para que fosse possivel fazer suas projecdes. Caracterizamos essa pesquisa
como um mapa. Um mapa que é permeado por diferentes caminhos, trajetos, rotas. Projetado,
feito e refeito. Inicialmente, construimos um itinerario entendendo e respeitando, sempre, a
possibilidade de modifica-lo conforme as situagcdes fossem nos sendo desenhadas — como o
que ocorreu. Entendemos que, para construi-lo, precisariamos de uma base solidificada, mas
permeavel, porque, se tivéssemos utilizado uma viseira, como as de um cavalo, por exemplo,
ndo conseguiriamos ver o caminho que estava ao nosso lado. Esse caminho, por sua vez, que
poderia estar paralelo aos outros, mas que também nos levaria ao lugar esperado. Assim, no

mapa, no final, todos os caminhos acabam por complementarem-se.

3.2 RESSIGNIFICAR E MOVIMENTAR-SE: A FLUIDEZ DA CARTOGRAFIA

Certas situacOes e proposigbes parecem vir ao nosso encontro ndo ao acaso.
Acredito que elas ndo vém ao nosso encontro. Elas sempre estiveram ali, s6
precisdvamos de um pouco mais de atencdo para vé-las. A cartografia sempre
perpassou minhas produgdes, antes mesmo de adentrar no mundo da pesquisa
cientifica. Agora consegui vé-la. Agora, de certa forma, posso dizer que as pegas
nao estdo somente se encaixando, mas complementando-se, ainda que o desenho
permaneca sempre incompleto.

Carolina Fontana da Silva

Nas primeiras proposi¢Oes feitas neste trabalho, apresentou-se o conceito de
“identizac¢do”, elaborado por Melucci (2004), que nos remete a acdo constante de constituir-
se, a um “Eu” que ndo esta dado, pronto; assim como se falou na multiplicidade do ser.
Apropriando-nos do entendimento de que estamos sempre nos reinventando, em um processo
continuo de identizacdo, que permite os diferentes movimentos a serem feitos no cotidiano., e
correlacionando ao sentido dado anteriormente as palavras mapear e mapeamento, buscamos
que, na pesquisa, fosse possivel entender o fluir dos movimentos cotidianos dos sujeitos
pesquisados e dos trajetos percorridos por eles e durante a pesquisa. Sem o intento de té-la
como acabada, mas sim como espaco para criar e reinventar, buscando alternativas aos
imprevistos ou modificando as rotas de acordo com as necessidades, em “[...] uma pesquisa
das multiplicidades que faz gerar multiplicidades” (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 159).
Assim, optou-se pela cartografia como método de pesquisa.

O mundo de uma cartografia ndo tem nem mesmo uma esséncia ou uma descricao
de um estado de coisa que o defina. Com um mundo mdltiplo e composto na
imanéncia, é um processo de producdo, uma geografia da circunstancia, quadros
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multidimensionais, desenhados na complexa rede de linhas que sugerem sua
incompletude. (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 173).

A cartografia, como apresentam as autoras citadas, ndo pertence a um mundo estatico
e definido. Ela prevé os movimentos, a multiplicidade e a complexidade das relacGes
estabelecidas, que nos levam ao encontro da incompletude. Para falarmos sobre e com
criancas e entendermos as infancias que sdo produzidas em um territorio especifico,
apropriamo-nos das possibilidades da cartografia em educagdo, com a intencdo de
potencializar os movimentos das criangas e das infancias, a criacdo, a imaginacdo e a
reinvencdo e, no caso desta dissertacdo, 0 movimento da pesquisadora também.

Nesse sentido, a cartografia possibilitou-nos remodelar os tracos feitos e os trajetos
escolhidos, visto que ndo foi possivel realizar as visitacdes da maneira como haviamos
programado inicialmente, com a intensidade, a quantidade e a frequéncia planejadas. As
visitacdes foram reduzidas, e, dessa forma, os detalhes, que foram pouco considerados em um
primeiro momento, adquiriram outro status, compondo outro mapa, diferente apenas. Um
mapa construido durante a pesquisa e alimentado por fotografias, desenhos e narrativas feitas
no Diario de Campo, assim como por reflexdes e contatos posteriores a ida ao campo de
pesquisa, advindos de contatos com grupos de estudantes. Todos esses materiais foram
considerados e serdo analisados, de forma que a reflexdo acerca dos movimentos, que estava
centrada nas criangas e em suas infancias, dard conta também do cotidiano das mées e de
outros aspectos que o englobam, como a questdo da prdpria maternidade e das politicas
publicas.

A cartografia nasce, para Barros e Kastrup (2014), dentro de um contexto que prevé o
“carater inventivo” da ciéncia, colocando-a em “constante movimento de transformagao”,
criando e exigindo originalidade investigativa. Desafia, portanto, a cartografia “[...] a
desenvolver préaticas de acompanhamento de processos inventivos e de producdo de
subjetividades” (2014, p. 56). E com base nesse carater inventivo que nos alicercamos,
também, para propor as mudancas nos objetivos e no problema da pesquisa.

Buscando deixar mais explicita a ideia de cartografia, debrugcamo-nos neste
questionamento: afinal, em que consiste um método de pesquisa em educacdo e como é
possivel essa apropriacdo da cartografia? Nao elaboraremos uma resposta especifica, mas, nas
préximas escritas, tentaremos realizar algumas aproximacdes e possibilidades com a temética

e 0 problema de pesquisa.
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Parece-nos ser preciso irrigar a pesquisa em educacdo com virtualidades
desconhecidas, para que o ja conhecido ndo vire uma camisa de forca, para criar
muitos modos de pesquisar em educacdo, os mais diversos, variados, desconectados
e até disparatados. (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 161).

As autoras sugerem que, nas pesquisas feitas sobre e com as criancas, é necessario que
haja vida e movimento. A pesquisa necessita de rigorosidade, mas nao pode ser rigida, e sim
fluida. Precisa ter espaco e dar espaco as imprevisibilidades, porque, como elucidam as
autoras, “0 improviso vem sempre turbilhona-1a” (2012, p. 161). Dessa maneira, é preciso dar
visibilidade as multiplicidades de modos de ser das criangas, que sempre se fizeram presentes
e que ndo tinham importancia.

Oliveira e Paraiso (2012, p. 163) provocam-nos ao afirmarem que

Uma imagem comum de pensamento do método de pesquisa toma-o como uma
figura de linha reta, um caminho que sabe previamente aonde vai e traga, entre ele e
seu objeto, a linha mais curta, mesmo que tenha que passar por cima de montanhas e
rios.

Partimos dessa imagem e entendemos que, a0 pesquisarmos com criangas, nao seria
possivel escolhermos um método engessado (sem a possibilidade de transgredir e criar) para
desenvolver a pesquisa sobre e com as criangas. Apropriamo-nos do entendimento das
autoras, em contraponto a imagem apresentada, que descrevem o método ndo como um
“Caminho para saber sobre as coisas do mundo, mas um modo de pensamento que se
desdobra acerca delas e que as toma como testemunhos de uma questdo: a poténcia do
pensamento” (2012, p. 163).

Para Kastrup (2014, p. 32), o método cartografico tem como enfoque o processo, ndo o
produto final, representado por meio do objeto. Realizamos, portanto, uma investigacdo de
como as criancas reproduzem e produzem as suas culturas naquele espaco, atentando para 0s
movimentos nele feitos, além de escutarmos os significados dados por elas para todo esse
processo, seja por meio da fala, do desenho ou, inclusive, do siléncio. Durante todo o
percurso, sempre estivemos cientes de que a pesquisa cartografica envolve a subjetividade;
entende-se, entdo, que ndo existe um unico caminho linear com o término estabelecido em um

fim a ser seguido.

Os fendmenos de produgdo da subjetividade possuem como caracteristicas o
movimento, a transformacgdo, a processualidade. Por tal natureza, a subjetividade ¢é
refrataria a um método de investigacdo que vise representar um objeto e requer um
método capaz de acompanhar o processo em curso. (KASTRUP; BARRQOS, 2014, p.
76).
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Partimos do pressuposto de que as criangas se caracterizam como produtoras de
subjetividades, com base no conceito elaborado por Kastrup e Barros (2014), e, logo, estdo
em constante movimento e transformacdo. Ainda que a pesquisa em campo tenha sido
interrompida antes mesmo de pensarmos em finalizar o periodo de visitagdes, e, antes disso,
de termos as visitagdes desmarcadas por conta de imprevistos e compromissos das maes e das
criancas, resultando em dificuldades de marcar os encontros, buscamos, dentro das
possibilidades, que a pesquisa fosse desenvolvida com as criangas, que comportasse e
acompanhasse parte da vida cotidiana das criancas e de suas maes, ja que este é o principal
objetivo do trabalho. Salientamos que as inimeras vezes que as maes desmarcaram as visitas
também se constituem como um dado de pesquisa. Nessas inimeras negativas, explicita-se a
sociedade estruturada com base no patriarcado, pois se observa que a divisdo social do
trabalho ainda sobrecarrega as mulheres; embora elas tenham o direito a uma formagéo
universitaria, as dificuldades que enfrentam ainda sdo maiores do que as enfrentadas pelos
homens. Estes e outros aspectos acerca das mulheres e da maternidade serdo aprofundados
posteriormente.

A cartografia como método comporta toda essa “poténcia do pensamento”, assim
como da suporte para os desdobramentos acerca dos trajetos a serem percorridos, deixando-
nos livres para (re)criar mapas e (re)desenhar o itinerario, tal qual ocorreu ao longo do
processo. Entretanto, ela possibilita, principalmente, que as criancas possam, também,
invencionar e transpor suas percepcdes, ainda que estas, no fim, acabem sendo interpretadas

por um adulto.

A cartografia é uma figura sinuosa, que se adapta aos acidentes do terreno, uma
figura do desvio, do rodeio, da divagacdo, da extravagancia, da exploragdo [...]
desterritorializa, faz estranhar e potencializa os sistemas de pensamento da pesquisa
em educagdo [...] torna-se metodologicamente inventiva. (OLIVEIRA; PARAISO,
2012, p. 163).

Para a pesquisa, a cartografia permitiu-nos pensar em um ponto de partida, mas sem
projetarmos de pronto quais seriam as situagdes que encontrariamos, tampouco 0 que as
criancas iriam dizer e como o fariam, pois n&o hé previsibilidade. E um método que comporta
as mudancas que poderdo vir. Um método inventivo, aberto e que comporta e da respaldo aos
desvios e as exploracfes, ou seja, apresenta-se como “uma figura sinuosa”. Justamente por
conta dessa imprevisibilidade, todos esses movimentos e readaptacfes foram possiveis de

serem feitos, visto que sempre existiu flexibilidade.
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Buscamos, nas visitagdes e nas conversacdes, saber 0 que as criangas pensam ou
definem sobre a CEU e em quais movimentos demonstram seus entendimentos sobre esse
espaco. Para além das criangas, objetivamos conhecer como as mées se organizam
cotidianamente e como essas organizacdes refletem na vida das criangas. Oliveira e Paraiso
(2012, p. 165) usam como metafora a “alegoria” a0 compararem a cartografia e sua
linguagem ao carpinteiro, pois este “[...] sO quer saber quais ferramentas usar, como elas
funcionam, o que podem criar, nunca por que construir”. Ele esta em busca dos elementos
constituintes, dos ingredientes, do que necessita para sua constru¢do e para a razdo da sua

obra.

Embora, comumente, possamos ligar a criagdo da pesquisa em educacéo a resolucao
de problemas ja dados, encerrando a invencdo nos quadros da previsibilidade e da
necessidade, indissociavel de uma perspectiva instrumental, estando a servi¢o de
oferecer ou encontrar solugdes para as perguntas de pesquisa. O problema de uma
cartografia ndo é um tesouro a ser descoberto em uma ilha perdida, é seu objeto de
criagio. (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 165).

A cartografia prevé a mobilidade. Se seu objeto é a criacdo, uma perspectiva
instrumental ndo lhe satisfaz. Comporta o desassossego e a curiosidade (OLIVEIRA;
PARAISO, 2012). Dessa forma, complementa-se com a defesa de que diferentes contextos
produzem diferentes infancias e culturas infantis, como contemplado no campo da Sociologia
da Infancia. Nesse sentido, as criangas, por sua vez, produzem e sdo produzidas pelas
diferentes culturas. Criam. Interrogam. Movimentam.

A partir das visitacGes e das construcdes ao longo da pesquisa, buscamos, como sera
demonstrado no proximo capitulo, transpor para o papel o que nos foi possivel perceber sobre
a vida e as relagdes estabelecidas no contexto pesquisado, naquele momento, com aquelas
criancas e a partir de seus ditos e ndo-ditos, movimentos, desenhos e experiéncias. A opgéo
pela cartografia vem ao encontro desse desejo, porque ela viabiliza “[...] recortes em
determinado espaco ou em determinado tempo [...]. A cartografia torna-se a expressao do
percurso”, ainda que seja “[...] a arte de construir um mapa sempre inacabado, aberto,
composto de diferentes linhas [...]” (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 165-166).

As autoras afirmam ser o trabalho sobre as linhas a propria vida da cartografia. Além

10,5

disso, expdem que entre essas linhas existem as “linhas de fuga™”, pois fugir, por si so0, é

9 Termo utilizado, inicialmente, por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995). Para os autores, as linhas s&o
elementos que constituem as coisas e os elementos. A partir dessa ideia, Oliveira e Paraiso (2012) apropriam-se
desse conceito e estabelecem aproximac6es com a cartografia em educacgdo, em que essas linhas compbem os
mais diversos espagos, corpos e objetos, que se constituem, por sua vez, no tracado de linhas. As linhas de fuga
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tracar uma linha inesperada. Aproximamos essas definigdes a pesquisa aqui apresentada, em
uma analogia, ao dizer que as linhas sdo os caminhos tracados dentro do itinerario da
pesquisa. As fugas foram inevitaveis, mas ndo apagaram o caminho ja percorrido e levaram-
nos a outras possibilidades. Elas configuram-se na rota de escape, no retorno, na ruela ou no
atalho. Mas ainda assim, sempre as encontraremos |4, porque foram e sdo parte de todo o
percurso, porque “A cartografia €, a0 mesmo tempo, ciéncia e arte, registro e enunciado,
referéncia e composicédo, descricdo e criacdo, aqui e la, atual e virtual, documento e expresséo,
fungdo e sensagdo” (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 168). Ela prevé e corre o risco
constante da criagdo dessas linhas de fuga.

Por fim, a cartografia em educacdo como método, técnica de pesquisa, deu suporte
para 0 mapeamento da CEU, feito com as criancas, a partir de suas falas, do registro de seus
movimentos e de suas producbes acerca do espaco que ocupam, com a interpretacdo da
pesquisadora, mediando as interacdes. As representacdes, os desenhos e o0s tragados também
foram elaborados pela pesquisadora. Aqui a proposta foi a de complementacéo, de diferentes
olhares sobre um mesmo ponto, afinal, “No tracado de um mapa, como em toda a geografia,
uma cartografia precisa dar conta da constituigio de paisagem [...]” (OLIVEIRA; PARAISO,
2012, p. 168).

Inicialmente, realizou-se uma aproximacdo com as familias, por meio de visitacdes ao
territorio a ser estudado, a CEU. N&o optamos por um periodo de observacao, visto que a
visitagdo ocorreu no espaco familiar desses sujeitos, logo um “periodo de observacdo” nio
seria adequado. Assim, colocamo-nos disponiveis para que as visitacbes ocorressem nos dias
e nos horarios que as familias visitadas tinham disponibilidade, ndo tendo nem dia nem
horarios fixos. Durante as visitacfes, a aproximacdo ocorreu a medida que as criangas
demonstravam estarem abertas para tanto. Buscamos esse contato e aproximacao mediante
movimentos que as interessassem, como brincadeiras, jogos, didlogos informais acerca de
assuntos de sua cotidianidade. Ressaltamos, ainda, que a aproximacao com as maes também
foi bastante intensa, de forma que se criou um ambiente de confianga, e, assim, muitos
dialogos foram construidos.

A previsdo era de que as visitagbes ocorressem no inicio de novembro de 2019 e
terminassem no inicio de abril de 2020, com a possibilidade de estenderem-se mais caso fosse
necessario, tendo como teto maximo o més de maio. Entretanto, por conta da pandemia, as

visita¢des findaram no inicio de margo.

sdo, por sua vez, as linhas de escape das situacdes cotidianas, sdo as linhas pelas quais fugimos e, dessa forma,
compomos a cartografia. As linhas possibilitam movimentarmo-nos.
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Nas visitagcdes, ndo se procurou por algo especifico, mas primou-se pela concentracao
e atencdo abertas, pois “[...] nos aproximamos do campo como estrangeiros visitantes de um
territorio que ndo habitamos. O territério vai sendo explorado por olhares, escutas, pela
sensibilidade aos odores, gostos e ritmos”. A intengdo € estar em campo e permitir-se “[...] ser
afetado por aquilo que nos afeta” (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 61). Tal postura auxiliou
para que, apos a ruptura abrupta da pesquisa, fosse possivel, de algum modo, entender o
contexto e explorar outras situacbes percebidas e que, no primeiro momento, ndo se
constituiam em dados para a anélise.

E importante destacarmos que, assim como a cartografia prevé, no campo adentrado
existiam processos em curso, e a pesquisadora-cartografa estara entrando em um territdrio que
ela ndo habita, ainda que possa cartografar, por também estar nesse meio. Comecar pelo
“meio” diz respeito a essa entrada durante um processo que ja existe, que, de certa forma, é

uma questdo paradoxal, como elucidam Barros e Kastrup:

Isso acontece ndo apenas porque 0 momento presente carrega uma histéria anterior,
mas também porque o proprio territrio presente é portador de uma espessura
processual. A espessura processual é tudo aquilo que impede que o territ6rio seja um
meio ambiente composto de formas a serem representadas ou de informacfes a
serem coletadas. Em outras palavras, o territorio espesso contrasta com o meio
informacional raso. (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 58-59).

De acordo com as autoras, 0 momento presente carrega uma histéria que Ihe é anterior,
da mesma forma que o territério presente possui uma espessura processual. Constitui-se por
meio de processos, 0S quais ja estavam em curso quando adentramos no contexto estudado.
Ao estabelecermos relacdo com os preceitos da Sociologia da Infancia, Abramowicz (2011)
afirms que o tempo da crianca é o tempo presente, ela é contemporanea, ainda que seja
atravessada pelo passado e pelo futuro, por isso existem situacdes que ja estdo estabelecidas
ou que ainda estdo se estabelecendo. Ndo podemos, como sujeitos estranhos aquele espaco,
provocar rupturas nessas situacdes, nesses processos, ou entdo considerar tdo somente o
tempo presente.

Em diferentes momentos do capitulo, utilizou-se a ideia de “processos”. Faz-se
importante destacar a diferenga existente entre “processamento” e “processualidade”, de
acordo com Barros e Kastrup (2014). O processamento abarca a coleta e a andlise de
informacdes, com base em uma concepcdo pautada na teoria da informacéo, a partir de regras

l6gicas e regras do método. Em contrapartida, a processualidade prevé os processos de
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producdo de subjetividades e o entendimento da existéncia de um processo em curso no
territorio a ser estudado, dessa forma o cartdgrafo comeca do meio, entre “pulsacdes”.
Respeitar 0 processo que ja esta em curso comporta, ainda, a ideia de que a pesquisa
também é processual e que ndo ha definicdes estaticas de inicio, meio e fim, como ja foi
mencionado anteriormente. Compomos um mapa, que, por sua vez, compde-se por meio de

caminhos, e:

[...] o caminho da pesquisa cartografica é constituido de passos que se sucedem sem
se separar. Como o préprio ato de caminhar, onde um passo segue 0 outro num
movimento continuo, cada momento da pesquisa traz consigo o anterior e se
prolonga nos momentos seguintes. (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 59).

As autoras citadas anteriormente subsidiaram-nos na construcdo de nossa pesquisa. A
pesquisa € um suceder de passos, que perpassa caminhos, construindo uma trajetoria,
compondo o itinerario e desenhando nosso mapa. Por essa perspectiva, so € possivel falarmos
sobre 0 que a pesquisa tem a nos dizer a medida que caminhamos em seus territorios,
produzindo um elo entre o presente, o passado e o futuro.

Ao longo do periodo de insercdo, a atencdo aos acontecimentos foi constante. Na
cartografia, como método de pesquisa, ndo ha “falta de controle de variaveis”, mas sim a
auséncia de um controle focalizado, trocando o foco especifico pela concentragdo (BARROS;
KASTRUP, 2014).

E possivel estabelecermos uma alegoria com a viseira utilizada nos cavalos, cuja
intencdo é limitar-lhes a visdo e fazer com que olhem para frente. O foco prevé que olhemos
apenas para um aspecto, enquanto que a concentracdo abrange todo o territorio a ser estudado.
Nesse sentido, usando as palavras de Barros e Kastrup (2014, p. 57), “O desafio € evitar que
predomine a busca de informacdo para que entdo o cartdgrafo possa abrir-se ao encontro”.
Buscamos, assim, exercitar um olhar para multiplas direcdes, apesar de compreender que ha
outras que ndo poderemos perceber, pois, mesmo na cartografia, embora ela seja aberta, ha
um limite da prépria atencdo. Tentaremos falar daquilo que ainda ndo se encontra na esfera do
que ja foi falado e do que ja se sabe. O olhar ndo sera para tudo e para o todo, numa visao
simplista; ao contrério, ele é difuso, mas concentrado.

Sobre a producdo de dados, para Oliveira e Paraiso (2012, p. 171), dentro da
cartografia em educagdo, ¢ importante entender que “Nao se trata exatamente de ver ‘dados’
em um territorio de pesquisa, mas, antes, desenha-los, pinta-los, por para dangar a partir de

um elemento qualquer que nos soe com certa extravagancia”. Esses dados, por sua vez, serdo
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frutos das produgdes das criancas, intercaladas e interligas as da pesquisadora. A producdo de
dados esta inscrita nos detalhes das experiéncias ao longo da pesquisa.

As produc0es das criancas representam mundos proprios e multiplos, que possuem sua
realidade e caracteristicas Unicas. “E esses mundos imaginados, imaginéticos, fabulados,
dancantes e magicos sdo as regibes mesmas de uma cartografia, o solo no qual esta se
inscreve” (OLIVEIRA; PARAfSO, 2012, p. 172).

Esses mundos criados nos dao informacGes sobre o territorio investigado, seus
movimentos, formas de organizagdo e ocupagao, privilegiam “[...] a constitui¢do de espagos,
de imagens de pensamento, de paisagens de viver a vida, de modos de vida” (OLIVEIRA;

PARAISO, 2012, p. 173). Possibilitardo, também, conhecer as culturas infantis ali produzidas.

O mundo de uma cartografia ndo tem nem mesmo uma esséncia ou uma descri¢ao
de um estado de coisa que o defina. Com um mundo mdltiplo e composto na
imanéncia, é um processo de producdo, uma geografia da circunstancia, quadros
multidimensionais, desenhados na complexa rede de linhas que sugerem sua
incompletude. (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 173).

Para compor a (des)construcdo desses mundos, como producdo dos dados vistos e
retratados, utilizamo-nos dos registros, ditos e ndo-ditos, desenhos, pinturas, fotos e
descricdes reflexivas. Os movimentos dos/as pesquisadores/as, que se utilizam da cartografia
em educagdo como método, parecem partir daquilo que se definiu como préprio do territério
estudado. Os quadros elaborados, partindo dessas movimentacdes, apresentam “[...] uma série
de variagfes que desmontam as imagens dogmaticas dadas a um territorio, de modo que um
se veja liberto para outros pensamentos” (OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 174).

Afinal, como afirmam Oliveira e Paraiso (2012, p. 173), “a pintura na cartografia ndo
¢ nem mesmo uma forma, mas um modo de enfrentar as for¢as”. A cartografia possibilita
povoar a escrita por meio de outros instrumentos, outras instancias, que podem ser musicas,
filmes, poemas, etc. Trata-se de um trabalho de composicdo. A fim de que seja possivel
mapear as linhas de um territorio, utilizou-se dos instrumentos disponiveis que mais se

aproximaram das experiéncias e vivéncias frutos da (e na) pesquisa.

3.2.1 O que nos possibilita a etnografia? Acrescentando meios de deslocamento ao

itinerario

Iniciou-se a pesquisa pelo reconhecimento do contexto a ser pesquisado — a Casa do

Estudante Universitario, com um levantamento sobre quantas familias e quantas criancas
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moram nesse espaco e sobre como se organizam no dia a dia, para que pudéssemos pensar em
horarios compativeis de visitacdo e, em um primeiro momento, em como transcorre suas
rotinas. A partir de entdo, aproximamo-nos do campo e das pessoas, visualizando as questdes
a serem estudadas e estabelecendo lacos.

Apo6s 0 mapeamento inicial, aos poucos, passamos a nos inserir na rotina ja seguida
pelos grupos de criancas e pelos familiares, compreendendo que a inser¢do de um elemento
novo provoca movimentos e alteragcdes. Dessa forma, ao estar no contexto pesquisado, com a
razdo de estar ali bem definida, buscou-se interacdo e aproximacao para que a insercao
ocorresse a medida que os lagos de proximidade fossem se estreitando, o que possibilitou,
entdo, perceber o que estava sendo dito e demonstrado pelas criancas e pelas mées, assim
como o que estava sendo silenciado (os ndo-ditos), que também possuiam tanto para nos
dizer. A primeira visita foi mais centrada nas mdes, porque as criancas ainda estavam
reconhecendo e entendendo o papel da pesquisadora ali; logo depois, na segunda visita, ja
estavam um pouco mais familiarizadas, de modo que brincadeiras, desenhos e dialogos foram
sendo construidos.

Chizzotti (2003) propde, em certa medida, uma “linha do tempo”, abordando desde a
possibilidade de realizacdo de pesquisas qualitativas até suas modificacGes e apropriacdes que
justificam a pesquisa como vemos hoje, alicercada na transdisciplinaridade. Remete a
efetivacdo da histéria, da antropologia, da sociologia e da educacdo como novos campos de
investigacdo cientifica, em consonancia com a possibilidade de desenvolvimento de uma
metodologia das ciéncias histdrico-sociais, vindo a tona, entdo, a atencdo para os fatos

humanos e sociais.

A pesquisa comeca a se profissionalizar: tornar-se produto exemplar de um
pesquisador académico renomado que foi viver em lugar distante e original para
estudar um grupo primitivo, diferente de sua cultura, partilhando do lugar, das
experiéncias vividas, de suas praticas, ritos e celebraces para descobrir o sentido
que eles déo a tudo isso. (CHIZZOTTI, 2003, p. 225).

Nesse excerto, o autor relata uma das primeiras pesquisas etnogréaficas e continua a

exposi¢do afirmando que:

A descricdo destes povos ganha uma forma particular com a formulagdo de um
modelo de descricdo do mundo da vida de povos primitivos, a etnografia, com
Malinowski (1976), em 1922, um antrop6logo britanico de origem polonesa que
descreveu 0 modo como trabalhou em campo e colheu os dados em sua prolongada
permanéncia com povos da Nova Guiné e das ilhas Trobiand, na Melanésia.
(CHIZZOTTI, 2003, p. 225).
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Utilizamo-nos dessa citagdo a fim de situarmos o/a leitor/a, brevemente, sobre o inicio
da pesquisa etnogréfica, que buscava justamente uma permanéncia prolongada e uma imersao
total no contexto estudado. Para realizarmos a pesquisa aqui apresentada, ndo possuiamos
tempo habil para tal incursdo, ainda que um dos objetivos fosse conhecer as culturas que ali
sdo produzidas. Logo, compreendemos que os dados produzidos e as analises posteriores
configuram-se como um recorte do cotidiano com o qual entramos em contato.

Como existia um processo em curso No espago que visitavamos, e a pesquisa de
campo exige uma insercdo no territério a ser estudado, estabeleceu-se, dessa forma, uma
aproximacdo da cartografia com a pesquisa etnogréafica. Ndo ha algo que possamos definir
como observacdo, dentro da concep¢do de métodos de pesquisa, mas sim o reconhecimento,
seguido da aproximacdo, para uma insercdo nesse territorio a ser estudado. Assim como a
cartografia, a etnografia é processual (BARROS; KASTRUP, 2014, p. 56).

O uso de principios da etnografia na area da educacdo deu-se em meados dos anos
1970; antes disso, era de uso exclusivo dos antropo6logos e socidlogos, recebendo o nome de
pesquisa antropoldgica ou etnografica, como inferem Liidke e André (1986, p. 13). E preciso
destacarmos, no entanto, que, ao ser trazida para a area da educacdo, acabou sofrendo
algumas adaptacdes e adequacdes, de acordo com a demanda e as necessidades especificas,
afastando-se, dessa forma, de suas caracteristicas originais.

A etnografia consiste na “ciéncia da descricdo cultural” (LUDKE; ANDRE, 1986),
pois prevé a descri¢cdo dos signos culturais do grupo a ser estudado. Relacionando com a
pesquisa aqui descrita, propde-se pensar a infancia e a crianca dentro do espacgo universitario,
ou seja, dentro do seu contexto cultural, em um contato intimo e pessoal com a realidade
estudada.

Para que esses dois itens fossem cumpridos, realizamos a inser¢cdo no contexto da
CEU I, no primeiro momento estabelecendo contato via PRAE e, posteriormente, com as
mées estudantes, via redes sociais e pessoalmente, para, entdo, estabelecer o primeiro contato
com as criangas e poder passar a frequentar o contexto a ser estudado. De acordo com o que
esta dito no subtitulo e por conta do tempo habil disponivel, a pesquisa ndo ocorreu a longo

prazo, por isso optamos pela selecdo de alguns aspectos da etnografia.

Nas pesquisas etnograficas hd um destaque para o pesquisador visto como
observador participante da vida cotidiana do grupo em foco. Ao observar, o
pesquisador descreve atividades e situagdes, construindo significado para elas, pois
esteve presente na sua movimentacdo, nas interacdes e nas relacdes estabelecidas
com os sujeitos investigados. (HORN, 2013, p. 3).
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No excerto citado acima, a autora infere que a pesquisa etnografica consiste na
participacdo ativa do/a pesquisador/a, no sentido de ndo tdo somente observar, como
telespectador dos movimentos do contexto em que passa a frequentar, mas sim ser ativo no
local em que se insere. Durante as visitacGes, primamos pela interacdo e pela observacéo
participante, conforme as familias demonstravam abertura para isso, visto que o contexto é a
vida privada das criancas, é 0 espaco onde moram com as suas familias. N&o existe
possibilidade de pensarmos em uma observacdo por si sO, ou até mesmo neutra. Enquanto
existirem as interacOes, as visitas, aspectos serdo observados, e, por mais que o foco seja
COMO as criangas veem 0 espago e 0 que observam, interpretacdes e significados comecaréo a

ser construidos, tanto pelas criangas, como pelas mées e pela pesquisadora.

Quando partimos da perspectiva de que a crianga ndo € somente consumidora da
cultura criada pelos adultos, mas que tanto uns quanto outros participam igualmente
e de maneira ativa na construcdo, na transformacéo e na reprodu¢do do mundo que
nos rodeia, é impossivel conceber instrumentos metodoldgicos de pesquisa que
capturem o ponto de vista somente dos adultos. E mais necesséario ouvir o que as
criangas tém a dizer sobre si mesmas, sobre os outros e sobre 0 mundo em que
vivem do que ouvir o que os outros tém a dizer sobre elas. (HORN, 2013, p. 2).

A apropriacdo de alguns principios da pesquisa etnogréfica diz respeito, para além dos
estudos das questdes culturais, a (re)afirmacdo, com base nos estudos da Sociologia da
Inféancia, do papel de protagonista das criancas nas pesquisas que sdo realizadas para e com
elas, e ndo somente sobre elas. A Sociologia da Infancia esta alicercada, principalmente, na
concepcdo de que as criangas, como atores sociais, produzem cultura, além de serem
produzidas por ela. Dessa forma, a etnografia coaduna com os preceitos defendidos nesta
escrita, assim como nas pesquisas com as criancas em sua infancia, complementando com a
ideia de descontinuidade, de uma pesquisa que esta aberta, porque “[...] percebemos que o
caminho a ser seguido é muitas vezes construido enquanto ‘caminhamos’” (HORN, 2013, p.
4). Montamos, previamente, um itinerario. Tragcamos possiveis rotas, ruelas, atalhos. Porém,
sempre existem caminhos alternativos. Por isso, 0 mapeamento foi feito com as criangas, 0

que viabilizou visualizar outras possibilidades dentro do territorio estudado.
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3.3 ETICA NA PESQUISA COM CRIANCAS: QUESTOES A SE PENSAR

Etica. Ser ético. Coeréncia. N&o sei para vocés, mas estas costumam ser exigéncias
constantes no meu cotidiano. Entendo que sermos éticos, coerentes, diz respeito,
primeiramente, a consciéncia de que precisamos buscar meios para que 0s preceitos
que nos orientam e as teorizagBes em que acreditamos possam permear todas
nossas acdes diarias. E quando damos conta de fazer o que dizemos, bem longe do
ditado “faga o que eu digo, mas ndo faca o que eu faco”. Dizer e fazer sdo verbos
que precisam andar juntos quando somos éticos. Na verdade, a ética, se formos
explica-la com base nos preceitos da filosofia, é muito mais do que isso. Mas aqui,
nessas reflexdes, quero aproxima-la de minha pesquisa. Ser ético é ndo s6 falar
sobre o protagonismo da crianca, mas criar meios para que seja possivel garanti-lo.
Escuta-las, sim, mas também dizer de onde essa informacdo veio. Ou melhor,
perguntar como a crianga prefere que seja feito.

Carolina Fontana da Silva

Toda pesquisa, indiferente da area a que pertence e dos métodos escolhidos, requer
ética no seu desenvolvimento, a fim de assegurar o respeito a integridade dos participantes,
bem como do/a pesquisador/a e da instituicdo a qual esta vinculado/a. A construcdo de
principios éticos foi importante para as pesquisas cientificas, no sentido de que veio a
contribuir para que, nos estudos realizados, pudessem existir meios de garantir a protecdo ao
cidaddo, por meio da defini¢do de parametros para todas as institui¢des, “afinal toda a acédo
humana ¢ social e exige ética em seus principios e em seus procedimentos” (BARBOSA,
2014, p. 236). N&o seria diferente no ambito das pesquisas realizadas com as criangas.

Barbosa (2014, p. 237) coloca como um dos trés aspectos a se pensar, ao realizar
pesquisas com criangas, “[...] a capacidade de as criangas participarem das investigacdes e
terem, quando necessario, direito a publicacdo de suas imagens, Seus nomes e suas
contribuigdes intelectuais”.

Essa concepcdo das criancas compreendida nos principios éticos da pesquisa foi
construida historicamente e, embora nos pareca razoavelmente solidificada, é processual e
estd em constante transformacdo. Nas primeiras normativas, as criangas ocupavam espaco
dentro dos grupos especiais, mas, a partir dos anos 80, “[...] foi discutida e incluida a
perspectiva de buscar, sempre que possivel, o consentimento das criancas e dos adolescentes e
ndo apenas dos adultos responsaveis”. Nos anos 1990, as criangas comegaram a ocupar lugar
nos codigos de ética em pesquisa, com certas restricdes, como descrito por Barbosa (2014, p.
238): “[...] a investigacdo com criangas ¢ jovens somente deve ser feita quando nao for
possivel fazé-la com os adultos [...]”. Além disso, por muito tempo nédo foram consideradas

objeto de investigacdo, mesmo que participassem das pesquisas, visto que “[...] a pesquisa
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etnogréafica sempre teve as criangas como informantes, mas nem sempre elas foram
consideradas como sujeitos confiaveis”.

Ao afirmar que as criangas nao ocupam o lugar de “objetos de investigagdo”, &€ no
sentido de que ainda as utilizam como meio para alcancarem 0s objetivos tracados na
pesquisa, mas “[...] ha pouca pesquisa sobre como os investigadores encontram as criancgas,
como se aproximaram, conversaram € a sua importancia na vida coletiva de seu grupo”
(BARBOSA, 2014, p. 238). Nesta pesquisa, buscou-se contribuir para o processo de inser¢ao
da crianga como sujeito, escutando-a.

Faz-se imprescindivel, visto que estamos discutindo as questdes éticas que envolvem a
pesquisa com criancas, informarmos que a pesquisa estd vinculada ao projeto guarda-chuva
intitulado: “As criancas e jovens estudantes em contextos educativos: olhares sobre praticas
educativas, culturas, relagdes de género e politicas piiblicas”, ja aceito pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), cuja comprovagao encontra-se
anexada ao final desta dissertagdo (ANEXO A).

Pretendemos, para além da producdo de conhecimento — que também entendemos
como essencial —, a possibilidade de que outras pessoas possam conhecer 0S percursos de
algumas criangas que vivem na CEU. Foi dado espaco para que as criangas contassem o que
sabem sobre 0 espago que ocupam e sobre como 0 ocupam; em um processo que oportunizou
conhecé-las e (re)conhecer o contexto estudado a partir do ponto de vista das criancas, embora
saibamos que ndo ha possibilidade de um olhar e interpretacdo neutros, porque, como afirma a

autora mencionada anteriormente:

[...] uma investigacdo com criangas somente se justifica se aporta algo importante (e
bom) PARA as criangas, [...] isto é, propde-se uma acgdo de investigacdo que seja
ética com todos os participantes, como parte de uma ética do cuidado e da
responsabilidade. Mesmo quando o tema da investigacdo ndo trata de qualquer coisa
intima ou sensivel, o fato de participar de uma investigacdo leva os sujeitos,
pesquisadores e pesquisados, a reflexdes e a transformacbes pessoais e sociais,
produzindo uma experiéncia de compartilhamento de ideias ou situagdes vividas.
(BARBOSA, 2014, p. 241, grifo da autora).

Esta pesquisa trata-se de um trabalho que fala e que contém a vida dos sujeitos
participantes. Possibilitar que as criangas possam contar suas experiéncias, autorizando-nos a
conhecer o contexto e as situacbes que enfrentam cotidianamente, constitui-se como uma
maneira de valorizar a cultura e 0 conhecimento que produzem como sujeito e grupo social.

Considerando que a pesquisa esta alicercada na concepg¢édo de que a crianga € um ator
social, tendo em vista este e outros preceitos advindos da Sociologia da Infancia, assim como

atentando ao rigor da pesquisa, deparamo-nos com algumas questdes éticas especificas para a
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pesquisa com criangas. Nesta escrita, busca-se problematizar, principalmente, o uso de seus
nomes verdadeiros — visto que estamos relatando as suas historias e vivéncias — e 0 uso de
suas imagens, todas elas mediante autorizacao.

Barbosa (2014) aponta para a década de 1980 como um dos marcos, ou o “pontapé”,
no inicio da defesa do direito de participacdo social e politica das criangas, com vistas ao seu
protagonismo e autoria, ou seja, com a proposta de dar visibilidade as crian¢as. Para que seja

possivel dar visibilidade, é 16gico que as criangas precisam aparecer, entretanto:

A questdo da confidencialidade pode representar obstaculos para a divulgacéo de
imagens de criangas, mesmo quando ndo envolvem qualquer restricdo, como
pesquisas sobre temas como a brincadeira ou a leitura — inclusive em torno do
anonimato dos participantes que torna quase impossivel a presenca e a autoria das
criangas, das escolas, dos professores. (BARBOSA, 2014, p. 243).

No caso especifico desta pesquisa, de que forma contar como vivem as criancas que
moram na CEU/UFSM sem nomea-las e mostrar quem sdo? Como valorizar o que elas nos
contam? S&o suas histdrias, suas falas, seu cotidiano, suas individualidades, mesmo
adentrando em um contexto que grande parte das pessoas conheca — a Universidade.

O registro fotografico e filmico também é uma das formas de promover essa
visibilidade. De captar os movimentos, os ndo-ditos. Utilizar apenas as palavras como forma
de registro e produgdo de dados, “[...] sem mostrar o significado presente no movimento dos
corpos, dos gestos e dos sorrisos, ¢ perder o conhecimento popular, as culturas infantis”
(BARBOSA, 2014, p. 243). Optar pelo uso de imagens,

[...] apresentar o nome da comunidade e publicar os nomes das criancas e dos
adultos envolvidos é afirmar a autoria dos grupos sociais e, especificamente, das
criangas como sujeitos do mundo. [...] As imagens — fotografia, filme, video — sdo
documentos, ndo sdo neutros, como qualquer outra modalidade de registro.
(BARBOSA, 2014, p. 243).

Sabemos da importéancia de proteger a crianga e sua imagem, mas ndo podemos nega-
la o direito da autoria de suas producgdes. Assim, optou-se por utilizar, nesta pesquisa, 0
desenho — ainda que so6 tenha sido possivel com uma das criangas participantes, com a ideia
de mapeamento e representacdo dos espacos onde vivem e circulam e do que lhes é
significativo. Como produzir desenhos com as criangas sem conferir-lhes a autoria?
Atribuindo-lhes nomes ficticios? De que forma garantimos sua autoria e participacdo? Tais
questionamentos fazem com que esbarremos no dualismo entre a protecdo a crianga e a sua

infancia e sua autonomia e protagonismo.
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Quando trabalhamos com um referencial tedrico que concebe a infancia como
categoria social e entende as criangas como cidadaos, sujeitos da histdria, pessoas
que produzem cultura, a ideia central é a de que as criangas sdo autoras, mas
sabemos que precisam de cuidado e atencdo. Elas gostam de aparecer, de ser
reconhecidas, mas é correto expd-las? (KRAMER, 2002, p. 42).

Inicialmente, foi enviada uma carta de apresentacdo (ANEXO B), via e-mail, contendo
um breve resumo dos objetivos da pesquisa, bem como dos possiveis caminhos que seriam
trilhados e dos dados que necessitavamos em primeiro momento (nUmero de criangas que
moram na CEU, idades, contato dos ou do responsavel, etc.), para situar a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PRAE) acerca da pesquisa, com a pretensdo de marcar, também, uma
reunido com o Pro-Reitor de Assuntos Estudantis. Na reunido com o Pro-Reitora substituta,
foi entregue o Termo de Autorizacdo Institucional (ANEXO C), a fim de ter a autorizacdo
necessaria para realizar a pesquisa, pois a CEU esta vinculada a UFSM.

O segundo movimento realizado, apds entrarmos em contato com as familias e com as
criangas, em momentos de conversa e interacdo e de dialogo com as criancas, foi a explicacdo
de o0 que € uma pesquisa e de como ela seria feita, para, entdo, convida-las a participar. Nesse
diadlogo, esclarecemos o que pretendiamos conhecer, tendo sido entregue um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), adaptado para as criangcas (ANEXO D). Nesse
TCLE, as criancas representaram, em forma de desenho, se aceitariam ou nédo participar da
pesquisa’’. A descricdo do desenho foi feita no Diario de Campo, conforme a explicacéo
delas, as quais estdo anexadas junto ao termo. Além do aceite em participar da pesquisa,
também registraram se queriam que seus nomes fossem divulgados e se seria possivel realizar
registros fotograficos. Aos responsaveis foi entregue uma autorizacdo (ANEXO E), a fim de
viabilizar a participacdo das criancas, bem como o uso do nome e da imagem delas.

Kramer (2002, p. 47) relata que, nas orientacbes de trabalhos cujo objetivo era a

pesquisa com criangas, a questdo do uso do nome era bastante conflituosa, ainda que

De antemao recusamos alternativas tais como usar nimeros, mencionar as criangas
pelas iniciais ou as primeiras letras do seu nome, pois isso negava a sua condicdo de
sujeitos, desconsiderava a sua identidade, simplesmente apagava quem eram e as
relegava a um anonimato incoerente com o referencial tedrico que orientava a
pesquisa. (KRAMER, 2002, p. 47).

1 0 termo s6 foi assinado por uma das criancas; por conta disso, somente ela teve seu nome verdadeiro utilizado
e as imagens com o rosto divulgado, conforme a sua autorizacdo e a autorizacdo da mée. As outras criancas
tiveram seus nomes alterados.
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O relato acima é bastante proximo de nossos anseios, porque a pesquisa objetiva,
justamente, escutar as criangas e, entdo, conhecer seus cotidianos, 0s espagos que ocupam e
pelos quais circulam, assim como o gque nos dizem sobre eles. Ouvir-lhes, apresentar suas
producdes (os desenhos, por exemplo), registrar seus movimentos e depois relatad-los em uma
escrita, apresentando os dados produzidos, sem dar-lhes os créditos de suas criagdes é negar-
Ihes o direito de autoria. Nos registros, apareceram suas produgdes culturais, a cultura infantil.
Estas, por sua vez, ndo sdao uma producdo da pesquisadora, mas das criangas. Seus nomes
precisam ser ditos, a ndo ser em casos em que as proprias criancas ndo queiram ou que 0S
responsaveis ndo permitam ou ainda que haja uma exposicao prejudicial as criancas. Fora
essas excecdes, buscaremos manter a identidade das criancas preservadas.

Kramer (2014) traz a tona algumas questdes para refletirmos sobre o uso dos nomes
das criancas em pesquisas, no que diz respeito a casos especificos, como possiveis

alternativas.

Com a preocupacdo, no entanto, de ndo revelar a identidade das criangas, seja
porque estudavam na Unica escola da regido e seus depoimentos traziam muitas
criticas a escola e as professoras, seja porque denunciavam problemas graves
vividos por elas mesmas e por suas familias e, nesse caso, a revelacdo dos nomes se
constituia em risco real, tornou-se necessario, em muitas situacdes, usar nomes
ficticios. (KRAMER, 2002, p. 47).

Em casos especificos, em falas, relatos, desenhos ou imagens em que surgiram
situacBes que poderiam comprometer as criancas, ou por conta da prépria interrupcdo que a
pesquisa sofreu em funcdo da pandemia, foi necessaria ponderacao e, entdo, optamos por nao
usar o nome das criangas em casos em que 0 TCLE nao foi assinado pelas criancas ou quando
apresentassem situacdes que poderiam expd-las de alguma forma. E preciso ter em vista que,
além do aspecto ético, existe o juridico, pois as criancas estdo protegidas por lei (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), sob tutela do Estado, como menciona Kramer (2014, p. 49).

Finalizando a questdo do uso do nome, trazemos um excerto de Kramer (2014), que
nos possibilita refletir ainda mais sobre a tematica, no sentido de pensarmos acerca da
importancia de nomearmos as criangas e valorizarmos suas producdes para que, de fato, elas

sejam sujeitos da pesquisa.

Segundo o referencial tedrico-metodoldgico que nos tem orientado nesses e em
outros estudos, a crianca é sujeito da cultura, da histéria e do conhecimento.
Pergunto: é sujeito da pesquisa? Embora os estudos transcrevam seus relatos, elas
permanecem ausentes, ndo podem se reconhecer no texto que € escrito sobre elas e
suas histérias, ndo podem ler a escrita feita com base e a partir dos seus
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depoimentos. As criancas ndo aparecem como autoras dessas falas, acbes ou
producdes. Permanecem ausentes. (KRAMER, 2014, p. 51).

Quase todo mundo, presumimos, ja ouviu a expressao ‘“uma imagem vale mais que mil
palavras”, ou algo proximo a isso. De fato, uma imagem pode representar muito mais do que
qualquer escrita, por mais detalhada que ela seja. A imagem estabelece vinculos, ligac6es
entre aqueles (ou aquilo) que aparecem na imagem, entre quem registrou 0 momento e quem
esta olhando para o registro feito. Ela possibilita, de certa forma, um encontro entre diferentes
tempos. Deixa aberto para releituras. Possui licenca poética. Enriquece o trabalho,
principalmente quando busca o contato com as producdes de cultura e, no caso desta pesquisa,
de culturas infantis.

Para esta pesquisa, as imagens também fizeram parte da composicdo do mapa
elaborado, e, considerando a mesma regra dos nomes, as crian¢as que ndo autorizaram o uso
de seu nome e imagem, ainda que mae o tenha autorizado, terdo os rostos desfocados nas
fotos. Assim, as imagens compuseram, juntamente aos desenhos e as descri¢des feitas, o
mapeamento do contexto estudado, do territorio habitado e dos espacos pelos quais as
criancgas circulam. A fotografia, para Kramer (2014), pode configurar-se como:

[...] objeto de cultura, intermediado pelo equipamento (aparato técnico de registro e
revelacdo), pelo fotografo (sujeito que retrata) e, quando revelada, pela interferéncia
do contemplador. Cada fotografia estd impregnada da realidade a mostra e suas
influéncias ideoldgicas, da possibilidade técnica (que muda a cada vez que é
reproduzida, ampliada, copiada, reduzida) e do entrelagamento das subjetividades de
fotografo e contempladores, independentemente de seus tempos e espagos.
(KRAMER, 2014, p. 51).

Compreendendo a importancia dos registros filmicos, e aqui nos referimos
principalmente a fotografia, como uma forma de recontar a historia e ressignificar os olhares,
como poténcia para mostrar os ditos e, principalmente, 0s ndo-ditos nos movimentos que as

criancas fazem, assim como as suas producdes, Kramer (2014, p. 52) infere que,

No caso das pesquisas com criancas, a fotografia é também um vigoroso e potente
instrumento de resguardar a meméria e de constituir a subjetividade, por permitir
gue criangas e jovens possam se Ver, ver 0 outro e a situagdo em que vivem.

Entretanto, esbarramo-nos em algumas questdes complexas, como no caso do uso dos
nomes verdadeiros, com relacdo & questdo ética. Essa questdo diz respeito a consulta para o
uso da imagem, principalmente. Como dito anteriormente, foi entregue um documento para

autorizacao do uso da imagem, tanto para as criangas quanto para os responsaveis, antecedida
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por uma conversa informativa. Isso foi realizado porque entendemos que “Como os nomes, 0s
rostos e as agdes constituem 0 sujeito: somos sujeitos da cultura visto que marcamos a
histéria, mudamos a natureza, agimos sobre as coisas. Essas marcas tém nome, rosto,
sentidos” (KRAMER, 2014, p. 52). E importante recorrer sempre as teorias que orientam a
pesquisa, sempre que surgirem duvidas quanto ao uso e a autorizagdo, sem nos esquecermos
dos aspectos éticos e legais.

O cuidado que deve existir estd muito mais atrelado as interpretagdes que o/a

pesquisador/a da as imagens registradas, pois,

[...] muitas vezes, ainda que dispondo da autorizacdo para usar a imagem, ao analisar
as fotos e discutir as situacBes observadas, o pesquisador da, com seus comentarios,
outros sentidos as imagens [...]. As imagens falam e, ainda que autorizadas, dizem
coisas que soam diferentes das que foram ditas, aos ouvidos de quem pronunciou.
(KRAMER, 2014, p. 53).

Cabe ressaltar que a nossa intengdo ndo era a de registrar para efetuar posterior analise
minuciosa dos registros feitos, elaborando interpretagdes ou buscando sentidos ocultos nas
imagens. A intencdo € justamente ter o registro dos espacos e de como eles sdo ocupados.

A insisténcia por usar 0 nome das criangas e usar suas imagens, dentro de uma
proposta que ndo as constranja ou exponha, traduz-se em dar visibilidade e voz as suas falas,
experiéncias, vivéncias e producbes. Consiste em possibilitar que elas possam mapear o
espaco que ocupam, mostrando como vivem, como circulam, o que fazem — ou entdo o que
ndo podem fazer. Para que percorréssemos o itinerario desta pesquisa, foi imprescindivel a
contribuicdo das criancas, e ndo podemos ganhar os créditos em cima de suas producdes. Elas
serdo nomeadas, porque sdo pecas-chave na construcdo de nosso mapa. Sao as cartografas,

junto a pesquisadora.
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4 “PEDRAS NO CAMINHO?”: A PARTIR DELAS NOSSO MAPA FOI
(RE)CONSTRUIDO

Enquanto cursava Pedagogia, as professoras, sempre que possivel, lembravam-nos
da importancia de termos um planejamento flexivel. E eu concordava em nimero,
género e grau, até o dia em que me tornei a professora regente de uma turma na
Educacdo Infantil. Eram horas, dias e até mesmo semanas planejando uma
proposta para as criangas. Observava-as e julgava certas propostas como as mais
interessantes para elas. Quando chegava 0 momento de propor o que estava em meu
planejamento, notava que as criancas ndo queriam aquilo, mas sim brincar com as
pecas de encaixe ou com 0s materiais de sucata que estavam disponiveis e, a partir
deles, construir uma cidade, por exemplo. Na primeira vez que isso aconteceu,
fiquei muito frustrada, porque ja tinha feito uma projecdo de como seria a nossa
tarde. Com o tempo, entendi que nem sempre fariamos tal qual estava no
planejamento. E esta tudo bem, porque é nesse momento que entra a flexibilidade.
As criancas movimentam-se intensa e constantemente, ndo ha como ter uma
previsdo de quais movimentos serdo feitos. Deve haver intencionalidade e estudo
atras de nossas acles, mas deve haver, sempre, espa¢o para as mudangas que
poderdo acontecer.

Carolina Fontana da Silva

Inicialmente, haviamos criado o seguinte itinerario para a pesquisa, que foi
apresentado na defesa do Projeto de Mestrado: marca-se 0 primeiro contato, via redes sociais,
no local que for melhor para a méae. A pesquisa é apresentada, e duas cdpias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sdo entregues; € solicitado que se faca a leitura com calma
para posterior aprovacao, ou ndo, na participacdo da pesquisa. Na sequéncia, marca-se outro
encontro, conforme as possibilidades, para o retorno do TCLE assinado e para sanar davidas,
caso existam. Depois, 0 contato é com as crian¢as, que também tinham um termo para
preencherem e assinarem. Assim que 0 contato estivesse estabelecido, iniciava-se a producao
de dados em campo.

No entanto, por conta de imprevistos e indisponibilidade das méaes, além das alteracdes
causadas pela pandemia do novo coronavirus, reduzindo o contato com outras maes e criangas
e as proprias visitacdes, so foi possivel concluir esses passos com duas maes e com uma das
criancas. Consequentemente, o olhar para os dados produzidos passou a ter uma maior
abrangéncia.

Outro aspecto que influenciou a proposta inicialmente feita e que ocasionou as
consequentes adequacdes foram as inlmeras vezes que nossos encontros, as visitagdes, foram
desmarcados, anteriormente ao surgimento de uma pandemia, a qual mudou o0 percurso
académico e a vida, como um todo, de todo o mundo — literalmente. Para que as aproximacoes
necessarias fossem feitas e houvesse a criagdo do vinculo com as criangas, precisdvamos de

visitas continuas, pelo menos uma vez na semana. As visitas poderiam ocorrer ndo s0 no
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apartamento das criangas, mas também em outros espacos da universidade, em horérios e dias
da semana diferentes. Todos esses detalhes auxiliariam na composi¢do do mapa proposto. No
entanto, fomos surpreendidas por alguns “hoje eu ndo posso” e pela impossibilidade de dar
continuidade a pesquisa.

A pesquisa em campo ocorreu nos meses de novembro e dezembro de 2019 e em
margo de 2020, com o total de apenas seis visitas, desde a primeira conversa com as méaes ate
0 inicio das primeiras aproximacdes com as criangas. Foi realizado o contato com sete mées,
tendo o retorno de apenas quatro, porém somente conseguimos realizar a pesquisa com apenas
duas.

Na entrevista realizada com a Pro-Reitora substituta da PRAE, foi-nos passado o
contato da mée que se demonstrava mais ativa e que respondia sempre as solicitacbes da
PRAE, bem como participava de todas as reunifes até entdo feitas. Como mencionado
anteriormente, o primeiro contato estabelecido, via WhatsApp, foi com a Solange, académica
do curso de Engenharia de Producdo, natural de Porto Alegre. Por meio de Solange,

conseguimos o contato de outras maes, sendo que obtivemos o retorno de apenas duas.

4.1 TESSITURAS DOS CAMINHOS: ENCONTROS E DESENCONTROS ENTRE A CEU
E A PRAE, CONTEXTUALIZACAO E DADOS INSTITUCIONAIS

Cresci escutando um ditado popular, mais ou menos assim: “é impossivel
agradarmos aos gregos e aos troianos”. Ele, de certa forma, representa um
conforto, porque, de fato, as pessoas sao Unicas, possuem seus ideais e suas ideias,
com prioridades diferentes, por isso que é dificil propor a¢des que contemplem a
todos/as ou que parecam suficientes para todos/as. Em casos assim, é interessante
colocar-se dos dois lados da historia e, a partir dos dois pontos de vista, conseguir
visualizar como funcionam as relacBes entre essas duas partes: 0s que tentam
“agradar” e aqueles que deveriam sentir-se “agradados”.

Carolina Fontana da Silva

Segundo a responsavel pela PRAE, que nos concedeu a entrevista, a CEU | conta com
61 apartamentos, os quais abrigam em torno de 171 estudantes*?, entre eles duas criancas: um
bebé (com dois meses de idade na ocasido da entrevista) e uma criangca com trés anos de
idade, em situagdo emergencial, pois estdo tentando a sua transferéncia para a CEU Il. Nas
palavras da entrevistada: “[...] se a CEU Il ndo possui estrutura para comportar criangas, a
CEU | muito menos, visto que nem tela protetora possuem as janelas” (trecho extraido do

Diéario de Campo, 08/11/2019). A Pro-Reitora substituta falou que a intencdo é que a CEU I

12 A entrevistada deixou bastante claro que sdo dados flutuantes e bastante variaveis, visto que a transitoriedade,
tanto entre apartamentos como em relacéo a questdo de entrada e saida entre os estudantes, € bastante grande.
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abrigue todas as criancas, para que fiqguem concentradas no mesmo local e para que seja
possivel dar um maior apoio para todas.

A CEU Il possui o total de 575 apartamentos, contando com a CEU IIl, que ¢
destinada aos/as alunos/as de pds-graduacao (com regras diferenciadas), abrigando um total
de mais de dois mil estudantes, além de abrigar 17 criangas. Faz-se importante ressaltar que as
criangas filhos/as de estudantes indigenas, residentes na Moradia Indigena, ndo fazem parte
desse calculo, visto que a PRAE esta trabalhando para obtencdo do nimero exato de criangas
qgue moram la. Acrescenta-se, ainda, que a entrevistada relatou a dificuldade da conversacéo e
do contato com os/as estudantes indigenas, pois sdo mais retraidos/as. Das 17 criancgas, cinco
nasceram na UFSM, enquanto as demais vieram depois com suas maes. Trés sdo bebés, com
menos de um ano de idade; quatro possuem um ano e alguns meses; trés criancas estdo com
dois anos; duas estdo com quatro anos; e outras duas crian¢as com cinco anos. E importante
lembrar que as criancas que vivem na Moradia Indigena ndo fazem parte desse célculo.

Dentro do planejamento da PRAE esta a construcdo de uma sala, na CEU II, para as
criancas, com espacos e brinquedos para elas ficarem com suas maes e pais. No entanto, 0s
processos de construcdo da infraestrutura costumam ser mais demorados. A sala esta pronta,
muitos brinquedos e materiais ja foram adquiridos, mas esta “parada” por conta das funcdes
burocraticas. Também estdo organizando um coletivo de mdes, entretanto, devido as suas
tarefas (das estudantes), acabam n&o conseguindo marcar reunifes. Para facilitar a
comunicacdo entre PRAE e mades, existe um grupo no WhatsApp, ainda assim sdo poucas
mées que interagem e respondem o que € solicitado. O primeiro contato fornecido para nossa
pesquisa foi justamente da mée que retorna todas as mensagens e que comparece as reunides,
a Solange. Foi com ela que estabelecemos os primeiros contatos com as estudantes da CEU e
suas/seus filhas/os.

Ainda sobre a entrevista, algumas outras informacdes importantes foram ditas, como a
confirmacdo de que é direito da crianca permanecer com o pai e/ou a mae. Dentro desse
direito, as criancas possuem, portanto, acesso a moradia e a alimentagdo, tal qual seu
responsavel. A mée tem direito a um quarto exclusivo, para ela e a crianca. A necessidade de
permanéncia da criangca com sua mae ¢é relatada por meio de uma entrevista com a Assistente
Social, que emite parecer e relatorio autorizando. A alimentagdo ocorre mediante autorizagéo,
assim como o direito a distribuicdo da comida, desde que a crianga tenha a carteirinha do
Restaurante Universitario (RU), como qualquer outro estudante da UFSM. Essas Ultimas

informacdes foram dadas pelo ex-diretor do RU, que, no momento da entrevista, foi acionado
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para esclarecimentos sobre a alimentagcdo. Optamos por ndo divulgar seu nome, visto que ele
ndo assinou termo de consentimento.

Outras acOes intentadas pela PRAE, para melhor atender as criangas, possuem como
foco a educacgdo desse publico. Para isso, estiveram em reunido com a Central de Vagas do
municipio para que as criancas da CEU pudessem estar em uma “lista de prioridade” nas
escolas proximas a universidade, tendo em vista que duas criangas com quatro anos de idade
ndo estdo matriculadas na Educacdo Infantil, assim como outras que estdo em escolas
distantes da UFSM. Além disso, também querem uma reunido com a Escola de Educacao
Infantil Ipé Amarelo, sobre um possivel processo de reserva de vagas, algo estabelecido
dentro de Edital.

Foi-nos relatado que as saidas das criancas que completam doze anos sdo planejadas,
bem como que existem reclamacdes acerca das criangas nos apartamentos, e que o ideal seria
deixa-las em apartamentos individuais com os/as responsaveis. Dentro das reclamacdes,
também existiram queixas sobre criancas que ficavam sozinhas e que choravam e/ou gritavam
o dia inteiro, e que, nesse caso, para ndo gerar desconforto, foram encaminhadas para um
apartamento individual.

Por fim, ao questionar sobre os gastos com as maes e as criangas, que residem na
CEU, a Pr6-Reitora substituta da PRAE levou-nos até a estagiaria responsavel por esse setor
da PRAE, que nos passou, posteriormente, os valores gastos, em média, que serdo

apresentados na Figura 1 a seguir (print feito do e-mail enviado pela PRAE):
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Figura 1 — Bolsas Creche e Bolsas de Permanéncia

* Bolsas Crecre (RS 375,00 cada): De Janeiro & Outubro de 2019 - RS 35.250,00 (média de 09 bolsistas/més)
Previzdo Movembro e Dezembro de 2019 - RS 7.500,00
Previsdo TOTAL Creche - RS 42.750,00

* Bolsas de Permanéncia - PAM (Programa de Auxilio Moradia) - para Maes (RS 375,00 cada):
Campus Sede - Santa Maria (SM) = média de 6 bolsistas maesimés

De Janeiro a Quiubro de 2019 - RE 22.125,00

Previsdo Movembro e Dezembro de 2019 - RS 3.750,00

Previsgo TOTAL SM - RS 25.875,00

Fonte: E-mail recebido da Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis.

A partir desse relato, € notdria a preocupacao da universidade em proporcionar melhor
bem-estar, dentro de suas possibilidades, as criangas e as maes, inclusive em relacdo ao lazer
e a educagdo. Buscam-se meios de estarem sempre atentos as necessidades das mées e das
criancas, tentando atendé-las dentro de suas possibilidades orcamentarias, que, nos ultimos

anos, sofreram cortes significativos.

4.1.1 Universidade Federal de Santa Maria: referéncia brasileira em servigos de

assisténcia estudantil

Durante a entrevista com a Pré-Reitora substituta da PRAE, a medida que ela
apresentava alguns movimentos ja feitos e em andamento em prol das mées e das criangas
moradoras da CEU, demonstrava uma grande preocupacdo, fosse em relacdo a moradia
propriamente dita, fosse em relacdo ao acesso as escolas. Comentou-nos sobre o projeto ja em
desenvolvimento de centralizar todas as criangas na CEU 1, para que possa existir um espaco
pensado para elas, como uma sala de brinquedos e de interagfes entre as maes e as criancas.
Além disso, contou-nos sobre o contato realizado com a Secretaria de Municipio da Educacéo
(SMEd), para que as criangas que moram na CEU possam ter prioridade na distribuigdo de
vagas das escolas municipais nos arredores da UFSM. Poréem, sdo ac¢bes que ainda néo
atingiram o éxito.

De acordo com o Portal de Noticias da UFSM®3, em uma publicacio do dia 30 de

julho de 2019, referente aos cortes or¢camentarios que a universidade estava sofrendo, alguns

3 InformacBes sobre contingenciamento, cortes orcamentérios e assisténcia estudantil oferecida pela UFSM
foram recortadas do site da instituicéo.
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aspectos acerca da assisténcia estudantil foram apontados, como o fato de a UFSM ser

referéncia em assisténcia estudantil no Brasil, conforme consta no excerto a seguir:

A Assisténcia Estudantil da UFSM é considerada uma das melhores do Brasil, pela
sua abrangéncia. E uma das Universidades do pais que consegue atender a todos os
estudantes de até 1,5 salarios minimos. Nas outras instituicdes, a distribuicdo da
assisténcia é por ranqueamento, é feita uma estratificacdo da renda de todos os
estudantes e, partir disso, os beneficios sdo concedidos. Por exemplo, o mais
vulnerdvel que ganha menos vai ganhar moradia e alimentacdo. Depois, a faixa
seguinte, ganha s6 alimentacdo. A UFSM consegue atender a todos, sem precisar
estratificar e fazer o ranqueamento por renda. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, 2019).

Além de ser referéncia em territério nacional, sabe-se que a UFSM também possui
destaque no que se refere ao territério latino-americano™, ainda que esse dado ndo esteja
oficializado e seja um dado interno de acordo com a inferéncia de quantos estudantes
usufruem do Beneficio Sécio Econdmico (BSE) e de quantos fazem uso das moradias
estudantis, se comparado as outras universidades federais. E importante valorizarmos esse
servico publico e de qualidade ofertado e o quanto garante o0 acesso e, por vezes, a
permanéncia de alguns estudantes no ensino superior, principalmente em se tratando das
mdes, que, em outras realidades, teriam visto na maternidade um empecilho para dar
seguimento aos estudos. O atendimento estende-se para os/as alunos/as de ensino médio
(Colégio Politécnico e CTISM), de graduacdo e pds-graduacdo, sendo que os Gltimos sdo
custeados por recursos proprios do orcamento da universidade.

Em tempos de escassez de investimento e desvalorizacdo da educacdo e dos
profissionais que nela atuam, bem como de uma certa “demoniza¢ao” daquilo que ¢é publico,
faz-se de suma importancia que sejam valorizados os servigos publicos prestados e 0s
recursos disponibilizados que garantem, ainda que minimamente, a permanéncia de
estudantes no ensino superior, muitas vezes oriundos de outras cidades e com baixa-renda
familiar.

Durante as visitacbes feitas, alguns comentarios proferidos pelas mées que
participaram da pesquisa merecem destaque, principalmente no que diz respeito ao
atendimento por parte da PRAE e da propria UFSM. Entre as reclamacdes, todas elas dignas e

validas, uma delas é referente a falta de vagas nas escolas municipais e na Unidade de

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Noticias. Santa Maria, 2019. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/2019/07/30/referencia-no-brasil-assistencia-estudantil-da-ufsm-pode-ser-comprometida-
por-contingenciamento/>. Acesso em: 24 jun. 2020.

1 Essa informagdo foi obtida através de conversa, via WhatsApp, com o pré-reitor da PRAE.


https://www.ufsm.br/2019/07/30/referencia-no-brasil-assistencia-estudantil-da-ufsm-pode-ser-comprometida-por-contingenciamento/
https://www.ufsm.br/2019/07/30/referencia-no-brasil-assistencia-estudantil-da-ufsm-pode-ser-comprometida-por-contingenciamento/
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Educacdo Infantil Ipé Amarelo — que, para uma das mdes, deveria ofertar uma cota especifica
para filhas e filhos de estudantes —, ou ainda, a demora em entregar a sala de brinquedos ou ao
fato de terem dado uma boneca para a filha dela, sendo que ela prefere brincar com carrinhos.
Os mesmos pontos foram destacados por outra mde como sendo positivos, se
observados por outro angulo. Essa segunda mée elogiou a preocupacdo por parte da PRAE
com relacdo ao acesso a educacao e ao fato de que, se ndo fosse pela Bolsa Creche, ndo teria
conseguido pagar outra estudante para cuidar de sua filha enquanto estudasse, como fica claro

no excerto retirado do Diario de Campo:

Solange contou-nos que o auxilio dado pela UFSM corresponde a R$ 375,00 — valor
que ndo cobria o que as babéas entrevistadas estavam cobrando. Com isso, no grupo
do Facebook da CEU, encontrou uma estudante da UFSM que aceitava o valor da
bolsa auxilio para custear os servi¢os de babd. Para Solange, na medida em que
essa outra estudante iria auxilid-la, ela também estaria auxiliando com o valor da
bolsa. (Diario de Campo, 12/12/2019).

As festas, 0s brinquedos e 0s materiais pedagdgicos, bem como a prépria intengdo em
construir a sala de brinquedos, a disponibilizacdo de tintas para pintar as paredes do
apartamento e todo o servico prestado na CEU e pela PRAE foram pontos positivos
destacados por essa méde. Segundo ela, sem toda essa rede de apoio, ela ndo teria conseguido
se manter em Santa Maria, tampouco teria conseguido dar continuidade aos estudos.

Ainda que saibamos da dificuldade em atender toda a demanda por conta da falta de
recursos préprios para agdes mais especificas ao contingente das criangas e maes, €
importante ressaltarmos o proprio grupo criado, pela PRAE, no WhatsApp, visando ao maior
contato com as mées e suas necessidades, assim como para facilitar o contato e marcar as
reunides com certa frequéncia; a idealizacdo de uma sala com brinquedos e espago de
convivéncia entre as criangas e seus responsaveis, na CEU II; a realizacdo de festas e entrega
de brinquedos e materiais didaticos no Dia das Crianc¢as (12 de outubro) e proximo ao Natal;
o contato direto entre PRAE e SMEd, a fim de buscar vagas em escolas préximas a
universidade; a préopria Bolsa Creche, que, ainda que seja pouco se comparada a mensalidade
de uma escola privada no nosso municipio, foi outra forma encontrada de auxiliar as maes que
ndo conseguiram matricular as criancas em escolas publicas; e, por fim, a criagdo de um
documento (Resolucdo 025/2014) que legaliza e normaliza a estadia das criancas na CEU.
Todas essas acOes demonstram o quanto o servi¢o ofertado busca ser de qualidade, dentro das

possibilidades e dos cortes orcamentarios que sofrem de tempos em tempos.
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4.2 “A PRIMEIRA IMPRESSAO E A QUE FICA?”: APRESENTACOES NECESSARIAS

O primeiro contato com uma das criancas deu-se por meio de um abrago. Sabe
aqueles abracos que iniciam a distancia? A crianca me viu chegar, do outro lado do
quarto, e comegou a correr em minha direcdo, até que me abragou, como se me
conhecesse e ndo me visse ha tempos, como se estivesse com saudades. A crianca eu
ndo sei, mas eu, ah, eu estava com saudades desse contato com as criangas. Ali,
com aquele abraco, senti-me confiante para seguir em frente.

Carolina Fontana da Silva

Neste subcapitulo, serdo apresentadas as criancas da pesquisa, bem como as
impressdes das primeiras visitas e posteriores reflexdes. Cada apresentacdo sera dividida com
0 nome da crianca e sua idade, ou, em alguns casos, com o nome escolhido para a crianca, nos

casos em que ndo serdo apresentados 0s nomes verdadeiros.

Zarah, 4 anos
Solange é mée de Zarah (Figura 2), de trés anos de idade — na ocasido. Recém havia se
mudado para Santa Maria, no segundo semestre de 2019. Académica do curso de Engenharia

de Producdo, por conta de entrar via chamada oral®

e com o semestre jA& em andamento,
sentiu dificuldade no inicio do curso e em algumas disciplinas, especificamente. Esses fatores
agravaram-se com a falta de vaga na rede municipal de ensino para sua filha Zarah, fazendo

com qgue ela procurasse pelos servicos de alguma baba.

1> De acordo com o site da instituicdo, a chamada constitui-se como uma segunda oportunidade para os
suplentes do processo seletivo ingressarem na universidade por meio das vagas remanescentes, “[...Jos
candidatos convocados (ou seu procurador ou representante) deverdo comparecer no dia, turno e local indicados
no Edital, atentando para o horério de fechamento dos portdes. A chamada é realizada em ordem decrescente de
classificacdo para a ampla concorréncia e para as cotas de cada curso. Se o candidato com a maior pontua¢do néo
estiver presente, sera chamado o seguinte e, assim, sucessivamente. Os presentes realizam a entrega da
documentacdo e passam por entrevistas, se a cota assim exigir. Candidatos inscritos em cotas étnico-raciais ou
para pessoas com deficiéncia ndo poderdo fazer uso de procuradores ou representantes, devendo comparecer ao
processo. A chamada se da até o preenchimento, pelos presentes, das vagas anunciadas para o0 curso, sendo 0s
demais dispensados. Eventualmente, poderdo ser ofertadas mais vagas que o publicado inicialmente no edital,
devido a indeferimentos e desisténcias posteriores de candidatos matriculados na chamada regular”.

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Noticias. Santa Maria, 2019. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/2019/02/07/ufsm-divulga-orientacoes-para-a-primeira-chamada-oral-da-lista-de-espera-
do-sisu-2019-1-2/>. Acesso em: 26 set. 2020.
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Figura 2 — Zarah, no seu apartamento

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para auxiliar nas despesas de sua filha (remédios, roupas, entre outros) e nas suas
também, Solange desenvolve alguns trabalhos como autdnoma, por exemplo cozinhar e fazer
0s servicos domésticos para uma funcionaria da universidade. O apartamento de Solange e
Zarah localiza-se no Bloco 14, um apartamento individual, mas com banheiro coletivo, por
isso a mée opta por dar banho no quarto em sua filha, assim como, durante a noite, deixa um
“penico” para que a crianga faca as suas “necessidades”. Quanto a area de servigos do bloco,
quase em frente ao seu apartamento, Solange solicitou ao Sr. Miguel (algo como “zelador” da
CEU) material para arrumar o que estava precisando de conserto e tinta para pinta-lo, sendo
que ela mesma fez as modificagdes necessarias. Solange disse que ocuparia bastante aquela
area, tanto para fumar, ja que ndo faz isso perto de Zarah, como para lavar roupas e estendé-
las. Além da pintura da area, ela mesma pintou seu apartamento, pois prima pela organizacdo
e manutencgdo dos espagos que frequenta.

No dia 12 de dezembro de 2019, ocorreu a primeira visita para conhecer a Zarah. Ao
chegar ao apartamento, Zarah estava sentada no sofa assistindo a “Dora Aventureira”, e,
qguando me viu, disse: “Oi Carol, estou assistindo Dora, ela ensina coisas, sabia?” (Trecho
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retirado do Diério de Campo, 12/12/2019). Logo mais, convidei-a para brincar, e, sendo
encorajada pela mée, Zarah aceitou. Fomos brincar de “casinha” (Figura 3), com a cozinha de
brinquedo, mas que, segundo ela: “Minha cozinha é de verdade”. Para brincar, Zarah colocou-
me uma faixa no cabelo, disse que eu seria a filha e que fariamos varias receitas e comidas.
Foi entdo que ela olhou para meu Diério de Campo e perguntou: “Esse é o caderno de
receitas?”. Antes mesmo que eu respondesse, ela prosseguiu: “Ah, entdo deixa que eu seguro

para nao estragar a receita”.

Figura 3 — Zarah brincando de casinha

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Brincamos bastante, até que resolvi “comer” a comida que ela havia feito e me
entregado. Foi quando ela ficou brava, comecou a chorar e foi para fora do apartamento.
Disse assim: “Tdé com medo da amiga. Ja chega de papa”. Ficou escorada na porta, para o
lado de fora (a porta estava entreaberta). A mae de Zarah foi conversar com ela, perguntando
0 que houve. Convenci-a de que poderiamos brincar com massinha de modelar, e ela adorou a

ideia.
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Figura 4 — Zarah brincando com a massinha de modelar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Zarah ficou ainda mais feliz quando comegou a mostrar-me as misturas que estava
fazendo com a massinha, foi quando fiz uma cara de surpresa — supondo que ela estava
fazendo algo “errado”, visto que sempre escutei adultos falarem as criangas que nao se deve
misturar as massinhas — e logo ela disse: “N&o faz essa caral”, como me repreendendo pela
minha reacdo. Depois, resolveu brincar de “comidinha”, junto & massa de modelar, conforme

a fotografia (Figura 5) abaixo:
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Figura 5 — Mistura de massa de modelar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Logo Zarah comecou a ficar mais irritada e a chorar, pedindo colo. Solange comegou a
repreendé-la, dizendo que era muito “feia” por fazer isso, mas ndo demorou muito ¢ a menina
pegou no sono. Depois que dormiu, Solange e eu conversamos um pouco. Ela contou-me que
a PRAE havia feito uma festinha para as criancas, alusiva ao Natal, com direito a Papai Noel,
entrega de presentes, comidas e kit de escovagédo. Zarah ganhou uma boneca.

Ap0s o periodo de férias (janeiro e fevereiro), retomei o contato com Solange e Zarah,
via WhatsApp, para marcarmos mais uma visita. Marcamos para o dia 10 de marco de 2020.
Encontrei-as chegando da escola, por volta das 17h30. No inicio da tarde, expliquei para
Zarah que faria uma pesquisa com ela. Expliquei o que era pesquisa e perguntei se ela gostaria
de participar e de me ajudar. Ela concordou. Entéo entreguei o0 Termo de Compromisso, para

que ela assinasse.

Zarah conseguiu uma vaga em uma escola municipal de Educacdo Infantil, em
Camobi. A briga de Solange persiste com relacdo ao turno integral, pois a preferéncia é para

as mées que trabalham, e ndo para as que estudam. Como Solange trabalha informalmente
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como diarista, em alguns dias da semana, a diretora da escola aceitou um termo, assinado pela
patroa, confirmando que ela trabalha |4, para que tivesse direito ao turno integral.

Perguntei para Zarah como passou na escola — tendo em vista que Solange havia
comentado comigo que a adaptacéo estava sendo bastante dificil e que Zarah estava “chorosa”
— e ela disse: “Foi maravilhosa”, mas ndo quis conversar muito sobre a escola. Algumas
constatacGes precisam ser feitas, como o fato de existir bastante interacdo da Solange com
outros moradores da CEU. Notei que, para as estudantes novas, ela acaba sendo uma
representacdo materna. Logo que cheguei, entrou uma menina no apartamento (a porta estava
aberta) para utilizar o espelho de Solange, pedindo sua opinido para avaliar a roupa que vestia.
Em outros momentos, entrou outra menina, mas me detive mais em Zarah e passei a brincar e
conversar somente com ela. Antes de descrever minhas brincadeiras com a pequena, volto a
dizer que o acesso dela ao corredor é bem livre, ainda que Solange fique sempre cuidando.

Zarah foi pegar sua caixa de brinquedos. Enquanto mexia em sua caixa, procurando
algo para brincarmos, disse “Pinguim mora na neve, porque se morasse aqui ia morrer”
(Diario de Campo, 10/03/2020). Estava anotando tudo em meu diario, até que ela pergunta:
“O que tu ta fazendo ai?”. Expliquei que era meu Diario de Campo, algo como um caderno de
anotacdes sobre o que estdvamos fazendo e conversando, perguntei se tudo bem para ela que
eu anotasse as coisas que faziamos, ela disse que sim e que também queria deixar um registro

em meu caderno. Abaixo estd o primeiro registro de Zarah:
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Figura 6 — Registro de Zarah em meu Diério de Campo no dia 10/03/2020

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Sobre o registro, Zarah disse que havia feito um “x” no desenho, indicando com o
dedo. Como de costume quando as criangas me mostram desenhos, afirmei que era lindo o
“x”, que desencadeou a seguinte reacdo na menina:

Zarah: - Nao, X n&o é lindo!
Pesquisadora: - Por qué?
Zarah: - O X é errado, quando ta feio.

Pesquisadora: - Ah, a gente usa o X quando algo esté errado?
Zarah: Sim!

(Diério de Campo, 10/03/2020).

Apos esse dialogo, fiz minhas anotacBes. Zarah observou-me. Assim que conclui, ela
perguntou “Posso desenhar no teu caderno?”. Entreguei-o e assim ela o fez:
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Figura 7 — Segundo registro de Zarah no Diario de Campo

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Zarah disse-me: “- Vou desenhar vocé, eu, Henrique, Luiza e minha mée... E minha
baba, que ndo mora mais aqui”. Porém, ela acabou finalizando o desenho antes, porque
queria brincar.

Enquanto brincdvamos, peguei uma boneca Barbie, que estava sem um dos bracos, na
mé&o. A boneca usava um vestido e uma coroa. Disse a Zarah que a boneca era uma princesa, e
entdo ela complementou: “Ela caiu da pedra, por isso quebrou o braco e chorou, e a mae
dela bateu nela quando ela caiu da pedra”. Seguimos brincando. Logo chegou Carlos, Zarah
puxou-o para dentro do apartamento, apresentou-me e convidou-o para brincar. Carlos estava
com uma bola debaixo do brago, entrou e cumprimentou-me; assim que entrou, viu um baldo
em cima da cama e perguntou se era meu ou da Zarah, falei que era da Zarah. Ndo demorou
muito e foi para fora do apartamento. A mée de Carlos, Carmen®®, pediu para Solange se ela

1% Nome ficticio.
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havia estendido os lencdis que havia pedido, Solange afirmou que sim e disse que estavam
préximos a cama. Percebi que, dentro de suas possibilidades, as maes ajudam-se na CEU.

Carlos saiu. Zarah propds que guardassemos 0s brinquedos, porque queria exercitar-se
e disse: “Quando sou mal-educada eu nédo junto o brinquedo, eu jogo no chdo. Mas agora
somos guardadoras”. Além disso, complementou dizendo que sua mée ficaria feliz quando
visse 0s brinquedos guardados.

Para exercitar-se, Zarah colocou uma faixa e mostrou-me Vvarios movimentos que
poderia fazer.

Comuniquei Zarah que j& estava aproximando-se da hora de eu ir para casa. Ela pediu
para contar uma historia antes de eu ir. Ela contou a histéria de “Os trés porquinhos”, e depois
pediu para que eu contasse a historia de “A branca de neve”. Assim que terminei de contar,
despedi-me dela, a qual ficou um pouco triste, mas, para consola-la, falei que voltaria, e entdo

ela demonstrou ter ficado feliz. E assim despedi-me, por hora, de Zarah.

Joana'’, 4 anos

Na primeira conversa com Solange, pedi que ela me passasse outros contatos de maes
da CEU, e um dos contatos que me passou foi o de Ana. Ana é uma mde mais velha, que
cursa 0 Técnico em Alimentos, no Politécnico, e que mora com sua filha Joana, de quatro
anos. Além de Joana, Ana tem outra filha que, assim como ela, também mora na CEU,
cursando Historia Licenciatura. Sua filha mais velha também tem uma filha bebé, que mora
com ela na CEU (em outro apartamento, ndo no de Ana).

Marcamos, também via WhatsApp, um encontro ainda em novembro, para que eu
pudesse explicar a pesquisa, 0 objetivo e entregar as duas cépias do TCLE para que Ana lesse
com calma e entdo me retornasse com a afirmativa, ou negativa, de que ela e Joana
participariam, ou ndo, da pesquisa, para marcarmos as préximas visitas. Nosso primeiro
encontro foi bastante tenso e denso. Tenso no sentido de que Ana, natural do estado de S&o
Paulo, em seu primeiro semestre na UFSM, enfrentou algumas problematicas, sendo a
principal delas o fato de que Joana, com seus quatro anos de idade na ocasido, ndo estava
matriculada na Educacgéo Infantil, o que era ainda mais grave, segundo a mée, pelo fato de ela

ser Sindrome de Down.

7 0s nomes de Joana e de Ana ndo s&o os nomes verdadeiros. Optamos por troca-los por ndo termos conseguido
entregar o TCLE para a Joana assinar, tendo apenas a sua mée assinado. Como a proposta inicial era a de que 0s
nomes e as imagens s6 seriam divulgados mediante autorizagdo da mde e das criangas, por ndo termos a
autorizacdo da crianca, optamos por ndo utilizar o nome verdadeiro — ainda que sua mde tenha autorizado o uso
de nome e imagem.
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A pesquisa foi explicada e os papeis foram entregues nos primeiros 15 minutos da
conversa. O restante da tarde serviu como um espaco de desabafo, cujos detalhes ndo seréo
descritos, visto que a pesquisa ainda ndo havia sido permitida, e desabafos precisam de
confidencialidade, ainda mais quando se busca construir lacos. Primeiramente, antes de expor
alguns pontos que julgo indispensaveis para a descri¢do do apartamento e, de certa forma, da
conversa, logo que cheguei, Joana encontrou-me com um abrago. Um afetuoso abra¢o. Como
se me conhecesse ha tempos.

Retornando a conversa, Ana falou que havia tentado todos os recursos, desde
apresentar a Constituicdo Federal e falar sobre os direitos de Joana para a PRAE, a SMEd e a
Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo™® — que, segundo ela, deveria, obrigatoriamente,
ter vaga para a sua filha. Mesmo ndo obtendo sucesso, ainda assim afirmou que néo iria
desistir e que, se fosse necessario, faria escandalos, buscaria apoio de advogados e faria uso
de todos os recursos que estivessem a sua disposicao.

O bloco onde Ana e Joana moram é como o de Solange e Zarah, apartamento de um
quarto e banheiro coletivo. Porém, Ana conseguiu com que ela e sua filha pudessem ter um
banheiro somente para elas, com direito a chave e acesso privativo, visto que presenciou, por
exemplo, uma cena de um rapaz urinando na pia do banheiro feminino, quando foi levar Joana
ao banheiro. Nesse banheiro privado, ela deixa sua maquina de lavar roupas e outros
pertences.

No primeiro dia que tive contato com elas, havia outro mo¢o no apartamento, que
chamava a Ana de “mae” — mas ndo era filho; na verdade, era algo como um apelido
carinhoso, tendo em vista que ela é bem mais velha. Em determinado momento, ambos
fumaram dentro do pequeno apartamento, comigo e com Joana junto. Joana, muito inquieta,
ndo parou um segundo. Jogou brinquedos pela janela, pulou no colo, clamou por atencdo. Ana
comentou que ndo costuma sair muito com ela, porque ela acaba correndo e fugindo.
Comentou, também, que, em determinado dia, durante o café da manha no RU, Joana jogou
todo o0 agucareiro em sua cabeca. Em outro momento, falando sobre o comportamento de sua
filha e sobre comentarios relacionados ao “dar limites” a crianga, ela afirmou: “Minha filha

ndo € municipio para ter limites”. Nesse mesmo bloco de conversa, Ana contou-me sobre a

'8 Consta no site da escola que: “Conforme o Regimento Interno da Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo,
0 preenchimento de vagas para ingresso na UEIIA se da por sorteio publico, com data e local previstos em
edital divulgado em geral na segunda quinzena de novembro do ano anterior”.

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Ipé Amarelo Unidade de Educacéo Infantil. Santa
Maria, 2020. Disponivel em: <https://www.ufsm.br/unidades-universitarias/ipeamarelo/ingresso/>. Acesso em:
26 set. 2020.
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dificuldade de sair do apartamento, visto que Joana sai correndo e é dificil manté-la por perto,
porque ela sempre acaba “fugindo”.

O apartamento ndo tem tantos mdveis. Tem um armario, que comporta desde
alimentos até outros itens. Fogao e geladeira. Existe um armario aéreo no chdo. Umas trés ou
quatro cadeiras (apenas duas ndo estavam quebradas). Uma cama de casal proxima a janela.
Na mesa em que fui recebida, havia um cinzeiro, uma margarina, um notebook e 0s papeéis
que entreguei — e que ela assinou no mesmo instante. E, para os brinquedos de Joana, uma
caixa de papeldo com algumas pecas de jogos e outros poucos brinquedos. Enquanto as
roupas secavam na janela, Ana comentou: “Vé se ndo parece o Carandiru, com essas roupas
nas grades”. Falou também sobre a forma como os visitantes do campus, aos domingos,
olham para dentro dos apartamentos, como se comparassem 0s estudantes aos animais presos
em zooldgicos. Ela referiu-se a esses visitantes como “tua gente”, como se eu também assim o
fizesse — ou como se minha pesquisa fosse algo nesse sentido. Ao mesmo tempo que, nos dias
de semana, sentia-se presa, sentia-se exposta aos finais de semana.

Perguntei a Ana com guem ela deixava Joana para que pudesse ir assistir as aulas. Ela
disse que ela mesma fica com a filha, pois ndo tem outra alternativa. Assim, abandonara as
disciplinas e ndo iria fazer as tarefas EaD que os professores passaram. Os professores até
concordaram com a ideia de ela levar Joana nas aulas, mas isso seria inviavel, segundo Ana.
Dessa forma, abandonou o semestre. Concluiu o assunto afirmando que iria reprovar em todas
as disciplinas e que faria o que fosse preciso para que ndo tirassem o seu Beneficio
Socioeconémico (BSE), pois precisaria de, pelo menos, 50% de aprovacao nas disciplinas
para manté-lo, conforme as normas da UFSM.

Depois de inimeras tentativas de marcar uma visita, voltamos a nos ver no dia 25 de
novembro de 2019. O rapaz que estava na primeira vez que visitei 0 apartamento também
estava 14, fazendo um trabalho da graduacdo ou auxiliando Ana em algo, utilizando o
notebook para a construcdo de uma apresentacdo em Power Point, sentado junto a mesa com
Ana. Joana encontrou-me na porta e abragcou-me. Convidei-a para brincar. Sentamos em um
canto do apartamento, onde havia uma caixa de papeldo com algumas pecas de jogos e outros
poucos brinquedos. Eu pegava uma pega do jogo, falava a cor, e Joana repetia, de sua
maneira. Tentavamos montar casinhas com as pecas de madeira ou brincavamos de empilha-
las, contrariando o que a mée dela havia dito quando propus as brincadeiras: “Nem tenta, a
Joana ndo fica sentada para brincar”. Joana acompanhou-me alguns minutos nessa

brincadeira.
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Assim que vi gque ja ndo havia tanto interesse nas pe¢as de jogos e nos brinquedos,
mostrei que havia levado um presente para Joana: uma caixa de giz de cera e folhas de oficio
para que desenhassemos. Joana demonstrou satisfacdo com o presente, agachou-se e comegou
sua producdo, como na fotografia na figura 8

Joana ficou um bom tempo desenhando. Desenhou um ‘“auau (cachorro) e, em
determinado momento, deixou que eu desenhasse para ela pintar, até 0 momento de chegar a
sua sobrinha, Cecilia, de 9 meses. Quando Cecilia chegou, Joana ficou muito alegre, repetia
inimeras vezes: “Bebé! Bebé! Bebé!”, e ficava ao redor de sua irmd, mae de Cecilia, pulando
e fazendo carinho na sobrinha. Quando via que Cecilia fazia algo que alegrava os adultos que
estavam ali, Joana repetia 0 mesmo gesto, mas ndo recebia os mesmos “aplausos” e logo
desistiu de imitar. Colocaram a bebé no chdo, para que brincasse com Joana. Logo Cecilia viu
a caixa de giz de cera e as folhas e foi engatinhando ao encontro dos objetos. Joana tirou da
mao dela e “ralhou” com a sobrinha, demonstrando brabeza, mas cuidando para que nenhum
adulto no apartamento visse a cena.

Ainda nessa tarde, além das pessoas que ja foram citadas e que estavam no
apartamento, chegaram mais dois rapazes, estudantes de algum curso do Centro de Artes e
Letras (CAL), de acordo com o que falaram. Um desses rapazes, a0 cumprimentar a Joana,
disse “Oi, filha”, porque Joana tem o costume de chamar pessoas e coisas de “Pai”. Ele
continuou, durante toda a tarde, tratando-a por “filha”.

Ainda nessa tarde, além das pessoas que ja foram citadas e que estavam no
apartamento, chegaram mais dois rapazes, estudantes de algum curso do Centro de Artes e
Letras (CAL), de acordo com o que falaram. Um desses rapazes, a0 cumprimentar a Joana,
disse “Oi, filha”, porque Joana tem o costume de chamar pessoas e coisas de “Pai”. Ele

continuou, durante toda a tarde, tratando-a por “filha”.



78

Figura 8 — Joana desenhando

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O rapaz que estava no apartamento desde quando cheguei comegou a auxiliar a filha
de Ana, mée de Cecilia, a montar uma apresentacdo também no Power Point, e, em alguns
momentos, colocava musicas para que a Joana deixasse de mexer na tomada ou no notebook.
Quando Ana notou que Joana estava inquieta, alcangou um pacote com bolachas para ela e
pediu que dividisse com todos que estavam no apartamento. Joana pegou uma por uma das
bolachas e entregou para cada um de n6s. Na fotografia abaixo, registrei 0 momento que
Joana parou para lanchar.
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Figura 9 — Joana lanchando

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Logo depois do lanche, avisei que iria embora, pedi para Joana as folhas, para que eu
pudesse ficar com os desenhos dela, mas ela disse que ndo e segurou junto ao seu corpo tanto
a caixa de giz de cera quanto as folhas. Respeitei seu desejo, despedi-me de todos e fui
embora. A visita durou em torno de 1 hora 30 minutos.

Outras visitas foram marcadas, como nos dias 2 e 9 de dezembro de 2019, mas ndo
obtive retorno, e as mensagens sequer foram respondidas. Marcamos também no dia 12 de
dezembro, mas, por motivos pessoais, Ana precisou desmarcar. Apds as festividades de final
de ano e as férias de janeiro e fevereiro, retomei o contato em margo de 2020, quando
marcamos uma visita para o dia 13. Ana precisou desmarcar, por cCompromissos académicos,
e deixariamos para a préxima semana, mas, poucos dias depois, a UFSM anunciou que as

atividades presenciais estariam suspensas, € a cidade entraria em um periodo de isolamento.
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Matheus™, 10 anos

Soube com a Pré-Reitora substituta da PRAE que havia criangas na Moradia Indigena,
mas que a PRAE ndo conseguia estabelecer um dialogo continuo com eles, e que, por esse
motivo, ndo tinham contato de nenhuma méae para me passar. Entrei em contato, via redes
sociais, por conta propria, com uma ex-colega de graduacao, que esteve na Moradia Indigena,
e ela me passou o contato de algumas mées que ainda moravam la e que tinham filhos
pequenos. Foi quando conheci Maria.

Maria é estudante de Odontologia e tem um filho de 10 anos, Matheus, que mora com
ela. Marcamos nosso primeiro encontro para o dia 12 de novembro, na Biblioteca Central. Ao
encontra-la, expliquei a pesquisa e como seria a participacdo dela e de seu filho, deixando
uma copia do TCLE com ela para que pudesse ler com calma, porque la estavam todas as
informacdes necessarias, e, posteriormente, marcariamos um encontro para que pudéssemos
conversar e para que eu conhecesse seu filho.

Inimeros foram os desencontros e os encontros remarcados. Ora Maria ndo tinha
disponibilidade, ora avisava-me muito proximo ao horario agendado de que ndo havia como
chegar ao local em tempo habil. Conseguimos nos ver apenas em 2020, no dia 11 de marco.
Conheci o Matheus, levei o TCLE para que ele assinasse, mas vi que ele ndo estava
confortavel com aquela situacdo, entdo eu disse que ndo teria problema algum se ele recusasse
0 convite. Maria contou-me que ele ndo gosta muito de desenhar e que, por isso, estava
resistente quanto a participacdo na pesquisa. Falei que ele poderia fotografar ou escrever e que
ndo necessariamente precisariam ser feitos desenhos. Maria disse-me, entdo, que conversaria
com ele e que depois entregariam 0s termos assinados. Nesse periodo, manteriamos contato
via WhatsApp.

Quando cheguei a Moradia Indigena, onde me encontrei com Maria e Matheus, notei
que a estrutura do prédio € boa e que havia elementos, como pinturas, que remetiam a cultura
indigena. O apartamento de Maria é bem equipado, amplo e comporta trés familias. Estas
somam, no total, mais de cinco criangas, sendo um deles ainda pequeno. Solicitei para Maria
que, se fosse possivel, conversasse com as outras mées e, posteriormente, enviasse-me seus
contatos, para que a pesquisa também fosse realizada com seus filhos e filhas. Apds essa
visita, ndo recebi mais mensagens de Maria e conclui que ela ndo gostaria mais de participar

da pesquisa.

19 Por conta de ndo ter conseguido, a tempo, 0 TCLE assinado pela mée e de apenas ter o consentimento via oral,
optei por utilizar nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades.
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Para além de Maria, outras mées nao retornaram as mensagens enviadas, outras ainda
disseram que ndo tinham tempo para participar da pesquisa. Por fim, estabelecemos o contato

inicial com outra mée, mas nédo foi possivel iniciar as visitacbes por conta da quarentena.
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5 CRIANCA, INFANCIA E COTIDIANO: A HISTORICIDADE, AS
CONCEPTUALIZACOES E AS RELACOES ESTABELECIDAS

Ja disse, em outros momentos, que a histéria me fascina. Sou uma nostalgica
assumida. Mas ha motivos plausiveis para tanto: existem histérias que lemos que
nos afetam de tal forma que temos a impressdo de que contam mais sobre nés do
que sobre a situacdo/pessoa que estad sendo descrita. Ha relatos que entendemos
que ndo sé falam para noés, como também falam de nos. Revisitar registros que
descrevem diferentes infancias, em diferentes tempos historicos, permitem-nos a
reflexdo de nossa prdpria infancia e das infancias que conhecemos, ora
estabelecendo conexdes, ora estabelecendo abismos existentes entre uma e outra.
Mas é um exercicio necessario. Negar a historia pode resultar em reproduzir um
erro que poderia — ou até mesmo deveria — ter sido evitado. Convido-os/as a
conhecer um pouco do que diferentes pesquisadores e pesquisadoras tém a nos dizer
sobre a infancia, em diferentes tempos e espacos, com diferentes pontos de vista.
Que seja fluido, mas reflexivo.

Carolina Fontana da Silva

Basta ser um entusiasta pelas pesquisas sobre a educacdo e a infancia para entender a
contribuicdo deixada por Philippe Ariés, citado e tido como uma das referéncias em trabalhos
cientificos desenvolvidos até os dias de hoje. Muito embora ndo seja o0 Unico — nem o
primeiro — a pesquisar sobre a infancia, é o autor do primeiro grande estudo realizado que
colocou em cena a infancia, analisando-a a partir do pressuposto de ser uma construcdo social,
abrindo caminho para outras discuss@es entre historiadores e demais pesquisadores na area
das ciéncias sociais. Ele pesquisa sobre uma infancia com direito a registros, infancia de uma
classe social privilegiada, que foi pintada em telas, as quais eram pintadas por artistas pagos
pelas familias. Nem todas as infancias puderam ser registradas. Talvez aspectos dessa infancia
em questdo perpassem outras infancias, fato é que o modo de entender aquela infancia nédo
pode ser tomado como Unico e inquestiondvel. Faz-se necessario, entdo, atentarmos para o
fato da particularidade e das especificidades dessas descricdes.

Neste capitulo, buscamos, com base em alguns autores, descrever situac@es cotidianas
gue envolvem as criancas e que denotam a forma como a infancia foi vista em diferentes
periodos historicos. Nao sera feito algo como uma linha do tempo, mas traremos alguns fatos
ou descri¢des que facam sentido dentro de nossa pesquisa e que nos provocaram inquietacoes
para (re)pensarmos as criancas e as infancias.

Como mencionado anteriormente, a pesquisa de Aries limita-se a um publico
especifico, ou ainda, a uma classe social e a uma cultura especificas. Segundo o autor,

proximo ao século XIl, as criangas ndo eram representadas na arte medieval. O autor afirma
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que “¢ dificil crer que essa auséncia se devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E
mais provavel que nao houvesse lugar para a infancia nesse mundo” (1981, p. 50).

Mesmo quando surgiu essa “preocupacao” em registrar também as criangas por meio
da pintura, entre os séculos Xl e XIII, elas eram retratadas com corpos e musculaturas de
adultos, mesmo os recém-nascidos: eram adultos em uma escala menor, sem 0s tragos e a
fisionomia de uma crianga. N&o havia uma caracterizacao especifica para além da estatura, do

tamanho, como descreve o autor:

No mundo das formulas romanicas, e até o fim do século XIlI, ndo existem criangas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de tamanho reduzido.
Essa recusa em aceitar na arte a morfologia infantil € encontrada, alids, na maioria
das civilizag@es arcaicas. [...] Isso faz pensar também que, no dominio da vida real, e
ndo mais apenas no de uma transposicdo estética, a infancia era um periodo de
transicdo, logo ultrapassado, e cuja lembranca também era logo perdida. (ARIES,
1981, p. 51-52, grifo nosso).

As criangas, pouco a pouco, comegaram a ganhar espago, mesmo aparecendo apenas
em cenas coletivas e nunca sozinhas. De certa forma, o inicio da aparicdo das criangas nos
retratos demonstrava o fim do total anonimato delas. Ainda que, ao sugerir que “[...] a
infancia era apenas uma fase sem importancia, que ndo fazia sentido fixar na lembranca”
(ARIES, 1981, p. 52), o autor confirma a teoria de que a presenca delas em cenas junto aos
adultos remetia a um embelezamento da obra, ndo necessariamente demonstrando uma
importancia com a representacdo dessa infancia.

Somente no inicio do século XVII que se passou a dar uma maior visibilidade aos
retratos das criangas sozinhas, porque “[...] havia criado o habito de conservar através da arte
do pintor o aspecto fugaz da infincia” (ARIES, 1981, p. 60). Todas as familias — que
possuiam condicdes financeiras para tanto — passaram a desejar quadros de seus filhos, ainda
na infancia, um costume presente até os dias de hoje, por meio de fotografias. Além de
aparecerem nos quadros familiares, em algumas situacdes, as criangas tornavam-se, também,
“o centro da composi¢do” (ARIES, 1981, p. 65).

Aries menciona, em seus trabalhos, que, entre os séculos XIV e XVI, em funcéo da
restri¢cdo existente no vocabulario francés, notorio em diferentes documentos da época, usava-
se o termo “enfant” para criangas, sem distingdo entre as faixas etarias, incluindo até mesmo
0s jovens entre 14 e 18 anos, como é evidenciado no excerto a seguir:

A longa duragdo da infancia, tal como aparecia na lingua comum, provinha da
indiferenca que se sentia entdo pelos fendmenos propriamente biolégicos: ninguém

teria a idéia de limitar a infancia pela puberdade. A idéia de infancia estava ligada a
idéia de dependéncia: as palavras fils, valets e garcons eram também palavras do
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vocabulario das relagdes feudais ou senhoriais de dependéncia. SO se saia da
infancia ao se sair da dependéncia, ou, a0 menos, dos graus mais baixos da
dependéncia. Essa é a razdo pela qual as palavras ligadas a infancia iriam substituir
para designar familiarmente, na lingua falada, os homens de baixa condicédo, cuja
submissdo aos outros continuava a ser total: por exemplo, os lacaios, os auxiliares e
os soldados. (ARIES, 1981, p. 42, grifos do autor).

Em contrapartida, em familias com melhor condicdo financeira, em que sO0 havia
dependéncia nos casos de “invalidez” ou outros problemas fisicos (Ari¢s, 1981), a designagao
de “infancia” restringia-se a primeira idade, por serem, de fato, dependentes. No século XVIl,
tornou-se frequente o uso do termo “petit enfant”, referindo-se a crianca pequena ou
criancinha, aproximando-se das defini¢Ges utilizadas atualmente.

O sentimento da infancia comegou, lentamente, a tomar suas primeiras definigdes.
Assim, o século XVII apresentou-se como um periodo de significativa mudanca na concepcao
acerca da infancia, porque “uma nogao essencial se impds: a da inocéncia infantil” (ARIES,
1981, p. 136). O sentimento da infancia passou a tomar frente dos discursos, “[...] foi nessa
época que se comecou a falar na fragilidade e na debilidade da infancia. Antes, a infancia era
mais ignorada, considerada um periodo de transicdo rapidamente superado e sem
importancia” (ARIES, 1981, p. 138).

Difundiu-se uma dupla “atitude moral” sobre ¢ para com a infincia: a busca da
preservacdo de sua inocéncia e a necessidade de fortalecimento de seu carater e razdo. E
importante mencionar que, a partir da influéncia exercida por esse novo clima de cunho
moral, desenvolveu-se uma “literatura pedagogica infantil”, diferenciando a produgao literaria
ofertada aos adultos das ofertadas as criancas (ARIES, 1981, p. 138).

Saindo da linha de pesquisa elaborada por Ariés, Demause (1982) pontua algumas
questBes referentes as obras que tratam da histéria das infancias, inclusive, sobre a pesquisa
desenvolvida por Aries. Atenta, inicialmente, para a importancia dos acontecimentos
privados, pois, por muito tempo, o foco dado pelos historiadores estava nos acontecimentos
publicos, que, por si s6, ndo contemplam toda a profundidade das relacdes estabelecidas entre
os adultos e as criangas, que denunciam a forma como a infancia era/é vista, “y mientras los
historiadores suelen buscar en las batallas de ayer las causas de las de hoy, nosotros en
cambio nos preguntamos como crea cada generacion de padres e hijos los problemas que
después se plantean en la vida publica”. (DEMAUSE, 1982, p. 15). Como os problemas
surgiram, como criaram e como 0s criam? Como trazem-no para a vida pablica? S&o alguns

dos questionamentos oriundos da pesquisa do autor.
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O autor utiliza-se bastante da psicanalise para compreender como transcorreu as

relacdes entre pais, mées e filhos/as no passar no tempo. Afirma que

[...] a partir de Freud nuestra visién de la infancia ha adquirido una nueva
dimensién, y en los Gltimos cincuenta afios el estudio de la infancia ha sido habitual
para el psicdlogo, el sociélogo y el antropélogo. Sélo esta empezando a serio para el
historiador” (DEMAUSE, 1982, p. 16).

Questionando, com base nessa afirmativa, a inexisténcia de criancas pequenas e
adolescentes, por exemplo, nos escritos produzidos por diferentes homens em suas épocas,
complementa dizer que “No podemos saber si los padres ayudaban a cuidar de los nifios...
Nada se sabe atn de lo que los psicologos llaman control de esfinteres”.

A dificuldade em redigir textos sobre a histdria das infancias esta, justamente, nessa
falta de documentacdo para consulta, na falta de relatos, ainda que, segundo o autor, desde
Platdo se saiba que a infancia é a chave para pensarmos sobre as mudancas e a continuidade
no transcorrer do tempo. Para entendermos a infancia da maneira como é vista hoje,
compreendendo-a como estrutura geracional da sociedade, e que estd relacionada com o0s
fatores culturais, precisamos regressar na historia e buscar a tessitura de relagdes entre os
diferentes tempos.

Demause (1982, p. 17-18) afirma que a forca das mudancas historicas estd nas
relacBes parentais, que influenciam na personalidade das criancas e nas suas formas de agir na
sociedade. Conforme o tempo passa, as maes e 0s pais buscam outras formas de eficacia na
satisfagdao das necessidades de desenvolvimento e cuidado das criangas, ¢ esse “cuidar mais” €

em compara¢do com épocas passadas, conforme exemplo dado pelo autor:

Esto quiere decir por ejemplo, que si en Estados Unidos hay actualmente menos de
un millién de nifios maltratados, habria un momento histérico en que la mayoria de
los nifios eran maltratados, segun el significado que hoy damos a este término.
(DEMAUSE, 1982, p. 17-18).

O autor propde que, considerando que a estrutura psiquica é transmitida de geragdo
para geracdo, por meio da infancia, as préaticas infantis ndo sdo somente elementos culturais
especificos desse grupo, mas sdo a condi¢do para a transmissdo e o desenvolvimento de todos

0s outros elementos culturais de um povo,

[...] e imponen limites concretos a lo que se puede lograr en todas las demas esferas
de la historia. Para que se mantengan determinados rasgos culturales se han de dar
determinadas experiencias infantiles, y una vez que esas experiencias ya no se dan,
los rasgos desaparecen. (DEMAUSE, 1982, p. 18).



87

Nesse sentido, o autor utiliza-se de exemplos de situagOes vividas pelas criangas, em

que € possivel perceber, de maneira clara, as situacfes psiquicas envolvidas.

Los ejemplos que utilizo, aunque no dejan de ser tipicos de la vida del nifio em otros
tempos, no estan tomados por igual de todas las épocas, sino elegidos como
manifestaciones mas claras de los principios psicolégicos descritos. (DEMAUSE,
1982, p. 23).

A partir dessas situacdes, 0 autor observou trés reacOes bastante frequentes nas
relacOes estabelecidas entre os adultos e as criangas. A primeira reacdo é a projetiva, que
consiste em uma forma mais concreta e incisiva de descarregar sentimentos e fazer projecoes
em outras pessoas. O foco ja ndo é mais na crianca real, mas sim na projecao feitas pelos
adultos.

A segunda diz respeito a reacdo de inversao, caracteristica nos pais que agridem seus
filhos, “Los hijos existen unicamente para satisfacer las necessidades de los padres, y es casi
siempre el hecho de que el nifio-como-padre no demuestre carifio lo que provoca la paliza”
(DEMAUSE, 1982, p. 24). A terceira, e Ultima, € a reacdo empatica, que se configura como a
capacidade do adulto de entender o nivel de necessidade da crianga, identificando-a de
maneira correta, sem que haja interferéncia de suas projecoes.

Existe, ainda, para o autor, outro fendmeno, intitulado por ele de “dupla imagem”
(doble imagen). Nesse fenébmeno, as reacGes projetiva e de inversdo ocorriam
simultaneamente, porque “[...] se veia al nifio como un ser lleno de los deseos, hostilidades y
pensamentos sexuales proyectados del adulto y al mismo tempo como figura del padre o de la
madre, esto es, a la vez malo y bueno” (DEMAUSE, 1982, p. 24). Para o0 autor, essas reagdes
acabam contradizendo-se, porque denotam que os adultos se esforcam em demonstrar que, em
alguns momentos, a crianca € bastante ma, o que ele define como reacédo projetiva, e, as vezes,
muito boa (reacdo de inversdo). Dessa forma, a crianca passa a ter a funcdo daquele que
defende o adulto, reduzindo suas ansiedades. A crianga acaba sendo o “receptaculo” para as
frustracOes dos adultos.

Ainda que essas situacdes descritas tenham sido retiradas de experiéncias que
remontam a tempos mais longinquos, elas estabelecem uma relacdo com um livro que nédo é
tdo antigo assim, o qual retrata com bastante coeréncia essas expectativas colocadas nas
criangas, que sdo, em verdade, as projecdes dos adultos, assim como 0 encontro entre as

reacOes de projecdo e inversdo. No livro Meu Pé de Laranja Lima, de José Mauro de
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Vasconcelos, conseguimos perceber todas essas reacdes e como elas influenciam a vida de
Zezé, personagem principal.

No livro em questdo, existe a retratacdo de uma infancia especifica, de uma
compreensdo sobre a infancia, mas, por trazer a narrativa da crianca, leva-nos a refletir sobre
todo esse universo, todas as culturas ali produzidas e todas as nuances envolvidas nesse
processo, inclusive nas relagfes crianga-crianga e crianca-adulto. A histéria, em sintese, é
sobre uma crianga, Zezé, de cinco anos, que vive com seus irmaos e outros familiares, e a sua
relacdo com um Pé de Laranja Lima, que se tornou seu melhor amigo e confidente.
Percebemos, no livro, as agressfes que a crianga sofre e como, a todo instante, ela reafirma

merecer passar por toda a situacéo.

Ela ndo parava e meu corpo era uma so dor de fogo. Foi quando entrou Anténio. E
correu em auxilio de minha irmé que estava comegando a cansar de tanto me bater.
— Mata, assassina! A cadeia esta ai para me vingar!

E ela batia, batia a ponto de eu ter caido de joelhos, me apoiando na cémoda.
(VASCONCELOQOS, 1982, p. 136).

Leite (2006) conota ao século XX uma responsabilidade pelo “primeiro passo” em
dire¢do a preocupacao, em diferentes esferas sociais, com a infancia, pois “[...] tornou-se uma
questdo cadente para o Estado e para as politicas ndo governamentais, para o planejamento
econdmico e sanitario, para legisladores, psicélogos, educadores e antropélogos, para a
criminologia e para a comunicagao de massa” (LEITE, 2006, p. 19).

Sarmento (2002, p. 266) afirma que “[...] na modernidade tardia ganha plena

atualidade a barbarie medieval”, porque

Tal como a Idade Média, foram os interesses e os valores do feudalismo reinante e
da ideologia hegemonica que conduziram as criangas a errancia pelos caminhos da
destruicdo, e a profunda desigualdade da sociedade contemporédnea que produz a
situacdo da infancia. (SARMENTO, 2002, p. 266).

O autor, aqui, tece uma dura critica a exclusao social.

A partir do século XX, passou-se a ter uma maior preocupacao. Assim, direitos foram
estabelecidos. Passou-se a pesquisar mais, a querer conhecer a crianga. No entanto, néo
podemos negar que ndo ha uma regra, ndo podemos dar uma definicdo estatica para a infancia
sem que nela caibam todos os aspectos e as estruturas sociais que influenciam sua construcéo.
As concepcdes podem variar de uma cultura ou de uma etnia para a outra no mesmo tempo

historico. Ndo conseguimos produzir padronizagGes. As formas de cuidar da crianca, por
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exemplo, denunciam, também, a concepgdo de crianca e infancia de cada povo, de cada

época.

H& muito poucas palavras para definir a crianca no passado, sobretudo no passado
marcado pela tremenda instabilidade e pela permanente mobilidade populacional dos
primeiros séculos de colonizacdo. ‘Meudos’, ‘ingénuos’, ‘infantes’ sdo expressdes
com as quais nos deparamos nos documentos referentes a vida social na América
portuguesa. O certo é que, na mentalidade coletiva, a infancia era, entdo, um tempo
sem maior personalidade, um momento de transi¢cdo e, por que ndo dizer, uma
esperanca. (DEL PRIORE, 2016, p. 311).

O excerto citado acima, retirado da obra Historias da gente brasileira, de Mary Del
Priore, introduz o capitulo, elaborado pela autora, referente aos costumes e a vida da crianca
pequena no Brasil Coldnia. O texto leva-nos a refletir justamente sobre o que vinhamos
assinalando nesta escrita, que a pesquisa de Ariés, por exemplo, retrata uma infancia europeia.
Existiam, contemporaneas aquele tempo, outras maneiras de viver, de ver a infancia e de
relacionar-se com a crianga. S8o essas diferencas entre as culturas, que compdem a cultura

brasileira, que a autora aborda em seu livro e que traremos para exemplificar.

Galeno, citado em manuais de medicina entre os séculos XVI e XVIII, era quem
melhor definia o que fosse a primeira idade do homem: a ‘puericia’ tinha a
qualidade de ser quente e imida e durava do nascimento até os 14 anos. [...]. Esta,
por seu turno, se dividia em trés momentos que variavam de acordo com a condi¢do
social de pais e filhos. O primeiro ia até o final da amamentacéo, ou seja, findava
por volta dos 3 ou 4 anos. No segundo, que ia até os 7 anos, criancas cresciam a
sombra dos pais, acompanhando-os nas tarefas do dia a dia. Dai em diante, as
criangas ou iam trabalhar desenvolvendo pequenas atividades, ou estudavam em
domicilio, com preceptores ou na rede publica, através de escolas régias, criadas na
segunda metade do século XVIII, ou, ainda, aprendiam algum oficio, tornando-se
‘aprendizes’. (DEL PRIORE, 2016, p. 311).

A autora retrata as diferentes tradicdes referentes ao nascimento de uma crianca:
europeia, indigena e africana, todas no Brasil Coldnia. Enquanto as parteiras europeias
banham a crianga com vinho e cachaga, passando manteiga por seu corpo e depois enrolando-
as em faixas bastante apertadas, a mée indigena apenas banha a crianca no rio, e a africana
preocupa-se em “amassar” o narizinho da crianga recém-nascida, por acreditar ser mais bonito
esteticamente. Porém, “Um nascimento significou, desde a noite dos tempos, uma vitoria
contra a morte” (DEL PRIORE, 2016, p. 312).

Outro aspecto cultural e que denuncia diferentes crencas é a alimentagcdo e, em
especifico, a amamentagdo. Vista, atualmente, como um periodo importante para o
desenvolvimento do bebé, para as europeias ndo era uma pratica muito benquista, preferiam,

entdo, dar seus/suas filhos/as para que “amas de leite” o amamentassem. Enquanto, para as
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indigenas, era um habito bastante comum, por isso “Tudo indica que o hébito indigena do
aleitamento até tarde tenha incentivado a amamentagao na coldnia [...]” (DEL PRIORE, 2016,
p. 313). Posterior a alimentacdo e a papinha, a autora informa que, a partir do momento em
que aparecem 0s primeiros dentes na crianca, ela passa a alimentar-se junto aos adultos.

Nos cuidados diarios, ha registro de cantigas para alentar os pequenos, tanto entre 0s
portugueses, como entre os indigenas. Em contrapartida, as africanas utilizavam as cangoes
para amedrontar as criancas, com personagens lendarios, que iriam “pegar” as criangas que
ndo se comportassem. E comum ouvirmos, atualmente, a referéncia ao “velho do saco” ou
“homem do saco”, que os adultos usavam como subterfigio para que as criangas
obedecessem, ndo é mesmo?

Quanto a mortalidade infantil, ainda que tenha diminuido da segunda metade do
século XVI em diante, seguia bastante alarmante. Nos manuais de medicina do século XVIII,

eram apontadas algumas hipdteses como possiveis causas:

[...] 0 abuso de comidas fortes, o vestuario imprdprio, o aleitamento mercenario com
amas de leite atingidas por sifilis, boubas e escrofulas, a falta de tratamento médico
quando das moléstias, os vermes, a ‘umidade das casas’, 0 mau tratamento do
corddo umbilical, entre outras que estdo ai até hoje. (DEL PRIORE, 1982, p. 317).

Para aqueles que milagrosamente se salvavam, justificava-se com base na fé religiosa.
Mas tudo isso que foi até aqui descrito “[...] s@o testemunhos da preocupagdo que as maes
tinham com seus ‘metdos’” (DEL PRIORE, 2016, p. 317).

Outro ponto interessante é que, dos cuidados extremos e mimos exagerados, passam a
agir de maneira mais punitiva com as criancas, também heranca da educacéao europeia, tendo

em vista que o povo indigena ndo agia dessa forma.

A ama negra, como lembra Gilberto Freyre, deu também sua contribuicdo para
enternecer as relacBes entre 0 mundo adulto e o infantil. Criou uma linguagem na
qual se reduplicavam as silabas tonicas dando as palavras pronunciadas um especial
encanto: dodoi, cacd, pipi, bumbum, tentem, dindinho, bimbinha. Com tantos
mimos, o risco era de a crianca ficar mole a bamba, cansada e amarela. (DEL
PRIORE, 2016, p. 321).

A autora acrescenta que 0s mimos estendiam-se, também, aos/as filhos/as de mulheres
escravas, ainda que brincassem com eles como se fossem animaizinhos de estimagéo,
alimentando-o0s, enquanto engatinhavam, aos pés da mesa. Em contrapartida, esses carinhos
exagerados ndo eram benquistos entre os moralistas, visto que a boa educagéo era regada a

castigos fisicos.
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O castigo fisico em criangas ndo era nenhuma novidade no cotidiano colonial.
Introduzido, no século XVI, pelos padres jesuitas, para horror dos indigenas, que
desconheciam o ato de bater em criancas, a correcdo era vista como uma forma de
amor. (DEL PRIORE, 2016, p. 322).

De certa forma, essa preocupagdo com os “pecados cometidos” eram projecdes feitas
pelos adultos, enquanto o carinho exagerado era fruto das reacdes de inversdo, se analisarmos
de acordo com a teoria de Demause (1982).

Ao realizarmos toda essa retrospectiva, perpassando algumas das concepgoes
atribuidas as criancas e a infancia, traduzidas na maneira como agiam cotidianamente, é
possivel construirmos pontes entre as culturas que influenciaram essas construcdes e o quanto
todas elas recaem sobre as praticas comumente reproduzidas na atualidade. Afinal, ¢ comum
escutarmos frases como “nada que umas boas palmadas nao resolvam”, entre outras.

A infancia foi marcada pelo carater fragil e inocente, beirando a incapacidade.
Projetou-se nas criancgas a representacao da pureza celestial. Idealizou-se, nelas, a projecéo de
um adulto perfeito que viria a ser. Rotulou-a como incapaz e, por vezes, violentamente,
castigou-a. Perpassamos diferentes momentos no tocante as defini¢des dadas a(s) infancia(s).
Entre aqueles que ainda acreditam unicamente no carater inocente da crianga, que ja a vé
projetando o futuro adulto, que define modos de ser e agir sem considera-la como sujeito
ativo na sociedade, postamo-nos frente ao entendimento da heterogeneidade e da pluralidade
de experiéncias infantis, das infancias.

Com a Sociologia da Infancia, passamos a compreender a infancia como grupo
estrutural, ou forma estrutural (CORSARO, 2011), no sentido de concebé-la como um grupo
pertencente a sociedade, ou um grupo de idade, ainda que passem, por ele, diferentes criancas,
e que estas, por conta de varios fatores externos e de suas experiéncias pessoais, produzam
diferentes infancias (ou experiéncias infantis). No meio em que esta inserida e em seu
cotidiano, a crianca faz reproducdes interpretativas (CORSARO, 2011), por meio das quais
passa a criar uma cultura prépria de seu grupo, uma cultura infantil, porque sdo sujeitos ativos

na sociedade, sdo protagonistas, sdo produtos e produtores de cultura.
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5.1 APESQUISA NO COTIDIANO E SOBRE A COTIDIANIDADE

Do cotidiano me encantam as possibilidades de escolha. Ainda que restritas ou
influenciadas por outros fatores externos a ndés, existem resquicios e situacdes em
gue nos compete escolher. As criancas, por sua vez, também escolhem. Ja tem um
tempinho que fujo do cotidiano. Desde a graduacéo, mais precisamente. Foi uma
escolha. Desta vez ndo pude escapar, ainda que ndo seja possivel realizar um
estudo com o aprofundamento tedrico de que gostaria. Aprofundar as questGes
tedricas. Porém, como individuos, vivemos a cotidianidade desde que nascemos.
N&o é mais possivel fugir dela. Ndo quando a pesquisa proposta entra em contato
direto com o cotidiano dos sujeitos e do contexto a ser estudado.

Carolina Fontana da Silva

Heller (1970) afirma que o ser humano faz ou constroi a sua propria historia a partir de
condicbes que lhes sdo dadas previamente, o que é uma definicdo marxista. Partimos do
pressuposto de que o ser humano possui aspiragdes, nas palavras de Heller (1970, p. 1),
“aspiram a certos fins”, o que podemos considerar como metas, objetivos ou finalidades. O
ponto € que isso ndo depende somente de sua vontade e empenho para que seja realizado e/ou
alcancado, pois esta determinado pelas circunstancias. Sendo assim, os resultados produzidos,
consequentemente, divergem dos que foram inicialmente projetados. Nesse sentido, é possivel
dizermos gue a tese da imanéncia consiste nas metas postas, enquanto a tese da objetividade
consiste naquilo que é exterior as nossas vontades e sobre o que ndo possuimos controle,
promovendo alteracbes ndo esperadas no produto final (metas). Estas sdo as condigdes
previamente dadas, com as quais, a partir de entdo, os sujeitos constroem a sua historia.
Porém, que circunstancias sdo essas? Ha separagdo entre “circunstancia” e “sujeito”? Segundo

Heller (1970, p. 1-2),

[...] essas ‘circunstancias’ determinadas, nas quais os homens formulam finalidades,
sdo as relacdes e situagBes sdcio-humanas, as proprias relagdes e situacdes humanas
mediatizadas pelas coisas. N8o se deve jamais entender a ‘circunstancia’ como
totalidade de objetos mortos, nem mesmo de meios de produgdo; a ‘circunstancia’ é
a unidade de forgas produtivas, estrutura social e formas de pensamento [...]. E, ao
contrario, quando os homens se colocam fins, 0 campo de determinacéao causal ndo &
apenas o ambito e a orientacdo de suas colocagOes, pois 0s seus atos [...]
desencadeiam igualmente novas séries causais.

Com base nas concepgdes até entdo descritas, a autora apresenta alguns
questionamentos que acreditamos serem importantes para o processo de construcdo do
conceito de teoria do cotidiano, relacionando o “fazer histéria” com o entendimento de
finalidade, que consiste na ideia de que hd uma tendéncia a um fim/objetivo final. A

humanidade persegue algum fim? Se ndo, qual é a origem da aparéncia de uma finalidade
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objetiva? Isso culmina em outro questionamento: existe uma conexao necessaria entre 0
desenvolvimento histérico e uma ideia de finalidade objetiva, como um processo de evolucao
linear?

Heller (1970, p. 2) afirma que “a historia ¢ a substancia da sociedade”,
consequentemente, “a sociedade ndo dispde de nenhuma substancia além do homem”, visto
que o ser humano detém a objetividade social, incumbindo-lhe de construir e disseminar as
estruturais sociais. No entanto, faz-se importante destacarmos, de acordo com a autora, que a
substancia ndo pode ser 0 ser humano, ainda que as relac@es sociais se compunham por meio
da individualidade, pois a substancia ndo comporta — e jamais podera comportar — a infinidade
das relagdes sociais. Dessa forma, “[...] a substancia da sociedade s6 pode ser a propria
historia” (HELLER, 1970, p. 3), que €, por sua vez, estruturada e heterogénea. Seria, entdo, o
homem a prépria historia?

A substancia, dita heterogénea, comporta esferas heterogéneas, que correspondem, por
sua vez, a producdo, as relacdes de propriedade, a estrutura politica, a vida cotidiana, a moral,
a ciéncia, a arte, etc. (HELLER, 1970, p. 3). Essas esferas encontram-se em relacdo de
alteridade, em que a hierarquia apresenta-se a partir de uma reciprocidade nas relacdes
estabelecidas, nas palavras de Heller (1970, p. 3) “tdo-somente num ponto concreto, a partir
do ponto de vista de tarefas e decisdes dadas com relacdo a fins concretos, produz-se uma
hierarquia entre as esferas heterogéneas”. E aqui passamos a olhar para a vida cotidiana como
uma das esferas da substancia humana.

Heller (1970) afirma que “A VIDA COTIDIANA é a vida de todo homem” ¢

complementa que:

[...] é a vida do homem inteiro; ou seja, 0 homem participa na vida cotidiana com
todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade. Nela, colocam-se
‘em funcionamento’ todos os seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais,
suas habilidades manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias, ideologias.
(HELLER, 1970, p. 17, grifos da autora).

Ao considerarmos que as criangas sdo sujeitos ativos na sociedade, que produzem
cultura e por ela sdo produzidas, incluimo-las nessa teoria apresentada acima, ou seja, 0
cotidiano configura-se como a vida da crianga inteira.

Para a autora, a vida cotidiana € heterogénea e hierarquica. Heterogénea no que
concerne aos sentidos dados e as diferentes atividades que desenvolvemos no nosso dia a dia,
pois sdo partes orgénicas de nossa vida, sendo exemplos: organizacdo do trabalho; vida

privada; lazer; descanso; etc. (HELLER, 1970). Manifesta-se de maneira hierdrquica no
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sentido de que a importancia e a prioridade dadas as atividades diérias variam de acordo com
as diferentes estruturas econdmico-sociais do tempo vivido.

E interessante destacar, em contrapartida, que Heller (1970, p. 18) coloca que o sujeito
adulto, para qualquer que seja a sociedade, é o Unico “[...] capaz de viver por si mesmo a sua
cotidianidade”, mas, também afirma que “0 homem nasce ja inserido em sua cotidianidade”.
Seriam essas duas afirmacdes contraditdrias? Ora, se entendo que a crianga € um sujeito ativo
e que produz uma cultura especifica, assim como digo que essa Crianca nasce em uma
cotidianidade, posso inferir que, de maneira ativa e dentro das relagdes entre pares, com base
na reproducdo das acBes que observam e nas transgressdes que fazem, as criangas também

vivem por si mesmas a sua cotidianidade? Para exemplificar, a autora sugere que,

O adulto deve dominar, antes de mais nada, a manipulagdo das coisas (das coisas,
certamente, que sdo imprescindiveis para a vida da cotidianidade em questdo). Deve
aprender a segurar 0 copo e a nele beber, a utilizar o garfo e a faca, para citar apenas
os exemplos mais triviais. Mas j& esses, evidenciam que a assimilacdo da
manipulacéo das coisas € sindbnimo de assimilagdo das relagdes sociais. (Pois ndo
é adulto quem aprende a comer apenas com as maos, ainda que também desse modo
pudesse satisfazer suas necessidades vitais). (HELLER, 1970, p. 19, grifos da
autora).

N&o pretendemos analisar profundamente a compreensdo de adulto da autora,
tampouco desenvolver uma nova conceptualizacdo. Apenas propomos uma reflexdo no
sentido de perceber que as criangas também dominam fungbes, com intencionalidade, dentro
de suas capacidades, desempenhando, também, autonomia. As fungdes que as criangas
dominam configuram-se nas atividades (agdes, movimentos, elementos que constituem a
rotina) que compdem o cotidiano.

Ainda conforme Heller (1970), a autora explana acerca da importancia dos grupos
(familia, escola, comunidades pequenas, etc.) nos quais 0s sujeitos se inserem, visto que sdo
responsaveis pelo amadurecimento do sujeito (que, para a autora, transforma o sujeito em
adulto, e somente entdo poderd assimilar determinadas situagdes cotidianas), “E esses grupos
face-to-face estabelecem uma mediacao entre o individuo e os costumes, as normas e a ética
de outras integra¢des maiores” (HELLER, 1970, p. 19, grifos da autora). No decorrer da
pesquisa, de maneira geral, também foi analisada a comunidade a qual as criancas pertencem,
que € bastante especifica — a comunidade universitaria.

S&0 nesses grupos que 0s sujeitos aprendem os elementos que compdem a
cotidianidade. Heller (1970) cita alguns exemplos, como levantar e agir por sua conta, modo

de cumprimentar, etc. Isso, por si s6, ndo garante o selo de ‘“adulto” ou promove as
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assimilacBes necessarias, mas sim quando esses elementos passam a compor os “valores de
integragdes maiores”, ou ainda “[...] orientar-se em situacGes que ja ndo possuem a dimenséao
do grupo humano comunitario, de mover-se no ambiente da sociedade em geral e, além disso,
de mover por sua vez esse mesmo ambiente” (p. 19).

Para a autora, “a vida cotidiana ndo esta ‘fora’ da historia, mas no ‘centro’ do
acontecer historico: ¢ a verdadeira ‘esséncia’ da substancia social” (HELLER, 1970, p. 20).
Nesse sentido, a autora afirma que todo grande acontecimento historico so se torna particular
e historico por conta das implicacGes na cotidianidade. A vida cotidiana € a prépria vida do
individuo, e este, por sua vez, € um ser particular e genérico, simultaneamente.

A particularidade social baseia-se na “[...] assimilagdo da realidade social dada e, ao
mesmo tempo, das capacidades dadas de manipulagdo das coisas [...]” (HELLER, 1970, p.
20). Para tanto, as necessidades humanas consolidam-se a partir das necessidades do “Eu”,
compondo, para a autora, a particularidade individual humana. Enquanto que, ao mesmo
tempo, sabe-se que existem aspiracOes que, de certa forma, sdo coletivas, bem como
caracteristicas que se aproximam, por conta das questdes culturais e sociais. Como exemplo
podemos pensar nos sentimentos (amor, paixao, etc.), que, por sua vez, S0 genéricos, mas

diferenciam-se em sua forma de manifestacéo e, entéo, particularizam-se.

O individuo (a individualidade) contém tanto a particularidade quanto o humano-
genérico que funciona consciente e inconscientemente no homem. Mas o individuo é
um ser singular que se encontra em relagdo com sua propria individualidade
particular e com sua prépria genericidade humana; e, nele, tornam-se conscientes
ambos os elementos. (HELLER, 1970, p. 22, grifos da autora).

Toda a discussdo proposta pela autora, anteriormente mencionada, remete-nos a ideia
de que a particularidade e a genericidade, ainda que existam, ndo sdo elevadas a consciéncia.
Além disso, por nascermos em uma cotidianidade ja estabelecida, assumimos como dadas as
funcdes da vida cotidiana, buscando exercé-las paralelamente as questBes individuais e
genéricas. E importante destacarmos que “Os choques entre particularidade e genericidade
ndo se costumam tornar conscientes na vida cotidiana; ambas submetem-se sucessivamente
uma a outra do aludido modo, ou seja, ‘mudamente’” (HELLER, 1970, p. 23).

Com base em Heller (1970), ao trazer os conceitos de particularidade e genericidade,

ou ainda, individualidade (Eu) e homem-genérico®® (nés), produzimos reflexdes e

% Generalizagdo, para Agnes Heller (1970), esté relacionada com a definicdo de genérico e homem-genérico.
Ainda que sejamos individualidades, somos produto e expressdo de nossas relacfes sociais, visto que somos
integragdo (tribo, nacdo, classe, humanidade). Existem caracteristicas que nos tornam semelhantes, ainda que
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estabelecemos relagdes que abarcam a questdo da infancia como grupo social, ou categoria
geracional, e como cultura de pares, culturas infantis, na ideia das experiéncias vividas por
cada uma delas, como elas ressignificam esse grupo a que pertencem. O grupo esta e ainda
estara, outras criancas passardo por ele, por ele serdo produzidas e produzirdo outros
significados para essa categoria social. E aqui seguramo-nos nos estudos desenvolvidos por
Corsaro (2011, p. 15-16, grifos do autor):

Quando nos referimos a infancia como uma forma estrutural queremos dizer que
é uma categoria ou uma parte da sociedade, como classes sociais e grupos de idade.
Nesse sentido, as criancas sdo membros ou operadores de suas infancias. Para as
préprias criangas, a infancia é um periodo temporério. Por outro lado, para a
sociedade, a infancia é uma forma estrutural permanente ou categoria que nunca
desaparece, embora seus membros mudem continuamente e sua natureza e
concepgao variem historicamente.

Sobre as escolhas, a autora adentra nas questdes de conceito acerca da moral, sendo
importante atentarmos para a relacdo da moral com as questbes que abarcam o humano-
genérico e que permeiam as escolhas feitas no cotidiano. O moral € o que encaminha o
humano a genericidade de suas escolhas. Na fala popular, 0 que é “moralmente” aceito na
sociedade.

Para Heller (1970), ndo é possivel a concentracdo de toda a energia em cada decisdo
decorrente do cotidiano, visto que caminharia em uma direcdo contraria a percepcdo de
cotidiano. Na mesma medida em que ndo nos cabe assumir uma responsabilidade de uma

decisdo que ndo é inteiramente nossa — do individuo —, assim,

Em nenhuma esfera da atividade humana (e ndo apenas no caso da elevagdo moral),
é possivel tracar uma linha divisdria rigorosa e rigida entre o comportamento
cotidiano e o ndo cotidiano. [...] Basta pensar na esfera politica. Tampouco fazem
parte da cotidianidade as escolhas e decisGes do ‘amour passion’, por causa da
intensidade com que se processam a escolha e a paixdo; mas, uma vez convertido
em costume e talvez mesmo em rotina, 0 amor pode novamente ‘dissolver-se’ na
cotidianidade. (HELLER, 1970, p. 26, grifos da autora).

A elevacdo da particularidade para a genericidade sé seria possivel por meio da

homogeneizacéo.

O que significa homogeneizacdo? Significa, por um lado, que concentramos toda
nossa atengdo sobre uma Unica questdo e ‘suspenderemos’ qualquer outra
atividade durante a execucdo da anterior tarefa; e, por outro lado, que empregamos

sejamos individualidade. “O individuo ja pertencia & humanidade — que é a integragdo suprema — mesmo quando
ainda ndo se formara uma humanidade unitaria, uma histéria como histdria universal” (HELLER, 1970, p. 21).
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nossa inteira individualidade humana na resolucéo dessa tarefa. (HELLER, 1970,
p. 27, grifos da autora).

E importante ressaltarmos que a homogeneizagéo alicercada tdo somente na atencio
em uma Unica tarefa coexiste com a cotidianidade, sem altera-la, como parte organica da sua
constituicdo. Outro aspecto importante a ser destacado € que se concentrar em uma Unica
atividade ndo consiste na perda de nossa particularidade, ainda que componha o processo de
homogeneizacdo. Isso ocorre porque a caracteristica dominante da vida cotidiana é a
espontaneidade, de acordo com Heller (1970), ainda que nem toda atividade cotidiana seja
espontanea. A espontaneidade coexiste com as atividades ja fixadas na vida cotidiana, nao
promove uma absoluta contradi¢do, porque ela “[...] caracteriza tanto as motivagdes
particulares (e as formas particulares de atividade) quanto as atividades humano-genéricas que
nela tém lugar” (HELLER, 1970, p. 30). Para a autora,

Na vida cotidiana, 0 homem atua sobre a base da probabilidade, da possibilidade:
entre suas atividades e as consequéncias delas, existe uma relacdo objetiva de
probabilidade. Jamais é possivel, na vida cotidiana, calcular com seguranga
cientifica a consequéncia possivel de uma agdo. Nem tampouco haveria tempo para
fazé-lo na multipla riqueza das atividades cotidianas. (HELLER, 1970, p. 30, grifo
da autora).

Faz-se importante salientarmos que o pensamento elaborado no cotidiano embasa as
atividades cotidianas. Nesse sentido, percebemos que hd uma unidade entre pensamento
imediato e acdo cotidiana, de acordo com a autora ja citada. Essa unidade acaba implicando a
inexisténcia da diferenca entre o “correto” e o “verdadeiro”, fazendo com que a vida cotidiana
seja mais préatica do que tedrica, mais ativa do que reflexiva em algumas situacgdes.

Outros aspectos importantes acerca do cotidiano, segundo Heller (1970), sdo que as
acBes cotidianas sdo baseadas na fé e na confianca®; a singularidade® é de suma importancia

na cotidianidade, assim como a entonacdo; e poucas vezes a atividade individual é, de fato,

2L E importante deixarmos explicito que a fé e a confianga, a partir de Heller (1970), quando trazidas para a
cotidianidade, ndo estdo relacionadas com o conceito atribuido a elas no &mbito da religiosidade. Aqui,
conferem-lhe a ideia de mediadora nas situacbes da vida cotidiana, visto que ndo é possivel determos total
conhecimento sobre todos 0s aspectos, logo, precisamos confiar e ter fé naqueles que detém conhecimentos
especificos, reproduzindo formas de ser e de agir desse sujeito.

22 Singularidade, como mencionamos algumas vezes em nossa escrita, de acordo com Heller (1970), diz respeito
a unido de nossas particularidades com as caracteristicas de homem-genérico. O individuo (individualidade) é
composto por essas duas, que funcionam de maneira consciente e inconsciente no homem. “Mas o individuo ¢é
um ser singular que se encontra em relagdo com sua prépria individualidade, tornam-se conscientes ambos 0s
elementos. [...] O homem singular ndo € pura e simplesmente individuo, no sentido aludido; nas condi¢des da
manipulagio social e da alienag@o, ele vai fragmentando cada vez mais ‘em seus papéis’” (HELLER, 1970, p.
22).
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individual, mas sim reflexo dos desejos das classes sociais, desejos comuns as pessoas que
frequentam 0s mesmos grupos e contextos.

A entonacdo é uma caracteristica que também € fundamental na vida cotidiana,
principalmente na configuracdo dos nossos tipos de atividade, pensamento, comunicacao,

dentre outros, visto que

O aparecimento de um individuo em dado meio “dd o tom” do sujeito em questdo,
produz uma atmosfera tonal especifica em torno dele e que continua depois a
envolvé-lo. A pessoa que ndo produz essa entonacdo carece de individualidade, ao
passo que a pessoa incapaz de percebé-la é insensivel a um aspecto importantissimo
das relaces humanas. (HELLER, 1970, p. 36).

Sobre a confianca e a fé, Heller (1970, p. 33, grifo da autora) afirma que,

Os homens ndo podem dominar o todo com um golpe de vista em nenhum aspecto
da realidade; por isso, o conhecimento dos contornos basicos da verdade requer
confianga (em nosso método cientifico, na cognoscibilidade da realidade, nos
resultados cientificos de outras pessoas, etc.). Na cotidianidade, o conhecimento
limita-se ao aspecto relativo da realidade, e, por isso, 0 ‘espa¢o’ da confianca e da fé
é inteiramente diverso.

N&o conseguimos dar conta de conhecer e de estudar tudo o que perpassa a nossa vida;
para tanto, precisamos colocar, constantemente, a nossa confianca e a nossa fé em jogo, sem
necessariamente estar atrelada a questao religiosa.

Com relagdo a singularidade, Heller (1970) pondera que precisamos dela para
podermos reagir aos estimulos a que somos sujeitos, 0s quais, por sua vez, também sao
singulares e, dessa forma, organiza-la — a singularidade — em nossa atividade cotidiana. Para
que seja possivel essa acdo, utilizamo-nos de juizos ultrageneralizadores para reagir. “Os
juizos ultrageneralizadores sdo todos eles juizos provisorios que a pratica confirma ou, pelo
menos, ndo refuta, durante o tempo em que, baseados neles, formos capazes de atuar e de nos
orientar” (HELLER, 1970, p. 34, grifo da autora). Precisamos resolver problemas, mas néo
temos tempo habil para analisar todos os detalhes de maneira singular, por isso utilizamos a
ultrageneralizagdo. Baseados/as nesses juizos, somos capazes de orientarmo-nos nas
atividades diarias, a partir de experiéncias de outros que testaram antes de nés e que, por isso
mesmo, foram-se perpetuando. As ultrageneralizacGes, a partir de nossa interpretacdo, séo

maneiras de agir de que tomamos posse de modo quase que automatico.

E assim, por exemplo, que se recorre a analogia. E por meio dela que,
principalmente, funciona o nosso conhecimento cotidiano do homem, sem o qual
ndo poderiamos sequer nos orientar; classificamos em algum tipo ja conhecido por
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experiéncia o homem que agora queremos conhecer sob algum aspecto importante
para nds e essa classificacdo por tipos permite nossa orientacdo. Tdo-somente a
posteriori torna-se ‘evidente’ na pratica que podemos dissolver aquela analogia e
conhecer o fendmeno singular — nesse caso, 0 homem em questdo — em sua concreta
totalidade e, assim, avalia-lo e compreendé-lo. (HELLER, 1970, p. 35, grifo da
autora).

Assim, podemos dizer que ndo ha vida cotidiana sem que haja imitacdo®. Nesse
sentido, 0 ponto importante a se pensar é na capacidade que temos de, dentro da mimese,
produzirmos “um campo de liberdade individual de movimentos”, como coloca Heller (1970,
p. 36). E aqui podemos pensar na capacidade de reproducdo e de criacdo das criancas,
elencando-as como elementos importantes que foram observados e refletidos ao longo da
pesquisa.

Os aspectos até entdo descritos, embora constituintes da estrutura e do pensamento da
vida cotidiana, ndo podem estar enraizados ou engessados de maneira absoluta, mas sim
possibilitar o movimento ao sujeito, para que ndo ocorra a alienagdo da vida cotidiana, como
infere Heller (1970).

Os estudos de Heller (1970), até entdo citados, ddo-nos suporte para pensarmos nos
engendramentos, nos mecanismos e nas estruturas que compdem a cotidianidade. Ndo temos
como pretensdo apegarmo-nos tdo somente nos preceitos marxistas para definir ou orientar a
pesquisa; aqui, pautamos nossas reflexdes naquilo que nos cabe, a fim de que consigamos
olhar, de maneira ampla, para a pesquisa e para seus objetivos. Utilizamos somente conceitos
da autora relativos aos aspectos fundantes da cotidianidade, e ndo todo o estudo desenvolvido
acerca da teoria do cotidiano.

Sobre a cotidianidade e a importancia de olharmos para as experiéncias do cotidiano,

compartilho dos escritos de Melucci (2004), que afirma:

As experiéncias cotidianas parecem minusculos fragmentos isolados da vida, tdo
distantes dos vistosos eventos coletivos e das grandes muta¢Ges que perpassam a
nossa cultura. Contudo, é nessa fina malha de tempos, espacos, gestos e relagdes que
acontece quase tudo o que é importante para a vida social. E onde assume sentido
tudo aquilo que fazemos e onde brotam as energias para todos os eventos, até 0s
mais grandiosos. (MELUCCI, 2004, p. 13).

De Melucci (2004), de Heller (1970) e de outros/as autores/as que trouxemos até aqui,
podemos estabelecer algumas relagcbes que nos possibilitaram olhar para a pesquisa de

maneira ampla, sem as viseiras que condicionam e limitam nossa visao.

% Imitacdo, ou mimese, em Heller (1970), refere-se ao ato de imitar os outros nas ages cotidianas.
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Ainda sobre a discussdo acerca do cotidiano, relacionando com a importancia do
movimento para que a concentracéo e as percepcdes da pesquisa fossem exploradas e a fim de
viabilizar a percepc¢do ndo sé do que é explicito e dito, mas também os implicitos e ndo-ditos,

trazemos um excerto de Alves (2003, p. 1-2, grifo da autora), que afirma:

[...] precisamos nos ver, como pesquisadores, mergulhados em nossos proprios
cotidianos, nos quais abragamos ferrenhamente algumas idéias que devemos,
desconsertados, deixar para tras ou criticar com forca mais adiante, pois a vida se
impde todas as vezes e assim deve ser, em especial nessas pesquisas. Todo esse
processo nos mostra em permanente movimento e nos indica que Somos e pensamos
diferentes daquilo que pensavamos pensar algum tempo antes.

Com base na leitura de Alves (2003), podemos inferir que estudar o cotidiano é
estudar os conhecimentos que sdo produzidos em um contexto especifico. Ainda que esta
pesquisa ndo tenha possibilitado um “mergulho™ constante no territrio* estudado, também é
necessario “incorporar ¢ desenvolver as idéias de redes de conhecimentos e de tessitura de
conhecimentos em redes” (2003, p. 2). Para tanto, o movimento a ser feito € o de desconstruir
alguns pressupostos que concebemos como ciéncia e pesquisa, 0 que é muito bem explanado

por Alves:

[...] tudo o que tinhamos aprendido e sabiamos sobre o ‘pensar e fazer ciéncia’ fora
criado em um movimento que precisou ‘superar’ e mesmo ‘negar’ os conhecimentos
cotidianos, bem como os modos como eram/séo criados. Ou seja, para ir além dessas
ligdes aprendidas, tinhamos que lutar contra o que, em nds, estava encarnado: a
cegueira que em nos instalara a formagdo recebida; a idéia de separar sujeito de
objeto; a idéia de que trabalhdvamos com objetos e ndo com processos; 0S
movimentos que generalizam, abstraem, sintetizam, globalizam. Em resumo:
trabalhar com a ddvida em permanéncia, a incerteza sempre presente e nossos tantos
limites, aprendendo a olhar nos olhos dos outros para descobrir nossos pontos cego
[...]. (ALVES, 2003, p. 2).

A autora também propde alguns movimentos para adentrarmos no estudo do cotidiano.
O primeiro movimento diz respeito a educacdo do olhar, ver para além do que enxergamos.
Do mesmo modo, ver como limite aquilo que consideramos como suporte tedrico, que é o
segundo movimento. Como terceiro movimento, a autora propde a incorporacdo de fontes

variadas, 0 que vai ao encontro da proposta da metodologia da cartografia em educacéo e da

0 uso da palavra “territ6rio”, retirada dos escritos de Deleuze e Guattari (1995) e de Oliveira e Paraiso (2012),
faz alusdo ao universo de termos técnicos advindos da cartografia, do terreno a ser mapeado e de seus meandros.
Essa definicdo ndo esta dada nos textos lidos, é fruto de nossas interpretagdes. Diferente da ideia de contexto,
que esta relacionada com uma situacdo e com a relacdo dela com o meio em que ocorreu, com 0S
engendramentos e com as nuances existentes. Por conta disso, faremos uso dos dois termos, “territério” e
“contexto”, de acordo com a ideia a ser expressada.
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bricolagem. Por fim, ela determina um quarto movimento, o de expressar-se a fim de
comunicar aos proprios praticantes do cotidiano 0s novos acontecimentos e as nossas
percepcOes, como pesquisadoras, acerca deles.

Fez-se imprescindivel estar atento durante as visitacdes, para ndo deixar de mencionar
e de relatar os acontecimentos da maneira mais fiel possivel, como apresentaram-se, enquanto
atos dos praticantes, buscando uma rigorosidade nos registros, mesmo que saibamos que nao
existe neutralidade nem mesmo no ato de registrar. Dar importancia aos praticantes do
cotidiano a ser estudado consiste em trabalhar ndo s6 o que sentimos, como pesquisadoras, ao
entrar em contato com o cotidiano, mas sim os sentimentos que ali s&o gerados por todos os
envolvidos. O olhar deve estar atento aos participantes, aos movimentos e aos acontecimentos
que se repetem, sugestdo dadaa por Alves (2003).

Dos movimentos feitos dentro de uma pesquisa no cotidiano, fez-se necessario
desvendarmos ou olharmos entre as camadas, porque uma historia se inscreve noutra, como
coloca Alves (2003). Além disso, de certa forma, podemos relacionar essa ideia com 0s
escritos de Heller (1970), visto que a autora nos fala da genericidade e da ultrageneralizacao
além das imitacGes que ocorrem na vida cotidiana. Foi preciso estarmos conscientes de que
nenhuma agdo ocorre de maneira isolada no cotidiano, ainda que seja singular e individual.

Complementando, ou ainda, pensando para além do determinismo apresentado
inicialmente neste capitulo e proveniente das tessituras de Agnes Heller, compreendemos a
existéncia de elementos culturais anteriores, estruturas cotidianas prontas quando a crianca
nasce. Corsaro (2011), ao propor a substitui¢do do uso de “socializagdo”, por acha-lo bastante
1mpositivo, como se esse processo ocorresse “de cima para baixo”, sendo uma imposi¢ao dos
adultos para as criangas, traz a ideia de reproducdo interpretativa, que compreende 0s
movimentos de reproducdo das criancas, a partir de suas intepretacdes das experiéncias
cotidianas.

Existem elementos que sdo dados, que ja estdo ali, estruturados, organizados e
construidos social e historicamente, mas isso ndo impede outras interpretacbes e nao
impossibilita as transgressdes, afinal, existem linhas de fuga. Ha circunstancias que ndo estao
sob nosso controle ou que sdo determinadas por algo anterior a nds, como as politicas
publicas, por exemplo, e o cotidiano € justamente o encontro das possibilidades e das
impossibilidades e 0 como nos movimentamos ante elas.

No cotidiano, as criangas, assim como qualquer outro sujeito, expressam suas
particularidades, bem como atividades que sdo fruto de generalizagdes e que, muitas vezes,

s&o-lhes impostas. E nesses movimentos que visualizamos a producio das culturas infantis.
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5.2 FLORES NO CAMINHO: AS INFANCIAS, OS ESPACOS E AS FAMILIAS EM SUA
COTIDIANIDADE

Antes das visitas iniciarem, quando o itinerario da pesquisa ainda era um esbo¢o no
papel, tinha decidido que meu olhar e minha escuta estariam direcionados as
criancas, exclusivamente. Além disso, a lanterna (alegoria ao foco da pesquisa)
estaria iluminando o cotidiano das criangas, como se o restante ficasse no escuro e
ndo importasse tanto — ainda que eu dissesse que as relacdes estabelecidas entre
crianga-crianga e crianga-jovens seriam consideradas. A medida que as visitagdes
foram ocorrendo, outros aspectos foram aparecendo, os quais também foram
iluminados pela lanterna e registrados no Diario de Campo. Tornou-se impossivel
dissociar as relagBes estabelecidas na cotidianidade e as pessoas que transitam
nesse mesmo espaco. Nao as poderia simplesmente ignorar, porque elas também
tinham algo a nos dizer. As culturas ali produzidas perpassam e modificam o
espaco, na mesma medida em que produzem os sujeitos que o ocupam.

Carolina Fontana da Silva

Durante o periodo da pesquisa e apds 0s primeiros contatos ja estabelecidos, notei que
passeios despretensiosos pelo campus também poderiam render e produzir dados de pesquisa.
Em diferentes dias e horérios, caminhei pelos arredores da moradia estudantil, esperando
encontrar as criancas brincando e passeando livremente por ali. Esses passeios e espacos
ocupados também serviriam para compor 0 nosso mapa, fariam parte de nossa cartografia,
representariam 0s movimentos feitos dentro do espaco universitario. No entanto,
diferentemente daquilo que eu esperava, em nenhum desses passeios, encontrei as criancas da
pesquisa, nem mesmo aos domingos — dia que o campus costumava estar lotado de visitantes
de todas as partes da cidade.

Na casa de Zarah, conheci outra crianga, o Carlos®, com quem pude conversar por
alguns segundos. Saindo da casa de Zarah, passei por Carlos, com sua mée e sua bola de
futebol, brincando pelos gramados da UFSM. Aproveitei a ocasido para falar sobre a pesquisa
com a sua mae e deixar duas copias do TCLE para que ela lesse e pensasse na possibilidade
de participar; entretanto, logo depois fomos surpreendidos por uma nova realidade de
distanciamento social, impossibilitando novas visitacdes e a continuidade das visitacdes e dos
passeios que j& estavam em andamento. Carlos foi uma das poucas criangas que encontrei
pelo campus sem ser dentro da moradia estudantil.

Entendemos que 0s passeios e as visitagdes sao apenas fragmentos do cotidiano vivido
por essas criancas e maes, somente o que foi possivel ser percebido naquele momento. Foi

importante ter visto e percebido esses aspectos, porém nao podemos considerar que esse

% Optou-se por ndo utilizar o nome verdadeiro, pois ndo conseguimos concluir o processo de autorizagio para
participagdo da pesquisa.
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cotidiano institui-se como um evento que ocorre sempre da mesma forma. Salientamos, mais
uma vez, que ndo foi possivel participar do cotidiano das criancas e de suas maes da forma
como foi anteriormente planejado. Buscamos apenas analisar nossas observacfes de forma
isolada, sabendo que estdo isoladas, com o enfoque para o que foi visto, registrado e para 0s
diélogos estabelecidos, pois se trata apenas da parte de um todo bem maior.

Nas visitagdes, Solange disse que Zarah andava livremente pelo bloco 14 ou na frente
dele (no “patio”), porque grande parte dos estudantes ja a conheciam, e ela confiava neles.
Uma Unica vez ocorreu de perderem a pequena de vista, mas logo a reconheceram e
encontraram-na.

Em contrapartida, Joana fica grande parte do tempo dentro do seu apartamento, saindo
somente quando necessario, de acordo com sua mae. Como mencionado anteriormente, Joana
¢ bastante ativa, costuma correr e fugir, causando certo medo na méde em relacdo a sair com
ela de maneira mais livre. Consequentemente, costuma manter a porta do apartamento sempre
chaveada, para ndo correr nenhum risco. Ana reclama que, constantemente, sente estar em
uma prisdo. Olhando para essas duas realidades, busquei representa-las por meio de um
desenho, da maneira como as percebi durante as visitas realizadas, a fim de iniciar a tessitura

de nosso mapa.



104

Figura 10 — As grades e a porta aberta

Fonte: Desenho elaborado pela pesquisadora.

Uma porta aberta pode significar um horizonte de possibilidades. A possibilidade de
ver além, de ir além, de ir e vir e de considerar a sua casa como 0 espago para além do seu
apartamento. Essa perspectiva de casa e de pertencimento a universidade ficou explicita no
didlogo com a Zarah. Enquanto brincavamos de boneca e de “comidinha”, conversivamos
sobre outros assuntos que surgiam. Em dado momento, resolvi perguntar a Zarah sobre o local
de estudo de sua mée, conforme didlogo abaixo:

Pesquisadora: - Onde a tua mamée estuda?

Zarah: - Eu sei. E na escola dela: a vevecidade.
Pesquisadora: - Legal! E onde tu mora?

Zarah: - Na minha escola, que é a vevecidade também.
(Diério de Campo, 10/03/2020).

A “vevecidade”, referida por Zarah, é a universidade. Ela a considera a escola da mae
e também a sua casa — que ndo a descaracteriza como escola. Um mesmo espaco pode ser
morada na mesma medida em que é local de estudo. Nesse sentido, existe um sentimento de

pertencer e de pertencimento que ficou evidente nesse dialogo.
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Ao iniciar uma de suas tessituras sobre o cotidiano, Heller (1970) afirma que os seres
humanos “aspiram a certo fim”, como ja mencionado anteriormente. Ainda que possuam
vontades, aspiracOes e desejos, ha circunstancias, ndo planejadas ou ndo premeditadas, que 0s
desviam de tais objetivos, seja definitivamente, seja momentaneamente. Se pensarmos na
pandemia causada pela Covid-19, podemos encaixa-la como uma dessas circunstancias. Ha
situagBes cotidianas, de grande, médio ou pequeno impacto, que influenciam nossas acoes e
escolhas.

Joana olhava para a porta, sempre que a abriam, com um sorriso no rosto; transmitia,
somente com o olhar e o sorriso, uma imensa vontade de sair do apartamento, correr
livremente. Porém, a mée ndo permitia que saisse, pois tinha medo do que pudesse acontecer,
ou ainda, possuia atividades a serem feitas dentro de casa. Em que medida h& autonomia nas
escolhas cotidianas feitas pelas criangas? Pareceu-me que, muitas vezes, a cotidianidade das
criangas fazia-se reflexo da cotidianidade de seus responsaveis, ou ainda, que sdo estes que
determinam circunstancias que as impedem de alcangar determinado “fim”, mesmo que seja
ele correr pelo campus da UFSM, por exemplo.

A cartografia, como escolha metodoldgica, diz-nos muito sobre os espacos ocupados e
sobre as movimentacGes nesses espacos, ou seja, o territorio pesquisado. No caso de Joana, ao
representar via desenho em qual espaco ela transita dentro da universidade, ela desenharia as
quatro paredes de seu apartamento, enquanto, no caso de Zarah, iria um pouco mais além de
seu apartamento. Solange, mde de Zarah, deixava explicito em suas falas e aces que
considerava todo o bloco como sua casa, assim como 0s estudantes vizinhos, a sua familia.
Assim, também havia um sentimento de pertencimento ao local.

Entende-se que a subjetividade do/a pesquisador/a também interfere na pesquisa,
assim como o que ele/ela sentiu ao entrar em contato com o territério estudado. De acordo
com Colombo (2005, p. 265), “[...] os modos pelos quais se ‘traduz’ em texto o que se viu ou
se pensou ndo podem ser considerados simples automatismos, atos transparentes e mecanicos,
porque comportam uma intervencao ativa de interpretagdo e de selecao”. O autor

complementa afirmando que:

As escolhas retéricas que se cumprem — de mais ou menos consciente — para dar
vida a um texto tém implicacbes sobre a narragdo que se estd em condicBes de
produzir, constroem uma histéria particular e uma visao especifica da realidade.

A forma de escrever e a linguagem néo se limitam, portanto, a tornar comunicéavel o
que ja existe no mundo ou na mente, mas se tornam formas ativas de construcéo do
mundo e do pensamento. (COLOMBO, 2005, p. 266).
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Observei que o apartamento de Solange e de Zarah representava, por si s, esse
sentimento de pertencer ao local. Havia cortinas, tapete, moveis e todo o aconchego fruto de
alguém que via e entendia ser aquele o seu lar. O apartamento de Ana e Joana, por sua vez,
também representava um lar, mas um lar transitorio, como Ana fez bastante referéncia em
suas falas: “uma prisdo”. A organizagdo e a disposicdo dos mdveis demonstrava uma
despreocupacéo, como se logo fossem desocupar aquele local.

E importante destacar que as percepcdes sobre a disposicdo dos moveis e a
organizacdo do apartamento partem de uma representacdo cultural que possuimos — no caso,
que a pesquisadora possui — de “casa”. Se solicitarmos a qualquer pessoa que descreva como
é uma casa, existe uma representacdo mental para ela, e cada pessoa a descrevera de acordo
com a sua experiéncia, ja que ndo ha uma regra ou uma unica possibilidade de representacao.
Nesse caso, automaticamente, o/a pesquisador/a acessa as representacdes que possui €, a partir
delas, passa a observar e analisar o contexto pesquisado. Para Joana e Zarah, por exemplo, a
representacdo mental de casa que possuem € a casa onde moram, seja ela cercada de moveis,
seja ela com apenas uma cama, mesa e armario. Ndo ha como deslegitimar uma ou outra.

Retornando a imagem que representa as duas criancas na porta de seu respectivo
apartamento, elas refletem, também, a forma como as mées falam sobre esse espaco que
ocupam na moradia estudantil. Para Solange, méde de Zarah, a moradia estudantil é sua casa,
0s outros estudantes sdo sua familia, o patio é a extensdo da sua casa; por outro lado, ao
manter a porta fechada com as grades, Ana, méde de Joana, reforca a ideia de que a moradia
estudantil parece um presidio, como ela mesma relatou.

O territorio ocupado e os espagos percorridos pelas criancas e suas mées, dentro da
universidade, dizem respeito, também, a sua cotidianidade. Assim, ndo podemos falar de um
sem mencionar o outro. O primeiro aspecto observado ao longo das visitacBes € que o
cotidiano da crianca acaba sendo a continuidade do cotidiano de sua méae, e, dentro dessa
cotidianidade, existem as modificagdes e as transformacdes feitas pelas proprias criangas, em
movimentos e tentativas de transgredir o instituido.

Heller (1970) afirma que todos os sujeitos, sem excecdo, possuem uma vida cotidiana
e dela participam, sem possibilidade de desligarem-se completamente dela. A autora
complementa dizendo que, ao participar desse cotidiano, o sujeito o faz com todos o0s aspectos
de sua individualidade e personalidade.

Das duas realidades visitadas, observou-se que as criancas, de certa forma, possuiam
como sua vida cotidiana o reflexo da cotidianidade de suas mées, isto enquanto néo

frequentavam a escola. N&o percebemos, naquele momento, que as criangas possuiam
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movimentos que ndo estivessem totalmente condicionados aos de suas mées. Se a mae
precisasse estudar ou organizar a casa, colocaria algum filme ou desenho para a crianga
assistir, de forma que ndo ficasse muito agitada. Caso tivesse aula, elas precisariam ficar com
outra pessoa, fosse uma baba ou fosse algum/a amigo/a de sua mae. Nos momentos livres,
deixavam as criangas mais livres para brincar. Todos esses movimentos, porém, nos
momentos observados, dentro de seus apartamentos.

Ainda assim, mesmo com as atividades cotidianas pré-estabelecidas, generalizadas, as
criancas encontravam maneiras de expressar individualidade em suas acOes, vontades, falas e
até mesmo por meio da linguagem corporal. Joana, por exemplo, demonstrava a vontade de
sair de dentro do apartamento, jogando os brinquedos pela janela ou posicionando-se em
frente a grade que ficava na porta, olhando silenciosamente para fora.

A partir do momento em que Zarah comecou a frequentar a escola, passou a ter um
movimento dentro de seu cotidiano totalmente seu, pois sua méde néo participava dessa parte
de seu cotidiano, ainda que a levasse até a escola. Dentro de suas possibilidades, as criangas
buscam transgredir o instituido em sua vida cotidiana. Joana, por exemplo, jogava todos 0s
brinquedos para fora do apartamento e ficava observando, pela janela, a mae ir junta-los. Esse
movimento causava-lhe muitas gargalhadas, enquanto, para a mée, ndo era tdo agradavel
assim: ndo era uma atividade planejada em seu cotidiano.

Para Heller (1970), existem dois aspectos organizacionais que compdem a
cotidianidade: a heterogeneidade e a hierarquia. Povos diferentes e em tempos histéricos
diferentes organizavam seu cotidiano de acordo com o que lhes era mais importante. Para
alguns, era o trabalho, ou seja, a principal atividade do dia era o trabalho, e todo o restante das
atividades diarias sucumbia a ele, enquanto que, para outros povos, o lazer e a socializacdo
eram mais importantes. Analisando essa hierarquizacdo, percebe-se que as criancas acabam
sucumbindo a rotina de suas maes, as quais, por sua vez, sao reféns da rotina académica, seja
referente as aulas seja as atividades de estudo, como trabalhos ou provas. Todas as outras
atividades desenvolvidas no cotidiano delas precisam adequar-se e ficam em segundo plano.

De que forma as mdes acabam transgredindo essa hierarquiza¢cdo? No caso de Ana,
por exemplo, como apresentado no subcapitulo anterior, hd um recorte de uma das visitas no
qual ela relata que, por conta de a filha ndo ter conseguido matricula na escola Ipé Amarelo
ou em outra escola proxima a universidade, ndo frequentaria as aulas, ndo a levaria consigo
para as aulas e ndo faria as atividades de maneira EaD, até que conseguissem uma vaga para
sua filha. Em certa medida, as atividades académicas ndo se configuram como a prioridade

em sua vida cotidiana e, consequentemente, ndo afetam a cotidianidade de sua filha.
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Heller (1970), em sua teoria, aponta que as relagcdes estabelecidas entre os grupos
frequentados, como a familia, a escola e a religido, por exemplo, auxiliam no processo de
assimilacdo das situacdes cotidianas. Sdo nessas relacdes, dentro dos grupos, que 0s sujeitos
aprendem os elementos da cotidianidade, pois sdo eles que promovem a mediagédo entre 0s
sujeitos e os costumes. Nesse sentido, outro aspecto observado durante as visitagdes sdo as
relacbes das criancas com o espago universitario e com o0s sujeitos que transitam nesse espaco.
Joana, por exemplo, costumava chamar todos os rapazes, amigos de sua mae, de “pai”,
demonstrando uma relacdo bem familiar. Zarah também demonstrava um carinho com todas
as estudantes que passaram pelo seu apartamento durante as visitas, e todas elas, por sua vez,
abracavam-na, beijavam-na e perguntavam para Zarah quando ela iria visita-las. Nas situacoes
observadas, as relacdes estabelecidas eram préximas as relagcdes familiares, e ndo uma relacao
apenas amigavel, entre vizinhos.

Nessas relacbes, ocorre, também, o processo de socializagdo, que se compde a partir
de diferentes processos, 0s quais constituem o sujeito. Os processos ndo findam com
determinada idade; sendo assim, o sujeito esta sempre se (re)constituindo. O meio em que se
estd inserido tem um papel fundamental nesse processo, embora ndo seja o0 Unico aspecto a

influenciar. Belloni (2009, p. 69, grifo da autora) afirma que:

A socializagdo é um conjunto de processos pelos quais o individuo é construido
(segundo a visdo de sociedade que se tem, pode-se dizer: formado, modelado,
condicionado ou fabricado) pela sociedade local e global, processos durante os quais
o individuo adquire (incorpora, integra, interioriza, apropria-se de) modos de pensar,
fazer e ser socialmente situados. Trata-se de processos fundamentalmente ativos que
se desenrolam durante toda a vida, por meio de préaticas e das experiéncias vividas,
ndo se limitando, de modo algum, a um simples adestramento realizado pela familia,
pela escola e outras institui¢cdes especializadas.

Dentro dos processos de socializacdo, das relacdes e dos grupos frequentados, as
criancas observam, reproduzem, aprendem e criam. De acordo com Corsaro (2011), as

criangas reproduzem de maneira interpretativa, como explanado no excerto abaixo:

O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participacdo
infantil na sociedade. [...] as criancas criam e participam de suas proprias e
exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
informacdes do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas
preocupacdes. O termo reproducdo inclui a ideia de que as criangas ndo se limitam
a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a
producdo e mudancas culturais. O termo também sugere que criancas estdo, por
sua propria participacdo na sociedade, restritas pela estrutura social existente e
pela reproducdo social. Ou seja, a crianca e sua infancia sdo afetadas pelas
sociedades e culturas que integram. Essas sociedades e culturas foram, por sua vez,
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moldadas e afetadas por processos de mudancas histéricas. (CORSARO, 2011, p.
31-32, grifos do autor).

Existe, portanto, essa relacdo entre a estrutura social existente e a reproducéo
interpretativa. As criangas reproduzem o que veem e, entdo, interpretam e recriam. As
criancas sdo sujeitos ativos dentro da sociedade, demonstram suas regras e criacdes por meio
de brincadeiras, falas e desejos. Expdem opinides sobre diferentes assuntos. Demonstram
descontentamento e, por vezes, nas atividades cotidianas, buscam formas de transgredir o
instituido pelos adultos. Todos esses mecanismos surgem a partir e nas relacbes, do e no

processo de socializacéo dentro da sua cotidianidade.

5.2.1 Nem sé de flores a maternidade é composta, mas também de muita luta e de
desafios

Nas visitacbes realizadas e nos didlogos estabelecidos, destacam-se aspectos
importantes que nos dizem muito sobre a presenca de mulheres e mdes no espago
universitario, sobre suas lutas e sobre as questdes de género que as circundam. De acordo com
Guedes (2008), a expansdo da escolaridade, no Brasil, em consonancia com 0 aumento das
vagas ofertadas no ensino superior, a partir da década de 1970, esta relacionada, também, com
0 aumento do acesso de mulheres ao ensino superior, espaco, inicialmente, de prioridade

masculina.

O contexto social em que ocorre a expansdo do ensino superior é marcado pela
abertura do regime politico ditatorial, pela liberalizagdo sexual e pela quebra de
antigos ‘tabus’. O movimento feminista comegca a ressurgir no Brasil e a entrada das
mulheres no mercado de trabalho aparece também nas classes mais altas, nas quais
tradicionalmente o papel desempenhado pelo contingente feminino estava ligado ao
espaco domestico e aos afazeres do lar. Essas mudancgas sdo de suma importancia
para o0 espago ocupado pelas mulheres no processo de escolarizacdo da populacéo
brasileira. (GUEDES, 2008, p. 121).

Em alguns cursos, como a Engenharia de Producgdo, no caso de Solange, mée da
Zarah, pertencente a “area das exatas” ou ainda “das disciplinas duras”, a presenga de
mulheres € muito significativa e representativa, porque se traz, ainda, o preconceito de que
existem determinados cursos que sdo vistos como “femininos”, como os de licenciatura, por
exemplo, que remetem ao educar e ao cuidar, acbes que ainda séo ligadas a maternidade e,
consequentemente, a figura da mulher e ao seu “papel na sociedade”, concepgdes arraigadas

no patriarcado.
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De acordo com Louro (1997), as institui¢fes e as praticas sociais constituem-se e séo
constituidas pelo género; dessa forma, no caso da escola, seu género seria, entdo, feminino, no
que tange as profissionais que ali trabalham, visto que, em sua grande maioria, sdo mulheres.
Além disso, as atividades por elas realizadas, de cuidado e de educacdo, muito se assemelham
as atividades desenvolvidas pelas mulheres em seus lares, com seus/suas filhos/as. Porém, ao
se tratar do conhecimento, h4 quem diga que o género é masculino, porque os homens sdo
responsaveis, por exemplo, pela producdo do conhecimento cientifico das disciplinas e dos
materiais didaticos utilizados na escola.

Guedes (2008) aponta como uma dificuldade de acesso ao ensino superior, por parte
das mulheres, o “incentivo” — de certa forma uma obrigatoriedade — de optarem pelo Curso
Normal, que ndo oferecia o suporte necessario para prestarem o vestibular sem que fizessem
um cursinho complementar, j& que o ensino era muito mais voltado para o magistério.

Segundo a autora,

[...] o crescente contingente populacional feminino que concluiu o 2° grau nos anos
70 comegou a ingressar nas universidades por meio de um processo caracteristico
desse periodo: a crescente participacdo concentrada em carreiras que preparavam
para o0 magistério secundario, em especial a &rea de ciéncias humanas e letras. Como
tal estratégia, as mulheres, por um lado, reproduziam o esteredtipo vigente da
‘ocupagdo adequada para a mulher’ e cumpriam a expectativa, construida
socialmente, de continuarem sendo professoras e, por outro, resolviam seu problema
estrutural de falta de preparo para o vestibular, uma vez que esses eram 0S CUrsos
menos concorridos. (GUEDES, 2008, 123).

Analisando os excertos de Louro (1997) e complementando com Guedes (2008), se
pensarmos no ambiente universitario, a realidade ¢ muito complexa. Ainda que se desconstrua
a ideia do binarismo, parece haver espacos demarcados para homens e mulheres que foram
historicamente construidos.

Apesar de a presenca das mulheres nas universidades federais estar crescendo, ainda
gue em areas e cursos especificos, de acordo com Pletiskaitz e Rosa (2017), a presenca delas
ainda esta atrelada aos cargos de subordinacao, e ndo de lideranca ou diretoria, como apontam
os dados de 2016, da UFSM:

[...] nos cargos de direcédo [...], 73% dos cargos foram ocupados por servidores do
sexo masculino e 27% do sexo feminino, nas fungbes gratificadas encontramos 51%
de homens e 49% de mulheres e na funcdo comissionada de coordenacdo de curso
57% sdo ocupadas por homens e 43% por mulheres. Podemos observar que mesmo
as mulheres estando em maior nimero de servidoras na universidade, mesmo assim
elas ndo ocupam, proporcionalmente, cargos de chefia e dire¢do, ou seja, cargos de
poder. (PLETISKAITZ; ROSA, 2017, p. 3).



111

Cursos cujas caracteristicas remetem ao cuidado e a educagao possuem como grande
maioria estudantes mulheres, enquanto cursos como 0s das engenharias possuem uma
presenca minoritaria de mulheres. Guedes (2008, p. 126) afirma que “as Unicas excec¢fes em
que o contingente feminino ndo chega a alcancar 30% dos formados sdo 0s cursos de
agronomia e todos os tipos de engenharia”.

Ademais, no caso especifico de Solange, que passou a frequentar as aulas apds o
semestre ter iniciado, visto que entrou pela chamada oral, as dificuldades encontradas foram
ainda maiores, conforme me relatou nas visitacOes realizadas. De acordo com Solange (Diario
de Campo, 11/11/2019), em uma das disciplinas, o professor foi bastante explicito dizendo
que o melhor seria desistir, porque mesmo aqueles que conseguem acompanhar desde o inicio
sentem dificuldade, entdo, para ela, seria quase impossivel dar continuidade.

Mesmo enfrentando dificuldades na graduacdo, Solange buscava cada vez mais
organizar e melhorar sua “casa nova”, como a pequena Zarah a chama. Para além de seu
quarto, pintou a area de servico coletiva e arrumou a parte de esgoto que estava cheirando mal
desde que chegou (Diario de Campo, 10/12/2019). Em um dos dias da visita, contou que
havia comprado um ar-condicionado bem antigo, de janela, o qual ela mesma estava
arrumando, para aliviar um pouco o calor. Mulher, mée, estudante: Solange divide-se em uma
jornada “tripla” de trabalho. Em nenhuma das visitas, falou sobre a presenca do pai de Zarah
em sua vida ou em qualquer tipo de penséo que a filha receba.

Ana, mae de Joana, também enfrenta uma jornada bastante exaustiva. Por Joana ter
Sindrome de Down, ndo se sente segura em deixa-la com alguma baba, até porque, de acordo
com a Lei, Joana deveria estar na escola, visto que se encontra em idade escolar obrigatoria.
Por isso, como forma de protesto, ndo aceitava as solucbes apresentadas pelos professores,
como enviar os trabalhos de forma EaD ou levar Joana para as aulas. Ana, em todas as
visitacOes feitas, demonstrou-se bastante forte e decidida, afirmando que faria tudo o que
fosse necessério para ter seus direitos e os de sua filha, assegurados pela Lei?, cumpridos da
forma como deveria ser (Diario de Campo, 19/11/2019). Assim como Solange, Ana néo falou
sobre o pai de Joana ou sobre receber pensdo. Nos dois casos apresentados, outro aspecto que
nos chama atencéo é a formacdo familiar organizada de forma matrifocal — formada apenas
pela mée e a/as crianga/as.

Muitas mées engravidam durante a graduacdo, enquanto outras chegam ao ensino

superior sendo méaes e mais velhas que grande parte dos estudantes, como € o caso de Solange

%6 Emenda Constitucional 59/2009.
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e Ana — que costumam sair do ensino médio diretamente para o ensino superior. Esses dois
aspectos, ingressar no ensino superior ja mais velha e com uma filha, fazem-nos refletir sobre
algumas questdes que envolvem género.

As mulheres, ainda que ap0s 0s movimentos sociais feministas e ap6s muita luta
tenham alcancado o mercado de trabalho e 0 ensino superior, carregam consigo um peso
muito maior e alguns preceitos bastante arraigados no modelo social patriarcal, o que acaba
por ndo as isentar dos papéis que lhes sdo atribuidos socialmente. Apesar de terem a
emancipacdo e a autonomia para sairem de casa, possuem um acumulo de tarefas, como a
responsabilidade da maternidade solo, ou seja, ndo sdo auxiliadas pelos progenitores dos/as
filhos/as, conciliando suas rotinas com o sustento da familia matrifocal e os estudos em busca
de uma formacdo superior. No caso das maes que residem na CEU (uma moradia transitéria),
elas contam com o auxilio Unica e exclusivamente do Estado, por meio da propria moradia, da
Bolsa Creche e de vagas nas escolas publicas municipais — direito das criangas que ndo foi
respeitado, visto que, nas primeiras visitas, as duas criangas tiveram as vagas negadas.

O acumulo de tarefas, a “tripla” jornada e as responsabilidades que envolvem o
ambiente académico — que por si sO preenchem grande parte do cotidiano dos discentes —
justificam algumas das dificuldades para a realizagdo da pesquisa: mées que se desculparam e
avisaram que ndo iriam participar da pesquisa, por ndo terem disponibilidade de horarios, e

visitas desmarcadas inimeras vezes, por conta de imprevistos académicos ou com as criangas.

5.3 ATE MESMO OS ITINERARIOS QUE PERCORREMOS LIVREMENTE SAO
REGIDOS POR POLITICAS PUBLICAS: PRECISAMOS FALAR SOBRE

Em todos os concursos que fiz, as questdes referentes a legislacdo sdo sempre as
gue mais me assustam. Ainda tenho certo receio ao trabalhar com as Politicas
Plblicas. Acordar as 6h, passar um bom café, preparar uma torrada e ler trechos
da Constituicdo Federal. Interessante, ndo? Mas o que sdo as ementas? Politica
publica ou Politica de Estado? Lei orgamentaria? Resolugdo? Diretrizes? E, eu sei,
a burocracia é bastante grande. Porém, ndo podemos negar que a falta de
conhecimento limita-nos a aceitar aquilo que nos dao, sem argumentos para
contestar. Ndo conhecemos, logo passamos a confiar naqueles que nos dizem ter
conhecimento. Perigoso. Bastante perigoso.

Carolina Fontana da Silva

Ainda que o propdsito desta pesquisa ndo seja a de estudar o cotidiano escolar,
algumas questdes emergiram no transcorrer das revisdes literarias e dos estudos feitos.
Pensando sobre o “oficio” ou a “ocupagdo” da crianga e a relacdo direta que culturalmente

estabelecemos entre a crianga e a escola, surgem questionamentos: as criancgas, filhas de
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estudantes universitarias e moradoras da CEU, possuem a sua Educacdo Infantil assegurada,
em turno integral, visto que seus responsaveis estudam e/ou trabalham durante o dia, em
escolas publicas? Se sim, a escola é proxima a CEU? Como se deslocam? Ha poucas Escolas
Municipais de Educacdo Infantil (EMEI) no bairro em que a CEU esta localizada, como
procedem quando estas ndo ddo conta da demanda? Qual é o 6rgdo responsavel? O
municipio? A Universidade?

A pretensdo ndo € a de responder a esses questionamentos, inicialmente. Aqui eles
servirdo como motores para refletirmos sobre o que nos diz a legislacdo vigente. Como afirma
Sirota (2001, p. 19), todo o movimento cientifico feito para validagdo do campo da Sociologia
da Infancia “[...] ndo ¢ independente do debate social que ocorre em torno dos direitos das
criangas”. Assim, trouxemos dois documentos que sdo fundamentais para pensarmos 0S
direitos das criancas: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, e o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990. Especificamente, traremos a Resolucdo n.°
025/2014, que “Institui o Programa de Moradia Estudantil, no &mbito da Universidade
Federal de Santa Maria, para estudantes do ensino médio, técnico, tecnoldgico e de
graduacdo, e revoga a Resolugdo 004/2008” (BRASIL, 2014), estabelecendo relagdes entre
ela, a Constituicdo e o ECA.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, ou melhor, a Constituigdo de 88, foi
um marco na historia de nosso pais. Promulgada em 5 de outubro de 1988, estabelece o Brasil
como um Estado democrético e de Direito e configura-se como uma alavanca na luta pelos
direitos béasicos de todo ser humano, ainda que hoje passemos por tempos sombrios e
temerosos ante as violacdes desses direitos, cuja luta para conquisté-los e garanti-los ocorre
diariamente. No que concerne a crianca, sao referenciadas na Secdo 1V, Da assisténcia social,
no Capitulo I, Da educacdo, da cultura e o desporto; e no Capitulo VII, Da Familia, da
Crianca, do Adolescente, do Jovem e do ldoso. Dentro destes, a Constituicdo elenca, em
sintese, a garantia a salde, a educacdo, a punicdo severa em casos de abuso sexual, a0 amparo

e ao abrigo, direitos assegurados as criangas carentes. Destacamos o0 Art. 227, que afirma:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressdo. (BRASIL, 1990, grifos nossos).
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Em 13 de julho de 1990, foi sancionada a Lei n.° 8.069, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e d& outras providéncias. Toda a referida dispde sobre a protecdo
integral a crianca e ao adolescente, compreendendo a crianga como o sujeito até doze anos de
idade incompletos. Desse documento, apresentamos o Art. 4° que, em consonancia com 0
Art. 227 da Constituicdo de 88, afirma:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. (BRASIL, 1990, grifos nossos).

E perceptivel a convergéncia entre esses dois artigos, e ndo poderia ser diferente,
porque um Estatuto ndo pode deixar de ir de encontro a Constituicdo, que se configura como
nossa Lei maior. Desses artigos selecionados, destacamos dois aspectos fundamentais para as
primeiras reflexdes empreendidas sobre as criancas que moram na CEU: o dever em
assegurar, para as criangas, a educacdo e o convivio familiar e comunitério. Partindo disso,
ndo seria legal a Universidade, publica, negar as criancas o convivio com sua mée e pai, assim
como nao dar o suporte ao acesso a educacao.

No entanto, nem sempre esses direitos foram assegurados. Nem sempre a comunidade,
a sociedade e/ou o poder publico asseguraram esse direito. As e 0S jovens estudantes,
universitarios e moradores da CEU, nem sempre puderam viver com seus/suas filhos/as. Os/as
filhos/as de jovens universitarios, moradores da CEU, nem sempre puderam morar e conviver
com sua mae e pai. Quer dizer, alguns até que “davam um jeito” nessa “impossibilidade”, mas

ndo era respaldado por nenhuma Resolucgéo a nivel de Universidade.

Até o ano de 2014, ndo havia previsdo de local para as criangas, elas permaneciam
em decorréncia de acordos internos com a Diretoria da Casa, que possibilitava aos
pais negociar e ficar sozinhos com as criangas no apartamento. Conforme
informagdes de integrante da Diretoria da CEU, isso ndo estava oficializado, mas no
cadastro que cada estudante tinha, no seu respectivo apartamento, havia o0 nome da
mae (fala-se em mde porque, atualmente, ndo ha nenhum caso de pai morando
sozinho com o filho) e, ao lado, colocava-se a palavra crianga; assim, a vaga nao
ficava aberta. Havia casos também de criangas que residiam com a mde ou com 0s
pais e com outros estudantes. (SALVA et al., 2017, p. 31-32).

Ainda em Salva et al. (2017, p. 32), no periodo em que a pesquisa foi realizada, a
partir de uma entrevista com o Pro-Reitor adjunto da PRAE, ele informou que se tinha
conhecimento da existéncia dessas criancas e de que moravam com suas mées, afirmando que

“[...] havia estratégias extraoficiais que possibilitavam e asseguravam o direito da crianca de
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permanecer com 0s pais quando esses conseguiam se organizar para isso, como também
asseguravam o direito do estudante de continuar a sua formacdo académica”. Na Resolugdo
n.° 004, de 2008, os direitos dos jovens estudantes de morarem como seus/suas filhos/as néo
era assegurado, ou seja, essas criancas eram privadas do convivio familiar ou entdo
precisariam viver de maneira ilegal, ainda que existissem “estratégias extraoficiais”. Somente
a partir da Resolucéo 025/2014, no Art. 2°, passa-se a existir um amparo legal as jovens méaes

e pais e a suas criangas:

Art. 2° A Moradia Estudantil PRAE-UFSM ¢ direito do estudante incluido no
Programa de Beneficio Socioecondmico (BSE) da PRAE, podendo ser extensivel a
filhos menores de doze anos, cuja necessidade deve ser comprovada por meio de
parecer social feito pela PRAE.

8 1° Comprovada a necessidade de permanéncia do filho menor de doze anos na
residéncia, o estudante podera optar pela Bolsa de Auxilio @ Moradia para custeé-la
fora dos campi, em detrimento de vaga na unidade residencial.

8§ 2° Uma vez definida a permanéncia da crianga menor de doze anos na residéncia,
esta tera direito a ocupar uma vaga no mesmo apartamento do(s) responsavel(eis).

8 3° Para os dependentes com idade inferior a cinco anos que morarem com 0S
responsaveis nas residéncias estudantis ou com responsaveis detentores de auxilio
moradia sera concedido auxilio creche em valor equivalente a uma vez e meia o
valor da bolsa PRAE, condicionado a comprovacao de inscri¢do e negativa de vaga
na rede pablica municipal de creches e pré-escolas mais proximas do Campus da
UFSM, onde o estudante estiver matriculado. (BRASIL, 2014).

Tendo em vista o direito de morar junto aos seus responsaveis ¢ o “auxilio creche”
concedido para aquelas que ndo tenham a vaga na rede publica municipal — e proxima ao
campus — garantida (e um auxilio que ndo cobre totalmente o valor de uma mensalidade na
rede privada, diga-se de passagem), com que qualidade esses direitos séo garantidos? Quais as
alternativas para aquelas criancas que ndo tém acesso a educacdo publica e/ou em turno
integral? Com quem ficam quando suas mdes e seus pais estdo em aula? Frequentam,
também, as aulas de seus responsaveis?

A partir dos questionamentos acima, buscamos, na legislacéo brasileira e na legislacdo
municipal, alguns preceitos basicos que asseguram o direito ao acesso a educagdo, um direito

béasico das criancas. Conforme o Art. 208 da Constituicdo Federal:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade prdpria;

(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009)

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

1l - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
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IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade;

(Redacédo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢6es do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

(Redagéo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Puablico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola. (BRASIL, 1990).

Desse artigo, destacamos os incisos | e IV, além dos paragrafos 1° e 2° Eles
determinam o dever do Estado em efetivar a oferta gratuita de vaga no ensino publico, e 0 ndo
oferecimento como uma responsabilidade da autoridade competente. Joana, de quatro anos
completos, ndo conseguiu vaga na rede municipal de ensino, mesmo estando em idade
escolar, conforme o inciso primeiro. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (DCNEI), ao abortar a questdo da matricula e da faixa etaria, destacam a
obrigatoriedade da matricula, na Educacdo Infantil, de criangcas com quatro e cinco anos
completos até o dia 31 de marco, do ano em que a matricula for feita. Para além da
obrigatoriedade, informam que as vagas deverdo ser ofertadas em escolas de Educacdo
Infantil proximas as residéncias das criancas.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil no Sistema Municipal de Ensino
de Santa Maria/RS, de 2011, em consonancia com as DCNEIs, nos artigos 15 e 16, reafirmam

que:

Art. 15 — A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, constitui direito
da crianga de zero a cinco anos e onze meses, dever do Estado, especialmente do
Poder Publico Municipal e da sociedade civil. Devera contemplar o mesmo grau de
valorizacdo e importancia que é dedicada as demais etapas da Educacdo Bésica.

Art. 16 — As vagas em creches e pré-escolas, preferencialmente, devem ser
oferecidas proximas as residéncias das criangas.

Paragrafo Gnico — A solicitacdo de vaga para a educacéo infantil na Rede Municipal
de Ensino deve ser realizada diretamente na Central de Matriculas, observado o
zoneamento. (SANTA MARIA, 2011).

Todos os artigos e as defini¢des citadas reafirmam a obrigatoriedade de oferta de vaga
na Educacdo Infantil, bem como o dever do Estado em oferecé-las, visto que é um direito
bésico das criangas. As duas criancas que participaram da pesquisa, Joana e Zarah, de quatro e

trés anos completos, respectivamente, passaram seis meses sem acesso a escola, sendo que a
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frequentavam, anteriormente, em seus municipios de origem. As mdes das duas criancas
entraram em contato com a Central de VVagas do municipio, logo que chegaram a Santa Maria,
e receberam uma negativa da Central. A responsavel pela PRAE, no momento da entrevista,
falou-nos que estava buscando, como universidade, um acordo com o municipio para priorizar
as filhas e os filhos de estudantes universitarios “na fila” por vagas na Educagdo Infantil,
dando énfase as escolas proximas & CEU. Entretanto, é preciso que fique claro que garantir
esse acesso € um dever do municipio, o qual deve encontrar mecanismos para supri-lo. Ainda
que a universidade possa movimentar-se de forma a auxiliar nesse processo, a
responsabilidade de as criancas ndo estarem matriculadas na escola de Educacdo Bésica ndo é
da instituicdo, e sim do Estado.
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6 REFLEXOES NECESSARIAS E POSSIVEIS CONSIDERACOES FINAIS: COMO
MAPEAR TUDO ISSO?

Em certa medida, notei que os limites do mapa seriam dados pelos meus passos, que
a pesquisadora-cartdgrafa também faz movimentos e que eles, por sua vez, tambhém
constituem e constroem o mapa. Por vezes, a cartografia serda mais descritiva, mas
possibilita ao leitor a construcao de seu préprio mapa.

Carolina Fontana da Silva

A universidade constitui-se como um espaco e um periodo transitorios na vida dos/as
académicos/as, ainda que, em maior ou menor grau, estes possam se manter conectados,
posteriormente a formacdo inicial, por meio de pesquisa, pds-graduacdo ou projetos de
extensdo. Ela é um recorte de uma vida inteira daqueles que a frequentam — com excec¢des dos
gue optam por seguir carreira e tornarem-se funcionarios dela. Caracteriza uma etapa da vida
académica. Estar no ensino superior € uma das atividades que compdem o cotidiano dos
sujeitos que frequentam esse espaco, e ndo o0 seu cotidiano como um todo.

Das familias que participaram da pesquisa de maneira ativa, nos dois casos, as maes
sairam de suas cidades, sendo elas Sdo Paulo (SP) e Porto Alegre (RS), com suas filhas nos
bragcos, para cursar o0 ensino superior em uma instituicdo publica, gratuita e de qualidade.
Optaram pela UFSM. Escolheram deixar a vida que tinham, a estrutura que possuiam, como
casa e emprego, para aventurarem-se em outra cidade, distante das suas, e, em um dos €asos,
fora do seu préprio estado. O cotidiano é permeado por escolhas, e 0 que as levou a tamanha
mudanca? Seria 0 programa de assisténcia estudantil oferecido pela UFSM, considerando que
existem outras instituicdes federais proximas as cidades das maes? Seria o fato de existir
regulamentacdo para as criangas morarem com suas maes na Casa do Estudante Universitario,
bem como toda a assisténcia para efetivar a permanéncia das estudantes, sem que houvesse
risco de deixa-las longe de suas filhas? Estes foram alguns questionamentos que surgiram,
ainda gque sejam apenas hipoteses acerca da escolha pela UFSM.

E vélido destacar, também, dois aspectos que possibilitaram a essas maes, assim como
a outros estudantes, ingressarem na universidade, bem como a terem as minimas condicdes de
permanéncia na institucdo: o Sistema de Sele¢do Unificada (SiSU) e o Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes). O SiSU consistente em um sistema do Ministério da Educacéo
(MEC) em que instituicdes publicas de ensino superior ofertam vagas para ingresso em seus

cursos. Para ingressar por meio desse sistema, os estudantes precisam realizar a prova do
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Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)®’. A partir do decreto de n.° 7.824, de 11 de
outubro de 2012%, que regulamenta a Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012%°, 50% das
vagas ofertadas em instituicbes de ensino superior publicas, no minimo, deveriam ser por
meio do SiSU. Alem disso, atualmente, na UFSM, com excecdo dos cursos de Mdusica e
Danga, que ainda possuem processo seletivo préprio, da pds-graduagdo e dos cursos técnicos
e de ensino médio, a forma de ingresso na graduacdo € totalmente feita pelo SiSU, desde
2016, conforme disponibilizado no site da instituicio®®. Ao universalizar o sistema de acesso
e ingresso ao ensino superior, sem que haja necessidade de os candidatos deslocarem-se até as
universidades a fim de realizarem os vestibulares de cada institui¢do, ou seja, sendo possivel
escolher a instituicdo somente apds ter feito a prova de ingresso (Enem) e tendo em méaos seu
desempenho, é possivel escolher a universidade que mais se adequa as suas demandas
pessoais.

O decreto de n.° 7.234, de 19 de julho de 2010*, dispde acerca do Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil (Pnaes), executado a nivel de Ministério da Educacdo, que visa a
ampliacdo de condicBGes para a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de educacao
publicas federais de ensino superior. A assisténcia oferecida diz respeito a moradia estudantil,
a alimentacdo, ao transporte, a salde, a creche, ao apoio pedagdgico, entre outros, ficando a
cargo da instituicdo gerenciar e avaliar o desenvolvimento do programa por meio da sua

realidade, tendo autonomia para tanto®. A partir do Pnaes, a UFSM regulamentou a estadia

27 Informacdes retiradas da plataforma on-line do SiSU e do MEC. Fonte: MINISTERIO DA EDUCAGCAO.
Sistema de Sele¢do Unificada. Brasil, 2021. Disponivel em: <https://sisu.mec.gov.br/>. Acesso em: 15 fev.
2021.

% Fonte: BRASIL. Decreto de n° 7.824, de 11 de outubro de 2012. Regulamenta a Lei n° 12.711, de 29 de agosto
de 2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de
nivel médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 15 out. 2012. Disponivel em:
<https://sisu.mec.gov.br/static/pdf/decreto_n7824.pdf>. Acesso em: 15 fev. 2021.

# Fonte: BRASIL. Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Disp&e sobre o ingresso nas universidades federais e
nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 30 out. 2012. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2012/Lei/L12711.htm>. Acesso em: 15 fev. 2021.

% Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA. Sistema de Selecdo Unificada. Disponivel em:
<https://www.ufsm.br/pro-reitorias/prograd/sisu/>. Acesso em: 15 fev. 2021.

! Fonte: BRASIL. Decreto de n® 7.234, de 19 de julho de 2010. Dispée sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil - PNAES. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 jul. 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7234.htm>. Acesso em: 15 fev. 2021.

%2 Fonte: MINISTERIO DA EDUCACAO. Plano Nacional de Assisténcia Estudantil. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/pnaes>. Acesso em: 15 fev. 2021.
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das criangas, com suas maes, dentro da moradia estudantil, bem como a sua assisténcia e a
garantia de direitos.

Retomando algumas consideragdes acerca do cotidiano e ponderando que nele existe
uma hierarquia organizacional (HELLER, 1970), de acordo com as atividades que possuem
maior destaque na cotidianidade, ou ainda, maior importancia, ocasionando para as demais
atividades diarias uma situacdo de dependéncia — todas as a¢des giram em torno de uma Unica
atividade, a atividade de maior relevancia cotidiana seria a propria maternidade ou seriam as
atividades académicas? As mulheres, mées e universitarias que moram com suas filhas®
dentro da propria universidade, de alguma forma, podem sentir uma maior influéncia do
aspecto académico em seu cotidiano?

Das observacdes realizadas e dos didlogos construidos, no caso especifico de Solange,
todo o seu cotidiano parece girar em torno das atividades académicas, visto que demonstra
uma necessidade de adaptacdo das demais atividades para que a primeira possa ocorrer. Nesse
sentido, se pensarmos na indisponibilidade e nas inimeras vezes que as maes se desculparam,
mas negaram o convite de participar da pesquisa, ou ainda precisaram desmarcar as visitas, o
préprio cotidiano justifica as auséncias e a indisponibilidade, além da sobrecarga de tarefas.

Os adultos, nesse caso as maes, que optaram por sair de sua cidade natal, onde ja
contavam com uma vida ja estruturada — nos dois casos, com emprego e moradia —, para
vivenciarem a experiéncia académica e 0 ensino superior, ou seja, optaram por essa situagdo
de transitoriedade, como mencionado anteriormente, produziram, também, esse aspecto nas
vidas de suas filhas, ainda que a concepcdo de transitoriedade ndo esteja tdo clara para as
criangas. A cotidianidade das criangcas também é perpassada pela vida académica de suas
mées e, em certa medida, organizada hierarquicamente por essa atividade.

Nas visitacOes realizadas, em ambas as familias, alguns estudantes passaram por
aquele espaco e demonstraram familiaridade, tanto com as mées quanto com as criancas. Dois
aspectos chamaram-me atencdo sobre essa familiaridade: as relagfes estabelecidas com as
criancas, de afeto; e a relacdo estabelecida entre 0s jovens e as maes, como se, de certa forma,
0s jovens vissem nelas a sua propria mae, inclusive a Ana era chamada de “mamae” por eles.
A relacdo familiar estende-se, também, quando um dos jovens chama a Joana de “filha”, e ela,
por sua vez, chama-o de pai — ressalto que, algumas vezes, Joana também se referiu a mim

como “pai”.

%3 Optei por utilizar filhas, e ndo filhos ou filhos/as, visto que as familias pesquisadas eram compostas pela mée e
pela filha, e sdo delas que o texto trata.
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Essa familiaridade das criangas com a circulacdo de Vvarios jovens em suas casas pode
configurar-se como uma das razdes pela qual minha presenca, desde o primeiro contato com
elas, ndo tenha causada estranhamento, quando as crian¢as agiram como se ja me
conhecessem. Esse fendmeno foi diferente na ocasido da visita & Moradia Indigena, em que
minha presenga causou maior estranhamento nas criangas com quem tive contato, tanto que a
crianca que foi convidada a participar da pesquisa ndo se sentiu a vontade e optou por recusar
0 convite, mesmo que sua mée tenha buscado encoraja-lo.

Zarah, em uma das visitas, como descrito no capitulo alusivo a apresentacdo das
criangas, desenhou, em meu Diario de Campo, sua babé e informou que esta havia ido embora
e que ndo cuidava mais dela. Solange, na primeira visita realizada, contou que, por conta de
ndo ter conseguido vaga na escola para a sua filha, optou por pagar o valor referente ao
“Bolsa Creche” para uma estudante, moradora da CEU, para que cuidasse de sua filha nos
periodos em que estivesse em aula. Sobre a baba, ndo sei se ndo mora, se ndo estuda mais na
UFSM ou se néo cuida mais de Zarah, porque ela passou a frequentar a escola. As relacoes,
em certa medida, também tém carater transitério, pois nem todos 0s jovens que moram na
CEU entraram juntos, uns concluem a graduacdo e retornam a sua cidade natal antes dos
outros, e logo novos moradores chegam, novas relagfes sdo construidas.

Alves (2003), ao tratar do cotidiano, alerta-nos a respeito dos sentimentos que
perpassam as relacdes estabelecidas no cotidiano e os conhecimentos produzidos, 0s quais
também constituem o cotidiano, s&o como as entrelinhas da cotidianidade. Para Melucci
(2005, p. 29),

Uma outra dimensédo crucial da sociedade contemporénea é a importancia da vida
cotidiana como espago no qual os sujeitos constroem o sentido do seu agir e no qual
experimentam as oportunidades e os limites para a agdo. Esta atencdo para a vida
cotidiana estende o foco sobre a particularidade dos detalhes e a unidade dos
acontecimentos [...]. Na vida cotidiana, os individuos constroem ativamente o
sentido da propria agdo, que ndo é mais somente indicado pelas estruturas sociais e
submetido aos vinculos da ordem constituida. O sentido é sempre mais produzido
através de relagdes e esta dimensdo construtiva e relacional acresce na agdo o
componente de significado na pesquisa.

Nos dialogos durante as visitas, Zarah expressou seu conhecimento acerca de algumas
situagdes, como o fato de o desenho “Dora Aventureira ensinar coisas” as criangas ¢ de 0S
pinguins morarem no frio e, por isso, caso morassem aqui, morreriam. E na cotidianidade, por
meio das relagOes que estabelecem e dos contextos que frequentam, que as criangas elaboram

seus significados e suas interpreta¢des para 0 mundo a sua volta.
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Das relag0es, o fato de as criangas conviverem mais com estudantes do que com outras
criangas pequenas — quando ndo frequentam a escola, como eram 0s casos de Joana e de
Zarah no inicio da pesquisa — diz bastante sobre o conceito de reproducéo interpretativa, nos
processos realizados por elas, e sobre ndo terem a experiéncia de fazé-las entre pares. Joana,
ao ver sua sobrinha de nove meses chegar a seu apartamento, falava, repetidamente, em tom
de alegria: “Bebé! Bebé! Bebé!”. Apesar de ter presenciado uma situacdo de auxilio entre as
mées e de claro convivio entre duas criangas, que moram no mesmo bloco, Joana sé convivia
com a sua sobrinha, e a sua mée ainda ndo havia estabelecido lacos com outras maes,
conforme me relatou.

Ao tratar da reproducdo interpretativa e da importancia da participacdo das criangas
nas rotinas culturais, por meio do didlogo com os adultos e com 0s jogos construidos, Corsaro
(2011, p. 32) considera que “O carater habitual, considerado como 6bvio € comum, das
rotinas oferece as criancas e a todos 0s atores sociais a seguranca € a compreensao de
pertencerem a um grupo social”. Entretanto, o autor chama atenc¢do para a importancia, para a

vida das criancas, da movimentacdo fora do &mbito familiar e das producgdes coletivas.

Na perspectiva de reproducdo interpretativa, as atividades de criancas com seus
pares e sua producéo coletiva de uma série de culturas de pares séo tdo importantes
quanto sua interacdo com adultos. Além disso, alguns elementos da cultura de pares
afetam também as rotinas adulto-crianga na familia e em outras configuracdes
culturais. Vemos, entdo, que tanto a participacdo infantil nas rotinas adulto-crianca
na familia e em outros ambientes, quanto nas rotinas das culturas de pares,
influenciam sua participacdo como membro nas culturas infantis e no mundo adulto.
(CORSARO, 2011, p. 129).

Esse convivio entre pares fora do ambito familiar da-se, principalmente, na escola, e as
duas criangas, na ocasiao das primeiras visitas e durante todo o segundo semestre do ano de
2019, tiveram seu direito de acesso a escola negado, por falta de vagas em escolas préximas a
sua casa.

Quando faltam vagas nas instituicdbes de Educacdo Infantil, para além do
descumprimento de um direito das criancas (BRASIL, 1990; SANTA MARIA, 2011),
acabam-se prejudicando as criancas e as proprias mées, as quais buscam solucionar a
problematica, visto que precisam frequentar as aulas e até mesmo trabalhar, por meio da
disponibilidade de outras mulheres — normalmente jovens estudantes — que aceitem receber
um salario muito menor do que o salario minimo (no exemplo de Solange, ela pagava o valor

recebido no Bolsa Creche). Essa forma de organizagdo demonstra, mais uma vez, a sujeicéo
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de mulheres a trabalhos que remetem ao “papel social” desenvolvido no lar, pela necessidade
de sustentarem-se.

Outro fator agravante da falta de vagas diz respeito a sobrecarga que as mulheres
sofrem quando ndo conseguem alguém para cuidar das criancgas, utilizando-se dos momentos
de descanso para “darem conta” de estudarem para as provas ou fazerem os trabalhos
académicos. Isso implica, também, a indisponibilidade e a falta de tempo para participarem da
pesquisa, como nos casos ja mencionados anteriormente. Além disso, implica, ainda, a nao
ocupacao de outros espagos que ndo sejam o proprio apartamento, porque nem sempre “da
tempo” de passear pelo campus com as criangas. Como ilustracédo da falta de vagas, apresento
uma fotografia de uma pintura (figura 11) feita em um dos blocos da CEU:

Ao optarmos pela cartografia, fizemos essa escolha tendo em vista que o objetivo seria
desenhar ou descrever as redes e as conexfes feitas pelo sujeito, ou seja, pelas criancas e
também pelas suas maes, porque elas nos dariam pistas acerca das movimentacdes e das
permanéncias dentro do territorio estudado. Assim, 0s ndo-movimentos, o0 estar parado ou o
frequentar os mesmos espacos também nos deram subsidios para 0 mapeamento. Em certa
medida, pareceu-me que 0s movimentos, na verdade, eram feitos por mim, a pesquisadora, ao
longo de toda a pesquisa.

O estar parado e o movimentar-se, aos quais me refiro, sdo da porta do apartamento
para fora, ocupando espagos para além da moradia estudantil, porque dentro de casa 0s
movimentos eram intensos. E dentro desses movimentos, as criangas demonstravam as suas

formas de ser e de estar no mundo, principalmente nos momentos de brincadeiras.
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Figura 11 — Trabalhar e estudar por creches vou lutar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nas brincadeiras de casinha ou de boneca, Zarah trazia elementos da rotina e da
cultura adulta, adaptando-os para suas necessidades, a fim de explicar questbes e
problematicas pessoais, elaborando sua propria cultura infantil. Um exemplo seria quando, ao
brincar com a boneca Barbie, explicou que esta ndo tinha um dos bragos porque caiu de uma
pedra e, ap6s a queda, chorou e, por conta disso, sua mae acabou “batendo” nela. Ha varios
elementos caracteristicos da cultura adulta, como a alusdo ao subir na pedra e, como
consequéncia, a queda, assim como a represalia da mde por meio da violéncia fisica. Na
minha infincia, era comum ouvir de minha mée frases como “se vocé cair, eu vou te bater”,
para que eu ndo fizesse mais o que estava fazendo, fosse correr, subir em muros ou qualquer
brincadeira mais “aventureira”. Ela utilizou esse elemento da rotina, de seu cotidiano, como
justificativa para o fato de sua Barbie estar sem um dos bragos, ou seja, uma problematica
pessoal, reproduzindo-a de maneira interpretativa, ainda fazendo referéncia ao conceito

desenvolvido por Corsaro (2011).
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Por meio das brincadeiras ou dos jogos criados, como quando Joana jogava 0S
brinquedos pela janela para que sua mée fosse busca-los, causando-lhe contentamento em
todo 0 movimento realizado (jogar e, posteriormente, sua mae abrir a porta do apartamento e
ir busca-los, jogando-os novamente pela janela), as criancas transgrediam o instituido,
recriavam regras existentes ou criavam suas proprias regras. Nesse movimento, as criangas
demonstravam suas producdes culturais, suas culturas infantis.

Primeiro o contato via WhatsApp, depois marcavamos um dia e um horario. Eu ia até
a parada de onibus e ali esperava a conducéo. O trajeto percorria quase todo o bairro, com um
destino final: a UFSM. Optava por descer na ultima parada, porque assim atravessava um dos
campos da universidade em direcdo a Casa do Estudante Universitario, como nesse primeiro

registro fotogréafico que fiz:
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Figura 12 — Blocos 13 e 14

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nem sempre esses movimentos, esse itinerario descrito, resultavam em visitas. Em
alguns dias, optava por sentar nos bancos préximos aos blocos e apenas observar quem por ali
passava, na expectativa de ver as criancas. Outros dias, as mées simplesmente desmarcavam
nosso encontro, por conta de imprevistos ou outros compromissos. Algumas rotas ndo eram
inteiramente planejadas, construia-as conforme passeava livremente pelos espagos proximos a
CEU, como embaixo da ponte, préximo a parada de énibus ou até mesmo perto do prédio da
reitoria. No entanto, nesses espacos, também ndo costumava encontrar nem as maes nem as
criancas. Por onde andavam as criancas e as maes? Quais espacos elas, de fato, estavam
ocupando? Questionava-me sempre que nao as via nos passeios descompromissados pelo
campus. O tempo que se vive modifica 0s espacos que ocupamos. Em certa medida, as
criangas eram invisiveis para aqueles que ndao buscavam saber onde estavam nem saber quais
espacos, de fato, elas ocupam — os que lhes sdo ofertados.
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Propomos, inicialmente, o0 seguinte questionamento: que histérias sobre si e sobre
suas experiéncias cotidianas nos contam as criangas e suas maes que moram na Casa do
Estudante Universitario? O mapa que construimos foi delimitado pelos meus passos, mas
enriquecido pelas relacbes estabelecidas nas interacdes com as criangas, por meio de nossas
brincadeiras e conversas. A construgdo deu-se muito mais de forma dissertativa do que
ilustrativa, afinal, os mapas também possuem legendas e descri¢des. As familias, constituidas
pelas criangas e por suas maes, na cotidianidade, contaram-me suas historias: as maes, quando
desabafavam e falavam sobre seus desafios diarios, sobre a forma como organizavam suas
rotinas ou sobre a assisténcia estudantil que recebiam; as criangas contavam-me suas historias
quando decidiam me convidar para brincar e, entdo, construiam enredos e dialogos, trazendo
para a brincadeira inimeros elementos culturais; ja as mées e as criangas contavam-me suas
histdrias por meio das relacdes estabelecidas com o0s outros e comigo, mediante seus Sorrisos,
abracos e até mesmo negativas as minhas visitas. As historias eram contadas nos meandros,

nas entrelinhas do cotidiano e nas producdes dele resultantes.
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ANEXO A - REGISTRO NO COMITE DE ETICA
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ANEXO B — CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
LP2 — POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS, PRATICAS
EDUCATIVAS E SUAS INTERFACES

Projeto de Dissertacdo de Mestrado: Ha criancas que vivem na CEU/UFSM:
producdes de culturas infantis na cotidianidade

Mestranda: Carolina Fontana da Silva

Orientadora: Profa. Dra. Sueli Salva

CARTA DE APRESENTACAO

Esta pesquisa tem como objetivo: compreender a cotidianidade das criancas
que vivem na Casa do Estudante Universitario (CEU) com 0s seus pais e/ou maes e as
significacGes por elas construidas no que se refere a vida nesse espaco. Complementa-se
com objetivos especificos, sendo eles: identificar os aspectos relativos a transitoriedade
das criancas no contexto e a sua influéncia na producdo das infancias que habitam o
espaco universitario; conhecer as histérias das criancas moradoras da CEU em relagéo
ao direito a educacdo na infancia; e promover reflexdes acerca das culturas infantis,
produzidas em um espaco que ndo foi prioritariamente pensado para as criangas, a partir
das relacOes estabelecidas entre crianca-criancgas, crianca-adultos e crianga-jovens. A
pesquisa € qualitativa, com a abordagem metodoldgica da cartografia em educacéo e
com principios da etnografia.

Seréa de grande relevancia contar com a sua colaboracao no sentido de contribuir
por meio da sua experiéncia e de dados disponiveis na PRAE relacionados a pesquisa.
Inicialmente, seriam: breve histérico da Casa do Estudante Universitario e da presenca
de criangas nesse espaco; nimero de criancas que moram na CEU e suas faixas etérias;
direitos das criangas quanto a alimentacdo, a moradia e a educacgéo; entre outras duvidas

que possam surgir.

Carolina Fontana da Silva Sueli Salva

(Mestranda) (Orientadora da Pesquisa)
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: H& criangas que vivem na CEU/UFSM? Producfes de culturas
infantis na cotidianidade

Pesquisadora responsavel: Carolina Fontana da Silva

Orientadora responsavel: Sueli Salva

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de Educagéo
Telefone para contato: (55) 99992-1616

Local da producdo de dados: Casa do Estudante Universitario/UFSM

Prezado Senhor Pro-Reitor de Assuntos Estudantis

Venho, por meio deste termo, solicitar autorizacdo para realizar uma pesquisa de
mestrado com as criancas que moram na Casa do Estudante Universitario (CEU), no
campus sede da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). As criangas estdo sendo
convidadas para participarem como voluntarias da pesquisa. ApOs receber o0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de autorizar a realizagdo da pesquisa
na UFSM, especificamente na CEU, assine, ao final deste documento, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é da pesquisadora.

Objetivo do estudo: Investigar o cotidiano das criangas que vivem na Casa do
Estudante Universitario com os seus pais e/ou maes, a partir de suas falas, considerando
as culturas infantis que produzem nesse contexto.

Procedimentos: Estudo cartografico com principios da etnografia. Serédo
realizadas visitacdes na CEU, e, durante esses encontros, serdo feitas conversagdes e
brincadeiras com as criangas, bem como um mapeamento do espaco fisico por meio de
desenhos. Também serdo feitos registros escritos, fotos e filmagens desses momentos.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimentos sobre o tema abordado.

Riscos: A participacdo na pesquisa ndo representard qualquer risco de ordem
fisica ou psicoldgica para a crianca.

Sigilo: A partir da autorizacdo da instituicdo, das mées e/ou pais e das criancas,
0 primeiro nome das criancas sera divulgado, principalmente nos desenhos produzidos,
desde que isso ndo prejudique 0s sujeitos da pesquisa e a instituicao.

Assinatura do responsavel pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis e Carimbo
da Instituicdo

Santa Maria, de de 2019.
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS CRIANCAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: H& criangas que vivem na CEU/UFSM? Producfes de culturas
infantis na cotidianidade

Pesquisadora responsavel: Carolina Fontana da Silva

Orientadora responsavel: Sueli Salva

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de Educagéo
Telefone para contato: (55) 99992-1616

Local da producdo de dados: Casa do Estudante Universitario/UFSM

Conversa inicial com as criancas

Ol4, meu nome € Carolina, sou professora e estudo na Universidade Federal de
Santa Maria. Estou aqui para fazer uma pesquisa com vocés e conhecer a Casa do
Estudante Universitario. Sabem o que é uma pesquisa? Para realizar a pesquisa,
pretendo fazer algumas visitas, conhecer os lugares que vocés gostam de ir, 0 que
gostam de fazer, propor algumas brincadeiras e fazer alguns desenhos com vocés.
Também gostaria de fotografar e filmar, se vocés permitirem. Combinado?! Peco que
desenhem, no espaco abaixo, se estdo ou ndo de acordo com a pesquisa, se eu posso
usar seu nome e suas imagens. No final da folha, peco que escrevam seu nome, da
maneira que conseguirem.

Assinatura da crianga
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: H& criangas que vivem na CEU/UFSM? Producfes de culturas
infantis na cotidianidade

Pesquisadora responsavel: Carolina Fontana da Silva

Orientadora responsavel: Sueli Salva

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/Centro de Educagéo
Telefone para contato: (55) 99992-1616

Local da producéo de dados: Casa do Estudante Universitario/UFSM

Prezado/a Senhor/a:

O/A seu/sua filho/a estd sendo convidado/a para participar como voluntério/a de
uma pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informagfes a seguir, no caso de
autorizar a crianca a fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em
duas vias. Uma delas é sua e a outra € da pesquisadora. Em caso de recusa, vocé nédo

seré penalizado/a de forma alguma.

Objetivo do estudo: Investigar o cotidiano das criancas que vivem na Casa do
Estudante Universitario com os seus pais e/ou maes, a partir de suas falas, considerando
as culturas infantis que produzem nesse contexto.

Procedimentos: Estudo cartografico com principios da etnografia. Serdo
realizadas visitacdes na CEU, e, durante esses encontros, serdo feitas conversacdes e
brincadeiras com as criangas, bem como um mapeamento do espaco fisico por meio de
desenhos. Também serdo feitos registros escritos, fotos e filmagens desses momentos.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimentos sobre o tema abordado.

Riscos: A participagdo na pesquisa ndo representard qualquer risco de ordem
fisica ou psicoldgica para a crianca.

Sigilo: A partir da autorizacdo da instituicdo, das maes e/ou pais e das criancas,
0 primeiro nome das criancas sera divulgado, principalmente nos desenhos produzidos,

desde que isso nédo prejudique os sujeitos da pesquisa e a instituicao.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA CRIANCA NA PESQUISA

Eu, ,
inscrito/a sob o RG/CPF , abaixo assinado, responsavel por
, autorizo sua participagdo no  estudo

intitulado , como sujeito. Permito,

também, o uso do seu primeiro nome e de sua imagem, desde que, antes da divulgacéo,
ela seja autorizada. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pela pesquisadora
Carolina Fontana da Silva sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da sua participacdo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade ou interrupcdo do acompanhamento/assisténcia/tratamento prestado ao

sujeito pesquisado/a.

Assinatura do/a responsavel:

Santa Maria, de de 2019.




