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RESUMO

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA: PROCESSOS INCLUSIVOS NO CONTEXTO
ESCOLAR

AUTORA: Carla Markus Lopes
ORIENTADORA: Doris Pires Vargas Bolzan

Esta pesquisa estad inserida na linha de Pesquisa de Gestdo Pedagdgica em
Contextos Educativos, do Programa de Pés-graduacdo em Politicas Publicas e
Gestéo Educacional da Universidade Federal de Santa Maria/RS. O estudo tem como
foco construir estratégias que qualifiquem a acolhida, bem como, que favorecam o
processo de adaptacao e interacdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista
no contexto escolar a partir das contribuicbes dos docentes envolvidos neste
processo. Os principais tedricos que contribuem com as reflexdes desta pesquisa
relativo as politicas publicas e a gestado educacional no ambiente escolar sédo: Dourado
(2007), Libaneo (2002) (2015) ja com relacéo a perspectiva inclusiva da escola séo:
Baptista (2009), Freitas (2008), Mantoan (2008), Canabarro (2018), Pavao (2019),
Pereira (2014), Oliveira (2017), (Pereira 2016). Ao abordar reflexdes sobre a docéncia
no contexto emergente da inclusdo buscamos pelos estudos de Bolzan (2016) (2002)
(2009) (2019), Garcia (2005), Schimidt (2014), Pereira (2016), Oliveira (2020). A
investigacdo parte dos desafios enfrentados enquanto gestora e docente na Rede
Publica de Ensino. Como metodologia utilizamos a abordagem qualitativa narrativa de
cunho sociocultural, que tem como instrumentos de coleta de dados espacos
narrativos em formatos de reunides com professoras de pré-escola e 1° ano do Ensino
Fundamental. Posteriormente, as contribuicdes narrativas dos colaboradores da
pesquisa foram balizadoras para a interpretacdo dos achados, bem como para a
elaboracdo de um documento orientador com proposi¢cdes que contribuam com os
anseios dos educadores quanto aos processos de acolhida e interacdes iniciais destes
alunos na educacao infantil e primeiro ano do ensino fundamental. O contexto no qual
o estudo foi desenvolvido diz respeito a uma escola de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Santa Maria.

Palavras-chave: Escola. Perspectiva Inclusiva. Docentes. Transtorno do Espectro
Autista.






ABSTRACT

PEDAGOGICAL PRACTICES FOR STUDENTS WITH AUTIST SPECTRUM
DISORDER: inclusive processes in the school context

AUTHOR: Carla Markus Lopes
ADVISOR: Doris Pires Vargas Bolzan

This work is part of the research line of Pedagogical Management in Educational
Contexts, of the Postgraduate Program in Public Policies and Educational
Management at the Federal University of Santa Maria/RS (Universidade Federal de
Santa Maria/RS). The study focuses on building strategies that qualify the reception,
as well as favoring the process of adaptation and interaction of students with Autism
Spectrum Disorder in the school context, based on the teachers' contributions which
are involved in this process. The main theorists who contribute to the reflections of
this research on public policies and educational management in the school
environment are: Dourado (2007), Libéaneo (2002) (2015) regarding the inclusive
perspective of the school are: Baptista (2009), Freitas (2008), Mantoan (2008),
Canabarro (2018), Pavao (2019), Pereira (2014), Oliveira (2017), (Pereira 2016).
When approaching reflections on teaching in the emerging context of inclusion, we
searched for studies by Bolzan (2016) (2002) (2009) (2019), Garcia (2005), Schmidt
(2014), Pereira (2016), Oliveira (2020). The investigation begins from the challenges
faced as manager and teacher of Public School. It was used, as methodology, the
gualitative narrative approach of sociocultural nature, which has as data collection
instruments narrative spaces in formats of meetings with pre-school and 1st grade
teachers of an Elementary School of the Municipal Department of Education.
Subsequently, the narrative contributions of the research collaborators were guidelines
for the interpretation of the findings, as well as for the elaboration of a guiding
document with propositions that contribute to the goals of the educators regarding the
reception processes and initial interactions of these students in pre-school education
and 1st grade of Elementary School. The context in which the study was developed
concerns an Elementary School in the Municipal Department of Education of Santa
Maria.

Keywords: School. Inclusive Perspective. teachers. Autism Spectrum Disorder.
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Sobre quem um dia fui, o que vivi até aqui pelos caminhos trilhados

e onde hoje quero que me levem e me constituam a partir dos percursos escolhidos.
Em tempos pandémicos fazer uma retomada

das nossas vivéncias nos faz ver como tinhamos muito e ndo percebiamos.

Neste dificil e desafiador ano

penso sobre quem fui até aqui, quem sou neste

momento e quem eu quero me tornar a partir da

pesquisa.

(LOPES, 2021)

1 APRESENTACAO

1.1 SOBRE OS CAMINHOS PERCORRIDOS NOS AMBITOS PROFISSIONAIS E
PESSOAIS ATE AQUI

Inicialmente destaca-se a trajetoria formativa profissional construida pela
pesquisadora até a realizacdo do mestrado no Programa de PoOs-graduagcdo em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, vinculado a linha de pesquisa LP2 Gestéo
Pedagodgica e Contextos Educativos, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), uma vez que estes aspectos foram fundamentais para a realizacédo do curso
de poés-graduacao.

Os meus estudos se iniciaram no ano de 1988, quando aos trés anos passei a
frequentar uma escola de Educacéo Infantil na cidade de Porto Alegre, muito embora
nao lembre o nome desta escola, penso que este tenha sido realmente o inicio de
minha trajetéria pessoal na educacao, pois frequentava a escola com muito gosto e
animo o que me entusiasmou e me fez sempre pensar que as instituicdes de educacao
infantil sdo essenciais para a infancia. Senti muita saudade deste ambiente escolar,
porque apoés frequenta-lo por aproximadamente um ano, minha familia e eu mudamos
para a cidade de Santa Maria, onde passei a estudar na pré-escola do colégio Fatima,
no qual realizei o entdo chamado Pré A e Pré B dos quais também trago boas
recordacbes, mesmo diante de uma adaptacdo a nova casa, cidade e amigos.

Algumas das minhas dificuldades e desafios enfrentados também foram
aspectos motivadores em minha trajetoria profissional e que hoje motivam esta
pesquisa, pois ao ingressar na primeira série com Seis anos e seis meses
aproximadamente, demonstrei dificuldades no processo de alfabetizacdo que era

baseado em uma metodologia bastante tradicional e rigida, principalmente no que diz
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respeito ao processo de aprendizagem da letra cursiva, que era uma exigéncia na
entdo primeira série. No entanto, superei esta etapa sem guardar muitas recordacées
positivas ou mesmo lembrancgas de como aconteceu 0 meu processo de alfabetizacao,
como se as excessivas cobrangas tivessem gerado em mim uma espécie de lacuna
na memoria. Pois, as lembrancas da pré-escola e terceiro ano se fazem presente em
minha memdria, mas o primeiro e segundo ano foram “esquecidos”.

Nessa mesma escola conclui o ensino fundamental. Acredito que desde entao
minha postura como uma “pensadora” sobre a educagao ja se evidenciava, pois era
uma aluna bastante questionadora e, além disso, me perguntava a respeito das
metodologias utilizadas nas disciplinas, as formas de avaliagbes implementadas e dos
conteudos definidos e explorados pelos professores. O mesmo aconteceu ao realizar
o Ensino Médio na Escola Estadual Cilon Rosa na qual estudei pelo periodo da tarde,
enquanto a noite estudava em um cursinho Pré-vestibular, a fim de reduzir as
dificuldades vivenciadas no colégio. Como todos os estudantes, eu também tinha
muitos questionamentos com relacdo a que carreira seguir. No entanto, o
encantamento pelas criancas demonstrado desde a infancia, quando costumava
cuidar e, algumas vezes, ensinar criangas mais novas era um aspecto motivador
guanto a escolha da profissdo. Neste sentido, um acompanhamento vocacional
realizado com uma psicoéloga evidenciou o curso de Pedagogia como uma alternativa
para o PEIES (Programa de Ingresso ao Ensino Superior) no qual fui aprovada para
ingressar no ano de 2003 na Universidade Federal de Santa Maria.

Desta forma, passei a cursar a licenciatura em Pedagogia no periodo da tarde
e logo no segundo semestre passei a trabalhar como bolsista na Coordenacdo do
Curso de Pedagogia que na época implementava sua mudanca curricular. Assim,
auxiliei a coordenadora durante um ano no periodo da manhd, quando
surpreendentemente a professora Doris Pires Vargas Bolzan me convidou para fazer
parte do seu Grupo de Pesquisa Formacao de Professores e Praticas Educativas:
Educacdo Basica e Superior (GPFOPE) e trabalhar como bolsista. Desse modo,
passei a estudar e refletir sobre uma série de aspectos envolvendo a leitura e a escrita
a partir do projeto de pesquisa sobre as Atividades Diversificadas em sala de aula.
Este projeto tinha como foco discutir questdes referentes a alfabetizacdo e sugerir nas
escolas a realizagcao de um circuito de atividades diversificadas. Assim, estimular os
estudantes no processo de construcdo da leitura e da escrita, através de um circuito

de jogos envolvendo o uso da leitura e da escrita foi o foco do projeto. Sendo assim,
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a partir destas vivéncias propiciadas pelo projeto nas escolas despertou meu interesse
pela realizagdo do estdgio curricular no oitavo semestre em uma classe de
alfabetizacdo, ou seja, um primeiro ano além do estagio curricular na Educacéo
Infantil, conforme previsto na nova matriz curricular do curso, que foi reorganizada em
2006.

Com a realizacdo do estagio em uma turma de primeiro ano e a mudanca na
legislagdo em 2007 para o ingresso dos alunos aos seis anos no Ensino Fundamental,
foi necessario retomar minha proposta de trabalho tendo em vista a implementacéo
do Ensino Fundamental de 9 anos. Estas mudancas me conduziram, em um primeiro
momento, a uma discussao tedrico metodoldgica do trabalho a ser realizado. E, em
um segundo momento, a reelaboracdo do trabalho de conclusdo de curso da
graduacéo sobre a alfabetizacdo, a fim de discutir esta nova organizacao do ensino
fundamental e assim retomar as minhas vivéncias acerca do processo de
alfabetizagcdo. Desse modo, os processos formativos iniciais foram sendo concluidos
e colei grau em fevereiro de 2008.

Apoés a conclusdo da minha formacéao inicial passei a fazer parte do quadro
docente do Colégio Centenario, como professora regente de um primeiro ano o que
juntamente com minhas vivéncias formativas e o interesse pelos estudos voltados a
area da Psicologia e as dificuldades de aprendizagem foram aspectos motivadores e
determinantes para a escolha e realizacdo do curso de Psicopedagogia Clinica e
Institucional na UFN. Esta formac&do continuada certamente foi determinante em
minha trajetoria profissional, levando-me a desenvolver um estudo monografico
voltado as intervencdes psicopedagdgicas realizadas no decorrer do estagio com dois
alunos gque estavam no primeiro ano do Ensino Fundamental com dificuldades de
aprendizagem. O estudo orientado pela professora Doris Bolzan, na época, me
proporcionou uma rica reflexdo quanto a importancia do trabalho psicopedagdgico no
processo de construcdo da leitura e da escrita, além de redimensionar as praticas
pedagoégicas como professora alfabetizadora.

Dessa forma, no ano de 2012 ao ser aprovada em um concurso para a Rede
estadual de ensino passei, entdo, a trabalhar na escola Paulo Devanier Lauda, uma
escola na periferia de Santa Maria, na qual as experiéncias foram bastante diferentes
das anteriores. Nesta instituicdo vivenciei uma outra realidade sécio educacional, com
diversas caréncias tanto relativos a aspectos financeiros quanto emocionais por parte

dos alunos, bem como muitas dificuldades de aprendizagem e muitos alunos com



24

distor¢do idade-série. Passados dois anos fui transferida para uma escola do campo
Princesa Isabel, na qual vivenciei, de certa forma, um “choque de realidade” ao
lecionar em uma turma de terceiro ano com alunos considerados estudantes com
necessidades educacionais especiais e Varios outros, possivelmente publico alvo da
educacdo especial. Nessa ocasido foi necessario assim estabelecer um trabalho
conjunto com a educadora especial, a fim de qualificar as praticas pedagogicas e
minimizar os desafios enfrentados pelos alunos em seus processos de aprendizagem.
Assim, os desafios enfrentados como educadora nesse contexto, trouxeram a tona
sentimentos de impoténcia e fracasso diante do trabalho desenvolvido com esses
estudantes.

Neste sentido, o0 interesse por essa tematica de estudo € resultante de
vivéncias como professora alfabetizadora, principalmente no que diz respeito as
escolas publicas. Ao ingressar na Rede Estadual de Ensino, espago no qual a
perspectiva inclusiva da escola é bastante complexa, tornou-se um grande desafio e
uma busca constante por alternativas que proporcionassem avancos significativos no
processo de aprendizagem desses alunos publico-alvo da educacao especial.

Além disso, as reflexdes promovidas por meio da participacdo no projeto de
pesquisa “Cultura Escrita: saberes e fazeres docentes em construcdo”, do
GPFOPE/UFSM, bem como a realizagdo do curso de poés-graduacdo em
psicopedagogia clinica e institucional, propiciaram uma investigacdo acerca do
desenvolvimento e aprimoramento de estratégias de ensino que considerassem as
diferentes necessidades de aprendizagem dos educandos. Como regente de classe,
nesse periodo, debrucei-me sobre estas questdes que foram amplificadas com minha
experiéncia como coordenadora pedagogica no Colégio Estadual Coronel Pilar.

Assim, apoés diferentes experiéncias com alunos publico-alvo da educacédo
especial, um caso especifico me desacomodou muito. Foi 0 meu primeiro aluno com
Transtorno do Espectro Autista. Recém chegada na instituicdo e inexperiente quanto
ao trabalho pedagdgico com estudantes com autismo, foi sem dlvida um dos meus
maiores desafios como docente. Neste caso, tratava-se de um estudante considerado
como um “autista severo". Diante desta realidade, minha percepcao inicial foi de que
eu nao teria condi¢des para incluir, de fato, este aluno, sem o apoio e envolvimento
dos demais profissionais da escola. Hoje consigo perceber que 0s minimos avancos
alcancados foram significativos, como por exemplo, aprender a palavra “prof’ e

relaciona-la a minha pessoa, considerando sua grande limitacdo com relacdo a
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oralidade. No ano seguinte pude perceber que foi estabelecido um vinculo afetivo com
este aluno, pois assumi a supervisdo dos Anos Iniciais nesta escola, e assim que ele
descobriu a localizagdo da minha sala de trabalho passou a me procurar praticamente
todos os dias neste local, inclusive debaixo da mesa, quando ndo me encontrava.

Entretanto, o sentimento de n&o ter realizado o suficiente por ele ainda me
incomodava. Ademais, ao desempenhar a funcdo de supervisora escolar dos Anos
Iniciais no Colégio Coronel Pilar a perspectiva inclusiva da escola tornou-se um
desafio ainda maior. Essa escola é referéncia na cidade em atendimento educacional
especializado, uma vez que manteve por muitos anos uma turma de classe especial.
Ainda temos um numero bastante significativo de alunos publico-alvo da educacéo
especial 0 que gera muitos anseios e questionamentos no grupo de professores dos
Anos Iniciais a respeito de como organizar as acoes dos educadores. De modo geral,
todo nosso envolvimento com o publico alvo da educacédo especial proporcionou-lhes
avancos no processo de aprendizagem diante de suas especificidades.

Os desafios referentes aos alunos publico alvo da educacédo especial foram
vivenciados, recentemente, também no contexto da educacéao infantil ao ser nomeada
no inicio do ano de 2020 como professora do Municipio de Santa Maria. Ao assumir
uma turma de pré-escola com criancas de 4 a 5 anos e com um aluno autista novo na
escola, para ser acolhido e incluido em uma turma com alunos em sua maioria recém
chegados neste contexto, vivi um curto processo de adaptacdo, pois logo, as
atividades presenciais foram interrompidas pela pandemia Covid 19. Assim, esta
circunstancia me colocou diante do desafio de pensar em formas de acolher e manter
envolvida essa crianca que pouco conheci.

Dessa forma, a pesquisa que propomos é juntamente com os docentes de pré-
escola e 1°ano do Ensino Fundamental elencar os principais desafios docentes
vivenciados ao receber e acolher alunos com Transtorno do Espectro Autista em suas
turmas. A partir desta colaboracao, buscaremos construir um documento orientador,
para o acolhimento de criancas/estudantes da educacédo infantil e anos iniciais,
baseado na contribuicdo dos envolvidos na estimulacdo das aprendizagens destas
criancas. Consideramos que este é um cenario relativamente recente, caracterizado

COmo um contexto emergente.

[...] conceito de contextos emergentes, constituidos por elementos presentes
na educacgédo hoje, tais como: a inclusédo na educacao béasica e superior, as
cotas, as inovagdes tecnologicas, a diversidade cultural; estes marcadores
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de inovacao, caracterizam 0S novos espacos escolares, exigindo com isso
um novo pensar e fazer docente. (BOLZAN, 2016, p.09).

Sendo assim, por meio desta pesquisa buscamos construir uma contribuicéo
ndo apenas para o trabalho dos professores, mas também dos monitores que sé@o
parte deste contexto. E fundamental ter uma orientacio para que o acompanhamento
e 0 assessoramento desses alunos seja efetivo. Entretanto, a maior parte dos
profissionais ndo possui formacgéo especifica para desempenhar tal funcao, sendo em
sua maioria estagiarios/académicos de licenciaturas variadas. Raramente temos
pedagogos ou estudantes em formacdo no curso de pedagogia/educacéo especial
trabalhando nas escolas.

1.2 INSERCAO TEMATICA

A fim de explorar e conhecer o0 que ja vem sendo produzido no ambito da
educacéo inclusiva relacionada ao Transtorno do Espectro Autista, realizamos uma
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées — BDTD do Instituto
Brasileiro de Informac&o em Ciéncia e Tecnologia — IBICT. Para a busca, utilizamos
as opgdes “busca avancada” e “todos os termos”, e destacamos o assunto, de acordo
com nossos descritores. Com o intuito de priorizarmos os estudos compreendidos nos
ultimos cinco anos, definimos o periodo de 2015 a 2020.

Utilizamos a ferramenta de pesquisa objetivando elencar e compreender as
principais contribuicdes e discussfes das producles cientificas acerca de alguns
descritores. Assim, os descritores utilizados entre aspas, foram combinados de modos
variados buscando obter o maior nUmero de estudos referentes a tematica em
guestdo: "Praticas Pedagodgicas Inclusivas”, "Inclusdo escolar® "TEA", "Inclusao”
"Adaptacao" " Autistas”, "Escola" "Autismo" "Adaptacdo”, "Transtorno do Espectro
Autista" "Educacao Inclusiva”, "Interacdo" "Adaptacdo" "Autismo". De tal modo,
totalizamos vinte e oito (28) trabalhos, havendo repeticbes deles em diferentes
combinac¢des de descritores. Na sequéncia, elaboramos um quadro para apresentar,
de modo sistematizado, a quantidade de trabalhos encontrada a partir dos descritores

elencados.
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Tabela 1 — Levantamento realizado no Banco Digital de Teses e Disserta¢cdes- BDTD

Resultados encontrados no Banco Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD

Periodo: 2015 a 2020

DESCRITOR TIPO DE LOCALIZADO UTILIZADOS
BUSCA S
"Inclusdo” "Adaptacéo” " Geral 5 3
Autistas"
"Incluséo escolar" "TEA" Geral 1 0
"Praticas Pedagdgicas Geral 12 2
Inclusivas"
"Escola" "Autismo" "Adaptacéo” Assunto 0 0
"Transtorno do Espectro Autista" Assunto 10 3
"Educacdao Inclusiva"
"Interacao" "Adaptacao" Geral 0 0
"Autismo"

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados obtidos pelo BDTD.

Em seguida, desdobramos alguns dos descritores utilizados, priorizando

aqueles em que localizamos trabalhos relacionados. Listamos a seguir 0s estudos

encontrados a partir do ano de publicacdo, do titulo da pesquisa e da instituicdo na

gual a mesma foi realizada.

Quadro 1 — Descritores: “Inclusao" "Adaptacao" "Autistas"

(Continua)
“Inclusao” “Adaptacao” “Autistas”
ANO Titulo Instituic&o
2015 | Processo de adaptacgéo escolar de gémeos autistas do ensino Universidade de Sao
infantil ao fundamental em equipe interdisciplinar Paulo
2019 Escolarizacdo da criangca com TEA a partir do uso do alfabeto Universidade Estadual
movel organizado Paulista (UNESP)
2019 O espectro da escola neurodiversa: uma analise dos espacos de | Universidade Federal de
aprendizagem voltados para pessoas com Transtorno do Espectro Pernambuco
Autista (TEA)
2018 | Consultoria colaborativa: influéncias na autoeficicia docente e no | Universidade Federal de

processo de inclusdo de alunos com transtorno do espectro autista

Santa Maria

(Concluséao)
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2017 ‘

Trajetoria familiar apds o diagndstico e os direitos das pessoas
com transtorno do Espectro Autista— TEA

Universidade

Presbiteriana Mackenzie

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na BDTD.

Quadro 2 — Descritores: "Incluséo escolar" "TEA"

Inclusdo escolar TEA

Ano Titulo Instituicéo
2020 | Vestindo os oculos da Pedagogia Waldorf: in(_:luséo, alfabetizacdo e UNESP
transtorno do espectro autista
Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na BDTD.
Quadro 3 — Descritor: “Praticas Pedagdgicas Inclusivas”
(Continua)
“Praticas Pedagodgicas Inclusivas”
ANO Titulo Instituicdo
Praticas pedagdgicas e inclusdo escolar: o0 processo de ensino- Universidade Federal
2015 |aprendizagem de alunas com deficiéncia intelectual do Rio Grande do
Norte
Praticas pedagdgicas inclusivas na educacéo infantil: atividades . .
o . : Universidade Estadual
2015 |ludicas envolvendo criangas com Transtorno do Espectro Autista i
(TEA) Paulista (UNESP)
2016 | Praticas pedagodgicas na educacao infantil: possibilidades e desafios | Universidade Federal
frente & inclusdo escolar de Sé&o Carlos
2016 | Praticas pedagodgicas inclusivas no cotidiano da educacgéo infantil na | Universidade Federal
Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para do Para
2016 |Educacéo inclusiva no ensino superior: saberes e préaticas dos Universidade Federal
professores do Programa de Pos-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias de Sergipe
e Matematica na Universidade Federal de Sergipe
O uso do software GCompris como ferramenta pedagogica no Universidade de
2017 | processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva inclusiva Brasilia
0018 Atividad~es IQd_icas na pratica pedagégica~ dos professores de Universidade Federal
Educacéo Fisica no contexto da Educacéo Inclusiva do Amazonas
2018 | Relagéo entre educacao em direitos humanos e educagéo inclusiva | Universidade Federal
nas concepcdes e préaticas de professores de um estudante cego do Rio Grande do
Norte
2018 | Acessibilidade curricular: refletindo sobre conceitos e o trabalho Universidade Federal
pedagdgico de Santa Maria
2018 | A formacéo de professores e 0 ensino de Biologia em salas com Universidade Federal

estudantes surdos

do Amazonas

(Concluséao)
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2019 Adaptacdes curriculares para alunos com deficiéncia intelectual: Universidade Federal
das concepgdes as praticas pedagodgicas de Goias
2018 Formacao do professor para inclusdo escolar de alunos com Universidade
transtorno do espectro autista e seus efeitos na pratica docente Presbiteriana
Mackenzie

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na BDTD.

Quadro 4 — Descritores: “Transtorno do Espectro Autista” “Educacéo Inclusiva”

"Transtorno do Espectro Autista" "Educacdo Inclusiva"

Inclusdo educacional da crianga com autismo: estudo das
tecnologias assistivas para ambientes digitais de aprendizagem

Ano Titulo Instituicédo

2016 . . . .
Os processos formativos do professor de alunos com transtorno Universidade de Séo
do espectro autista: contribuicdes da teoria historico-cultural Paulo

2017 . N . . .
A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo Universidade Federal
(Sindrome de Asperger): uma proposta para o ensino de Quimica de Pelotas

2017 Inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Universidade Federal
Educacao Infantil: o desafio da formacéo de professoras de Minas Gerais

2018 | Escolarizagao e inclusdo: narrativas de maes de filhos Universidade de Caxias
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) do Sul

2018 ~ . ~ Universidade
Formacao do professor para inclusdo escolar de alunos com o

X ; o Presbiteriana
transtorno do espectro autista e seus efeitos na pratica docente ,
Mackenzie

2019 Andlise da situacdo de inclusdo de alunos com transtorno do Universidade Federal
espectro autista a partir de registro escolar diario de Minas Gerais

2019 A integracgéo das tecnologias ao curriculo inclusivo de criangas Pontificia Universidade
com TEA: um estudo de caso Catdlica de S&o Paulo

2019 | |ndicadores para a construcdo de REA na educac&o superior em Universidade do Oeste
uma perspectiva de inclusao Paulista

2019 Formacao docente para inclusédo do aluno com transtornos do Universidade do Oeste
espectro autista no ensino superior Paulista

2019

Universidade Federal
da Paraiba

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base na BDTD.

Vale destacar que nos quadros acima, ha trabalhos que se repetem conforme

mencionado anteriormente. A partir do total de vinte e nove (29) trabalhos, doze (12)

7

tém alguma proximidade com o nosso enfoque tematico. Entretanto, é importante

mencionar que priorizamos o0s descritores que trazem os termos

“praticas

pedagdgicas inclusivas” para embasar a elaboracdo desse capitulo, tendo em vista

gue é um elemento central nesta pesquisa, merecendo destaque.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UCS_396462ed1746f88da2149e19625daff3
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UCS_396462ed1746f88da2149e19625daff3
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Dessa forma, destacamos um trabalho que contempla esses critérios
elencados e que se aproxima do nosso estudo. Isso representa cerca de trés e meio
(3,5%) por cento do total de trabalhos localizados. A partir desse levantamento da
producdo de teses e de dissertaces dos Ultimos anos, registradas no BDTD, verifica-
se a escassez de trabalhos desenvolvidos em torno do processo de “adaptacéo”
escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista, principalmente no que se
refere ao principio da vida escolar, ou seja, da sua acolhida neste contexto. Logo, com
os descritores “Inclusao" "Adaptacao" "Autistas" foram encontrados cinco (5) trabalhos
dos quais trés deles tem maior proximidade a tematica deste estudo.

Primeiramente, apresentaremos um dos trabalhos destacados, tendo em vista
sua proximidade com a tematica. Trata-se de uma dissertagao intitulada “Processo de
adaptacao escolar de gémeos autistas do ensino infantil ao fundamental em equipe
interdisciplinar”’, de autoria de Thais Chabaribery, publicada no ano de 2015 e
apresentada ao Programa de Pos-Graduagcao em Fonoaudiologia na Universidade de
Sao Paulo, tendo como objetivo caracterizar o processo de adaptacdo escolar de
gémeos com Transtorno do Espectro Autista.

Para tanto, a pesquisadora propds uma parceria no trabalho interdisciplinar
entre terapia e educacdo, visando uma proposta de acdo integrada ao tracar
estratégias de atuacdo em conjunto, visando a aprendizagem do aluno. Neste sentido,
a pesquisa trata-se de uma abordagem qualitativa, desenvolvida através de um estudo
de caso retrospectivo instrumental. Os participantes foram duas criancas do sexo
masculino gemelares monozigoéticos diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista, na época com 10 (dez) anos de idade. A autora destaca que o diagnéstico
ocorreu aos 5 anos, ndo se tratando assim de um diagndstico precoce. O estudo
abarcou o relato da adaptacao dos participantes dos 5 aos 10 anos de idade.

A coleta de dados ocorreu através de dados escolares: Relatorios dos
professores, analise dos relatorios de observacdo da sala de aula, descricdo das
orientacdes aos professores, descricdo das estratégias de adaptacdo; Coleta de
dados psicopedagdgicos; avaliacdo do repertério basico para a alfabetizacdo; analise
da escrita; andlise da leitura, analise da aritmética; Coleta de dados fonoaudiélogos;
expressiva e receptiva, aspectos fonéticos, aspectos fonoldgicos, aspectos
morfossintaticos, aspecto lexical, aspecto semantico, aspecto pragmatico e escrita.

Deste modo, tanto o desenvolvimento da pesquisa como 0s seus resultados

demonstraram o0 quao relevante é o trabalho conjunto do psicopedagogo, do
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fonoaudidélogo, do professor e da escola no processo de adaptacdo das préticas
educativas de alunos com Transtorno do Espectro Autista no contexto escolar,
contribuindo para esta pesquisa no ambito das orientacdes para a escola e estratégias
especificas as necessidades educacionais de alunos com TEA.

Outro estudo que merece destaque é a dissertacao intitulada “O espectro da
escola neurodiversa: uma analise dos espacos de aprendizagem voltados para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” de autoria de Heloisa Angélica
Silva de Souza pertinente ao estudo, uma vez que aborda as ligagdes entre autismo
e 0 espaco construido, ou seja, de que forma o ambiente é capaz de influenciar no
comportamento do aluno com Transtorno do Espectro Autista. De acordo com a

autora:

Tendo em vista que o autismo provoca limitacfes na percep¢ao sensorial do
individuo e que nossos sentidos sdo responsaveis pela forma como
reconhecemos e interagimos com o ambiente, se faz necessaria a discussdo
para o entendimento da influéncia espacial em pessoas com autismo e de
como se pode oferecer ambientes mais amigaveis as suas necessidades
sensoriais, principalmente no que diz respeito aos espacos de aprendizagem,
essenciais para terapias e tratamento do transtorno. Com a lei nacional
12.764/12 que institui a protecdo aos direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista, escolas regulares passaram a acolher esse publico, visando
a manifestacéo do direito de inclusédo escolar. (SOUZA, 2019, s/p).

Este estudo abrange os conhecimentos de arquitetura e engenharia com o
objetivo de se debrucar sobre recomendacdes arquitetbnicas quanto ao projeto
voltado para pessoas dentro do espectro autista. O trabalho em questdo nao se
relaciona com a nossa area de conhecimento, contudo aborda elementos capazes de
proporcionar uma reflexdo acerca da acessibilidade de alunos com Transtorno do
Espectro Autista que costumamos relacionar aos casos de deficiéncias fisicas. Assim,
contribuiu em suas consideracbes com aspectos pertinentes sugerindo que
“‘ambientes com maior mistura de atividades e setores podem prejudicar no
mapeamento cognitivo do ambiente” (SOUZA, 2019, p.155).

Sendo assim, outro estudo pertinente a pesquisa € a tese intitulada “Consultoria
colaborativa: influéncias na autoeficacia docente e no processo de incluséo de alunos
com transtorno do espectro autista” de autoria de Renata Corcini Carvalho Canabarro,
defendida no ano de 2018 na Universidade Federal de Santa Maria o estudo prop6s
avaliar as influéncias do processo de consultoria colaborativa sobre o senso de

autoeficicia docente de uma professora de educacéo especial que atua com alunos


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Heloisa+Ang%C3%A9lica+Silva+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Heloisa+Ang%C3%A9lica+Silva+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Heloisa+Ang%C3%A9lica+Silva+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SOUZA%2C+Heloisa+Ang%C3%A9lica+Silva+de
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com Transtorno do Espectro Autista. O desenvolvimento da pesquisa se deu através
de um estudo de caso Unico integrado (professora de educacgdo especial), mas
direcionando ateng&o também a subunidade de analise (alunos com TEA). Assim, a
consultoria colaborativa foi realizada pela pesquisadora numa escola de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Educacéo de Santa Maria/RS, ao longo de 15
encontros presenciais com a professora de educacdo especial responsavel pelo
Atendimento Educacional Especializado de dois alunos com TEA.

Conforme a Teoria Social Cognitiva, o senso de autoeficacia docente nao é
referente as habilidades que se possui, mas ao julgamento de sentir-se capaz
para desenvolver a acao pedagogica de forma eficaz. Assim, a percepcao de
confianga em relac@o a prética profissional pode interferir na escolarizacéo
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e afetar a motivacdo e
a atuacdo do professor frente as situacdes desafiantes do processo de
inclusdo desse alunado. (CANABARRO, 2018, s/p).

Desse modo, o estudo propicia um olhar especial sobre um dos principais
atores das praticas inclusivas com alunos com TEA, a educadora especial, que é parte
imprescindivel na perspectiva da educacdo inclusiva. Uma vez que, o trabalho
desenvolvido no atendimento educacional especializado € essencial para 0s
processos de ensino e aprendizagem, bem como socializacdo dos alunos com
transtorno do espectro autista. Pois, como as caracteristicas de interacado destes
alunos costumam ser diferenciadas, o professor regente em sala de aula com os
demais alunos da turma enfrenta diversos desafios neste sentido.

Ademais, com os descritores “Praticas Pedagdgicas Inclusivas” localizamos
uma quantidade significativa de estudos realizados, destacamos a seguir a
dissertacao “Praticas pedagogicas inclusivas na educagéao infantil: atividades ludicas
envolvendo criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, realizada na
Universidade Estadual Paulista, concluida no ano de 2015 com autoria de Fernanda
Aparecida de Souza Corréa Costa. O estudo teve como objetivo investigar a préatica
pedagodgica dos professores, conhecendo as possibilidades e os desafios diante da
inclusdo escolar, assim como destacar recursos e estratégias por meio de atividades
ludicas que favorecam o processo de inclusdo de criancas com Transtorno do
Espectro Autista no contexto da educacéo infantil. A pesquisa constitui-se em um
estudo de caso, que contou com oitenta e nove professores da educacéo infantil da
rede municipal de ensino de uma cidade do interior paulista, a coleta de dados ocorreu

através de um questionario com esses professores, além de observacéo participante
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no cotidiano de uma das turmas. O estudo revelou que brincadeiras que envolvem o
faz-de-conta e os jogos de armar, além de atividades que abarcam a area do

movimento sdo as atividades ladicas mais frequentes na educacéo infantil.

Os resultados apontam que um dos principais desafios na inclusdo escolar é a
dificuldade dos professores na adequacao destas e de outras atividades frente as
limitacdes da crianca, necessitando do apoio de outra pessoa para auxiliar o
processo, bem como a dificuldade no planejamento de atividades de interesse da
crianga. (COSTA, 2015, s/p).

Sendo assim, o estudo proporcionou como produto a elaboracao de um E-book
com possibilidades de atividades, recursos e adequacfes de praticas pedagdgicas
inclusivas durante as atividades ludicas na educacéao infantil, como ponto de partida
para a inclusdo da crianca com TEA o que traz uma grande contribuicdo para a
realizacdo desta pesquisa.

Outro estudo destacado € a dissertagédo intitulada “Praticas pedagogicas
inclusivas no cotidiano da educacéao infantil na Escola de Aplicacdo da Universidade
Federal do Pard” de autoria de Tatiana de Castro Oliveira, defendida no ano de 2016
traz como “proposta abordar temas latentes educacéo inclusiva, tais como: o processo
de inclusdo educacional, a formacdo continuada e as praticas pedagogicas.” Para
tanto a pesquisa de cunho qualitativo por meio de um estudo de caso em que se
adotaram pesquisas bibliograficas, documental e de campo, nesta Ultima, a aplicacao
foi com um grupo focal aos professores de educacéo infantil da Escola de Aplicacéo

da Universidade Federal do Para (EAUFPA).

A prética pedagbgica aliada a inUmeros processos formativos, incluindo a
pesquisa, o didlogo coletivo e a reflexdo compartilhada, pode dar conta de
afirmar se tal pratica atingiu os ditames inclusivos. Logo, é preciso muito mais
que leis para trabalhar a inclusdo educacional de criancas em situacéo de
deficiéncia. E preciso mudar a cultura escolar, mudar a cultura de trabalho de
quem atua nas escolas. (OLIVEIRA, 2016, s/p).

Ademais, a partir dos descritores "Transtorno do Espectro Autista” "Educacéo
Inclusiva" localizamos outro trabalho com relevancia para a tematica de pesquisa, a
dissertacao “Inclusdo de criancas com Transtorno do Espectro Autista na Educacao
Infantil: o desafio da formagéo de professoras”, defendida na Universidade Federal de
Minas Gerais. O estudo analisou qual o tipo de formacao das professoras que atuam
em uma Unidade Municipal de Educacao Infantil (UMEI), no municipio de Belo

Horizonte, receberam na sua formacao inicial e ao longo da sua trajetoria profissional.
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Além disso, como essas professoras avaliam essas formac¢fes diante do desafio de
assegurar a inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Nessa direcdo, acreditamos que a inclusdo de alunos com TEA em escolas
regulares ndo é responsabilidade exclusiva do professor e sim do contexto escolar
como um todo, mas com certeza representa um grande desafio no fazer docente.
Assim, como salienta a autora Roberta Flavia Alves Ferreira, "cabe a professora da
Educacéo Infantil, promover e/ou facilitar a interagdo da crianga com autismo com
seus pares”. (2017, s/p).

Nesse sentido, a pesquisa foi desenvolvida como um estudo de caso utilizando-
se de questionario, entrevista e entrevista coletiva. Sendo capaz de identificar através
dos encaminhamentos metodoldgicos a necessidade de as professoras aprofundarem
a compreensdo sobre as necessidades educacionais especiais relacionadas ao
Transtorno do Espectro Autista a partir do acesso a cursos de atualizagédo, materiais
mais adequados e especificos voltados as aprendizagens de alunos autistas.

Constatou também que as professoras ndo se sentem preparadas para atuar
junto a criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em razdo de
desconhecerem as particularidades e de ndo terem recebido formagcdes especificas
sobre a inclusdo destes estudantes. Salientamos que esta ndo é uma realidade
apenas deste contexto em que se realizou a pesquisa, mas uma situacdo que

podemos evidenciar na maioria das escolas.

Ao final do estudo concluiu-se que, para que a inclusdo realmente ocorra, nao
basta meramente assegurar as matriculas de alunos com deficiéncia no
ensino regular. Sem a adequac¢do curricular, planejamento educacional
individualizado, recursos pedagégicos especificos e, principalmente,
formagé&o continua de professoras, a inclusédo ndo se efetiva. (FERREIRA,
2017, s/p).

Considerando a complexidade que circunda a tematica da educacdo na
perspectiva inclusiva, selecionamos a dissertacao intitulada “Escolarizacéo e inclusao:
narrativas de maes de filhos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, na medida
em que consideramos essencial a familia neste processo. Assim, a autora Beatriz
Catharina Messinger Bassotto destaca que o objetivo foi compreender os movimentos
de escolarizagao e inclusao nas narrativas de maes de filhos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Para tanto, foram utilizadas sete (7) obras recorrentes sobre

o tema, a construcdo e andlise dos dados da pesquisa foram baseados na Teoria


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bassotto%2C+Beatriz+Catharina+Messinger
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bassotto%2C+Beatriz+Catharina+Messinger
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bassotto%2C+Beatriz+Catharina+Messinger
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Fundamentada nos Dados, com auxilio do software QSR Nvivo. Foram tracados dois
territorios de analise, a saber: Além dos Muros da Escola e Entre os Muros da Escola.
Os dados encontrados em cada territério de analise possibilitaram a criagéo de cinco
categorias analiticas nomeadas de: Familia, Sociedade, Escola, Professores e
Legislacao. Logo,
no ambiente escolar, a falta de informacdo e o medo do desconhecido
configuram-se em barreiras atitudinais, que interferem no fazer docente,
mesmo com o0s recursos didaticos e pedagogicos disponiveis. O estudo
demonstrou também a importancia do trabalho integrado nas escolas,
envolvendo professores, profissionais da saude e as familias, articulando os
saberes de diversas areas. A legislacdo configura-se como um suporte para

que as acdes iniciadas na escola se estendam para a sociedade.
(BASSOTTO, 2018, s/p).

Portanto, a partir dos achados dos estudos e contribuicbes dos autores que
mencionamos anteriormente tornou-se evidente o quanto a perspectiva inclusiva na
escola € complexa e desafiadora. Dessa forma, envolve diferentes dimensdes a serem
consideradas nos processos inclusivos de alunos com Transtorno do Espectro Autista,
além disso, o0 quanto se faz necessario a clareza destes contextos para os envolvidos,
considerando que muitas vezes o professor regente se sente o Unico responsavel pela
acolhida e interacdo significativa com o aluno autista. Tendo em vista as
especificidades de cada crianca com Transtorno do Espectro Autista e as possiveis
intervencbes familiares e terapéuticas que influenciam diretamente no
comportamento, acreditamos que esse processo de socializacdo necessita ser um
compromisso da escola enquanto instituicdo em regime de colaborag¢do com a familia
e demais profissionais envolvidos. Assim, evidenciamos a relevancia desta pesquisa
gue buscara mediar as contribuicdes dos diversos profissionais capazes de qualificar
as aprendizagens dos alunos com Transtorno do Espectro Autista a partir dos desafios
enfrentados pelos docentes.

Dessa forma, as atuacdes profissionais nesses ambitos escolares foram
motivadoras e decisivas para a escolha da tematica do estudo. Percebo que esta
tematica € muito instigante, a medida em que possibilita inUmeras reflexées acerca da
complexidade que circunda a organizacdo do trabalho pedagdgico diante da
perspectiva inclusiva. Uma vez que a reflexdo sobre as construgdes teorico praticas
gue mobilizam as praticas pedagdgicas repercutem diretamente nos processos de
ensinar e de aprender. Sendo imprescindivel novas reflexdes e construgdes acerca

do contexto escolar para a do¢cdo de uma abordagem para alunos publico alvo da
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educacédo especial em turmas regulares. Neste sentido, a pesquisa que proponho
volta-se a oportunidade da construcdo de um documento guia no que se refere a
acolhida destes estudantes no contexto escolar. Mais especificamente os alunos com
TEA, tendo em vista que as suas necessidades especiais demandam ac¢des mais
particulares e peculiares no que se refere aos processos de adaptacao/interacao na
escola.

Para o desenvolvimento do estudo o mesmo foi elaborado em 6 capitulos. No
primeiro capitulo do estudo se traz a constru¢do do estado do conhecimento. No
capitulo dois, coloca-se em evidencia os aportes tedricos que servirdo de substrato
para o desenvolvimento do estudo. No capitulo trés aborda-se os aspectos
metodoldgicos, procedimentos e instrumentos da pesquisa. O capitulo quatro diz
respeito ao processo interpretativo das narrativas e de categorizacdo. No capitulo
cinco indica-se as contribui¢ées desenvolvidas como produto desta pesquisa. E, por

fim, o capitulo seis diz respeito as dimensdes conclusivas.
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2 MARCO TEORICO

2.1 AS POLITICAS PUBLICAS E A GESTAO EDUCACIONAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

A escola e a sala de aula sdo o ambiente de materializacdo das politicas
publicas e da gestdo educacional, ou seja, a pratica escolar consiste na efetivacao das
condicbes que garantam a realizagcdo do trabalho docente, de modo que essas
condicdes ndo se limitem apenas ao "pedagdégico”, uma vez que a escola cumpre
varias funcdes sociais que lhe sdo atribuidas por uma sociedade constituida de
classes sociais com interesses adversos.

Assim, a pratica escolar considera condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concepcdes de homem e de sociedade e, consequentemente,
diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacdes professor-
aluno e técnicas pedagodgicas. (LIBANEO, 2002). O professor neste contexto € o
responsavel pelo ensino, trazendo sua bagagem pessoal e profissional ao conduzir a
construgdo do conhecimento por meio do trabalho pedagdgico. “Este caracteriza-se
pelos modos e estratégias produzidos para o desenvolvimento dos conhecimentos
previstos para determinado nivel de ensino, organizando a dinamica das atividades
escolares.” (BOLZAN, 2020, p.58)

Neste contexto, € fundamental evidenciar que o processo educativo é mediado
pelo contexto sociocultural, pelas condicbes em que se efetiva o ensino-
aprendizagem, pelos aspectos organizacionais e, pela dindmica com que se constroi
0 projeto politico-pedagogico e se materializam os processos de organizacao e gestao
da educacéo basica (DOURADO, 2007). O autor ainda indica pontos importantes que
precisam ser levados em conta para que a implementacdo das politicas publicas,

destacando que:

Dessa forma, assegurar condi¢des politicas e de gestdo para o envolvimento
e a participacdo da sociedade civil na formulacdo, implementacéo das acdes
e programas de universalizacdo da educagédo basica, bem como a melhoria
da educacé@o nos diferentes niveis e modalidades, é tarefa dos poderes
publicos. No Brasil, dada a natureza patrimonial do Estado, muito h& que ser
feito, a fim de garantir a participagéo da sociedade civil nas politicas publicas,
especialmente na educagéo. (DOURADO, 2007, p.939).
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Neste sentido, pensar a participacdo da sociedade nas politicas publicas e a
gestdao da educacdo no Brasil, perante a defesa de um padrao de qualidade
socialmente referenciada, nos coloca diante do desafio de refletir a respeito da l6gica
centralizada e autoritaria que tem permeado as politicas educacionais para todos 0s
niveis de ensino, particularmente para a educacao basica (DOURADO, 2007).

A organizag&o e 0s processos de gestdo assumem diferentes modalidades,
conforme a concepcédo que se tenha de finalidades sociais e politicas da educacao
em relacdo a sociedade e a formacgdo dos alunos (LIBANEO, 2015 p.444) Como

evidencia o autor

As concepcdes de gestdo escolar refletem diferentes posicdes politicas e
pareceres acerca do papel das pessoas na sociedade. Portanto, o modo pelo
qual uma escola se organiza e se estrutura tem dimenséo pedagodgica, pois
tem que ver com o0s objetivos mais amplos da instituicdo relacionados a seu
compromisso com a conservagao ou com a transformagc&o social. (LIBANEO,
2015 p.447).

Assim, a superacao de desafios sO € possivel pelo recurso de competéncias
especificas, de acordo com as dimensdes de gestdo envolvidas. Pois, demanda
capacidade conceitual sobre a educacédo; a gestdo escolar e seu trabalho; o papel
educacional da escola e dos profissionais que nela atuam; a natureza e as demandas
psico socio educacionais dos alunos; a relacdo da escola com a comunidade, e
necessariamente, uma fundamentacao sobre as dimensdes de gestdo escolar (LUCK,
2009). Essas consideracoes sdo fundamentais a medida que investigamos as politicas
publicas e a gestdo educacional no contexto de sala de aula, pois como evidencia
Barroso (apud DOURADO, 2007).

O conceito de regulacdo, em que pesem os diferentes significados possiveis,
pode ser utilizado “para descrever dois tipos diferenciados de fenébmeno, mas
interdependentes: os modos como sao produzidas e aplicadas as regras que
orientam a acdo dos atores; os modos como esses mesmos atores se
apropriam delas e as transformam”. (p. 13).

A dimensao significativa da politica educacional: sua relacdo com os desafios
do processo de mudanca em um mundo globalizado no qual a dimensédo econdmica
€ tomada como marco referencial das politicas sociais. Como mudar a escola, como
mudar a pratica pedagodgica, esta no centro do debate sobre inovacdo como politica

educacional. Trata-se de um problema enigmatico, visto que as iniciativas de inovacao
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empreendidas pelas reformas educativas ndo encontraram respostas plenamente
satisfatérias e, menos ainda, definitivas. (GARCIA, 2005)

Dessa forma, o estudo busca junto aos atores e neste caso, colaboradores
evidenciar as acdes que tém orientado e pautado as acbes docentes diante do
processo de insergcdo de alunos com TEA no contexto de salas de aulas regulares e
de que forma as transformacdes sdo possiveis. Tendo em vista que a “énfase em
modelos de reforma educativa de cima para baixo tem reforcado a tendéncia de
atribuir aos agentes educativos, em especial aos professores, o papel de meros
executores da reforma materializada nas diretrizes da politica educacional. ” (FARIAS,
2005 p.5) Assim, entendemos como fundamental o protagonismo do professor, pois a
implementacédo e efetivacdo de qualquer Politica Educacional perpassa pela
essencialidade do trabalho docente.

As iniciativas de reforma educativa ensejadas nessas trés décadas
caracterizam-se por subestimar o potencial da escola no processo de
mudanca, sendo percebida apenas como uma unidade administrativa, um
prolongamento da administracdo central. (FARIAS, 2005 p. 6)

Cabe destacar que as reformas educativas alicercadas na Politicas Publicas
Educacionais séo estabelecidas na maioria das vezes de modo arbitrario, ou seja,
sem o consenso ou envolvimento dos educadores, 0s principais agentes da mudanca.
Dessa forma, eles sdo apenas solicitados a implementar as inovacdes, sendo que na
maioria dos casos sequer contam com as condicdes materiais e intelectuais para por
em pratica o que é exigido. (FARIAS, 2005)

Em suas palavras:

As estratégias de inovacéo pedagdgica implantadas afetam a escola em seus
aspectos organizacionais e simbdlicos, sobretudo os professores que atuam
no ensino fundamental, pois elas incidem diretamente sobre a pratica
pedagdgica. (FARIAS, 2005 p.7)

Os processos inclusivos tem se expressado através de reformas de ensino,
concebidas como estratégia na busca de eficiéncia e equidade, levando em conta as
novas demandas econbmicas que se delineiam no mundo em globalizagé&o.
Paradoxalmente, a reforma educacional que se desenrola a partir de entdo enfatiza o

conhecimento como a nova fonte de riqueza das nag¢des, correlacionando crescimento
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econbmico, equidade social e realizacdo pessoal dos individuos. Para Coraggio
(1998) a educacgdo, postulada como area estratégica para o desenvolvimento
socioecondmico em tempo de mercado internacional e competitivo, torna-se um novo
consenso mundial traduzido na politica educacional caracterizada pela expressao
para todos (apud GARCIA, 2005, p.62).

Inclusédo e equidade na e por meio da educacgéo séo o alicerce de uma agenda de
educacéo transformadora e assim, comprometendo-nos a enfrentar todas as formas
de exclusdo e marginalizacdo, bem como disparidades e desigualdades no acesso,
na participacdo e nos resultados da aprendizagem. Nenhuma meta de educagéo
devera ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos.
Portanto, comprometendo-nos a fazer a mudancgas necessdarias nas politicas de
educacdo e a concentrar esforgos nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles
com deficiéncia, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras. (Declaracéo

de Incheon, educagédo 2030)

Assim, os conceitos discutidos por Garcia (2005), nos conduzem a uma
reflexdo fundamental de que todas as acfes inovadoras propostas para as Politicas

educacionais séo pautadas primordialmente em aspetos econdmicos:

A decisdo de adotar uma inovacdo ndo ocorre despretensiosamente; ela
responde a determinadas intencdes e se faz guiada por fins especificos.
Como politica educacional publica uma inovacdo se constitui,
fundamentalmente, a partir de uma acéo induzida pelo Estado. (GARCIA
2005, p. 63)

O estado, por sua vez, através de uma intervencao (direta ou indireta) do Poder
Publico, prop&e inovacdes que traduzem interesses resultantes de um processo de
negociacgao, contestacao e disputa entre diferentes grupos (FARIAS, 2002).

Assim a carateristica da descontinuidade das ac6es em prol da educacao
brasileira constitui-se, como um dos maiores males da politica educacional do pais.
Neste sentido, Garcia destaca que a cada periodo governamental, nas varias
instancias de poder, programas e propostas sdo abandonados sem o devido cuidado
em avaliar seus éxitos e fracassos.

No cendrio contemporaneo, exige-se cada vez mais que as pessoas inovem,
mudem. Mudar assume assim o significado de uma tarefa complexa e
exigente em relacéo ao desenvolvimento cognitivo e criativo para fazer frente
as situacdes novas que emergem. Do professor exige-se que ele assuma

essa capacidade como um componente basico de sua profissionalidade.
(GARCIA 2005 p. 65)
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Entretanto, as reformulacdes das politicas educacionais ndo garantem
inovacdes significativas nos sistemas educacionais, para tanto sdo fundamentais
garantias formais e informais para que os docentes atualizem constantemente suas
capacidades e competéncias. Nestas garantias recursos como tempo, apoio e
financiamento sdo aspetos fundamentais, pois enfrentar as mudancas exige dos
docentes capacidade emocional, disposicdo e motivacdo para aprender.
(HERNANDEZ,2006) Portanto, inovacfes sO serdo possiveis quando nao s6 as
politicas publicas educacionais forem reformuladas, mas sim quando o professor for
considerado um dos principais autores destas mudancas, garantindo seu tempo de
planejamento primeiramente, além de subsidios e condi¢gbes adequadas para o

desenvolvimento de uma educacéo inovadora.

2.2 UM BREVE HISTORICO POLITICO SOBRE OS MARCOS DA EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA.

Inicialmente com a Constituicdo Federal delineiam-se alguns principios com
relacdo a integracéo social das pessoas com deficiéncia, no ambito educacional foi
disposto o seguinte: “o dever do estado com a educacgéao sera efetivado mediante a
garantia de: atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988 s/p).

Complementando a constituicdo Brasileira de 1988 a lei n°7.853 de 1989
salienta que o apoio as pessoas com deficiéncia deve ser viabilizada através do poder
publico a inclusdo da Educacédo Especial como modalidade educativa, através da
estimulacdo precoce e do atendimento a todos os niveis e modalidades através de
Escolas Especiais, referentes a rede publica de ensino (PAVAO, 2019, p. 17).

Neste sentido, as politicas educacionais acerca da Educacédo Especial eram
relativas basicamente de forma exclusiva a Rede Publica de ensino, o que nos leva a
refletir sobre uma possivel segregacdo sociocultural em relacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Esta segregacao gerou concepcodes arraigadas
presentes até hoje em nossa sociedade de que estes alunos ndo devem em sua

maioria pertencer as classes regulares de ensino, principalmente, nas escolas da rede
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privada de ensino, o que de fato se consolida quanto a representatividade deste

publico nestas instituicdes.

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que deu

origem a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), reconheceu a
necessidade e a urgéncia de garantir a educagéo para as criangas, jovens e
adultos com necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular
ensino. Essa conferéncia estabeleceu também o principio das escolas
integradoras, que deveriam propiciar a interacdo entre os pares, para que 0s
estudantes aprendessem juntos e se adaptarem aos estilos e ritmos dos
colegas. (PAVAO 2019, p.17).

Assim, a Politica Nacional de Educacao Especial de 1994 justifica através da
democracia a importancia da integragao escolar, definida como “processos de educar-
ensinar, Nno mesmo grupo, criangas com e sem necessidades educativas especiais,
durante uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola” (BRASIL,
1994 p.8).

Ademais, pode se dizer que a o projeto de incluséo escolar ganhou forca a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional em 1996 em seu 4° artigo
inciso Ill, que dispds: “o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades educacionais especiais preferencialmente na rede
regular de ensino”. (PAVAO 2019, p. 17).

Entretanto, o termo preferencialmente tornou opcional esta inclusédo dos alunos
com necessidades educacionais especiais em classes regulares de ensino, o que em
alguma medida garantiu a manutencdo dos mesmos nhas entdo chamadas classes
especiais iniciadas a partir da Constituicao de 1988.

Assim, é fundamental sinalizar a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva inclusiva, constituindo-se como o principal marco das Politicas
Educacionais inclusivas no Brasil. Pois, as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Baésica, Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001, no artigo 2°,
determinam que: “sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacao
de qualidade para todos” (BRASIL, 2001, p.1).

Sendo assim, as diretrizes representam um avanco em relacdo a propria
LDB/96 que preconiza em seu artigo 59 que os sistemas de ensino devem assegurar

aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacéo especificos para atender as
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suas necessidades. Entretanto, em seu artigo 58, ao afirmar que “entende-se por
educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores
de necessidades especiais”, causa uma ambiguidade a partir do termo
"preferencialmente”, uma vez que abre a possibilidade dessas pessoas serem
educadas em ambientes segregados de ensino.

Nessa direcéo,

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizagdo, estando em consonéncia como o Plano Nacional de Educacdo
(PNE), Lei n, 10.172/2001, que destaca que “o grande avang¢o que a década
da educacéo deveria produzir seria a construcdo de uma educacéo inclusiva
gue garanta o atendimento a diversidade humana”. (BAPTISTA, 2009 p. 226).

Vale destacar, que a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva
Inclusiva, lancada em 2008, possui um aspecto crucial referente a definicdo do publico
alvo da Educacdo Especial, assegurando a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacado, orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular. Neste sentido, a Politica salienta que em seu processo de escolarizacéo,
necessitardo de servigos e recursos especializados para terem acesso ao curriculo,
conduzindo a necessidade de transformacdo da préatica pedagogica na educacao
basica (BAPTISTA, 2009). Dessa forma, a LEI ©13.146 de 2015 em seu capitulo IV no
artigo 28/Il destaca a importancia do aprimoramento dos sistemas educacionais, com
0 objetivo de garantir condicbes de acesso, permanéncia participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade que

eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena.

A educacéo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que
se constitui pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada, pois é
benéfica a escolariza¢@o de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas pedagdgicas.
(MANTOAN, 2006 p. 40).

Segundo Coll (1994, p.103) “a atividade do aluno que esta na base do processo
de construgdo do conhecimento esta inscrita de fato no dominio da interacdo ou

interatividade professor/ aluno”.
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Nessa perspectiva, para esse autor os processos escolares de ensino e de
aprendizagem possuem trés vértices, primeiro, o aluno que atua diretamente nesses
processos; segundo, o objeto de conhecimento que constitui 0 contetdo da
aprendizagem, e ndo menos importante o professor que age a favor do aprendizado
dos alunos, ou seja, possui 0 papel de mediador na construcdo de conhecimentos.
Assim, a funcdo educacional do adulto n&o se limita apenas ao desenvolvimento de
habilidades, mas também esta presente em constru¢des posteriores, pois a iniciativa
de comecar e de manter a interacdo depende fundamentalmente das formas de
mediacao propostas pelos adultos (COLL, 1994).

Logo, observamos a necessidade de pensar formas mais “apropriadas” de
intervir nesse processo de modo significativo, na medida em que o numero de
matriculas de alunos com diagndstico de Transtorno do Espectro autista na escola

regular tem sido cada vez mais expressivo.

Trata-se de uma nova visdo sobre o aluno, a partir de suas reais
possibilidades em aprender, por outro, uma possibilidade que se assume o
aluno como centro da aprendizagem, respeitando suas necessidades
educacionais, numa relacdo dialégica com o professor. (FREITAS, 2008,
p.15).

Entretanto, o contexto da educacdo na perspectiva inclusiva, ndo admite mais
discussbes sobre sua viabilidade, mas sim, sobre as demandas que esta nova
realidade implica, no sentido de construir estratégias e novas formas de estruturar o
ensino e a acao docente, baseados nos principios da diversidade e do direito a
aprendizagem.

Na perspectiva de qualificar as praticas ja em andamento e avancar na busca
pela educacédo de qualidade, em 2014 € publicado o Plano Nacional da Educacédo —
PNE 2014 - 2024. Neste plano, a meta 4, volta-se exclusivamente aos estudantes
publico-alvo da educacéo especial e estabelece os direitos fundamentais visando a
meta 48, igualdade de oportunidade no que se refere aos processos educativos.
Conforme redacdo que segue: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a

garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
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classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL,
2014, p. 55).

Dessa forma, a cultura da educagao na perspectiva inclusiva consiste em um
conjunto de acdes e reflexdes que se efetivam na perspectiva de uma educacao plural
e democratica. Implica [re]significar os entendimentos sobre escola e educacao e
permitem compreender cada estudante como unico (MANTOAN, 2008).
Considerando que as proprias Diretrizes na Educacdo Béasica reconhecem que nem
sempre as estratégias conhecidas pelos professores de sala de aula regular sédo
suficientes para auxiliar os estudantes que em apresentam dificuldades em algum
momento de sua escolarizagéo, necessitando de apoio individualizado para que estes
possam ter acesso ao curriculo (MANTOAN, 2008).

Entretanto, a LEI N° 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012 lei que institui a
Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista e estabelece diretrizes para sua consecucdo ndo aborda especificamente
aspectos relativos a educacéo, além da garantia como direito ao acesso e matricula.
Cabe destacar que a formacao dos professores para desempenhar tal funcéao é citada
de modo bastante amplo no 2° Art.: “o incentivo a formacédo e a capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro
autista, bem como a pais e responsaveis” (BRASIL, 2012, s/p).

Contudo, apenas o incentivo a formacéao dos profissionais nao é suficiente para
gue haja de fato uma qualificacdo neste sentido. Considerando a complexidade das
manifestacdes e, especificidades, do transtorno, faz se necessario a garantia de
tempos/espacos formativos, para a qualificagdo docente acerca dos processos

inclusivos destes alunos, que vale destacar, ndo estédo garantidos por esta politica.

2.3 REFLEXOES SOBRE A DOCENCIA NO CONTEXTO EMERGENTE DA
INCLUSAO

Nesta busca por [re]significar o contexto inclusivo da escola evidenciamos que,
abordar os contextos emergentes implica reconhecer as mudancas que 0 processo
educativo tem sofrido nas Ultimas décadas. Nessa direcdo, é possivel reconhecer
fatores externos que interferem diretamente nas acdes educativas e também as

reflexbes que reconfiguram estes espacos educativos. Partindo deste entendimento,
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0s contextos emergentes contemplam um conjunto de caracteristicas que demandam
dos professores e gestores novos olhares e acdes (BOLZAN, 2016).

Neste sentido, entendemos a perspectiva inclusiva da educagcdo como um
contexto emergente, pois a inclusao implica compreender sentidos, significados,
habilidades e demandas diferenciadas a partir da lei LElI °13.146 de 2015, ja
mencionada e instituida como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

na qual em seu capitulo IV artigo 27 proclama:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015
p. 19).

Sendo assim, é possivel evidenciar que a lei da inclusdo abordou de modo
bastante especifico a questdo do maximo desenvolvimento possivel da pessoa com
deficiéncia no sistema educacional, aspecto ndo mencionado na lei N° 12.764 (2012)
gue institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, explicitada anteriormente. Ou seja, as politicas publicas para alunos
com TEA muito recentemente proclamaram a inclusdo educacional como uma
possibilidade de desenvolvimento maximo e ndo apenas como a necessidade de

garantia de acesso através da matricula na escola regular.

Por isso, entende-se que pesquisar sobre a constituicdo do sentido pelo
professor nas formacdes ofertadas nas Politicas de Educacdo Inclusiva
envolvendo alunos com autismo, demanda considerar essa realidade e o seu
processo histérico, com sua heterogeneidade, suas lacunas, suas
contradi¢bes e, ao mesmo tempo, suas possibilidades de superagéo. Ha que
se considerar as dualidades e supostas incoeréncias das significacdes
vividas nessa histéria, caso contrario, poder-se-ia incorrer no erro de atribuir
tdo somente a subjetividade do professor a responsabilidade pelo sucesso ou
ndo das concretiza¢des das Politicas de Inclusdo. (PEREIRA, 2016 p. 79).

Esta afirmativa da autora nos remete a uma importante reflexdo sobre o
trabalho docente nos contextos emergentes, tendo este estudo como foco os desafios
da docéncia com estudantes com deficiéncia diante das legislacdes e atribuicbes
designadas ao professor muitas vezes sem a formagdo e amparo necessarios as

delicadas especificidades que o transtorno (TEA) requer. A perspectiva inclusiva da
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escola € como um quebra-cabecgas, 0 qual todas as pecas sao essenciais e precisam
encaixar-se para formar o conjunto. Percebemos que 0s processos inclusivos na
escola necessitam do engajamento e colaboragéo de todos os envolvidos. Precisamos
desmistificar o sucesso da inclusédo como responsabilidade do professor regente, pois
desta forma continuaremos por fazer de conta que as escolas estéao incluindo seus

alunos.

Assim, podemos considerar que, na especificidade da atividade do professor
dos alunos com TEA, aruptura entre sentido e significado vem se constituindo
na sobreposicdo e nas inter-relacbes dos movimentos pedagogicos
instituidos para as respostas a imediaticidade. Podemos ainda inferir que tal
ruptura se apresenta nos movimentos relacionados as Politicas de Educagéo
Inclusiva e suas incoeréncias, incluindo as politicas especificas para a
educacdo escolar de alunos com diagnéstico de autismo. (PEREIRA, 2016
p.49).

Nesta perspectiva, na estrutura das significacdes sociais envolvidas nos
processos formativos dos docentes de alunos com TEA, cabera também elucidar
possiveis dualidades e incoeréncias na compreensao do transtorno e por conseguinte
das possibilidades-impossibilidades na construcdo de praticas no ambito escolar
(PEREIRA, 2016).

Assim, Oliveira 2017 salienta em sua tese que o estudo de Hoher-Camargo e
Bossa (2009) exp0ds que sao raras as investigacdes encontradas na area da psicologia

sobre incluséo de criangas com autismo na escola regular. Além disso tais autores:

Enfatizam também que é urgente a realizacdo de mais estudos envolvendo
criancas em idade pré-escolar, em razdo de ser nessa época gue as criangas
tém suas primeiras experiéncias com pares fora do ambiente familiar e
recreativo. Outro elemento destacado € a desmistificagdo, por meio de

pesquisas, relacionada a incapacidade de interagdo das criangcas com
autismo (OLIVEIRA, 2017 p.53).

Portanto, os contextos emergentes caracterizam-se pelos desafios e as
possibilidades que emergem do panorama educacional contemporaneo exigindo
(trans)formac6es nos modos de pensar e fazer docente (BOLZAN, 2017). Essas
transformagdes no caso da perspectiva inclusiva devem modificar a cultura escolar e
reestruturar o trabalho de quem atua no contexto escolar, para que seja possivel focar

nas possibilidades.
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Nesta direcdo, a dimenséo significativa da politica educacional e sua relacdo
com os desafios do processo de mudanga em um mundo globalizado no qual a
dimenséo econémica é tomada como marco referencial das politicas sociais. Como
mudar a escola, como mudar a pratica pedagdgica, esta no centro do debate sobre
inovacdo como politica educacional. Trata-se de um problema enigmético, visto que
as iniciativas de inovacao empreendidas pelas reformas educativas nao encontraram

respostas plenamente satisfatérias e, menos ainda, definitivas. Nas palavras do autor:

A decisdo de adotar uma inovacdo ndo ocorre despretensiosamente; ela
responde a determinadas intencdes e se faz guiada por fins especificos.
Como politica educacional publica uma inovacdo se constitui,
fundamentalmente, a partir de uma acgéo induzida pelo Estado. (GARCIA
2005, p. 63).

O estado, por sua vez, através de uma intervencao (direta ou indireta) do Poder
Publico, propde inovacdes que traduzem interesses resultantes de um processo de
negociacao, contestacao e disputa entre diferentes grupos (FARIAS, 2002). Assim, a
carateristica da descontinuidade das a¢6es em prol da educacéo brasileira constitui-
se, como um dos maiores males da politica educacional do pais. Neste sentido, Garcia
destaca que a cada periodo governamental, nas varias instancias de poder,
programas e propostas sdo abandonados sem o devido cuidado em avaliar seus

éxitos e fracassos.

No cenario contemporéneo, exige-se cada vez mais que as pessoas inovem,
mudem. Mudar assume assim o significado de uma tarefa complexa e
exigente em relacéo ao desenvolvimento cognitivo e criativo para fazer frente
as situacbes novas que emergem. Do professor exige-se que ele assuma
essa capacidade como um componente basico de sua profissionalidade.
(GARCIA 2005 p. 65).

Contudo, o que se percebe no ambito da educacéao inclusiva, foco deste estudo,
e se mostra como algo relativamente novo no contexto de trabalho dos professores,
marcando uma década de acdes efetivas nas escolas comuns. A realidade explicita
gue os professores de classes regulares se sentem frageis diante desta demanda,
exigindo dos sistemas de ensino espacos formativos para as discussdes sobre suas
praticas pedagdgicas. Pois, as experiéncias cotidianas tém mostrado que mesmo que

os estudantes com deficiéncia tenham garantido a sua matricula na escola comum,
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hé& resisténcia e praticas fragmentadas refletem grandes limita¢cdes nos processos de

aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especiais.

2.4 CONSIDERACOES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Inicialmente, vale destacar que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) engloba
diferentes condi¢Bes que afetam o desenvolvimento neurolégico em trés aspectos que
podem manifestar-se em conjunto ou isoladamente (VARELLA, 2014). Estando em
uma das cinco categorias incluidas nos Transtornos Globais do Desenvolvimento
TGD, sendo que de acordo com o DSM-5%(2014):

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicacado social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicacdo usados para interacdo social e em habilidades para
desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicacéo social, o diagnéstico do transtorno do espectro autista requer a
presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Considerando que os sintomas mudam com os Transtornos do
Neurodesenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os critérios diagndsticos podem ser preenchidos com base
em informac@es retrospectivas, embora a apresentacdo atual deva causar
prejuizo significativo. (2014, p. 31).

Assim, salientamos uma conceitualizacao atual do autismo, entretanto como
destaca Schmidt (2014) ja em 1943 aconteceram as primeiras publicacdes do entéao
chamado “disturbio autistico do contato afetivo” de autoria do psiquiatra austriaco Leo
Kanner que descreveu o0 caso de 11 criancas que apresentavam caracteristicas
diferentes das demais, principalmente quanto a incapacidade para relacionamentos
com pessoas e situacodes, desde o inicio da vida.

A frieza afetiva, descrita inicialmente por Kanner, levou a uma culpabilizagcéo
desses pais durante pelo menos duas décadas. Nas décadas de 1950-1960,
0 psicologo Bruno Bettelheim cunhou o termo "maes-geladeira" para ilustrar

a ideia de que o autismo era originado pela indiferenca da méae em relagéo a
crianca. (SCHMIDT, 2014 p.287)

Contudo, “Kanner concluiu que o autismo era ocasionado de uma incapacidade

inata de estabelecer o contato afetivo habitual e biologicamente previsto com as

! DSM V- Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 52 Edi¢do. Elaborado pela
associacdo americana de psiquiatria.
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pessoas”, portanto uma caracteristica que nasce com o individuo. “As descrigdes de
Asperger? (1944) sdo na verdade mais amplas que as de Kanner, ressaltando a
dificuldade das criangas em fixar o seu olhar durante situagbes sociais, mas fez
ressalvas sobre a presencga de olhar periférico e breve”. (BOSA, 2002, p. 25).

Sendo assim, 36 anos ap0s as primeiras consideracbes sobre o autismo
evidenciamos outro marco importante no ano de 1979, quando o psiquiatra inglés
Michael Rutter propds quatro critérios para a definicdo desta condi¢ao, evidenciando
0 atraso social, os problemas de comunica¢cdo, oS comportamentos incomuns e 0
inicio antes dos 30 meses de idade. (SCHMIDT, 2014 p.287).

Dessa forma, com o passar do tempo o conceito de autismo foi se modificando,
e com base em novos estudos as novas definicdes alteraram as concepcgdes de
causas, diagnostico, bem como, grau de severidade. O DSM 5 foi o primeiro
documento oficial a redefinir o diagnéstico do autismo, a criacdo deste diagndéstico
anico ocorreu apos muitas discussoes entre pesquisadores, médicos e cuidadores de
gue diversos disturbios do desenvolvimento na verdade compartilhavam dos mesmos
sintomas e se diferenciam apenas pela intensidade com que estes tracos se
apresentam em cada individuo, elaborando assim o conceito do Transtorno do

Espectro Autista (TEA) conforme podemos evidenciar (Cartilha autismo, 2021)

No diagnéstico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas clinicas
individuais sao registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento
da linguagem concomitante; associado a alguma condicdo médica ou
genética conhecida ou a fator ambiental), bem como especificadores que
descrevem os sintomas autistas (idade da primeira preocupac¢do; com ou sem
perda de habilidades estabelecidas; gravidade). Tais especificadores
oportunizam aos clinicos a individualizacéo do diagndstico e a comunicacao
de uma descricdo clinica mais rica dos individuos afetados. Por exemplo,
muitos individuos anteriormente diagnosticados com transtorno de Asperger
atualmente receberiam um diagndstico de transtorno do espectro autista sem
comprometimento linguistico ou intelectual. (DSM 5 2014, p.32).

Assim, como destaca Schmidt (2014) o autismo passa de uma sindrome
considerada rara a ocupar o terceiro lugar entre os transtornos do desenvolvimento

mais comuns, superando inclusive malformacdes congénitas e Sindrome de Down.

2 Essa sindrome caracterizou-se como um Transtorno de desenvolvimento que afeta a capacidade de se socializar
e de se comunicar com eficiéncia, considerada com maior adaptacdo funcional, como salientou Asperger em seus
estudos.
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N&o faz muito tempo, o autismo era considerado condi¢éo rara, que atingia
um em cada 2 mil criancas. Hoje, as pesquisas mostram que uma em cada
cem criancas pode ser diagnosticada com algum grau de espectro que afeta
mais 0s meninos que as meninas. Em geral, o transtorno se instala nos trés
primeiros anos de vida, quando os neurénios que coordenam a comunicacao
e os relacionamentos sociais deixam de formar as conexdes necessarias.
(VARELLA, 2014, s/p).

A cartilha do autismo (2021) menciona que “o TEA atinge 1 pessoa a cada 54
e uma proporc¢ao de 4 meninos para cada 1 menina, segundo documento do CDC de
20207, enfatizando o desconhecimento do exato motivo dessa diferenca de incidéncia
entre os sexos (MORAL et al, 2021, p.18)

As causas do autismo ainda séo desconhecidas, assim como o funcionamento
cerebral dessas pessoas, mas as pesquisas na area sao cada vez mais intensas.
Acredita-se que as causas sejam multifatoriais, possivelmente relacionadas a
aspectos genéticos e agentes externos que desempenham um papel chave nas
causas do transtorno. De acordo com a Associacdo Médica Americana, as chances
de uma crianca desenvolver autismo por causa da heranca genética é de 50%, sendo
gue a outra metade dos casos pode corresponder a fatores exdgenos relacionados ao
meio.

Ademais, ndo existe cura ou um modelo de tratamento padréo para o TEA,
considerando que se trata de um transtorno amplo, se faz necessario um programa
precoce, envolvendo uma acdo coordenada de varios profissionais, envolvendo
diferentes areas do conhecimento de modo a focalizar nas potencialidades.
(SCHMIDT, 2014). Assim, o transtorno pode ter associado algum outro transtorno, ou
seja, comorbidade que podem gerar ou alterar as necessidades de tratamento a
medida que interferirem no desenvolvimento. De tal modo, ndo existe tratamento para

0 autismo, mas sim para as sintomatologias e comorbidades.

Portanto, parece nao existir um tratamento Unico que dé conta das diferentes
demandas em casos de autismo, mas tratamentos que podem ser Gteis para
determinada crianca em um determinado periodo do desenvolvimento e
contexto da vida familiar. (SCHMIDT, 2014 p.297).

Considerando as especificidades, a complexidade que circundam o Transtorno
do Espectro Autista e a gama de varia¢cdes manifestadas no comportamento de cada
criancga, evidencia-se o quanto desafiador € para os professores o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem, além da socializacdo/interacdo destes

alunos no contexto escolar, situagdes estas que demandam uma grande variedade de
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habilidades profissionais que buscamos com esta pesquisa construir subsidios

tedrico/ praticos que contribuam com este desafio vivenciado diariamente.

A intervencéo a ser utilizada no tratamento do autismo deve ser selecionada
com base na avaliagdo do perfil que a crianca apresenta naquele momento,
com base nos pontos fortes e fracos das areas social, comportamental e de

linguagem. (SCHMIDT, 2014, p. 297)

Sendo assim, comportamentos de irritabilidade (choro, gritos, agitacdo) podem
ser uma tentativa de comunicacdo e protestos a mudancas subitas, as quais
desorganizam o comportamento dessas criangas que tendem a aderir as rotinas como

inflexiveis. Nesse sentido, Hoher e Bosa (2012), contribuem destacando que:

Outra possivel explicacdo para a maior frequéncia de comportamentos de
impulsividade, irritabilidade e reacfes negativas na sala de aula pode ser o
excesso de estimulacdo social nesse contexto (barulhos e conversas em um
pequeno espac¢o). Dawson e Lewy (1989), com base em seu modelo de
hipersensibilidade sensorial, colocam que as interacdes sociais com criancas
com AU podem ser dificultadas por um aspecto central: 0 ser humano é uma
fonte rica em estimulo (visual, auditivo e tatil), cujo impacto na crianca com
AU pode ser a sobrecarga sensorial. As "pausas" na interacdo, muitas vezes
percebidas como uma "rejeicdo" & aproximacao do outro, seriam uma forma
de se restabelecer dessa sobrecarga de estimulacao (p.321).

Dessa forma, tendo em vista uma intervencgéo precoce, apropriada e intensiva
€ capaz de promover uma significativa melhora na perspectiva de criangcas pequenas
com o transtorno, pois quanto mais cedo ocorre o0 diagnostico e o inicio das
intervencbes multiprofissionais maiores as probabilidades de avangos. “As
abordagens mais utilizadas para atingir essas metas tém sido as intervencfes
psicoeducacionais” (SCHMIDT, 2014 p. 297). O estudo de Schmidt (2014) converge

com as problematizacdes e destaques de Hoher (2007) ao afirmar que:

[...] h4 um consenso no que diz respeito & ideia de que o sucesso da
constituicdo psiquica do individuo depende, prioritariamente, do processo de
socializagdo. A interacdo com pares ndo fornece apenas experiéncias
necessérias ao desenvolvimento de competéncias sociocognitivas, mas é
fundamental para o autoconhecimento e para a compreensédo do self. Para
criangas com autismo, o convivio com outras crian¢as da mesma faixa etéria
pode trazer resultados positivos, pois favorece a estimulagdo de suas
capacidades interativas, impedindo-as de se isolarem continuamente. (apud
OLIVEIRA p. 52).
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Dessa forma, os companheiros representam uma fonte de relacdes
imprescindivel, provendo um contexto adicional Unico e poderoso que influencia as
diferencas individuais durante o desenvolvimento social de qualquer crianca
(CASTRO, MELO, & SILVARES, 2003 apud BOSA e HOHER, 2007). Todavia, a
crianca com TEA necessita de periodos sozinha e essa sua preferéncia da crianca
nao deve ser compreendida como um isolamento proposital, mas sim como a
dificuldade em compreender a forma usual de interpretar e corresponder ao que lhe é
solicitado. (HOHER e BOSA 2012) Como os autores destacam em seu estudo
realizado com criancas em idade pré-escolar atividades que requerem altos niveis de
simbolizacdo tendem a desencadear reagbes mais desadaptativas, havendo a
necessidade de adaptacbes nas intervencdes pedagogicas para atividades com
menor demanda simbolica. Entretanto, ndo quer dizer que o jogo simbdlico ndo seja
apresentado e explorado com criangas autistas, mas sim que o trabalho pedagoégico
integrador deve adaptar-se para transformar as limitacdes, tendo sempre em vista o
maior envolvimento da crianga com autismo com as outras criancas na sala de aula,
respeitando os seus momentos de “isolamento”. (HOHER e BOSA, 2012). Para essas

autoras, a crian(;a:

[...] necessita destas "pausas" na interacdo para se restabelecer da
sobrecarga de estimulos e da demanda social que naturalmente € maior no
ambiente de sala de aula, devido a area reduzida, a proximidade entre as
criangcas e a natureza das atividades. Antecipar agdes e 0 anuncio de
mudancas de rotina, atividades ou contextos podem ser Uteis para evitar a
desorganizacdo do comportamento frente ao desconhecido. Portanto, é de
fundamental importancia o conhecimento acerca das particularidades no
desenvolvimento destes individuos e o nivel evolutivo da crianca para que
estratégias e acdes pedagogicas respeitem e potencializem suas habilidades,
garantindo a efetiva inclusdo das criangas com AU. A partir da constatacéo
de que o pétio melhor favorece a expressao da competéncia social da criangca
com AU, aponta-se a necessidade de estudos que investiguem mais
especificamente quais os fatores desse contexto que melhor promovem a
interacdo com pares. Da mesma forma, novos estudos sao necessarios para
identificar fatores que favorecem a competéncia social na sala de aula e o
papel do professor nesse processo (p.322).

Considerando as necessarias pausas tanto com relacédo aos estimulos quanto
as interacfes sociais € importante que o professor inclua no seu planejamento
pedagégico um tempo para que o aluno com autismo usufrua de areas de
relaxamento, tendo em vista que as visitas a espacos tranquilos ajudam a prevenir a

sobrecarga sensorial, reduzindo a angustia e ansiedade. (OLIVEIRA, 2021)
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Portanto:

para garantir este estado de calmaria, Mcalliste e Maguirre (2012) sublinham
que o ambiente de fuga deve ser tranquilo e silencioso, sendo um lugar
essencial para que a crianga autista tenha tempo para “recarregar suas
baterias”™ se estiver cansada ou se acalmar caso se sinta angustiada.
(OLIVEIRA, 2021, p. 57)

Desse modo, novas pesquisas sobre praticas inclusivas sdo fundamentais,
pois, o fato de existirem poucos estudos sobre a inclusdo de criangas autistas na rede
regular de ensino, parece refletir a realidade de nédo haver o desenvolvimento de acbes
gue favorecam a acolhida e o processo de inclusdo dessas criangas no contexto
escolar. Assim, os autores problematizam que ao invés de propor uma incluséo na
gual se muda o foco do individuo para a escola, tenhamos na realidade uma
integracdo, de modo que as pessoas com deficiéncia possam frequentar escolas
comuns. Entretanto, estas tém seus curriculos e metodologias centradas em
individuos considerados “normais” (HOHER e BOSA, 2009).

Assim, Jordan (2005 apud HOHER e BOSA, 2009) salienta a necessidade de
orientacdo aos professores, pois é a falta de conhecimento a respeito dos transtornos
autisticos que os impede de identificar corretamente as necessidades de seus alunos
com autismo. Compartilhamos da consideracdo de que é de suma importancia o
conhecimento acerca das particularidades no desenvolvimento de individuos com
TEA e o nivel evolutivo da crianca para que estratégias e acbes pedagogicas
respeitem e potencializem suas habilidades, objetivando a efetiva inclusdo das
criangas com autismo.” (HOHER e BOSA, 2012). Optar pela inclusdo escolar
precocemente proporciona expandir o repertério de capacidades do sujeito,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades e interacdo entre pares, evitando o
isolamento sistematico dessa crianca (SANINI e BOSA, 2012).

Neste sentido, a pesquisa volta-se para a oportunidade de identificar fatores
gue favorecam o seu desenvolvimento, e, de certa forma, qualifiguem as primeiras
interacbes do aluno com transtorno do espectro autista, estimulando suas
capacidades interativas através do processo de socializagcdo da crianca no seu
ingresso ao contexto escolar. Tal perspectiva contribui para o desenvolvimento de sua
competéncia social. Vale destacar que a expressao competéncia social se refere ao

conjunto de comportamentos aprendidos no decorrer das interagdes sociais, ou seja,
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sdo os recursos utilizados pela criangca diante de desafios, contextos e situagdes
sociais.

Sendo assim, a interacdo entre pares € um dos momentos mais ricos e
propicios para estas aprendizagens. “A importancia da interacdo social reside na
nocao de que essa habilidade é a base do desenvolvimento infantil e, por conseguinte,
esta implicada nos processos de desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem”
(ALMEIDA, 1997 apud SANINI, BOSA 2012, p. 100). Portanto, as oportunidades que
as experiéncias escolares proporcionam contribuem significativamente para o avango
do desenvolvimento das capacidades de socializacéo e interagdo das criangas com
TEA.
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3 DESENHO DA INVESTIGACAO

3.1 CAMINHOS METODOLOGICOS: PRINCIPIOS INVESTIGATIVOS

Em consideracdo a tematica apresentada e as questbes de pesquisa
levantadas, optou-se, portanto, em trabalhar com uma abordagem qualitativa. Essa
abordagem nos permite enfocar os processos de ensino e de aprendizagem, diante
da perspectiva inclusiva na escola. Levando em conta, assim, ndo apenas dados
guantitativos dos alunos matriculados, mas sim toda complexidade que circunda o
contexto escolar ao matricular e receber alunos com Transtorno do Espectro Autista
em turmas regulares de ensino.

Duarte (1998) destaca que “a sele¢do de dados pertinentes é uma
caracteristica basica da pesquisa qualitativa e que seu valor ndo reside neles
mesmos, mas nos fecundos resultados a que podem levar” (SUASSUNA, 2008 p.8).

Neste sentido, Martins salienta que:

Na pesquisa qualitativa, uma questdo metodoldgica importante € a que se
refere ao fato de que ndo se pode insistir em procedimentos sisteméticos que
possam ser previstos, em passos ou sucessfes como uma escada em
direcdo a generalizacdo. (2006, p. 58).

Assim, na abordagem qualitativa, o pesquisador elenca indagacdes que vao
sendo exploradas no decorrer do proprio desenvolvimento da investigacdo. Ele
formula e reformula hipéteses, buscando compreender as mediacles e correlacdes
entre os multiplos objetos de reflexdo e analise. Desse modo, as hipoteses deixam de
ter um papel comprobatério para servir de balizadoras no confronto com a realidade
estudada (SUASSUNA, 2008).

Dessa forma, as questdes balizadoras do estudo partem das evidéncias atraves
da proposta de um estudo com cunho narrativo, pois uma abordagem desta natureza
implica na compreensdo do processo de transformacdo pela qual os sujeitos da
investigacdo estdo envolvidos (BOLZAN, 2002). O que é de grande importancia nos

estudos que envolvem a area da educacéo, pois

Educadores estdo interessados em vidas. Vida, pegando emprestada a
metafora de John Dewey, é Educa¢do. Educadores estédo interessados na
aprendizagem e no ensino € N0 CoOmOo esse processo ocorre; eles estao
interessados em saber lidar com as vidas diferentes, os valores diferentes, as
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atitudes diferentes, as crencas, os sistemas sociais, as instituicbes e as
estruturas e no como eles estdo unidos para aprender e ensinar. (CLADININ
e CONNELLY, 2014, p.22).

Sendo assim, este estudo tem como base justamente as vidas, aprendizagens,
comportamentos e pensamentos diferentes. Levando em consideragdo a
complexidade dos desafios enfrentados por educandos e educadores nos processos
que objetivam acdes inclusivas diante das politicas publicas® desenvolvidas até o
momento vislumbrando os processos inclusivos, torna-se essencial compreendermos
as transformacfes geradas no contexto escolar a partir da matricula de alunos com
TEA em classes regulares de ensino. Bem como, as possiveis acdes coletivas
capazes de qualificar esta perspectiva inclusiva, tendo em vista que ha uma década
esta tem sido uma nova realidade das instituicdes escolares. Pois, “a medida em que
pensamos sobre a aprendizagem, a escola, ou sobre uma politica em particular, ha
sempre uma histoéria, que esta mudando e sempre encaminhando-se para outro lugar
“(CLANDININ e CONNELLY, 2014, p. 22).

Nessa perspectiva, exploramos como abordagem metodologica a sociocultural
narrativa. Esta abordagem € definida, além de um estudo qualitativo, como uma
pesquisa que:

[...] comporta uma andlise que centra sua atencdo nos processos de
construgdo coletiva, a partir da realidade sociocultural dos sujeitos
participantes do processo”, sendo que “por meio da anadlise da atividade
discursiva/narrativa entre os professores € possivel fazer uma leitura dos
significados das atividades docentes [...].

Essa abordagem implica a compreensdo do processo de transformacgdo no
gual os participantes da investigagdo explicitam suas ideias revelando a
subjetividade/objetividade das relacdes sociais vividas na docéncia. A
investigacdo narrativa transcorre dentro de uma relagdo entre o0s
pesquisadores e os participantes [...] constituindo-se numa comunidade de

atenc@o mutua. Geralmente, esse processo interativo propicia a melhoria de
suas proprias disposicdes e capacidades docentes. (BOLZAN, 2006, p. 386).

A abordagem sociocultural narrativa que “se caracteriza pela compreensao dos
processos de desenvolvimento do homem, especificamente, a formacao sociocultural,
considerando-o0 na sua integralidade” (Bolzan 2021, p.11). Portanto, o aspecto

principal através da narrativa esta na compreensdo de que se esta vivendo em um

3 Decreto N° 7.611 / 2011 gue traz orientagcdes mais generalistas garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminagao e com base na igualdade de oportunidades.
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continuo contexto experiencial, social e cultural, ao mesmo tempo que contamos
nossas historias, refletimos sobre nossas vivéncias, explicitando a todos nossos
pensamentos, através de nossas vozes (FREITAS, 2000 apud BOLZAN, 2009). Pois,
ao contarmos uma historia ou narrarmos fatos, possibilitamos a constru¢do de novos
sentidos e interpreta¢gdes daqueles que dela participam (BOLZAN, 2021).

Vale destacar que nunca ficou téo claro e evidente o contexto experiencial que
vivemos como atualmente, pois, a pandemia da Covid 194 mudou tudo de lugar e
trouxe a tona muitas reflexdes sobre os processos de escolariza¢do das criancas, em
especial, aquelas que sdo populagéo foco da educacéo especial.

Dessa forma, na primeira etapa nosso estudo contou com a participacao dos
professores que atuam em nivel pré-escolar e primeiro ano do Ensino Fundamental,
na Rede Municipal de Ensino em uma EMEF, tendo em vista que s&o os principais
envolvidos nos processos de recepcdo e acolhida dos alunos com TEA. Suas
contribuicdes decorrem de narrativas promovidas em reunides, nas quais buscamos
problematizar os desafios docentes vivenciados diante da acolhida/adaptacdo de
alunos autistas. Incentivando-os a refletir e dialogar sobre seus saberes e fazeres
diante dos processos inclusivos, para assim identificarmos as principais dificuldades
vivenciadas em diferentes situacdes no contexto escolar.

Neste sentido, estas reunides forneceram subsidios para elencarmos e
discutirmos no grupo elementos e estratégias que contribuam com as acfes de
acolhida de alunos com TEA no contexto escolar. Estas acfes se constituem como
forma de qualificar as interacdes iniciais estabelecidas entre as criancas e demais
envolvidos. Assim, através das narrativas e contribuicdes dos docentes envolvidos no
decorrer das reunides realizadas, foram elencados as principais indagacdes e
desafios, e assim realizamos nosso ultimo encontro do grupo com participacdo do
professor pesquisador Carlo Schmidt, a fim de proporcionar uma rica discussao sobre
o0 tema e explorarmos questdes mais pontuais e especificas acerca dos desafios
enfrentados no retorno destes alunos ao contexto escolar ap6s um longo periodo de

ensino remoto em virtude da pandemia que vivemos.

4 Covid 19- Uma pandemia enfrentada no ano de 2020/2021 que gerou a necessidade de isolamento
social como medida de enfrentamento a disseminacdo do novo Coronavirus, impedindo-nos de
conviver com as criangas e conhecer suas necessidades. A busca ativa para conhecer os estudantes,
neste periodo, ocorreu por meio de a¢des virtuais (whatsapp, telefonema, videoconferéncia e em alguns
outros casos, visitas as residéncias desses estudantes).
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Acreditamos que as narrativas se constituiram como oportunidade para
explorar elementos e questionamentos relativos a compreensao dos profissionais
acerca do TEA e de toda sua complexidade diante das diferentes manifestacoes,
considerando a amplitude do transtorno; assim, podermos refletir acerca dessas
contribui¢cdes e elaborar principios orientadores para o acolhimento de criangcas com

TEA para a escola.

Assim, podemos dizer que é importante, na utilizagéo da abordagem
narrativa, que todos os participantes tenham voz, pois a narrativa € um
processo de colaboragcédo que favorece a explicacdo e a re-explicacdo das
histérias, a medida que a investigagcdo avanca. Ao comecar a vViver 0 processo
de investigacao, o pesquisador tem que estar consciente de que estara sendo
construida uma relacdo em que todas as vozes precisam ser ouvidas.
Portanto, os participantes precisam ter espaco para explicitar seus
pensamentos e contar suas historias, sendo fundamental dar-lhes valor e
autoridade. (ARNAUS, 1995 apud BOLZAN 2002 p. 75).

Nesta perspectiva, a pesquisa nharrativa compde-se como uma forma de
compreender a experiéncia, sendo um tipo de colaboracdo entre pesquisador e
participantes e que ao longo do tempo o pesquisador mergulha nesta interacdo com
0s multiplos eus, concluindo a pesquisa ainda no meio do viver, contar, reviver e
recontar as experiéncias narradas nos ambitos individual e social. (CLADININ e
CONNELLY, 2014).

3.2 TEMATICA DA PESQUISA:

Estratégias e mediacfes docentes para qualificar a acolhida de alunos com

TEA na escola.

3.3 PROBLEMA DA PESQUISA:

Que mediac0des e estratégias docentes sao capazes de qualificar a acolhida de

alunos com TEA na escola?

3.4 OBJETIVO GERAL

Compreender os desafios que estdo representados nas mediacoes
pedagoégicas desenvolvidas em classes inclusivas de estudantes com Transtorno do
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Espectro Autista, a fim de construir colaborativamente principios capazes de favorecer
as interagdes e acolhida de criancas em idades de 4 a 7 anos no contexto escolar.

3.5 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer as concepcoes dos professores acerca do Transtorno do Espectro
Autista.

e Identificar as manifestacdes docentes acerca dos vinculos afetivos com as
criancas com TEA no contexto pré-escolar e 1°ano E.F.

e Reconhecer os desafios docentes ao receber e adaptar alunos com TEA na
escola.

e Identificar dimensdes/principios capazes de favorecer a acolhida de alunos
com TEA na escola

e Elaborar colaborativamente estratégias capazes de qualificar a acolhida e as

interacOes dos alunos com TEA no contexto pré-escolar e 1°E.F.
3.6 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

Considerando que esta pesquisa € aplicada/implicada no contexto escolar de
trabalho do pesquisador/ profissional contextualizamos que a escola na qual se
desenvolveu o estudo foi uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) que
integra a Rede Municipal de ensino de Santa Maria e fica localizada nas proximidades
da regido central da cidade, atendendo a alunos em sua maioria dos bairros préximos
(Vila Bilibiu, Km 3, Séo José, Beco da tela). O corpo discente da instituicao € formado
por duzentos e seis (206) alunos no turno da tarde e cento e setenta e nove (179) no
turno da manha. Totalizando treze turmas de Educacao Infantil e Anos Iniciais e outras
seis turmas de Anos Finais. Em sua maioria, sdo criancas oriundas de familias de
nivel econbmico médio e moradores nas proximidades da escola. Destes, cinco
alunos com diagnostico de TEA. O corpo docente € formado por 29 (vinte e nove)
professores, todos habilitados e sua maioria especialistas com cursos de poés-
graduacéo, mestrado e doutorado para suas devidas funcdes. A escola possui dez

salas de aula e uma sala de Atendimento Educacional Especializado.
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3.7 COLABORADORES DA PESQUISA

O estudo contou com a participacdo dos professores envolvidos no processo
de recepcao e acolhida dos alunos com TEA na escola, sendo elas duas regentes das
turmas de pré-escola A e B e duas regentes das turmas de primeiro ano do Ensino
Fundamental, tendo em vista que a matricula de alunos ocorre em sua maioria nestas
etapas de ensino. Além das professoras regentes contamos com a participacédo da
educadora especial da instituicdo que atua também como psicopedagoga do PRAEM
(Programa de Atendimento Especializado Municipal).

O convite para participar desta investigacao foi langcado em um encontro virtual
no qual a pesquisadora apresentou em linhas gerais o desenvolvimento da pesquisa
com a presenca da equipe diretiva da escola, dessa forma, todos os docentes
envolvidos se dispuseram a participar do estudo.

As colaboradoras contribuiram com suas impressdes, entendimentos e
vivéncias acerca da recepcao e acolhida de alunos com TEA no contexto escolar. Para
identificar as professoras que colaboraram com a pesquisa utilizamos nomes de flores
para identifica-las, pois a caracteristica mais marcante da escola é a variedade e
beleza das flores nos jardins de acesso as salas de aula e patio.

Assim, as colaboradoras deste estudo sao:

- Girassol: graduada em Pedagogia no ano de 2013, pés-graduada em Gestéao
Educacional no ano de 2016 e Mestre em Educacdo no mesmo ano
Universidade Federal de Santa Maria, atua como professora da Rede Municipal

de Ensino desde o ano de 2016.

- Margarida: graduada em Pedagogia no ano de 2004 pela Universidade Federal
de Santa Maria, atuou cinco anos na Educacéo Infantil e desde 2009 passou a
atuar nos anos iniciais. Especialista em Psicopedagogia e professora da Rede

Municipal de Santa Maria desde o ano de 2016.

- Violeta: possui magistério desde o ano de 2001, concluiu sua graduacédo em
Pedagogia no ano de 2006 na UFSM, sendo professora da Rede Municipal de

Ensino desde 2002. Especializou-se em Psicopedagogia no ano de 2009. Atua
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como professora de educacao infantil h4 10 anos e ha 19 anos nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental.

- Tulipa: graduada em Educacdo Especial no ano de 2000 pela UFSM,
especializou-se em Psicopedagogia no ano de 2002 atuou na Rede Estadual
de Ensino como professora de Educacdo de Especial de 2001 a 2016,
ingressando apés este periodo na Rede Municipal de Ensino. Atua como
Educadora Especial na escola e como Psicopedagoga Clinica no PRAEM

atualmente.

- Rosa: graduada no ano de 1997 em Educacéo Fisica pela Universidade
Federal de Santa Maria. Atua desde o ano 2000 como professora no Ensino
Fundamental, especialista em Educacao Infantil. H4 11 anos é professora de
Pré-escola, atendendo alunos de 4 a 15 anos.

- Orquidea: graduada em Pedagogia no ano de 2008 na Universidade Federal
de Santa Maria, especializou-se em Psicopedagogia no ano de 2012. Atua
como professora de Anos Iniciais e Educacéao Infantil desde 2009, ingressando

na rede publica de ensino no ano de 2011.

No quadro 5, apresentamos um resumo contendo algumas caracteristicas dos
sujeitos colabores. Essas caracteristicas sdo: pseudénimo, formacdo, turmas de

atuacao e tempo de trabalho como professor da educacéao basica.
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Quadro 5 — Sintese dos sujeitos colaboradores

QUADRO SINTESE
PROFESSORA FORMAGAO TURMAS TEMPO DE ATUAGAO

ANOS INICIAIS E EDUCQED

GIRASS0L MESTRE INEANTIL g ANOS
ANDS INICIAIS E EDLIC[;,E.D

MARGARIDA ESPECIALISTA INEANTIL 12 ANOS

AMOS INICIAIS, FINAIS,

TULIPA MESTRE EDUCA@,&D IMFANTIL E EJA 19 ANOS
AMNOS INICIAIS E EDUCA@,&D

VIOLETA ESPECIALISTA INEANTIL 20 ANOS
ANDS FINAIS E EDUCA@!—T&D

ROSA, ESPECIALISTA INEANTIL 21 ANOS
e AMNOS INICIAIS E EDUCA@,&D

ORQUIDEA ESPECIALISTA INFANTIL 13 ANOS

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das narrativas docentes.

3.8 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Esse trabalho contempla uma tematica complexa, sensivel e cada vez mais
emergente no ambito escolar. Quando nos propomos pesquisar sobre as praticas
pedagodgicas de acolhimento de estudantes em fase pré-escolar e primeiro ano do
ensino fundamental, entendemos que, para muitos, € o primeiro contato com a escola
e por isso, se torna tdo importante os modos como os professores acolhem essas
criancas, em especial, criancas com transtorno do espectro autista (TEA) que
apresenta como uma de suas caracteristicas, a dificuldade em se socializar.

Nessa direcdo, organizamos nosso estudo em algumas etapas, com o intuito
de irmos expandindo nossa compreensao sobre as praticas dos professores com as
criangas, assim como, possibilitar momentos de reflexdo junto aos colaboradores,
buscando a mobilizacdo diante dos saberes e fazeres que perpassam a tematica. E,

posterior a isso, a elaboracéo dos principios de media¢gfes na acolhida e integracéo
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gue constituem o produto da pesquisa. Para tanto, o estudo foi desenvolvido em
etapas para alcangarmos nossos objetivos; vale ressaltar que, a maioria destas etapas
foram desenvolvidas concomitantemente:

e Etapa 1: aprofundamentos tedricos sobre o tema;

Etapa 2: apresentacdo da proposta para 0s possiveis colaboradores da

pesquisa e equipe diretiva da escola.

e Etapa 3: organizacéo das reunioes;

e Etapa 4: realizacédo de quatro (04) reunifes com 0s sujeitos colaboradores;

e Etapa 5: reunido com os professores, pesquisadores e colaboradores.

e Etapa 6: transcrigdo das reunides.

e Etapa 7: pré categorizacdo e interpretacdo dos achados com base nas
narrativas.

e Etapa 8: analise das categorias propriamente ditas.

e Etapa 9: organizacdo de Preceitos Praticos Experienciais e Formativos

(produto).

O estudo, pelo qual buscamos emergir as experiéncias vivenciadas pelos
envolvidos, como elementos centrais para as nossas reflexdes, interpretacbes e
analises, o0 meio para coleta de dados da pesquisa se deram através de reunibes
realizadas com os colaboradores da pesquisa. Chamamos este processo
metodolégico de abordagem sociocultural. Bolzan (2019) corrobora tal afirmacéo

guando explicita que:

[...] se caracteriza por um tipo de estudo/investigagdo que comporta uma
analise — processo explicativo e interpretativo — na qual os processos de
construgédo coletiva sdo acompanhados a partir da realidade sociocultural dos
sujeitos participantes. (p. 20)

Deste modo, o estudo foi realizado por meio de 5 reunifes virtuais, devido ao
seu desenvolvimento ocorrer durante a pandemia da Covid 19. No decorrer da
realizacdo destes encontros tivemos como foco evidenciar juntamente as colaboras
da pesquisa seus dilemas, incertezas e desafios em suas praticas educativas e,
principalmente, nos processos de adaptacéo e acolhida de estudantes com TEA no
contexto da escola. O momento para a realizacdo destas trocas foi muito oportuno,

pois a escola passava pela transicdo do ensino unicamente remoto com atividades
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online que se mantiveram até o més de julho para uma nova organizacao de ensino.
Com a possibilidade de retorno presencial a escola duas vezes por semana, dividindo,
portanto, a turma em grupos e complementando a carga horaria através de atividades
remotas disponibilizadas para as familias que fizessem esta opc¢do. Dessa forma,
pouco a pouco os alunos com TEA passaram a frequentar o contexto escolar
novamente, 0 que gerou nNo grupo Muitos questionamentos, angustias e desafios.
Considerando que esta foi uma experiéncia nunca antes vivenciada. Logo, O
desenvolvimento deste estudo contribuiu para que as professoras pudessem
compartilhar suas preocupacgoes e interesses em torno do tema. Nesta perspectiva,
“a pesquisa qualitativa na perspectiva sociocultural consiste em explicar a realidade
investigada, realizando um movimento de intervencdo na mesma, nao se limitando em
apenas descrevé-la”. (FREITAS, 2010 apud BOLZAN 2019 p. 64).

Assim, as intervenc¢des do estudo ocorreram a partir da realizacao de encontros
organizados por meio de diferentes acdes. Portanto, primeiramente foram sorteadas
tematicas balizadoras das narrativas das colaboradoras, os termos explorados em

suas narrativas estao expressos na Figura 1.

Figura 1 — Figura demonstrativa dos termos destacados pelos sujeitos colaborares

Formacgao

Adaptacao Deficiéncia

Fonte: figura elaborada pela autora a partir da dindmica das rodas de conversa.
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A fim de incentivar a participacdo e colaboragbes do grupo através de suas
narrativas, a dinamica realizada pela pesquisadora foi de sortear para cada
participante um tema a ser comentado e explorado. Assim, seguindo a ordem
alfabética dos nomes das professoras foram elencados os temas a serem explorados.
Esta proposta foi muito proveitosa, pois deixou as participantes bastante a vontade

para expressar suas opinides e indagacoes, rendendo grandes reflexdes no grupo.

No segundo e terceiro encontro foi solicitado que os colaboradores
compartilhassem seu principal questionamento acerca dos processos de adaptacao/
acolhida e inclusdo dos alunos com TEA.

No quarto encontro foi explorada uma historia infantil “O frio pode ser quente”
como recurso para reflexdes e consideragbes quanto aos desafios docentes diante
das especificidades de adaptacéo e inclusdo que o aluno com autismo demanda.
Apos, assistimos um video sobre a vida de Mary Temple Grandin uma importante
personalidade, considerando as suas grandes conquistas devido ao autismo focando
uma perspectiva acerca dos processos interpretativos em relacdo ao TEA. Assim, foi
sugerido ao grupo assistir ao filme que conta a historia de vida desta pesquisadora
para que pudessem evidenciar e refletir sobre algumas questdes abordadas nos
encontros anteriores.

Apés as primeiras atividades realizadas nos quatro primeiros encontros
realizamos um ultimo encontro no qual tivemos convidados para conversar sobre o
TEA.

Assim, 0 quinto encontro contou com a palestra do professor e pesquisador da
UFSM Carlo Schmidt e mediacédo da professora pesquisadora da UFSM Doris Pires
Vargas Bolzan, orientadora deste estudo, a fim de abordarmos questdes pertinentes
as criancas com TEA e as mediacdes capazes de qualificar os processos de acolhida
e inclusdo destes alunos, neste novo cenario pandémico que a escola vivenciou no
ano de 2021. Portanto, esta etapa da pesquisa nos forneceu os elementos
necessarios para a interpretacdo dos achados, por meio das narrativas dos

participantes.

[...] os estudos socioculturais com narrativas tém permitido situar o contexto
e sua relacdo com a histéria dos sujeitos e suas comunidades de pratica. O
espaco envolvido nos estudos narrativos deixa explicitadas as dimensoes:
social, pessoal e temporal, por meio da contextura dos discursos,
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expressando, assim, os dilemas e incertezas experimentados, em funcéo da
multiplicidade de papéis envolvidos no processo de tessitura da pesquisa. As
vozes se multiplicam a medida que se contam histdrias e delas se participa.
(BOLZAN, 2019, p. 21).

Sendo assim, destacamos que a pesquisa foi desenvolvida no ambiente de
trabalho da pesquisadora, que exerce a funcao de professora de uma turma de pré-
escola B. Existem ainda outras duas turmas de pré-escola, sendo uma de nivel A do
turno da manha e outra de nivel B do turno da tarde. Considerando esses
colaboradores, e que a escola, muitas vezes, também recebe alunos novos nas duas
turmas de 1°s anos E.F. em sua maioria oriundos de instituicbes privadas de
Educacéo Infantil, optamos por incluir os docentes destas turmas como colaboradores
da pesquisa. Bem como, por compreendermos que, mesmo que a escola tenha sua
organizagcdo por anos sequenciados, os processos de ensino e de aprendizagem
ocorrem de modo continuado, ou seja, 0s conhecimentos estéo interligados e vao se
expandindo, o que torna essencial que os professores atuam em etapas diferentes no
processo de escolarizacéo, possam refletir sobre suas praticas, interagindo com seus
pares. Consoante a isso, entendemos que,

Nessa perspectiva de abordagem de pesquisa, concebemos que o sujeito s
se constrdi na interagcdo e na colaboracdo com seus pares. Essa constatacao
nos leva a outra concepcdo de pesquisador e pesquisado, cuja relacdo e
inter-relagcéo é caracterizada pela colaboratividade e pelo compartilhamento,

circunstancia na qual aprende com o outro, mesmo existindo uma assimetria
de papéis entre esses sujeitos (FREITAS, 2002 apud BOLZAN 2019 p. 65).

Com base na interacdo entre os pares promovida nas reunides e a partir de
descricdo destas reunides, obtivemos um conjunto de manifestacées dos professores
colaboradores, por meio de suas narrativas que nos permitiram refletir acerca do tema
e solucionar aspectos que pudessem contribuir para a organizacao de principios para
acolhimento de criancas com TEA.

A partir da interpretacdo das narrativas foram organizadas categorias a fim de
estabelecer os elementos categoriais que orientam a discusséo da proposta quanto a
aprendizagem docente, visando responder ao problema de pesquisa. Assim, a
definicdo das categorias se constituiu pela interpretacdo das narrativas, onde
pudemos elencar as dimensdes que dessas emergiram.

O processo de interpretacao das narrativas funciona como um dinamizador da
reflexdo de mudancgas do professor, decisivo para a concepgédo na realizacdo de

novas experiéncias de aprendizagem (WISCH, 2013).
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Dessa forma, tendo em vista 0s objetivos geral e especificos da pesquisa,
embasadas nas narrativas dos professores colaboradores, por meio de recorréncias
em suas falas, a categoria aprendizagem docente foi constituida por duas dimensdes

categoriais, a docéncia e 0s processos inclusivos.
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4 PROCESSO DE CATEGORIZACAO DAS NARRATIVAS

falas dos sujeitos colabores e observadas pelos pesquisadores. Entrelacando

O processo interpretativo decorre das evidéncias narrativas provenientes das

conceitos chaves que permeiam a tematica do estudo a essas falas. Diante disso,

apresentamos no quadro 6, a organizacdo do processo interpretativo, considerando

dimensdes e 0s elementos categoriais que perpassam as narrativas.

Quadro 6 — Quadro interpretativo com a categoriza¢ao das narrativas

Aprendizagem Docente

Dimensdes Elementos Categoriais Evidéncias Narrativas
Acoes e reflexdes Estratégias, mediacdes e praticas reflexivas.
Formacdo inicial e Realidade educacional, especificidades
continuada formativas.
DOCENCIA

Vivéncias e experiéncias

Trajetorias profissionais em contextos
desafiadores.

Conhecimento
compartilhado

Poténcia e relevancia do trabalho conjunto do
corpo docente.

PROCESSOS INCLUSIVOS

Relagdo Familia e Escola

Expectativas, frustra¢des e desafios na relagdo
entre familia e escola.

Especificidades do autismo

Desafios e superagdes no contexto escolar
diante do espectro.

Desafios da inclusao

Novos rumos e olhares necessarios diante da
perspectiva inclusiva da escola.

Fonte: quadro elaborado pela autora a partir das pesquisas de BOLZAN (2016) e WISCH (2013)

4.1

guadro interpretativo e assim, elencamos como uma dimenséo categorial a docéncia,

DOCENCIA

A partir da interpretacdo das narrativas das colaboradoras, elaboramos o

® Esta categoria de andlise decorre dos estudos de Bolzan 2009 e do projeto de pesquisa desenvolvido
atualmente pelo GPFOPE, Docéncia e Processos Formativos: estudantes e formadores em

contextos emergentes. (Registro GAP/CE: 042025)
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tendo em vista que as concepc¢des docentes refletem diretamente em suas praticas
pedagdgicas. “E importante dizermos que olhar & docéncia, & luz de quem forma, é
uma possibilidade diferente, distinta de pensar a mesma docéncia na dimenséo de
quem esta se constituindo para ser professor.” (BOLZAN, 2021, p.33). Para Ribeiro
(2016, p.61) “o educador engajado reflete sua agao pratica, o educador sectario age
sem problematizar sua agéo". Assim, entendemos que a docéncia se constitui a partir
das acOes e reflexdes que emergem da pratica cotidiana nas escolas, considerando
gue o processo de reflexao é capaz de modificar as acdes docentes e assim qualificar

as mediacgdes, conceituadas como:

energia circulante no processo interativo que estimula a aprendizagem
colaborativa a medida que explora processos proximais de desenvolvimento,
utilizando-se estrategicamente do didlogo (des)construtivo de estruturas
existentes e também de ferramentas culturais que desafiem cognitivamente
0 sujeito a avancar em direcdo aos seus potenciais ainda inexplorados.
realizadas. (MACIEL, 2006, p.378)

Nessa direcdo, observamos que o grupo de colaboradoras do estudo séo
docentes engajadas, uma vez que, todas se envolveram nos processos interativos de
estimulo a aprendizagem colaborativa e disponibilizaram-se ao desafio cognitivo de
avancar por meio das problematizacdes, reflexdes e quando necessario transformar

suas acoes.

Transformar aqui deve ser entendido no sentido critico, de ndo naturalizar
nem aceitar as desigualdades sociais como um fato dado, pelo contrario,
percebé-las como um processo histérico de consolidacdo de alguns, em
detrimento do silenciamento de outros (RIBEIRO, 2016, p. 61).

Assim, salientamos que o0s encontros desenvolvidos primaram pela
transformacdo da compreensdo acerca dos processos inclusivos, em especial, se
tratando de alunos com TEA. Por meio do engajamento nas discussdes, possiveis
mudancas de atitudes puderam ser observadas nas acdes docentes, a partir das
ideias/concepcdes narradas pelas professoras diante das reflexdes realizadas em
grupo. Dessa forma, destacamos as acdes e reflexdes como elemento categorial,
tendo em vista a importancia que representam quanto a criticidade e pensamento

emancipador quando nos referimos ao curriculo.
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O professor libertador de Paulo Freire, ndo nega os conhecimentos
padronizados, tdo pouco nega que este padrao é construido, mas defende a
necessidade de problematiza-lo para, assim, exercer sua agao docente de
modo critico. A criticidade € uma dimensao freiriana indispensavel a
discusséo do curriculo e a formacéo de professores, pois pressupde insercao
efetiva na realidade, possibilitando apreender contradicbes e conflitos,
buscando sempre um olhar emancipador, indagando o que e para que é
realizada determinada tarefa (RIBEIRO, 2016, p.63)

As narrativas nos permitem evidenciar as possibilidades interpretativas a partir
da criticidade, ou seja, como destaca o autor no ato de debatermos acerca da
realidade, assim como as contradicbes e conflitos vivenciados pelos docentes nos
processo inclusivos de alunos com TEA propiciou-se um olhar emancipador a respeito
de tarefas consideradas essenciais. Nesta direcdo, os estudos de Freire (2013),
indicam que, educar é um ato politico, possui intencionalidade, ou seja, educacgao
jamais € uma acao neutra (RIBEIRO, 2016, p. 63).

Diante dessas consideragdes, destacamos uma questao essencial que orienta
o trabalho docente, seus planejamentos e praticas educativas na escola: o curriculo.
O curriculo € Unico para a escola, contudo, os modos de coloca-lo em movimento séo
particulares dentro do coletivo vivenciado em sala de aula; cada turma de estudantes
tem suas peculiaridades, exigindo que o professor pense como organizar o trabalho
pedagodgico e dinamiza-lo. Nessa perspectiva, o curriculo deve ir além do debate
sobre como se constroi o conhecimento, para indagar a razdo deste conhecimento e
a quem serve (RIBEIRO, 2016). Os professores colaboradores trouxeram suas
consideracdes e preocupacdes relacionadas a esse trabalho orientado por um
curriculo, que nem sempre estd de acordo com o0 tempo e as expectativas das
criancas, pois o tempo escolar, em geral, ndo € o mesmo do desenvolvimento dos
estudantes.

Este é um desafio presente no cotidiano, como podemos observar nas

narrativas a seqguir:

De repente uma crianga que se alfabetizou e que tem zero autocontrole. Estamos
focadas, principalmente na questdo de que temos que alfabetizar, temos que
ensinar e isso esta atrelado ao sucesso da turma, ao nosso sucesso. Acredito que
temos que nos apegar a outras conquistas, tém alunos com necessidades
diferentes. (Margarida).
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Alguém perguntou se um autista ou uma pessoa com sindrome de down quer
aprender a ler? Como a Margarida disse, o foco é ensinar a ler, escrever e fazer
contas. Quem disse que eles querem? (Tulipa).

A pandemia mostrou isso, falamos muito sobre as criangas serem diferentes, mas
as criangas nao s6 sao, como estdo diferentes. A grande questédo € tracar uma
meta, mas que ela ndo seja engessada pois o fardo do ter que saber fazer é muito
pesado! (Margarida).

Deste modo, as narrativas enfatizam a necessidade de refletirmos
constantemente sobre o curriculo, principalmente quando temos 0S processos
inclusivos como pano de fundo. A Base Nacional Comum Curricular (2017) aborda em
seus fundamentos pedagdgicos a indicacdo de olhares inovadores e inclusivos sobre
0 processo educativo. Tal processo deve primar pelo compromisso com a formacéo
integral, a atencdo a convivéncia e a aprendizagem com as diferencas e as
diversidades, expressando concepc¢des em conformidade com as praticas inclusivas.
Conceitos que consideram o continuo do processo de aprendizagem, O respeito as
diferencas, as diversidades e aos interesses dos estudantes e investimento em
projetos de vida também sdo pontos de destaque nesse documento (WISH, 2020). As
concepcdes deste documento nos conduzem a importante problematizacao acerca da
necessidade de flexibilizacdo dos curriculos, bem como o desprendimento do seu
carater produtivista e formal.

Como destaca a professora Margarida, a flexibilidade é imprescindivel quando
tracamos “metas”, o0s objetivos estabelecidos devem estar focados nas
especificidades e necessidades de cada crianca. Logo, 0 exercicio da docéncia
precisa ser permeado por processos reflexivos, para que a organizacéo do trabalho
pedagdgico leve em conta 0s processos inclusivos. Nessa perspectiva, Tardif, Lessard

e Cahaye (1991) evidenciam em seus estudos que:

Os saberes pedagdgicos apresentam-se como doutrinas ou concepgdes
produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do
termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas, mais ou
menos coerentes, de representacdes e de orientacdes da atividade educativa
(p. 219).

Entretanto, nesta discussao vale ressaltar as expectativas dos demais

envolvidos, como as familias e a equipe diretiva, tendo em vista que, muitas vezes, 0s
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docentes se sentem pressionados a cumprir determinados conteudos de acordo com
0 previsto no curriculo, uma vez que a sua competéncia e sucesso profissional estédo

em foco. Esse aspecto € narrado a seguir:

Fico pensando na questdo da adaptacdo, de como sentimos e é sempre levada
em conta a adaptacao da crianca e ndo a nossa, mas também precisamos de um
tempo, também precisamos sentir. (Margarida).

Ja temos isto enquanto professoras e isto foi potencializado na pandemia, entéo
sinto que tenho que dar conta como professora alfabetizadora, em uma pandemia,
sendo professora de autista. J& estamos carregando muita coisa! A sensacéo de
ter que “dar conta” é da hora que acordo até a hora que eu deito. (Margarida).

E muito dificil porque somos sozinhos nas escolas, nas escolas pequenas somos
uma so6 enquanto educadoras especiais e temos uma responsabilidade gigantesca
enquanto grupo. As professoras cobram e, as vezes, ndo damos conta porque
também ndo sabemos. (Tulipa).

As colocactes das professoras colaboradoras demonstram o quanto as novas
configuracbes escolares recaem como responsabilidade dos docentes, e o quanto
eles se fragilizam diante de tantas demandas diferenciadas, tendo em vista a
necessidade de diversificacdo das préaticas pedagodgicas e do desenvolvimento de
diferentes estratégias de ensino concomitantes. Tais exigéncias, por vezes, afloram
sentimentos de impoténcia e incapacidade diante da realidade. Para a efetivacao e
desenvolvimento de acdes personalizadas ha a essencialidade de condi¢cdes de
trabalho e garantia de tempo para o planejamento. Para Esteve (1999), essa
desmotivacdo e desestimulo com a profissdo pode ocasionar o mal estar docente,
sendo este um dos efeitos negativos oriundos das condicbes pedagdgicas,
psicologicas e sociais que afetam a personalidade do professor; as mesmas
vinculadas as mudancas ocorridas nos aspectos sociais e as multiplas fun¢des que
precisa desempenhar. Assim, para Dworak e Camargo:

[...] as mudancas de contexto social demandam uma carga de estresse muito
grande, pois cabe ao professor gerenciar essas mudancas no meio escolar,
a profisséo passa a ser vista de uma forma que néo se trata apenas de uma
atualizagéo continua, mas de renuncia de saberes e contetdos que faziam
parte de sua pratica por anos para novas func¢des, novas formacdes, a fim de

atender as demandas da sociedade atual (DWORAK, CAMARGO, 2016, p.
6913).

Considerando as novas configuragfes educacionais a partir das politicas
publicas implementadas como meio para a inclusdo de alunos publico alvo da

educacdo especial, os docentes tém precisado reelaborar algumas premissas quanto
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aos processos de ensino e aprendizagem e até mesmo suas concepcgdes sobre 0
fracasso escolar. Mas, estas [re]estruturacées geram, por vezes, muito estresse e
sobrecarga de trabalho aos profissionais, tendo em vista que, na maioria dos casos
nao se conta com uma formacédo, seja ela inicial ou continuada, voltada a estas
necessidades. Além disso, 0 suporte necessario para a implementacao das mudancas
curriculares néo ocorre de forma compartilhada, embora seja muito importante pensar
em conjunto com os demais professores da escola.

Neste sentido, destacamos a seguir outro elemento categorial recorrente nas
narrativas das colaboradoras: a formacao docente. Evidenciada nas narrativas que

seguem:

Voltando para a formacao, acho que tem horas que nenhuma formacao te da
suporte, por mais que ela seja extremamente necessaria. Quando cheguei na
escola, a Tulipa disse “tem um aluno autista no segundo ano que de repente tu
podes conseguir fazer alguma coisa!” e aquilo me impactou bastante, pois era
como se fosse uma responsabilidade, pois tudo que sabiamos, tudo o que
haviamos buscado néo era suficiente. (MARGARIDA).

Primeiro, que ter uma cadeira de Educacao Especial na faculdade de Pedagogia
nao resolve! Procurar um curso, uma formacao, ajuda muito e acho extremamente
necessario, assim como trabalhar junto com o educador especial. Assim como ter
um monitor que tenha uma vivéncia. Buscar formacéo é sem sombra de dividas
0 que mais vai resolver, sé que, por vezes, nada disso resolve. (MARGARIDA).

Ouvi vocés falando, a Tulipa, a Violeta e viajei longe, voltei para a faculdade e
pensei nas disciplinas que tratam da Educacao Especial, da inclusao.

Lembro muito que trabalhamos nos seminarios e nas cadeiras sobre a
identificacdo do que a crianga tinha: sensibilidade ao som, igual a autista.
Movimento repetitivo igual a autista. (GIRASSOL).

Lembro que eu estava na faculdade e tive um professor maravilhoso que trouxe
outro olhar, explicou a definicdo de espectro de uma maneira maravilhosa, facil de
entender.

Ficamos na discussédo sobre o que é o autismo, qual o comportamento e nao
partimos para a acdo. (GIRASSOL).

As narrativas destacadas problematizam elementos importantes referentes
a formacéo inicial do professor. Observamos os destaques relativos a oferta de
componentes curriculares que explorem o tema das deficiéncias, sindromes e

mesmo as dificuldades de aprendizagem que ndo compdem o campo da
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educacdo especial. Dialogando com essas narrativas, Isaia e Bolzan (2016)
destacam que “concebemos o processo formativo como algo que se constitui a
partir de experiéncias vividas pelos sujeitos/professores e que, pela sua
significancia intra e intersubjetiva, transformam-se em experiéncias formativas”
(ISAIA; BOLZAN, p.53).

Nesta direcdo, levando em consideracdo a tematica especifica deste estudo,
podemos inferir que a maioria dos docentes nao tiveram em sua formac&ao inicial um
enfoque nos processos inclusivos de alunos com TEA em turmas regulares,
considerando que essa inclusdo € muito recente e os colaboradores j& estavam
atuando quando estas acOes ocorreram efetivamente. Assim, a formacdo destes
docentes, considerando essas especificidades ocorreu a partir de suas experiéncias
formativas, principalmente, atraves de formagdo continuada, se considerarmos a
tematica do estudo.

Imberndn (2011) destaca que a implantagdo da formag&o continuada contribui
para o rompimento do falso individualismo. Pois, o0 investimento em responsabilidades
e compromissos coletivos, em interdependéncia de metas para tornar a escola um
lugar de aprendizagem efetivo através de um processo de comunicacao
compartilhada possibilita ampliar o conhecimento pedagégico e a autonomia

profissional participativa. Nesta perspectiva, BOLZAN (2021) evidencia que:

[...] podemos dizer que a aprendizagem de ser professor pressupde
compreender a dindmica dos processos formativos e como essa
dindmica reflete e refrata a construgdo da docéncia, especialmente, ao
evidenciarmos que esse processo € tecido em contextos emergentes.

(p.35).

A escola ndo é mais a mesma que era ha alguns anos, e nem poderia, 0s
docentes ja ndo tém o mesmo papel. Assim, a formacdo que considera a
comunidade avanca e pode encontrar uma possibilidade para buscar resolver a
problematica da excluséo social de uma parcela da humanidade. (IMBERNON,
2011). Neste sentido, as narrativas a seguir refletem as dinamicas formativas da
construcdo da docéncia advindas do contexto emergente da inclusdo, nesta

circunstancia dos alunos com TEA.

Sai de uma graduag&do em 2000 que é completamente diferente da graduacao de
Educacéo Especial de hoje. Nao tinha nenhuma cadeira sobre autismo, tenho
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habilitagcdo para trabalhar com deficiente mental e o curso era completamente
diferente. (TULIPA).

Lembro muito que trabalhamos nos seminarios e nas cadeiras sobre a
identificacdo do que a crianga tinha, sensibilidade ao som igual a autista.
Movimento repetitivo igual a autista. Fichvamos muito nisso, de saber qual a
caracteristica de cada coisa para identificar. A definicdo de espectro é recente.
(GIRASSOL).

O autismo foi aparecendo no decorrer da profissdo e o curso foi se modificando,
se modernizando e hoje é outro curso! Quando eu estava saindo do curso a
inclusdo chegou no Brasil com muita for¢a, apesar da Declaracdo de Salamanca
ser de 1994 e o Movimento Educagéo para Todos de 1998. (TULIPA).

Juntei o que a Margarida havia dito com a palavra da Violeta e pensei que por
mais que conhecamos as caracteristicas, as necessidades, as vezes a formacao
ndo d& conta. Tu podes colocar 10 autistas e € muito dificil que um seja parecido
com o outro. (GIRASSOL).

As falas das colaboradoras deste estudo deixam evidente o quanto as
demandas acerca da inclusdo de alunos com autismo € recente e para além disso,
0 quanto se faz necessario formacdes que considerem as especificidades de cada
contexto e comunidade escolar atentando ao protagonismo dos professores.
Como afirma Imbernén (2011) “a formacgéao sera legitima quando contribuir para o
desenvolvimento profissional do professor no ambito de trabalho e de melhoria
das aprendizagens profissionais” (s/p). Portanto, diante das circunstancias que
atualmente nos mostram o numero expressivo de alunos matriculados em escolas
regulares com TEA em relacdo as demais deficiéncias, enfatizam a essencialidade
de formacdes que contribuam para o desenvolvimento do professor na perspectiva

inclusiva. Para Bolzan (2015)

Tornar-se professor pressupfe um processo de aprendizagem que
acompanha toda a sua trajetéria, indicando sua incompletude como ser
humano e como docente. Assim, a aprendizagem docente é um
processo no qual o estudante necessita ter a consciéncia do seu
inacabamento, buscando os elementos formativos que deem conta das
necessidades e exigéncias que se apresentam no cotidiano,
caracteristicas de um processo relacional. (p. 52).

Deste modo, os movimentos construtivos da docéncia permeiam o ser
professor tomando-se as trajetorias por eles vividas, beneficiando, uma

aproximacdo das bases tedricas estabelecidas ao longo da formacgéo,



consolidadas na pratica pedagdgica. E, neste sentido, que as narrativas destacam
a formagdo como um grande subsidio para lidar com os desafios enfrentados em
sala de aula, mas que, por sua vez, também manifestam as limitacbes das
formacOes diante dos contextos reais do trabalho docente. Ferry (2004) destaca
gue para alguém se formar, € preciso querer e buscar, portanto, ha necessidade
de se propiciar de espagos e tempos para que iSso ocorra. Pois, 0S processos
interformativos exigem compartilhamento entre pares, favorecendo a reflexao
sobre a formacgéao (WISCH, 2013).

Nessa perspectiva, destacamos como elemento categorial, o
conhecimento compartilhado, o qual pode ser compreendido ndo s6 como uma
estratégia de formacdo, mas como uma potente estratégia de qualificar as
relacdes, o trabalho pedagogico e, por vezes, reduzir no grupo a sensacao de mal
estar docente ocasionada pelos enfrentamentos vividos e a falta dos subsidios
necessarios para tanto. Um trabalho desenvolvido por meio da colaboracéo é
capaz de alcancar avancos a partir das trocas de experiéncias e conhecimentos
além do fortalecimento e unido diante da oportunidade de dialogar e resolver

juntos os problemas da escola (WISCH, 2013).
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Esse trabalho esta fazendo com que a gente comece a conversar mais, interagir
mais, compartilhar as angustias, as duvidas, € s6 assim que vamos promover a

inclusdo. (TULIPA).

Entao tive experiéncias bem desafiadoras, mas fui muito feliz no momento em que
cologuei de lado as minhas expectativas pedagogicas - ndo que eu nao as tivesse,
mas pude entender o que a crianga precisava, quais eram os proprios desafios,
as préprias conquistas de cada um dentro dos seus limites e das suas
possibilidades de se desenvolver. Foi ficando tudo mais leve, com o apoio de uma

coordenacgéo que apoia, de colegas que apoiam. (GIRASSOL).

O trabalho que a professora esti fazendo agora com ela para que ela nao se
desestabilize totalmente de um ano para outro faz com que a escola tenha que
pensar nessa crianga ndo como aluno do maternal, mas como aluna da escola.

(GIRASSOL).

A busca é por responder algumas situacdes e conseguirmos nos organizar entre

nos para uma melhoria. (ORQUIDEA).

As afirmacgOes das professoras evidenciam o quanto 0 grupo necessitava de

um espaco formativo para expor suas fragilidades de modo espontaneo, e dessa

forma, quanto a realizacdo das reunides contribuiram para uma reflexdo do grupo,

estimulando a unido e parceria entre os colegas. Para Bolzan, Isaia (2006) “(...) é
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possivel afirmar que a constru¢cdo do conhecimento pedagégico compartilhado
pressupde a constituicio de uma rede de interagbes e mediacOes capaz de
potencializar o processo de aprender a ser professor.” (p. 491). A partir da
manifestagdo de um colega nos solidarizamos com 0s seus enfrentamentos e
percebemos que o aluno é da escola e ele esta sendo nosso aluno naquele ano. Ou
seja, nenhum professor sozinho podera incluir um aluno, para isto, necessitamos de
uma acao conjunta, articulada entre os docentes, bem desenvolvida na instituicao.
Logo, os processos formativos de acordo com Imbernén (2011), indicam a
importancia de um trabalho compartilhado na direcdo de uma formacgé&o coletiva.

Nas palavras do autor:

Essa formacéo coletiva ndo é possivel sem haver dialogo constante, debate,
investigacdo colaborativa e consenso conseguido sem imposi¢cdo. Dessa
forma, os professores sdo colocados em situacdes de identificacdo,
participacdo, aceitacdo de criticas e discordancias. (s/p).

Nesta perspectiva, o0os estudos de Bolzan (2002) evidenciam que o
conhecimento compartilhado entre as professoras é capaz de [res]significar alguns
aspectos acerca dos processos inclusivos a medida em que diferentes experiéncias
foram manifestadas no grupo. Pois, através das narrativas e do trabalho colaborativo
torna-se possivel evidenciar questées que o docente sozinho, muitas vezes, nao pode
fazé-lo. Além disso, mesmo se tratando de um espectro e, portanto, manifestando-se
de formas diferentes em cada sujeito, muitas estratégias utilizadas por um professor
sdo pertinentes e podem, em alguma medida, contribuir para a acolhida de outras
criancas. Assim, reiteramos a importancia do trabalho conjunto, da cultura de
colaboracéo.

Nesta direcdo, a outra dimensdo categorial do estudo, diz respeito aos
processos inclusivos e os elementos categoriais recorrentes nas narrativas das

colaboradoras.

4.2 PROCESSOS INCLUSIVOS

De acordo com a legislagédo brasileira a inclusdo escolar, por garantir a
participacdo de criangas com deficiéncia no primeiro ambiente social mais amplo, na

nossa cultura, tem sido considerada como um ponto chave para 0s processos de
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inclusédo global (BRASIL, 1996b). Assim, a escola é reconhecida como o principal
agente responsavel pelo processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na
sociedade, sendo um ambiente fundamental para a socializacdo das mesmas,
principalmente se considerarmos a Educacao Infantil. Nas palavras de Fusco (2017)
“a inclusado implica mudangas nos curriculos, nas formas de avaliagao, na formacao
de gestores e funcionéarios da escola, na formacgéo dos professores e na implantacao
de uma politica educacional mais democratica, entre outras mudangas” (p.55).
Entendemos que até o momento as politicas publicas garantiram o acesso dos
alunos publico alvo as escolas regulares, entretanto, os processos inclusivos vao
muito além da garantia de vagas. Neste sentido, a pesquisa buscou problematizar os
aspectos que envolvem o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas. Como
Fusco (2017) destaca, as mudancas implicadas pela inclusdo séo tanto da ordem
pedagodgica quanto administrativa, ou seja, envolve todos os setores da escola,
destacando a importancia de uma gestdo pedagdgica comprometida e responsavel.

Assim, Stainback e Stainback apud Fusco destacam que ha:

[...] trés componentes basicos que necessitam estar interligados no processo
inclusivo. Primeiramente, refere-se ao componente organizacional,
envolvendo direcdo, coordenacdo, supervisdo, orientacdo e toda rede de

apoio; o segundo é o trabalho em equipe, no qual docentes e técnicos
trabalham juntos no planejamento e na implementacdo de programas visando
a integracéo de todos os alunos e o terceiro se relaciona ao ambiente em sala
de aula, o qual necessita ser acolhedor e facilitador do processo de
aprendizagem, favorecendo a aquisicdo de habilidades indispensaveis
pertinentes aquele contexto social. (FUSCO, 2017, p. 56).

Neste sentido, as rodas de conversa desenvolvidas no decorrer do estudo
enfocaram o trabalho em equipe, tendo como uma das premissas 0 conhecimento
compartilhado visando proporcionar um ambiente acolhedor na sala de aula, bem
como no contexto escolar como um todo. Desse modo, o acolhimento dos estudantes
com TEA precisa ser capaz de favorecer suas aprendizagens, de forma prazerosa e
IGdica por meio da sua adaptacédo no espaco social e escolar.

Posto isto, o professor da escola inclusiva deve ser capaz de trabalhar
colaborativamente, refletir sobre sua pratica, elaborar novas dinamicas pedagogicas,
avaliar sua efetividade e transforma-las de acordo com a exigéncia da escola, do seu
aluno e da sociedade, reconfigurando as fun¢des docente que caracterizard um novo

perfil no processo de docéncia (FUSCO, 2017).
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Concordamos com o ponto de vista que os educadores precisam reconstruir
seus perfis docentes diante da inclusdo. Entretanto, gostariamos de destacar a
relevancia do trabalho colaborativo e coletivo no ambiente escolar, conforme Schmidt
(2021) indica:

Quando falamos de inclusdo ndo pode se restringir a isso, ndo vai adiantar o
professor com praticas inclusivas em uma escola que néo € inclusiva. Existem
as préticas inclusivas, existem culturas inclusivas e politicas inclusivas, tudo
em uma perspectiva sistémica onde uma influencia a outra. (s/p).

Nessa perspectiva, dentre os documentos normativos destaca-se a Declaragéo
de Salamanca (1994) como referéncia para educacao inclusiva das pessoas com
autismo. Inclusive, incentivando as escolas a fomentar a participacdo dos pais,
comunidades e associacdes no que se refere a processos de tomadas de decisao
sobre demandas e provisdo de servigcos. Além disso, enfatiza, que a educacao das
criangas com deficiéncia é tarefa a ser compartilhada entre pais e profissionais.
(VARGAS, SCHMIDT, 2017).

Assim, destacamos como elemento categorial a relacdo familia e escola,
tendo em vista a sua relevancia para o desenvolvimento da crianca. Como destacam
Dessen e Polonia (2007),

A colaboracdo escola-familia é essencial para estruturar atividades
apropriadas a série do aluno, particularmente em se tratando da participacdo
dos pais no seu acompanhamento. A interacdo dos pais na escola sofre
variagbes de acordo com a necessidade do filho, isto €, de acordo com a
autonomia que ele apresenta. (apud ALMEIDA, p.24).

Nessa perspectiva, os autores afirmam que “a escola e a familia emergem
como duas instituicbes fundamentais para estimular os processos evolutivos das
pessoas, atuando como propulsoras do seu crescimento fisico, intelectual, emocional
e social”. (ALMEIDA, 2016, p.20) Dessa forma, evidenciamos que as relagdes entre
essas “instituicdes” sao fundamentais para o desenvolvimento das criancas, bem
como sua insercdo e adaptacdo ao contexto escolar tornam-se essenciais. Devido a
sua grande relevancia destacamos a seguir algumas das recorréncias sobre esta
relacéo observada nas narrativas, como podemos evidenciar:

Uma crianca que eu estava tentando incluir todas as familias explicando
gue as criancas deveriam ajudar a entender o colega, mas quem néo entendia na
verdade era a familia dele. (MARGARIDA).
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A queixa que sentia das maes é a mesma, que elas nao conseguem fazer por
mais que as atividades que mandamos sejam bem ludicas. Eu ja néo sei se é falta
de estimulo, falta de vontade da familia de ajudar ou se é limitacdo mesmo.
(VIOLETA).

Vejo que as maes querem mostrar que o aluno sabe, mas acabam nao fazendo o
gue propomos, entdo elas os excluem das atividades. Sinto que na inclusdo néao
sdo sO os professores que precisam dessa base, dessa ajuda, mas a familia
também, pois é bem complicado nessa questdo da inclusdo. (ROSA).

[...] como lidar com a resisténcia das familias, quando percebemos até mesmo
antes do diagndéstico, quando percebemos algum comportamento e a familia ndo
quer aceitar. (VIOLETA).

Como muda o comportamento da familia de uma crianca para a outra, muda muito!
As experiéncias que tive com criangas autistas era de larga-las na escola e virar
as costas, entéo ocorria a tentativa de ter conversas sobre diminuir a permanéncia
da crian¢a na escola para que ela se sentisse confortavel. Tentavamos negociar
com a familia, mas a familia entendia que queriamos nos livrar do aluno.
(GIRASSOL).

Observamos por meio das narrativas muitos sdo os tensionamentos na relacao
familia e escola quando pensamos sobre o0 processo de adaptacéo e acolhida dos
alunos com TEA, pois como sinaliza Serra 2010 (apud ALMEIDA 2016)

A escola é o Unico espaco social que divide com a familia a responsabilidade
de educar. Ela favorece uma certa transitoriedade entre as diferencas
individuais e as necessidades do grupo, oferecendo ao individuo

oportunidades de comportamentos mais socializadores. (p. 20).

Neste sentido, o ingresso da crianca ao contexto escolar traz muitas mudancas
ao sistema familiar como um todo, pois € o primeiro contato social depois da familia,
caracterizando-se como desafiador diante das novas demandas sociais que se
apresentam. Representam, portanto, um importante marco para a familia dessa
crianca. E, assim, “a busca por mais informacdes e um dialogo mais proximo com a
escola, ameniza a inseguranca que afeta os pais nesta nova fase e pode também
afetar a escola” (BASSOTTO, 2018, p.79).

Considerando a complexidade diante destas relacfes, algumas questdes
centrais foram discutidas e refletidas na ultima reunido deste estudo, e as narrativas
a seguir foram extraidas da transcricdo deste debate que contou com a participagéo

e contribuicdo do professor/ pesquisador e autor Carlo Schmidt:
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Quando o médico faz uma avaliagédo diagndstica de uma criangca com autismo e
diz para os pais, isto € uma hecatombe dentro da familia, € algo que desorganiza
a familia inteira. (SCHMIDT, 2021)

Grande parte das familias recebem o diagnéstico e ndo se conformam, brigam
com o médico, promovem uma associacdo de pais, vao atras de legislacdes,
cobram do poder por politicas publicas e sdo verdadeiros guerreiros. Porém
alguns pais caem no alcoolismo a mée se desespera, a familia se fragiliza muito
e ndo consegue lidar com essa demanda. (SCHMIDT, 2021)

As colocacbes do autor evidenciam a variedade de reacbes, as diferentes

organizacdes e acles familiares diante do diagndstico, pois cada familia € singular

além disso, caracteriza-se como um sistema complexo.

Desse modo, as familias e as méaes de filhos com autismo merecem uma
atencdo especial e cuidados, pois a partir da confirmacédo do diagnéstico de
autismo, essas familias tém suas vidas redimensionadas internamente e no
contexto social. (BASSOTTO, 2018, p. 117).

Portanto, ao pensarmos sobre a perspectiva inclusiva da escola devemos estar

atentos ao cenario familiar do nosso aluno, além disso, dedicar a essas familias uma

atencao especial, promovendo diadlogos e trocas que reforcem os sentimentos de

confianga e pertencimento a esta comunidade escolar. Para Vargas e Schmidt (2017)

“é de suma importancia analisarmos o envolvimento parental nas relagdes entre pais

e escola, em especial no contexto da inclusédo de pessoas com autismo.” (p. 208)

No dialogo estabelecido entre pesquisadores, professores e mediadora

destacamos as seguintes manifestacoes.

Quando a crianga sai da escola ela vai para casa e a mae sabe uma série de
estratégias que o professor ndo sabe e o papel do professor é generalizar isso ja
gue ndo adianta apenas a mae entender, 0s colegas precisam entender, 0
professor precisa entender. (SCHMIDT, 2021).

Meu grande desafio € que a mée nao aceita muito as atividades ludicas, desenhar,
construir brincadeiras, participar de jogos e notei que a participagéo nas atividades
remotas que eu enviava eram poucas. (ROSA).

Essa familia muitas vezes vive um luto, tem que elaborar o processo de
compreensdo de que esse sujeito é diferente e ndo é menos. Mas vivemos em
uma sociedade de muitos rétulos, de muita avaliagdo do outro, entdo o professor
muitas vezes se sente intimidado porque € avaliado, o pai porque gostaria que o
professor fizesse de determinada maneira, a dire¢cdo porque tenta juntar a familia
com a escola. (BOLZAN, 2021).
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A mae do T ainda vive um luto do autismo, ent&o ela ndo fala muito, ela ndo se
mistura com as maes de autistas no sentido de ndo querer trocar muito. Ela quer
mostrar que o T € muito capaz, entdo é muito dificil abordar o autismo com essa
mé&e porque ela é muito resistente a limitacédo do filho. (TULIPA).

Desta forma, evidenciamos por meio das narrativas o papel essencial que a
familia possui, visto que esta representa o contexto, as vivéncias, as experiéncias e
assim, sdo os principais atores na histéria de vida dessa crian¢a. Possuindo, portanto,
grande relevancia nos processos de adaptacédo e inclusdo do aluno com TEA no
contexto escolar e para além disso, 0 quanto a relacédo familia e escola é relevante
para que ambos acontecam de forma satisfatéria.

Pois, uma boa relacdo pautada na confianca e honestidade é capaz de
fortalecer o vinculo do aluno com a instituicdo escolar na medida em que os pais ou
responsaveis entendam que este contexto se empenha ao maximo no bem estar e
desenvolvimento desta crianca desde a sua acolhida ao ingressar na escola. Nessa
direcdo, Bassotto (2018), “a percepgao do distanciamento das maes em relagdo a
escola geram duvidas e inseguranga quanto a escolarizagao dos seus filhos” (p. 117).

Nessa direcdo, a fala a seguir vem a contribuir, problematizando que,

quando aparece um filho com uma dificuldade pronunciada que “atrapalha” os
outros, que exige mais atencdo do professor, a méae fica muito ferida e desenvolve
estratégias para escamotear estes comportamentos. (SCHMIDT, 2021, s/p).

Neste sentido, através das reflexdes percebemos o quanto as familias se
mostram fragilizadas diante do diagnéstico, isso se deve muitas vezes a forma como
0 médico enfatizou as comorbidades associadas ao transtorno. “Alguns médicos falam
de uma maneira muito pragmatica, as vezes cruel, dizendo que nao havera
desenvolvimento”. (SCHMIDT, 2021, s/p)

Assim, 0 ingresso da crianca na escola € uma grande preocupacao para a
familia, o que demanda que a instituicdo olhe e escute com atencado as necessidades
para a acolhida e integracéo dos alunos com TEA que chegarem para serem incluidos.
Pois, na maioria dos casos o diagndstico € muito recente ou aconteceu pelo
encaminhamento do préprio professor. Diante do diagndstico, a maioria das familias
vive um turbilhdo de emocdes e algumas se desestruturam pelo medo dos desafios,

do preconceito que o filho tera de enfrentar e o quanto sera dependente ou ndo dos
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pais. E nesta circunstancia que a inseguranca se apresenta de diversas formas e s&o

observadas pelas professoras colaboradoras nas narrativas que seguem:

[...] isto atrapalha a adaptacdo dele. A mée esta ali, ela € um porto seguro para
guando ele fica irritado, quando quer sair da sala. (TULIPA).

Uma crianga que eu estava tentando incluir todas as familias explicando as
criangas que deveriam entender o colega, mas quem nao entendia, na verdade
era a familia dele. E aquela questéo do filho real e do filho ideal (MARGARIDA).

Eu estava pensando na necessidade que as familias tém de falar e serem ouvidas.
Sabe aquela expressao de que quando falamos estamos nos curando. Acho que
faz muito sentido! (MARGARIDA).

z

Tem uma questdo que é a expectativa que a mae tem do filho estar na
normalidade e isto tem a ver com tudo o que falamos sobre o que é o normal ou
até vao as diferencas. Esta € uma das questdes, ndo tem a ver com o que esta
sendo feito, mas tem a ver com a expectativa da mée que pode interferir no
trabalho do professor. (SCHMIDT, 2021).

Portanto, “o envolvimento dos pais e professores/escola como especialistas
perante a educacdo das criancas é fundamental para garantir a adaptacdo e a
aprendizagem dos estudantes” (VARGAS, SCHMIDT, 2017, p. 212).

Assim sendo, salientamos como elemento categorial as especificidades do
autismo, visto que as distintas formas pelas quais o transtorno se manifesta foram
expressas pelas colaboradoras em varios momentos das reunibes, como
desafiadoras. O autismo pode ser expresso em diversos graus de severidade, por isso
tém-se usado o termo espectro para definir a variacdo de caracteristicas que podem
estar mais ou menos acentuadas, e explica por que algumas vezes, uma crianga com
autismo é tao distinta de outra que possui 0 mesmo diagnostico (SCHMIDT, 2021, s/p)

Observamos, por meio das narrativas das colaboradoras que cada individuo
manifesta de formas diferentes as especificidades do autismo, uma vez que cada ser
humano é Unico com caracteristicas proprias da sua personalidade. Estes individuos
possuem uma histéria de vida singular e pertencem a nucleos familiares
completamente distintos. Por isso, este seja, provavelmente, um dos transtornos mais
desafiadores diante dos processos inclusivos.

As narrativas que seguem, expressa, as diferentes vivéncias com criancas com

diagndstico de TEA.

Ele estava dentro do espectro de uma maneira muito diferenciada, que eu nunca
tinha visto. Uma crianca muito inteligente, muito autodidata e que era uma crianca
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gue se nao fosse por alguns detalhes da convivéncia tu esquecias que ele era
autista, sabe? (GIRASSOL).

Na verdade, o autismo era muito confundido com hiperfoco porque o autista, as
vezes, tem o hiperfoco em alguma coisa e costuma ser muito bom nisto. (TULIPA).

Ele sabe as letras, a questdo da cogni¢do é melhor do que a parte motora e ele
precisa desenvolver a linguagem, entdo as adaptacdes teriam que ser neste
sentido. (MARGARIDA).

Conforme destacamos, o Transtorno do Espectro Autista € um transtorno do
desenvolvimento, visto que ele se manifesta ao longo da primeira infancia. A definicao
do diagndstico é feita pelo exame das condi¢cdes de desenvolvimento da crianca a
partir do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (SCHMIDT, 2021,
s/p). O desenvolvimento da crianca com TEA apresenta altera¢cées qualitativas das
interagcbes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesse e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo (COSTA, 2015).

Vale destacar que estas manifestacdes, também conhecidas como triade
podem coexistir, ou seja, manifestar-se concomitantemente, variando a intensidade
com gque se manifesta, mas ndo necessariamente essas trés caracteristicas seréo
apresentadas ao mesmo tempo pelo sujeito.

Nas palavras de Schmidt (2021, s/p),

as vezes 0s sinais ndo aparecem tao claramente quando sdo pequeninos, mas as
demandas comecam quando as interacfes com outras criancas acontecem. A
demanda mais comum talvez seja a prépria escola que comeca a exigir algumas
questdes como contetdo, presenca e participacdo, entdo comecam a aparecer
algumas dificuldades que podem se manifestar mais tardiamente ou até na
adultez. Hoje sabemos que alguém com autismo tem um sistema nervoso central
diferente, ele percebe as coisas do mundo de uma maneira diferente. Por isso, ele
responde de uma maneira diferente! Como percebemos o mundo? Pelos nossos
sentidos, o tato, o olfato, a visdo. As pessoas com autismo, de 80% a 90%,
aprendem o mundo pelos sentidos de uma forma diferente, pode ser hiper ou hipo,
para mais ou para menos. Cada sujeito tem suas caracteristicas.

Diante do exposto nos deparamos com as adversidades que se apresentam a
muitas crian¢as na sua adaptagado ao contexto escolar, pois este € um local muito rico
em estimulos olfativos, visuais e auditivos, o que nos mostra a grande importancia de

levar em consideracgéo as alteracdes sensoriais de cada sujeito que chega.
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De modo que ao conseguirmos identificar os estimulos sensoriais que por
vezes podem desorganizar a crianga, provocando irritabilidade assim como outros
comportamentos é bastante desafiador e pode ser determinante para a acolhida do
estudante. Portanto, nés professores representamos um importante elo de ligacao
dela com o ambiente, bem como na sua interacdo com os pares, podendo conhecer
e identificar, cada vez mais, os alunos e suas demandas. Destacando, neste contexto
investigativo, a relevancia da colaboracao da familia, que € quem melhor conhece o
nosso aluno e a necessidade de focarmos em suas potencialidades, “descobrimos
caminhos, chaves para abrir a fechadura quando achamos é magico, descobrimos o
gue ele gosta e comecamos a nos engajar nas interacoes e atividades que mostram
um potencial que ele ainda néo tinha” (SCHMIDT, 2021 s/p).

Neste sentido, apresentamos a seguir o elemento categorial desafios da
incluséo, tendo em vista que um dos objetivos especificos da pesquisa diz respeito a
identificacdo destes desafios a medida em que os docentes recebem os alunos com
TEA em suas classes regulares.

Para Freitas (2008) assumir a inclusdo como politica social e educativa
pressupde superar a concepcao erroneamente difundida que reduz a diferenca a
diversidade. (p.19) Na perspectiva da autora a incluséo significa a [re]significacéo da
diferenca e ndo a sua anulacao.

Assim, as narrativas a seguir evidenciam desafios vivenciados pelos docentes
para essa [re]significacdo das diferencas de criancas com autismo no contexto da

escola regular.

Entdo tenho autistas de todos os tipos na escola. O espectro € muito amplo.
(TULIPA).

Vejo que as maes querem mostrar que o aluno sabe, mas acabam nao fazendo o
gue nos propomos, entdo elas os excluem das atividades. [...] Sinto que na
inclusdo nao séo s6 os professores que precisam dessa base, dessa ajuda, mas
a familia também, pois é bem complicado nessa questao da inclusdo. (ROSA).

Acho que é uma busca, mas o mundo nao esta tdo preparado para a inclusédo, ndo
podemos querer que todos estejam preparados ou saibam sobre tudo.
(ORQUIDEA).

Segundo Freitas (2008) “enfrentar esse desafio € condigdo essencial para
atender a expectativa de democratizacdo da educacdo em nosso pais e as aspiracdes

de todos que almejam seu desenvolvimento e progresso” (p.28).
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Nos desafios mencionados pelos docentes observamos trés aspectos que
convergem acerca da inclusdo; o primeiro € a especificidade do transtorno, que para
muitos profissionais sao experiéncias recentes, e devido a sua gama de
manifestacdes e particularidades do sujeito, cada aluno € uma nova vivéncia. O
segundo aspecto diz respeito a familia que é o primeiro ambiente de interacdo e
acolhimento da crianca, sendo um dos principais protagonistas diante das
perspectivas inclusivas, tornando assim, primordial sua relacdo com a escola e, por
este motivo, elencada neste estudo como um elemento categorial. O terceiro
importante espaco da incluséo, diz respeito a sociedade, pois na escola muitas das
concepcdes difundidas na comunidade serdo manifestadas direta ou indiretamente
pelos envolvidos, o que significa que em alguma medida a sociedade deva ser
inclusiva para que a escola de fato seja capaz de incluir também.

Freitas (2008) considera que a educacao inclusiva deve ser vista, portanto,
como uma parcela das conquistas de inclusédo social. Pensando no contexto da
inclusdo, cabe uma mudanca de paradigmas. Ou seja, uma mudanca da ideia de
imperfeicdo. (BASSOTTO, 2008). Assim, evidenciamos essa essencialidade de

transformacao nos ambitos educacionais com as narrativas que seguem:

A escola precisa mudar, o ensino precisa mudar, nossa relacéo de colegas precisa
mudar, por mais que seja muito dificil! Se ndo pensarmos em mexer na escola,
isso ndo vai mudar. Nao vamos dar conta nem dos autistas e nem dessa geracdo
gue esta vindo para nés agora. (GIRASSOL).

A Rosita sempre fala que a inclusdo é uma via de mao dupla, ela s6 tem sentido
se os dois lados ganham com ela. E muito dificil ndo é facil para o educador
especial é infinitamente mais dificil do que para vocés, apesar de vocés acharem
gue para nos é mais facil por conta de termos feito o curso de Educacao Especial.
Enguanto ndo pensarmos na amplitude da incluséo a coisa vai ficar cada vez mais
dificil. (TULIPA).

Com base nas narrativas podemos afirmar que as escolas tém se reestruturado
e se reformulado diante da perspectiva inclusiva, pois muitos sao os enfrentamentos
diarios das instituicbes e professores para que as diferencas sejam respeitadas.
Entretanto, este processo de reformulacédo da escola ndo é uma mudanca simples,
pois vai muito além da garantia de vagas e do trabalho dos professores. Como destaca
FREITAS (2008), “nao se trata de pensar tdo somente a educagéo para o deficiente,
mas, sobretudo, de basilar a pratica educativa e a organizacdo da escola no respeito

a diferenca do outro” (p.26).
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Todavia, gostariamos de salientar que por mais que as instituicbes se
fortalecam no objetivo de tornar a educacao inclusiva, este é um desafio que ndo pode
permanecer a cargo dos educadores e gestores das escolas, pois diante da
complexidade que circunda a perspectiva inclusiva acbes como as Redes de Ensino
sdo fundamentais. Para tanto, € necessario organizar, formacfes continuadas aos
docentes, condicbes e tempo para que os professores planejem suas acgdes
pedagdgicas, bem como possam compartilhar o seu conhecimento com os demais,
para que questionamentos, tais como os destacados nas reunides que realizamos
possam ser pensados e debatidos para além da instituicdo. Nas manifestacdes das

docentes observamos 0s seguintes questionamentos:

Como criar uma rede de apoio para suprir as necessidades e demandas dessa
crianca? (Girassol).

O que e como adaptar os conteidos? (MARGARIDA).

Como prender a atencao do aluno autista na atividade que tu estas fazendo com
a turma? (ROSA).

Estes sdo questionamentos que ndo cabem apenas uma resposta, nem mesmo
a respeito de uma mesma crianga, pois as melhores estratégias de ensino e
aprendizagem adotadas em um determinado periodo podem néo ser efetivas em outra
fase do desenvolvimento desta crianca. Neste sentido, reiteramos a necessidade de
um esforco coletivo na perspectiva inclusiva para além dos muros da escola,
considerando a complexidade que circunda os processos inclusivos. E necessario que
haja o engajamento de toda a comunidade escolar e da sociedade. Como evidencia
Carvalho (2008):

Entendida a inclusdo ndo como um estado, mas como um processo, por
conseguinte, mutavel no tempo e no espaco, tal significa que ha escolas com
momentos, atitudes, decisbes e praticas inclusivas, a par de outras onde isso
ndo acontece ou acontece pouco. Sucede que o curso desse processo ndo
consente a existéncia de actores dispensaveis, ja que todos e cada um dos
actores sdo convocados, na medida em que todos, em maior ou menor
medida, devem ser chamados a colaborar. (p. 37).

Sendo assim, esta pesquisa teve como foco os docentes que tem sua
importancia, mais que reconhecida, diante dos processos inclusivos e necessitando

portanto de um olhar e atencao especial. Dessa forma, 0s elementos categoriais
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anteriormente mencionados convergem a categoria aprendizagem docente, uma vez
que as politicas publicas de Inclusdo representam intensas e significativas
aprendizagens no que se refere aos contextos escolares, pois a perspectiva inclusiva
do ensino exige [re]significacdes docentes acerca de suas praticas.

Para Bolzan e Wisch (2019) indicam que “ndo ha como falar em inclusdo sem
pensar no constante processo de aprender a docéncia” (p.195). E, ainda, Bolzan

(2016) considera que:

[...] a aprendizagem da docéncia vai se constituindo com base nas producgtes
de sentido da e na docéncia que, por sua vez, emergem de elementos que
mobilizam e dinamizam o fazer pedagoégico. Entre eles, destacam-se os
desafios como potencializadores da reconstrucdo das atividades, uma vez
gue eles surgem das vivéncias, das praticas cotidianas e dos processos
reflexivos [...]. (p. 73).

Nesta perspectiva, a aprendizagem docente € entendida como um processo
reflexivo constante que tem como pressuposto a tomada de consciéncia que 0s
professores assumem ao se conceberem como profissionais inacabados, com
trajetérias (profissionais e pessoais) e concepcfes Unicas que conduzem nossa
prética.

Os estudos de Bolzan (2009) salientam que:

Durante o processo de reflexdo, o professor, muitas vezes, deixa emergir
seus esquemas implicitos ou mesmo suas construcdes tedricas, formuladas
desde a formacdo académica, tentando aproxima-las de sua problemética
atual. Ao refletir, ele passa a pensar sobre a situagéo passada, estabelecendo
relagBes com situacdes futuras de ensino que vira a propor e organizar. (p.17)

Diante dos desafios docentes vivenciados na busca por uma efetiva inclusédo
dos alunos com TEA, entendemos que esse processo de reflexdo possibilita aos
professores uma aprendizagem diaria, pois através de uma constante avaliacdo de
suas estratégias, concepcdes e mediacdes os docentes buscam por respostas e
interacdes capazes de qualificar as suas praticas, e assim, constituirem-se como
educadores a cada experiéncia nova.

Logo, “a busca da compreenséo da atividade compartilhada de ensino e de
aprendizagem pressupde uma clara postura ética.” (BOLZAN, 2009, p. 24) A
relevancia destas redes de interagdes ficou evidente nas narrativas das colaboradoras
e anteriormente destacada no elemento categorial conhecimento compartilhado.

Sendo assim, reiteramos a essencialidade do trabalho cooperativo e colaborativo
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entre pares, pois esta € com certeza uma rica e importante fonte de aprendizagem
para os docentes e, para tanto, precisa garantir os tempos e espagos para que se
efetive. Isaia e Bolzan (2006) evidenciam que € evidente a auséncia de espacos
institucionais destinados a construcdo coletiva de uma identidade de ser professor,
que proporcionem o compartilhamento de experiéncias, davidas e do conhecimento.
A auséncia destes espacos formativos ocasionam o sentimento de soliddo pedagdégica
e por vezes inviabilizam a construcao coletiva de estratégias pedagdgicas.

Deste modo, ratificamos a relevancia dos espagos narrativos, semelhantes aos
gue este estudo se propds. Consideramos que as rodas de conversas realizadas,
configurou-se em um importante espaco formativo para os docentes na medida em
gue puderam minimizar este sentimento de soliddo pedagogica, referido pelas
autoras, e tao evidente em tempos pandémicos.

Wisch (2013) salienta que “a aprendizagem docente diante da inclusédo, &
pautada pelo desejo de aprender, de buscar novas aprendizagens e a partir do outro”
(p. 90). Observamos a partir do nosso estudo as manifestacdes docentes acerca da
importancia do aprender docente, levando-se em conta o contexto dos estudantes
com TEA.

Portanto, € no decorrer da trajetéria docente, os professores vao se formando
e se [trans]formando, tendo como partes desse processo as demandas da vida e da
profissdo (ISAIA e BOLZAN, 2006).

Enfim, entendemos que a incluséo se trata de processo de ensinar e aprender
constantes, pautado na exploracdo da grandiosidade das diferencas e o quanto elas
podem ser enriquecedoras no desenvolvimento de novas aprendizagens e
construcdes a partir das interacdes entre pares e entre professor e aluno.

Este processo inaugura a oportunidade da escola e seu corpo docente construir
novas formas de pensar os processos inclusivos, considerando novos modos de
organizar as demandas do ensino a partir do compromisso com as aprendizagens
assumidas via uma gestdo pedagodgica dedicada e atenta as necessidades da

comunidade escolar.
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5 INTERLOCUCOES QUE PERMEIAM EXPERIENCIAS E VIVENCIAS NA
ACOLHIDA DE CRIANCAS COM TEA

Elaboramos estas interlocucdes a partir da necessidade de redimensionar o
nosso olhar acerca do espectro autista e, além disso, tornarmos as reflexdes sobre a
acolhida e adaptacédo dos alunos com TEA um trabalho em equipe, uma rede de
colaboracéo capaz de perceber os avancos e oferecer apoio diante das estratégias
frustradas.

Para Carvalho (2008) “Numa escola que aposta na incluséo, isto €, que assume
como uma causa, a diversidade ndo € um problema, podendo antes constituir uma
oportunidade para a aquisi¢cado de novos conhecimentos, novas convivéncias.” (p. 41).
Sendo assim, o esquema a seguir ilustra os principais elementos e dimensdes
categoriais, entendidos como essenciais e complementares na dinamica dos

processos inclusivos.

Figura 2 — Sintese dos processos de categorizacao e interpretativo
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Fonte: Esquema elaborado pela autora com base nas narrativas dos sujeitos colaboradores e em um
dos simbolos do TEA.
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5.1 PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA O ACOLHIMENTO DE CRIANCAS COM
TEA

A fim de contribuir no processo de acolhimento/ adaptacéo das criangas com
TEA no contexto escolar. Este documento se propde a auxiliar mediagbes docentes
num constructo pratico com aspectos essenciais para uma insercao e interacdo o mais
satisfatoria possivel, destacando assim provaveis fatores que interferem diretamente

no comportamento, bem-estar desta crianca e estratégias que podem beneficia-la.

[...] o paradigma da educag&o inclusiva remete para a auséncia de barreiras
a aprendizagem e para participacdo de todos, deixando o enfoque de
concentrar-se s6 no aluno ou s6 no ambiente que o envolve, mas nas
interacdes reciprocas e permanentes alunos-ambientes. (FREITAS 2008,
p.42).

Neste sentido, as contribuicbes exploradas a seguir visam eliminar algumas
barreiras a aprendizagem e vislumbrar a participacdo de todos em regime de
colaboracdo a fim de qualificar as interagbes no ambiente escolar. Para tanto,
abordaremos o0s subsidios através de dimensfes, sendo a primeira delas:

Espaco/Tempo de conhecer.

5.1.1 Espaco/Tempo de conhecer

5.1.1.1 Professor e a crianca

As relacoes estabelecidas com a crianga na escola séo parte do alicerce para
suas aprendizagens. O principal mediador no processo de acolhida do estudante é o
professor. E ele quem qualifica e media na maioria das vezes as interagdes.
Entendemos que a socializacdo é um dos aspectos essenciais para o acolhimento e
desenvolvimento do aluno com TEA.

Entretanto, devemos reconhecer que o professor € alguém com uma historia,
com receios, que ndo detém o conhecimento de tudo, que possui caracteristicas
préprias expressas em seu comportamento e relagdes. Este profissional como
gualquer ser humano tem sua trajetoria e com ela experiéncias boas e ruins, ou seja,
nao se pode esperar que diferentes pessoas tenham reacfes e comportamentos

semelhantes. Assim, cada professor tera a sua forma e seu tempo de estabelecer
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vinculos afetivos com este aluno, afinal ele também precisa adaptar-se e conhecer
esta crianca e suas caracteristicas particulares. Dessa forma, enfatizamos que os
docentes estdo em constante aprendizado, e, portanto, ndo € possivel que estejam
prontos para lidar com os desafios da inclusdo, mas se faz necessario que estejam

dispostos a aprender e refletir sobre como ensinar o aluno.

[...] cada uma teve um impacto em sua perspectiva docente ja que nenhuma
crianca € igual. Do ponto de vista geral, quando temos uma crianca do
espectro autista, cada um tem uma em sua sala, com caracteristicas muito
peculiares. (BOLZAN, 2021, s/p).

Assim, entendemos que o0 professor se constitui como alguém que aprende
diante dos desafios da inclusdo, porém essa aprendizagem precisa de apoio e
conforto, pois por muitas vezes os sentimentos de frustracao e fracasso irdo aflorar
diante de tantas demandas que o dia a dia da escola os desvela. O papel do professor
diante dos processos de acolhimento e inclusdo néo € uma tarefa facil, precisamos ter
clareza de que neste periodo a crianca é uma alguém que estad se constituindo,
aprendendo a ser aluno dessa escola, aprendendo a estar nesse mundo que ela

percebe de uma forma diferente da maioria das pessoas ao seu redor.

5.1.1.2 A crianca e a familia

Cada crianca pertence a uma familia que representa uma unidade soécio
historica e cultural, com vivéncias, experiéncias, valores e culturas proprias. Neste
sentido é preciso conhecer a familia, suas historias e tentar entender como ela se
organiza, como as relagdes acontecem. Pois, a relacédo da escola com a familia € um
importante elo a ser fortalecido em prol do desenvolvimento do aluno. Para tanto, se
faz necessario o acolhimento a familia, pois para que o estudante se vincule com seu
grupo e professor sera fundamental propor formas de acolhimento que incluam as
familias; pois, esta participacdo contribuira para que a permanéncia dos estudantes

se dé com seguranca e tranquilidade.

O importante de tudo isso é entender as razfes das maes terem esses
comportamentos, é porque ddi nelas toda vez que aparece explicitamente as
dificuldades do filho. Podemos ter empatia com a dor da mée para que ela
entenda que o professor estd trabalhando para que os comportamentos
sejam entendidos pela escola e pela turma, para que a mée se sinta acolhida
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e n&o precise tapar as dificuldades do filho. E uma fala muito sensivel, muito
mais por empatia do que por convencimento. (SCHMIDT, 2021, s/p).

As afirmativas do autor oriundas de pesquisas com maes de criangas com
autismo evidenciam o quanto se faz necessario o estabelecimento de uma relagéo
pautada na sensibilidade, pois qualquer familia se sente responséavel e, inicialmente,
“culpada” pelas dificuldades dos filhos. Entdo, as familias vivenciam o luto, os
desafios, as frustracfes diante do diagndstico de formas diferentes, pois terdo que
aprender a ser pais dessa crianga, a estimular sua autonomia. Tantas atribuicbes
diante do inesperado geram medo e inseguranga nos familiares, e se a escola néo
representar um suporte para esta crianca dificilmente a familia ir4 ser participativa e
colaborativa. Sendo assim, € preciso que se estabelecam lacos de confianca e

sensibilidade de ambos os lados, e que sejam nutridos através do dialogo.

5.1.1.3 A crianca e a escola

Todas as relacdes mencionadas ao longo do estudo e referendadas nas rodas
de conversas favorecem a construcdo de uma perspectiva inclusiva na escola, sao
elementos capazes de desenvolver o sentimento de pertencimento a este contexto.

Quando falamos em incluir nos referimos ao fato de fazer parte de um grupo,
ou seja, a matricula deste aluno em uma escola regular ndo garante que ele seja
incluido pelo seu grupo ou se sinta incluido na turma e comunidade escolar. Dessa
forma, os processos de ensino, aprendizagem, acolhida e inclusdo precisam ser
permeados por relacdes empaticas que favorecam vinculos estabelecidos. Tais
vinculos devem ser estabelecidos pela colaboracdo com o objetivo de que a crianca

se sinta acolhida e compreendida na escola.

5.1.2 Preparacdo do ambiente acolhedor: equilibrando os sentidos

Considerando as necessarias mudancas no contexto escolar para que este
esteja apropriado aos processos inclusivos, € de suma importancia levarmos em
consideracao as formas como a crianca percebe, sente e vé o mundo pela 6tica do

espectro autista. Pois, com certeza as percepgoes sensoriais dos autistas sdo um dos
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grandes desafios no processo de acolhida destes alunos, uma vez que que em casa
a familia “controla” os estimulos de acordo com as demandas ja conhecidas por eles.
Entretanto, ao ingressar na escola os docentes precisam conhecer tais demandas e,
muitas vezes, aprender a interpretar os sinais de desconforto diante de algum

estimulo.

[...] acreditamos que conhecer as experiéncias sensoriais dos autistas, saber
0 que pensam e sentem diante de determinados estimulos do ambiente, pode
ser 0 primeiro passo para que os profissionais da area da educacéao adaptem
a escola e o ambiente da sala de aula para realmente incluir esses
estudantes. (OLIVEIRA, 2020, p. 20).

Dessa forma, os estudos de Oliveira 2020 dissertam sobre as criangcas com
autismo e os espacos escolares adaptados, assim baseados nas evidéncias da autora
a respeito do design sensorial abordaremos algumas considera¢des que julgamos
pertinentes e possiveis de serem aplicadas na escola. Para tanto, organizamos as

orientacdes em topicos:

5.1.2.1 Organizacéao da rotina escolar

E reconhecida a importancia da rotina escolar para as crian¢as da educacéo
infantil, principalmente, no que se refere a adaptacéo ao tempo/ espaco vivenciado na
escola. Assim, 0 uso de recursos como imagens e a previsibilidade da rotina para a
crianca com TEA s&o aspectos necessarios para sua acolhida ao contexto escolar.
Dessa forma, Oliveira (2020) sugere, por exemplo, a organizacdo dos momentos
escolares por meio de uma sequéncia de fotos exposta na sala de aula, pois para a
maioria das criancas é fundamental manter um padréo nas rotinas escolares. Como
sabemos a rotina das escolas costumam ser dinamicas exigindo ajustes ao contexto
dos diferentes grupos. Salientamos que se organizem estratégias, que favorecam que
a crianca possa prever a ordem em que as diferentes aprendizagens/atividades irdo
acontecer, pois assim ela se sentira mais segura e confortavel.

Observamos que, em alguns casos, ao realizar uma troca de ambiente e/ou
acao pedagogica, se faz necessario uma pausa em um local com caracteristicas
intermediarias entre os dois espacos a serem alternados. Por exemplo, ao sair da sala
de aula para a pracinha ou patio pode ser conveniente deixar que a crianga permaneca

alguns minutos sentada em um banco do corredor, pois assim ela pode visualizar o
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que acontecerd em breve. Acostumar sua percepg¢ao sonora e se organizar para esta
mudanca, ndo ocorrerq de modo abrupto, o que contribui para que ele se mantenha
com o grupo sem se desorganizar.

A organizacdo dos tempos e espacos pensados de acordo com as
especificidades do estudante de uma maneira mais ampla, mas personalizados para
cada aluno sao imprescindiveis quando pensamos na perspectiva inclusiva na escola.
Neste sentido, OLIVEIRA (2020) destaca:

No contexto da inclusdo, ha de se ter em conta que, nem sempre, as
demandas sensoriais do ambiente poderdo ser resolvidas em sala de aula.
De fato, em determinados momentos, o estudante autista precisara de um
espaco reservado para se acalmar e se sentir seguro. (p. 56).

A autora afirma que se trata de o autista ter ao seu alcance um lugar que lhe
ofereca seguranca a ponto de assegurar calma e controle do comportamento, sendo
um ambiente de fuga tranquilo e silencioso com o objetivo de prevenir e atuar na
organizacao de problemas de comportamento (OLIVEIRA 2020). Vale destacar que
na impossibilidade de um ambiente especifico para este fim na escola, pode-se contar
com um recanto na propria sala de aula, com uma cabana ou barraca confeccionada
com caixas ou tecidos, onde a crianca possa permanecer quando precisar de uma
pausa, seja pelo contato com outras criangas ou pela hipersensibilidade aos estimulos
visuais, auditivos ou tateis que € uma caracteristica bastante recorrente do transtorno.
Aspectos ambientais ignorados ou blogqueados pela maioria das pessoas, tais como
ruido de fundo, luz cintilante ou uma cor brilhante, podem ser muito perturbadores
para os autistas (OLIVEIRA, 2020 p. 68)

Logo, toda atencédo em relacdo as rotinas a serem adotadas com cada individuo
em seu grupo é fundamental para o sucesso da inclusdo de criangcas com TEA em

seus grupos escolares.

5.1.2.2 Percepcles e sensacdes visuais

Considerando que a percepcéo visual dos autistas pode se caracterizar como
fragmentada, salientamos a relevancia de pensarmos salas de aula com menos
informacodes, cores e elementos; pois, 0 excesso de “informagdes” e estimulos no
ambiente podem influenciar no bem estar da criangca neste espac¢o. Assim como

manter sempre a mesma disposicdo dos moveis, sem mudancas repentinas ou
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acréscimo de mobiliarios na sala. Neste sentido, a estratégia de organizar a sala de
aula por setores também é entendida como benéfica. Por exemplo, em um extremo
da sala ficam os brinquedos, em outro extremo os livros, em outro o quadro, pois “a
compartimentalizacdo dos espacos, tem como finalidade evitar a sobrecarga
perceptiva” (OLIVEIRA 2020, p. 51).

Destaca-se ainda a importancia de proporcionar uma variedade de diferentes
ambientes de aprendizagem para que a crian¢a tenha a oportunidade de escolher.
(OLIVEIRA, 2020)

Outra estratégia para a divisdo da em sala em compartimentos é através do
uso de fitas coloridas que demarquem através das cores 0S espagos e Seus usos.
Podemos utilizar a fita no chdo para demarcar os diferentes espacos didaticos, como
por exemplo o lugar em que a crianga vai sentar-se, com outra cor é possivel demarcar
o local onde se realiza a hora do conto e outra pode demarcar o local para higiene.

Neste sentido, Oliveira (2020) afirma que:

Por conseguinte, essas estratégias visam a facilitacdo visual, garantindo ao
autista um ambiente com informacdes suficientes para ele movimentar-se de
forma autbnoma no ambiente, além de poder distinguir e associar varios
espacos as suas funcdes. (p. 54)

Ao utilizar estratégias para setorizar o ambiente da sala de aula estimulamos a
autonomia das criancas na Educacado Infantil, pois essa organizacdo propicia o

reconhecimento da finalidade dos objetos conforme as rotinas da turma.

5.1.2.3 Percepc0Oes auditivas

Com relacao a este sentido, a dificuldade de concentracédo em virtude de ruidos
e movimento foi relatada nas narrativas das colaboradoras como um desafio na
inclusdo de alunos com TEA e vivenciada pela pesquisadora em sua trajetéria
docente. Assim, sugere-se, na medida do possivel, uma avaliagdo conjunta dos
docentes e equipe diretiva da escola, de modo geral, a fim de alocar as turmas com
alunos com TEA nas salas de aula com menos barulho e circulacdo de pessoas, ou
mesmo em turmas com menos criangas € com menor numero de pessoas com
deficiéncia como forma de o professor ter suporte para a incluséo do aluno com TEA.

Outra estratégia que pode ser eficiente em situagdes pontuais na escola é o

uso de fones de ouvido com sons que sejam reconhecidos como agradaveis para a
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crianca como forma de alivio da tensdo gerada por barulhos excessivos em
determinados momentos. Como, por exemplo, o recreio ou alguma festividade com
musica alta e muitos ruidos sonoros, podem ser minimizados pelo uso de um

dispositivo que contribua para a melhor adaptacéo da crianga ao contexto.

Como vimos, ha uma gama de possibilidades razoaveis e viaveis de criacao
ou de adaptacdo de determinados espagos para amenizarem eventuais
comportamentos involuntarios e agressivos dos autistas no ambito escolar.
Por isso, mais do que conhecimento dos varios tipos de vivéncias sensoriais
existentes, a escola e seus colaboradores, sobretudo, os professores devem
conceber os espacos “de refugio” ou “de escape” [...]. (OLIVEIRA, 2020 p.66).

Portanto, as contribui¢cdes do design sensorial aqui destacadas séo alternativas
estratégicas com o objetivo ndo s6 de promover a aprendizagem e acolhida dos alunos
com TEA, mas desenvolver essas aprendizagens de forma prazerosa. Neste contexto,
€ que o professor ir4 avaliar ao decorrer do contato com a crianga a necessidade e o
tempo destas intervengbes mencionadas, sempre visando o bem-estar e
desenvolvimento do aluno diante das demandas apresentadas e das rotinas
estabelecidas. O professor precisa testar e experimentar diferentes estimulos e estar
atento as respostas da crianca com TEA, assim como as demais.

E importante que os professores tenham em mente que as condi¢des para um
ambiente acolhedor também s&o construidas a partir das relagbes que se

estabelecem no dia a dia da escola e no contato com a crianga com autismo.

5.1.2.4 Linguagem/ comunicacao

Quando nos referimos ao autismo a comunicacdao na maioria das vezes é um
dos maiores desafios nos processos de acolhida, interacao e socializacdo da crianca.
Tendo em vista que a maioria dos autistas tém algum nivel de limitacdo na
comunicacdo e um numero significativo apresenta um quadro mais grave, mais da
metade das pessoas com TEA desenvolve algum problema com a fala e 25% séao nao-
verbais. (MORAL, 2021)

Neste sentido, € recorrente uma pessoa com TEA tenha limitacdes na sua
comunicacdo oral pela dificuldade em compreender ou desenvolver vocabulario e
estrutura gramatical. Em geral, as primeiras palavras e expressodes da crianga autista

surgem com atraso, suas frases sdo mais curtas e menos complexas. Essa dificuldade
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na fala acaba interferindo na comunicagdo eficaz da crianga quanto as suas
necessidades, sentimentos, percepc¢des e na socializagdo de modo geral. Dessa
forma, a comunicacao utilizada pela crianga com TEA muitas vezes vai acontecer mais
através do uso da linguagem corporal e facial o que implica uma necessidade de
interpretacéo e consequentemente muito mais atencéo do professor a cada expressao
e reacdo manifestada por essa crianga nao sO para entende-la, mas o

estabelecimento de um vinculo afetivo.

5.1.2.5 Estereotipias

Esta € uma das caracteristicas mais marcantes e relacionadas ao TEA pelas
pessoas. Assim torna-se imprescindivel entendermos mais sobre este

comportamento, de acordo a Cartilha do autismo:

As estereotipias costumam acontecer em situacées que 0 autista se sente
bombardeado por estimulos, e as acdes repetitivas ajudam a pessoa a se
reorganizar internamente e processar tudo o que esta sentindo. Ha relatos de
pacientes com TEA que entendem a estereotipia como algo prazeroso, que

ajuda a acalmar, a concentrar e a aliviar a ansiedade. (MORAL, 2021, p. 42)

Dessa forma, cabe destacar que as estereotipias fazem parte do
comportamento da crianca com TEA, servindo como uma estratégia de reorganizacao.
Entretanto, se por um lado devemos acolher as estereotipias e de certa forma
naturalizar as particularidades do autismo no contexto escolar, por outro 0s
especialistas ressaltam que é importante observar as situacdes que as despertam
(MORAL, 2021)

Um dos problemas gerados pela alta frequéncia dos movimentos repetitivos
€ que, enquanto a pessoa com TEA estd focada nestas acdes, ela esta
respondendo apenas aos seus estimulos internos e deixa de interagir com o
ambiente. Dessa forma, a estereotipia em excesso pode fazer o autista perder
oportunidades de aprendizagem e contato social.

Neste sentido, faz-se necessario uma busca para entender os gatilhos que
desencadeiam essas estereotipias a fim de amenizar sua frequéncia e provaveis
consequéncias com relagdo aos processos de aprendizagem e interacdo/ socializa¢do

da crianga com autismo.
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5.1.3 A construcdo de uma trajetéria escolar

As mediacdes referenciadas, nesta pesquisa, ttm como enfoque o0 processo de
acolhida/adaptacao da crianga com TEA ao ingressar no ambiente escolar. Entretanto,
este representa apenas o inicio da trajetdria escolar desse aluno. Assim, entendemos
que estratégias que qualifiqguem os processos de adaptacdo, interacdo e
desenvolvimento da crianca devem ser mantidas sempre que necessarias, como
forma de assegurar avancos em suas aprendizagens no decorrer de sua trajetoria

escolar.

As alteracBes sensoriais tém se mostrado com uma importancia muito grande
dentro do contexto da escola, porque ali € um laboratério natural de
desenvolvimentos. Com todas as criangas ali juntas interagindo com um
professor mediador, onde o aluno vai ter a oportunidade de aprender a se
relacionar, o que a principio ndo é um objetivo explicito da escola, mas esta
incluido nos outros ja que para aprender temos que nos relacionar.
(SCHMIDT, 2021, s/p).

Dessa forma, consideramos que adequacdes beneficiam ndo somente o aluno
com autismo, mas a turma como um todo, pois permite a exploracéo de conteudos e
elementos que perpassam as aprendizagens da educacado infantil e anos iniciais.
Assim, sugere-se a organizacao de tempos e espacos formativos na escola, para que
os professores possam compartilhar o conhecimento e trocar experiéncias sobre os
alunos que em anos anteriores foram seus.

Além disso, a perspectiva inclusiva da escola necessita do envolvimento dos
seus diferentes setores. Destacamos, pois, a importancia do suporte e apoio ao
professor e aos encaminhamentos quanto aos limites que vao se estabelecendo na
dindmica escolar e que precisa contar com o engajamento, participacao e colaboracao
dos demais profissionais.

Como evidenciamos na narrativa de uma colaboradora da pesquisa, essa
crianca deve ser percebida como um aluno da escola e ndo do professor, pois sua

trajetéria sera constituida por muitos professores.

Ent&o essa énfase no ambiente é central e quem pode mexer nesse ambiente
€ o professor, a gestéo e a escola inteira, entendendo as demandas que esse
aluno precisa e fazendo com que os colegas entendam ou entdo provendo
arranjos ambientais que sdo arranjos dentro do ambiente da sala de aula, da
escola, do patio ou com os colegas. Tudo isso vai minimizar as caracteristicas
gue aquele aluno traz e o que é chamado de deficiéncia vai aparecer como
uma coisa muito sutil por conta dos arranjos feitos. (SCHMIDT, 2021 s/p).
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Portanto, podemos inferir que a trajetéria escolar do aluno com TEA, assim
como de qualquer outra crianca necessita da dedicacdo de todos os envolvidos,
correspondendo a um trabalho em equipe, de forma que todos colaboram com olhares
atentos e acolhedores que foquem nas potencialidades destes sujeitos para o pleno

desenvolvimento de suas capacidades.
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6 DIMENSOES CONCLUSIVAS

Esta pesquisa teve como foco a inclusdo, na perspectiva do espectro autista e
foi voltada as mediacdes e desafios docentes na acolhida de alunos com o transtorno.
Pois, temos como premissa que sé podemos contribuir com os professores se
entendermos a sua realidade e desafios enfrentados no cotidiano escolar. Dessa
forma, além de pensarmos em formas para qualificar a acolhida destes estudantes,
0s momentos e discussdes proporcionados pelo estudo fez com que os professores
se sentissem apoiados a partir das trocas de ideias e experiéncias, trazendo uma
visao de trabalho compartilhado.

Portanto, salientamos a relevancia que teve para o0 grupo, por meio das
reunides, propusemo-nos a identificar as manifestacdes docentes acerca dos vinculos
afetivos estabelecidos com os alunos com TEA. Pois, os relatos, a partilha dos
enfrentamentos e os sentimentos que afloraram diante das mais diversas situacdes
em alguma medida, fortaleceram a comunicacdo no grupo de professores. Além disso,
proporcionaram espacos para que todos fossem ouvidos e assim pudemos evidenciar
0 quanto sdo complexas as relacbes que se estabelecem e o quanto precisamos
refletir sobre estes fatores para, aprendermos como instituicdo escolar, sobre quais
sdo os melhores arranjos pedagogicos para a acolhida e inclusdo de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista.

Nessa direcdo destacamos a harrativa de uma das colaboradoras que
referenda a relevancia das reuniées no trabalho das professoras em um momento de

retomadas como foi o ano de 2021.

Falamos muito no acolhimento das maes e acredito que esse momento e o
trabalho foi um momento em que nés nos sentimos acolhidas, porque também
temos nossas dores, nossas questdes, nossa sobrecarga. Acho importante dizer
o0 quanto foi valido para nés, ndo sé6 em questdo de conhecimento, mas em
guestao de termos uma troca, nos acalmarmos. (MARGARIDA).

Evidenciamos com esta narrativa além da relevancia do conhecimento
compartilhado, e a necessidade que os educadores tém de serem ouvidos sem 0
receio de julgamentos ou rétulos. Assim entendemos que o fato da pesquisadora ser
também professora da escola, e vivenciar 0 mesmo contexto, bem como presenciar

muitas das dificuldades relatadas pelas colaboradoras em seu dia a dia, favoreceu o
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desenvolvimento do estudo, além de proporcionar o estreitamento de vinculos entre
as docentes.

Logo, destacamos a necessidade de espacos formativos nos quais os docentes
sejam ouvidos e sintam-se a vontade para expressar seus anseios, dificuldades e
desafios a fim de superéa-los, buscando alternativas para lidar com eles. Além disso,
dirimir o sentimento de soliddo pedagdgica, considerado como um “sentimento de
desamparo dos professores frente a auséncia de interlocucdo e de conhecimentos
pedagodgicos compartilhados para o enfrentamento do ato educativo” (ISAIA, 2006, p.
373)

Nesta perspectiva, muitas questdes foram debatidas no grupo acerca das
concepcdes docentes quanto ao TEA, com o objetivo de compartilhar o conhecimento.
Dessa forma, trocar ideias acerca da amplitude de caracteristicas que o transtorno
pode manifestar, e 0 quanto muitas delas estéo relacionadas a outros fatores que nao
0 autismo. Assim, ao aprendermos mais sobre este transtorno do desenvolvimento,
possibilitamos maior confianca as professoras para estabelecer os vinculos afetivos
iniciais com estes alunos.

Diante da identificacdo dos desafios docentes com a inclusdo salientamos a
necessidade da reorganizagcdo da escola como instituicdo educativa, pois
reconhecemos o papel do professor como fundamental na acolhida das criangas com
TEA. Entretanto, ndo é possivel que somente a professora seja a Unica responsavel
por este processo. Conforme mencionado, ao longo do estudo, as redes de apoio as
professoras sdo essenciais na realizacdo dos seus trabalhos. Além disso, a escola
precisa estar preparada para receber estes alunos, criando estratégias de
permanéncia capazes de favorecer a inclusdo e o desenvolvimento das condicdes de

aprendizagem. Como afirma Oliveira (2020)

[...] € urgente pensarmos e, até mesmo questionarmos as formas de
organizagdo das escolas regulares para que possam atender e incluir, com
eficdcia, os estudantes autistas, levando se em consideracdo um dos
principios fundamentais da educacdo inclusiva: a escola deve estar
preparada para receber o aluno e ndo o contrario. (p. 44).

Neste sentido, elencamos alguns principios que entendemos como relevantes
e esclarecedores com o objetivo de contribuir com o trabalho das professoras,
qualificando assim, a acolhida e os vinculos a serem estabelecidos com as criancas

com TEA no seu ingresso na escola. Consideramos que 0s principios: espago/tempo
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de conhecer- professor e a crianca, a crianca e a familia, a crianca e a escola;
preparacdo do ambiente: equilibrando os sentidos- organizagdo da rotina escolar,
percepcdes e sensacdes visuais, percepcdes auditivas; a construcdo da trajetéria
escolar podem favorecer os alunos ao longo do seu percurso escolar, pois
reconhecemos que, suas necessidades mudam ao longo do tempo, exigindo que 0s
docentes redimensionem seu trabalho, buscando oferecer suporte as criancas por
meio de processos mediacionais que levem em conta suas caracteristicas.

O papel do professor diante dos processos de acolhimento e inclusdo nao é
uma tarefa facil, precisamos ter clareza de que neste periodo a crianca € um alguém
gue estéa se constituindo, aprendendo a ser aluno dessa escola, descobrindo como é
estar nesse mundo que ela percebe de uma forma diferente da maioria das pessoas
ao seu redor. Neste sentido, elencamos alguns aspectos prioritarios para que a
crianca com TEA se integre e sinta-se como pertencente ao seu grupo escolar.

Assim, a relacdo da escola com a familia € um elo de desenvolvimento
fortalecido em prol do aluno em qualquer circunstancia; quando nos referimos ao TEA
torna-se imprescindivel. O fortalecimento das relacbes precisa se dar a partir do
didlogo que proporcionara lagos de confianca e sensibilidade tanto da escola quanto
da familia, numa rede de apoio participativa e colaborativa.

A crianca com autismo percebe, sente e vé o mundo mediada pela necessidade
de processos inclusivos que acolham suas especificidades de acordo com as
demandas oriundas de suas percepcdes. Esses processos incluem o professor a
aprender a interpretar variados sinais de conforto e desconforto da crianca diante de

algum estimulo. Nessa direcdo, Schmidt (2021, s/p) reitera que

[...] temos que entender que o transtorno do autismo vem da base do sistema
nervoso central que faz a criangca entender o mundo de outra maneira e vai
responder de outra maneira; entdo, ela responde de uma forma, que, muitas vezes
0 outro ndo entende.

Nessa direcao, os estudos de Oliveira (2020) acerca da adaptacdo do ambiente
ao design sensorial, a autora destaca como necessario que se a escola observe a
importancia de incluir medidas que amenizem as possiveis hipersensibilidades
visuais, auditivas e tateis no espaco educativo, bem como aquelas que se referem a

organizacgéao da rotina.



108

As préticas observadas desde as classes de Educacao Infantil atentam para a
necessidade fundamental de manter um padrédo nas rotinas de sala de aula.
Comumente as rotinas costumam ser dindmicas, construidas em conjunto com as
criangas exigindo ajustes permanentes aos diferentes contextos e a diversidade dos
sujeitos.

A inclusdo de criangas com TEA exige que essas praticas sejam observadas,
considerando que é uma das possiveis caracteristicas do transtorno sentir a
necessidade de prever a ordem em que diferentes acdes serdo propostas. Esse
cuidado contribuira para a previsédo de todo o grupo e se constituird como fundamental
para a seguranca e o conforto no incentivo a participacéo e integracdo de estudantes
com autismo.

As hipersensibilidades, muitas vezes, levam a necessidade de pausas quanto
aos estimulos externos, o que Oliveira (2020) sugere como a disponibilizacédo de
ambientes de fuga dentro deste espaco escolar. Tal medida considera espacos dentro
e fora da sala de aula e se constituem numa espécie de refugio quando os estimulos
se tornarem excessivamente desagradaveis aos parametros pessoais de cada
crianca.

Dessa forma, a organizacdo do espaco escolar adaptado as possiveis
necessidades dos alunos com autismo se torna imprescindivel quando nos referimos
aos processos inclusivos. Pois, é fundamental que a crianca se sinta pertencente a
este contexto além de acolhida, assim, faz-se necessario que sejam exploradas as
possiveis demandas manifestadas em decorréncia do transtorno. Como afirma
Oliveira (2020)

Num contexto de inclusdo de um estudante autista, todos os aspectos
precisam ser considerados, sobretudo, porque esses individuos tém uma
experiéncia sensorial diferente ou incomum em relacdo ao ambiente que os
cerca. (p. 44)

Nesta perspectiva, a mesma autora considera que a escola precisa estar
preparada para receber o aluno, 0 que se caracteriza como um dos principios
fundamentais da educacao inclusiva. Portanto, as necessidades adaptativas do
contexto escolar precisam ser constantemente retomadas e avaliadas ao longo da
trajetoria estudantil das criangas com autismo. Por este motivo os espacos de trocas

de experiéncias entre 0os docentes sdo capazes de contribuir para que cada vez mais
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esse aluno sinta-se parte deste contexto. E, assim, o professor consiga inclui-lo de
fato, nas atividades escolares.

Destacamos a relevancia do dialogo e das trocas de experiéncias entre 0s
docentes como meio para o compartilhamento do conhecimento, assim a poténcia das
rodas de conversa desenvolvidas estd no protagonismo do professor. Isto é
representando assim uma aprendizagem docente coletiva por meio dos agentes que
mais conhecem os desafios de cada realidade escolar e ndo se limitando a simples
relatos de acdes, mas sim um tempo/espaco de reflexdes e construgdes coletivas.
Assim, entendemos as rodas de conversa como um importante processo formativo
gue precisa ser privilegiado quando pensamos e vislumbramos a incluséo.

Portanto, observamos que a trajetéria escolar do aluno com TEA, assim como
de qualquer outra crianca necessita da dedicacdo de todos os envolvidos,
correspondendo a um trabalho em equipe. A medida que todos colaboram com
olhares atentos e acolhedores que foquem nas potencialidades destes sujeitos para o
pleno desenvolvimento de suas capacidades, a inclusdo sera exitosa e 0s sujeitos
sentir-se-ao acolhidos. Cabe destacar que além dessa dedicacéao dos envolvidos séo
necessarios investimentos por parte das mantenedoras, pois 0 que vemos até hoje
S&80 poucos recursos destinados a uma grande reestruturacdo como redes de ensino
gue a incluséo representa.

Além desse esforco coletivo para a qualificacdo dos processos inclusivos,
salientamos que orientacdes de profissionais especialistas (fonoaudiologo, terapeuta
ocupacional, psicologo, educador especial) no ambito escolar nesta dindmica de rodas
de conversa podem contribuir tanto com os docentes acerca dos seus desafios e
enfrentamentos quanto para a orientacdo das familias no sentido de conduzir suas
interacdes com a crianca de forma a privilegiar seu desenvolvimento.

Na realizacdo deste estudo pudemos verificar 0 quanto € valido este tipo de
experiéncia aos professores e neste sentido como as familias seriam beneficiadas
nessas interacdes, tendo em vista que muitas delas ndo tém acesso a estes
profissionais. A participacao de especialistas sobre o transtorno, dispostos a contribuir
com 0s processos inclusivos também podera desenvolver uma mediacéo das relacées
entre a familia e a escola através do dialogo.

Portanto, concluimos que tempos/espacos formativos que favorecam a
aprendizagem docente através do compartihamento do conhecimento e das

experiéncias docentes sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de acdes
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inclusivas no acolhimento de criangas com TEA. Assim, propde-se a partir da pesquisa
desenvolvida que a escola abra um espaco no qual o processo de reflexado coletiva
através das rodas de conversas seja construido, para que se tenha a oportunidade de
aprender com o grupo e se fortalecer como instituicdo na medida em que os desafios
e limitacbes forem compartilhados. Essa acdo conjunta serd extremamente
enriguecedora, especialmente se for possivel contar com a participacéo e colaboracéo

das familias destes alunos.
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FPRESENTACAO

Este documento foi construido a partir dos dados coletados e interpretados na
pesquisa intitulada: Mediacbes pedagdgicas na acolhida de alunos com TEA:
educacao inclusiva no contexto da educacao infantil desenvolvida no curso de Curso
de Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e realizada em uma escola da Rede
Municipal de Ensino de Santa Maria ao longo do ano de 2021.

A mesma contou com a colaboracao dos docentes da Educacéo Infantil e primeiro
ano do Ensino Fundamental desta escola e a participacio de professores
pesquisadores da UFSM a fim de contribuir com a instituicdo e professores quanto
aos desafios na acolhida de estudantes com TEA.

Diante dos debates e problematizacoes realizadas pelo estudo no contexto escolar no
decorrer das reunides e interpretacio dos achados, evidenciamos a necessidade de
redimensionar o nosso olhar acerca do espectro autista. E, além disso, tornarmos as
reflexdes sobre a acolhida e adaptacio dos alunos com TEA como um trabalho em
equipe, uma rede de colaboracdo capaz de perceber os avancos e oferecer apoio
diante das estratégias frustiradas.

Para Carvalho (2008) “Numa escola que aposta na inclusio, isto é, que assume
como uma causa, a diversidade ndo é um problema, podendo antes constituir uma
oportunidade para a aquisicdo de novos conhecimentos, novas convivéncias.” (p. 41)

Logo refletir em torno das necessidades dos estudantes com TEA ¢ essencial para o
"sucesso” dos processos inclusivos, assim como uma oportunidade de trazer suporte
aos docentes para que a recepcao e acolhida dessas criancas seja exitosa.
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]NTERLOCUGOES UL PERMEIAM
EXPERIENCIAS E VIVENCIAS NA ACOLHIDA DE
CRIANCAS COM TEA

A fim de contribuir no processo de acolhimento/ adaptacido das criancas
com TEA no contexto escolar. Este documento se propde a auxiliar as
mediacdes docentes num constructo pratico com aspectos essenciais para
uma insercao e interacdo o mais satisfatoria possivel, destacando assim
provaveis fatores que interferem diretamente no comportamento, bem estar

desta crianca e estratégias que podem beneficid-la.

[..] o paradigma da educacdo inclusiva remete para a
auséncia de barreiras a4 aprendizagem e para participacao
de todos, deixando o enfoque de concentrar-se s6 no aluno
ou s6 no ambiente que o envolve, mas nas interacoes
reciprocas e permanentes alunos-ambientes. (Freitas 2008,
p42)

Neste sentido, as contribui¢oes exploradas a seguir visam eliminar algumas
barreiras & aprendizagem e vislumbrar a participacio de todos em regime de

colaboracdo a fim de qualificar as interacdes no ambiente escolar.

Elaboramos estas interlocucdes a partir da necessidade de redimensionar o
nosso olhar acerca do espectro autista e, além disso, tornarmos as reflexoes
sobre a acolhida e adaptacido dos alunos com TEA um trabalho em equipe,
uma rede de colaboracio capaz de perceber os avancos e oferecer apoio
diante das estratégias frustradas.

Para Carvalho (2008) “Numa escola que aposta na inclusio, isto é, que
assume como uma causa, a diversidade ndo ¢ um problema, podendo antes
constituir uma oportunidade para a aquisicio de novos conhecimentos,
novas convivéncias.” (p. 41). Sendo assim, a figura a seguir ilustra os
principais elementos e dimensdes categoriais, entendidos como essenciais e

complementares na dinimica dos processos inclusivos.
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Figura 1 - Sintese dos processos de categorizacdo e interpretativo.

PROCESSOS
INCLUSIVOS

== AcCOLHIMENTO °

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base nas narrativas dos sujeitos colaboradores e em um dos simbolos do
TEA.

A fim de contribuir no processo de acolhimento/ adaptacido das criancas
com TEA no contexto escolar. Este documento se propde a auxiliar
mediacdes docentes num constructo pratico com aspectos essenciais
para uma insercio e interacdo o mais satisfatdria possivel, destacando
assim provaveis fatores que interferem diretamente no comportamento,
bem estar desta crianca e estratégias que podem beneficia-la.

Neste sentido, as contribuicdes exploradas a seguir visam eliminar
algumas barreiras & aprendizagem e vislumbrar a participacdo de todos
em regime de colaboracdo a fim de qualificar as intera¢des no ambiente

escolar Para tanto, abordaremos os subsidios através de dimensoes,
sendo a primeira delas:
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Espaco/ Tempo de conhecer

1 Professor e a crianca

As relacoes estabelecidas com a crianca na escola sdo parte do alicerce para suas
aprendizagens. O principal mediador no processo de acolhida do estudante é o
professor. E ele quem qualifica e media na maioria das vezes as interacdes.
Entendemos que a socializacdo ¢ um dos aspecios essenciais para o acolhimento e
desenvolvimento do aluno com Transtorno do Espectro Autista.

Entretanto, devemos reconhecer que o professor é alguém com uma historia,
com receios, que nao detém o conhecimento de tudo, que possui caracteristicas
préprias expressas em seu comportamento e relacdes. Este profissional como
qualquer ser humano tem sua (rajetoria e com ela experiéncias hoas e ruins, ou
seja, ndo se pode esperar que diferentes pessoas tenham reacdes e comportamentos
semelhantes. Assim, cada professor terd a sua forma e seu tempo de estabelecer
vinculos afetivos com este aluno, afinal ele também precisa adaptar-se e conhecer
esta crianca e suas caracteristicas particulares. Dessa forma, enfatizamos que 0s
docentes estdo em constante aprendizado, e, portanto, ndo ¢ possivel que estejam
prontos para lidar com os desafios da inclusio, mas se faz necessario que estejam
dispostos a aprender e refletir sobre como ensinar o aluno.

(..) cada uma teve um impacto em sua perspectiva docente ja
que nenhuma crianca ¢ igual. Do ponto de vista geral,
quando temos uma crianca do espectro autista, cada um tem
uma em sua sala, com caracteristicas muito peculiares.
(BOLZAN, 2021)
Assim, entendemos que o professor constitui-se como alguém que aprende
diante dos desafios da inclusdo, porém essa aprendizagem precisa de apoio e
conforto, pois por muitas vezes os sentimentos de frustracdo e fracasso irdo
aflorar diante de tantas demandas que o dia a dia da escola os desvela. O
papel do professor diante dos processos de acolhimento e inclusiao ndo é uma
tarefa facil, precisamos ter clareza de que neste periodo a crianca é uma
alguém que estd se constituindo, aprendendo a ser aluno dessa escola,
aprendendo a estar nesse mundo que ela percebe de uma forma diferenteﬁda

maioria das pessoas ao seu redor.



2 A crianca e a familia

Cada crianca pertence a uma familia que representa uma unidade sé6cio
histérica e cultural, com vivéncias, experiéncias, valores e culturas préprias.
Neste sentido é preciso conhecer a familia, suas histérias e tentar entender
como ela se organiza, como as relagdes acontecem. Pois a relagdo da escola
com a familia é um importante elo a ser fortalecido em prol do
desenvolvimento do aluno. Para tanto, se faz necessdrio o acolhimento a
familia, pois para que o estudante se vincule com seu grupo e professor sera
fundamental propor formas de acolhimento que incluam as familias; pois,
esta participacdo contribuird para que a permanéncia dos estudante se dé

com seguranca e tranquilidade.

O importante de tudo isso é entender as razdes das maes terem
esses comportamentos, é porque doéi nelas toda vez que aparece
explicitamente as dificuldades do filho. Podemos ter empatia com
a dor da mae para que ela entenda que o professor esta
trabalhando para que os comportamentos sejam entendidos pela
escola e pela turma, para que a mie se sinta acolhida e nio
precise tapar as dificuldades do filho. E uma fala muito sensivel,
muito mais por empatia do que por convencimento. (SCHMIDT,
2021, s/p)

As afirmativas do autor oriundas de pesquisas com mées de criancas
com autismo evidenciam o quanto se faz necessario o estabelecimento de
uma relacdo pautada na sensibilidade, pois qualquer familia se sente
responsavel e, inicialmente, “culpada” pelas dificuldades dos filhos. Entdo, as
familias vivenciam o luto, os desafios, as frustracoes diante do diagndstico de
formas diferentes, pois terdo que aprender a ser pais dessa crianca, a
estimular sua autonomia. Tantas atribuicoes diante do inesperado geram
medo e inseguranca nos familiares, e se a escola ndo representar um suporte
para esta crianca dificilmente a familia ird ser participativa e colaborativa.
Sendo assim, é preciso que se estabelecam lacos de confianca e sensibilidade
de ambos os lados, e que sejam nutridos através do didlogo.
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3 A crianca e a escola

Todas reflexdes trazidas (as relagcbes mencionadas ao longo do estudo e referendadas
nas rodas de conversas) favorecem a construcio de uma perspectiva inclusiva na escola,
sdo elementos capazes de desenvolver o sentimento de pertencimento a este contexto.
Quando falamos em incluir nos referimos ao fato de fazer parte de um grupo, ou seja, a
mairicula deste aluno em uma escola regular ndo garante que ele seja incluido pelo seu
grupo ou se sinta incluido na turma e comunidade escolar. Dessa forma, os processos de
ensino, aprendizagem, acolhida e inclusdo precisam ser permeados por relacoes
empaticas que favorecam vinculos estabelecidos. Tais vinculos devem ser estabelecidos

pela colaboracdo com o objetivo de que a crianca sinta-se acolhida e compreendida na

escola.




Organizacdo da rotina escolar
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[ reconhecida a importincia da rotina
escolar para as criancas da educacido
infantil, principalmente, no que se refere
a adaptacao ao tempo/ espaco vivenciado
na escola. Assim, o uso de recursos como
imagens e a previsibilidade da rotina
para a crianca com TEA sido aspectos
necessarios para sua acolhida ao
contexto escolar. Dessa forma, Oliveira
(2020)

organizacdo dos momentos escolares por

sugere, por exemplo, a
meio de uma sequéncia de fotos exposta
na sala de aula, pois para a maioria das
criancas ¢ fundamental manter um
padrdo nas rotinas escolares. Como
sabemos a rotina das escolas costumam

ser dindmicas exigindo ajustes ao
contexto  dos  diferentes  grupos.
Salientamos ~ que se  organizem

estratégias, que favorecam que a crianca
possa prever a ordem em que as
diferentes aprendizagens/atividades irdo
acontecer, pois assim ela se sentirda mais
segura e confortavel.

Observamos que, em alguns casos, ao
realizar uma troca de ambiente e/ou
acdo pedagogica, se faz necessario uma
pausa em um local com caracteristicas
intermedidrias entre os dois espacos a
serem alternados. Por exemplo, ao sair
da sala de aula para a pracinha ou patio
pode ser conveniente deixar que a
crianca permaneca alguns minutos
sentada em um banco do corredor, pois
assim ela pode visualizar o que
acontecerd em breve. Acostumar sua
percepcao sonora e se organizar para
esta mudanca, ndo ocorrerd de modo
abrupto, o que contribui para que ele se
mantenha com o grupo sem se
desorganizar.

A organizacdo dos tempos e espacos
pensados de  acordo com  as
especificidades do estudante de uma
maneira mais ampla, mas
personalizados para cada aluno sdo
imprescindiveis quando pensamos na
perspectiva inclusiva na escola. Neste

sentido, OLIVEIRA (2020) destaca:

No contexto da inclusao, hd de se ter em
conta que, nem sempre, as demandas
sensoriais do ambiente  poderdo  ser
resolvidas em sala de aula. De fato, em
determinados momentos, o estudante autista
precisard de um espaco reservado para se

acalmar e se sentir seguro. (p.56) 09
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A autora afirma que se trata de o autista ter ao seu alcance um lugar que lhe
ofereca seguranca a ponto de assegurar calma e controle do comportamento,
sendo um ambiente de fuga tranquilo e silencioso com o objetivo de prevenir e
atuar na organizacao de problemas de comportamento (OLIVEIRA 2020). Vale
destacar que na impossibilidade de um ambiente especifico para este fim na
escola, pode-se contar com um recanto na propria sala de aula, com uma
cabana ou barraca confeccionada com caixas ou tecidos, onde a crianca possa
permanecer quando precisar de uma pausa, seja pelo contato com outras
criancas ou pela hipersensibilidade aos estimulos visuais, auditivos ou tateis
que ¢ uma caracteristica bastante recorrente do transtorno. Aspectos
ambientais ignorados ou bloqueados pela maioria das pessoas, tais como ruido
de fundo, luz cintilante ou uma cor brilhante, podem ser muito perturbadores
para os autistas (OLIVEIRA, 2020 p. 68)

Logo, toda atencdo em relacdo as rotinas a serem adotadas com cada
individuo em seu grupo ¢ fundamental para o sucesso da inclusdo de criancas
com TEA em seus grupos escolares.

Percepcdes e sensacdes visuais:

Considerando que a percepcdo visual dos autistas pode se caracterizar como
fragmentada, salientamos a relevancia de pensarmos salas de aula com menos
informacoes, cores e elementos; pois, o excesso de “informacoes” e estimulos no
ambiente podem influenciar no bem estar da crianca neste espaco. Assim como
manter sempre a mesma disposicdo dos moveis, sem mudancas repentinas ou
acréscimo de mobilidrios na sala. Neste sentido, a estratégia de organizar a sala
de aula por setores também é entendida como benéfica. Por exemplo, em um
extremo da sala ficam os brinquedos, em outro extremo os livros, em outro o
quadro, pois “a compartimentalizacdo dos espacos, tem como finalidade evitar a
sobrecarga perceptiva” (OLIVEIRA 2020, p. 51).

10
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Destaca-se ainda a importancia de proporcionar uma variedade de diferentes
ambientes de aprendizagem para que a crianca tenha a oportunidade de escolher.
(OLIVEIRA, 2020)

Outra estratégia para a divisdo da em sala em compartimentos é através do uso de fitas
coloridas que demarquem através das cores 0s espacos e seus usos. Podemos utilizar a
fita no chdo para demarcar os diferentes espacos didaticos, como por exemplo o lugar
em que a crianca vai sentar, com outra cor é possivel demarcar o local onde se realiza
a hora do conto e outra pode demarcar o local para higiene. Neste sentido, Oliveira
(2020) afirma que:

Por conseguinte, essas estratégias visam a
facilitacdo visual, garantindo ao autista um
ambiente com informacdes suficientes para ele
movimentar-se de forma auténoma no ambiente,
além de poder distinguir e associar varios espacos

as suas funcoes. (p. 54)

Ao utilizar estratégias para setorizar o ambiente da sala de aula estimulamos a
autonomia das criancas na Educacido Infantil, pois essa organizacdo propicia o

reconhecimento da finalidade dos objetos conforme as rotinas da turma.

Percepcoes auditivas

,..\"' ".”‘_ ‘:?:‘ _-i

Com relacdo a este sentido, a dificuldade de concentracio em virtude de ruidos e

movimento foi relatada nas narrativas das colaboradoras como um desafio na inclusio
de alunos com TEA e vivenciada pela pesquisadora em sua trajetoria docente. Assim,
sugere-se, na medida do possivel, uma avaliacado conjunta dos docentes e equipe diretiva
da escola, de modo geral, a fim de alocar as turmas com alunos com TEA nas salas de
aula com menos barulho e circulagdo de pessoas, ou mesmo em (urmas com menos
criancas e com menor nimero de pessoas com deficiéncia como forma de o professor
ter suporte para a inclusdo do aluno com TEA.

Outra estratégia que pode ser eficiente em situagoes pontuais na escola é o uso de fones
de ouvido com sons que sejam reconhecidos como agradaveis para a crianca como
forma de alivio da tensdo gerada por barulhos excessivos em determinados momentos.
Como, por exemplo, o recreio ou alguma festividade com musica alta e muitos ruidos
sonoros, podem ser minimizados pelo uso de um dispositivo que contribua para a

melhor adaptac¢do da crianca ao contexto. 1
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Como vimos, hda uma gama de possibilidades
razoaveis e vidveis de criacdo ou de adaptacio de
determinados  espagos  para  amenizarem
eventuais  comportamentos involuntdrios e
agressivos dos autistas no ambito escolar. Por
isso, mais do que conhecimento dos varios tipos
de vivéncias sensoriais existentes, a escola e seus
colaboradores, sobretudo, os professores devem
conceber os espacos “de refigio” ou “de escape”
(...) (OLIVEIRA, 2020 p.66)

Portanto, as contribuicdes do design sensorial aqui destacadas sdo alternativas

estratégicas com o objetivo ndo s6 de promover a aprendizagem e acolhida dos

alunos com TEA, mas desenvolver essas aprendizagens de forma prazerosa. Neste

contexto, ¢ que o professor ird avaliar ao decorrer do contato com a crianca a

necessidade e o tempo destas interven¢des mencionadas, sempre visando o hem

estar e desenvolvimento do aluno diante das demandas apresentadas e das

rotinas estabelecidas. O professor precisa testar e experimentar diferentes

estimulos e estar atento as respostas da crianca com TEA, assim como as demais.

E importante que os professores tenham em mente que as condi¢des para um

ambiente acolhedor também sdo construidas a partir das relagcbes que se

estabelecem no dia a dia da escola e no contato com a crianca com autismo.

Linguagem/ comunicacéo

Quando nos referimos ao autismo a comunicacao, na maioria das vezes, ¢ um dos

maiores desafios nos processos de acolhida, interacdo e socializacdo da crianca.

Tendo em vista que a maioria dos autistas tém algum nivel de limitacdo na

comunicacdo e um numero significativo apresenta um quadro mais grave, mais da

metade das pessoas com TEA desenvolve algum problema com a fala e 25% sio néo-

verbais. (MORAL, 2021).

Neste sentido, é recorrente uma pessoa com TEA tenha limitacdes na sua

comunicacdo oral pela dificuldade em compreender ou desenvolver vocabuldrio e

estrutura gramatical. Em geral, as primeiras palavras e expressoes da crianca autista

surgem com atraso, suas frases sio mais curtas e menos complexas. Essa dificuldade

na fala acaba interferindo na comunicacdo eficaz da crianca quanto as suas

necessidades, sentimentos, percepcdes e na socializacdo de modo geral.

12
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Dessa forma, a comunicacio utilizada pela crianca com TEA, muitas vezes, vai
acontecer mais através do uso da linguagem corporal e facial, o que implica uma
necessidade de interpretacio. E, consequentemente, muito mais atencdo do professor
a cada expressao e reacdo manifestada por essa crianca nao s6 para entende-la, mas

o estabelecimento de um vinculo afetivo.

Estereotipias

Esta ¢ uma das caracteristicas mais marcantes e relacionadas ao TEA pelas pessoas.
Assim torna-se imprescindivel entendermos mais sobre este comportamento, de

acordo a Cartilha do autismo:

As estereotipias costumam acontecer em situacdes que o0 autista se senie
bombardeado por estimulos, e as a¢des repetitivas ajudam a pessoa a se reorganizar
internamente e processar tudo o que estd sentindo. Ha relatos de pacientes com TEA
que entendem a estereotipia como algo prazeroso, que ajuda a acalmar, a concentrar e
a aliviar a ansiedade. (MORAL, 2021, p. 42)

Dessa forma, cabe destacar que as estereotipias fazem parte do comportamento da
crianca com THA, servindo como uma estratégia de reorganizacdo. Entretanto, se, por
um lado, devemos acolher as estereotipias e de certa forma naturalizar as
particularidades do autismo no contexto escolar, por outro, 0s especialistas ressaltam
que é importante observar as situacoes que as despertam (MORAL, 2021)

Um dos problemas gerados pela alta frequéncia dos movimentos repetitivos é que,
enquanto a pessoa com TEA estd focada nestas acoes, ela estd respondendo apenas aos
seus estimulos internos e deixa de interagir com o ambiente. Dessa forma, a
estereotipia em excesso pode fazer o autista perder oportunidades de aprendizagem e

contato social.

Neste sentido, faz-se necessario uma busca para entender os gatilhos que
desencadeiam essas estereotipias, a fim de amenizar sua frequéncia e provdveis
consequéncias com relacado aos processos de aprendizagem e interacdo/ socializacdo

da crianca com autismo. 13
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A construcio de uma trajetoria escolar

As mediagbes referenciadas, nesta pesquisa, tem como enfoque o processo de
acolhida/adaptagéo da criangca com TEA ao ingressar no ambiente escolar. Entretanto,
este representa apenas o inicio\)da n:ajeto’ria esco&r desse aliino. Assim, entendemos
que estratégias que qﬁb.liﬁquen{ os processos d€ adaptacdo, interagio e
desenvolvimento da crianga devem ser mantidas sempre que necessirias, como forma

de assegurar avangos em suas aprendizagens no decorrer de sua trajetéria escolar.
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Como evidenciamos na narrativa de uma colaboradora da pesquisa, essa crianca deve
ser percebida como um aluno da escola e nao do professor, pois sua trajetdria sera
constituida por muitos professores.

Entao essa énfase no ambiente é central e quem pode mexer
nesse ambiente é o professor, a gestdo e a escola inteira,
entendendo as demandas que esse aluno precisa e fazendo
com que 0s colegas entendam ou entdo provendo arranjos
ambientais que sdo arranjos dentro do ambiente da sala de
aula, da escola, do patio ou com os colegas. Tudo isso vai
minimizar as caracteristicas que aquele aluno traz e o que é
chamado de deficiéncia vai aparecer como uma coisa muito
sutil por conta dos arranjos feitos. (SCHMIDT, 2021 s/p)

Portanto, podemos inferir que a trajetéria escolar do aluno com TEA, assim como de
qualquer outra crianca necessita da dedicacio de todos os envolvidos, correspondendo a
um trabalho em equipe, de forma que todos colaboram com olhares atentos e
acolhedores que foquem nas potencialidades destes sujeitos para o pleno
desenvolvimento de suas capacidades.

15
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