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RESUMO

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL PARAiSQ DA CRIANCA EM
AGUDO/RS: PROCESSOS DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA CRECHE

AUTORA: Emanueli Unfer
ORIENTADORA: Taciana Camera Segat

A presente pesquisa investigou quais vivéncias possibilitam observar processos
democraticos potencializadores da pratica pedagdgica na escola da infancia, a partir
da documentagao produzida nos ultimos 5 anos na Educacao Infantil/Creche, a fim de
pensar as agdes na creche, possibilitando uma reflexdo sobre a democracia no fazer
pedagogico, bem como a participagédo das criangas, de forma respeitosa. A pesquisa
esta vinculada ao Mestrado Profissional da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), na Linha de Pesquisa 2 — Gestdo Pedagogica e Contextos Educativos. A
opcgao por este tema é justificada pelas vivencias da autora como professora na
Educacdo Infantil e posteriormente como Secretaria Municipal de Educagédo e
Desporto. O objetivo do processo investigativo € pesquisar sobre a documentagao
pedagogica construida nos ultimos 5 anos na e para a Educacgéo Infantil/Crechede
Agudo/RS buscando estabelecer as relagdes com os processos democraticos como
potencializadores de praticas pedagogicas na escola da Infancia. Esta pesquisa, faz
um passeio, por varios caminhos, ruas e cruzamentos, como metafora as construgdes
de cidades em blocos de montar que fago com minha filha. Para que chegassemos a
tais compreensdes, utilizamos como principal referencial Morin, Dahlberg, Moss,
Pence, Pikler, Freire, Junqueira Filho, Gandini, Ostetto, Rinaldi e muitos documentos
legais que regulam a Educagéo Infantil no Brasil. A pesquisa foi desenvolvida através
da abordagem qualitativa, de natureza aplicada e implicada, considerando o contexto
escolar, e ainda a partir da pesquisa em documentos dos arquivos da Escola. O
produto da pesquisa € um repositorio online de documentagcbes pedagdgicas
produzidos na escola, com o objetivo de proporcionar futuras pesquisas, bem como o
acompanhamento dos processos educacionais das criangas que frequentam ou
frequentaram a escola.

Palavras-chave: Creche. Processos Democraticos. Documentagado Pedagdgica.






ABSTRACT

MUNICIPAL SCHOOL OF CHILDHOOD EDUCATION PARAISO DA CRIANGA IN
AGUDO/RS: PEDAGOGICAL DOCUMENTATION PROCESSES IN NURSERY
SCHOOL

AUTHOR: Emanueli Unfer
ADVISOR: Taciana Camera Segat

The present paper researched which experiences allow us to observe democratic
processes which enhance pedagogical practices on childhood school from
documentation produced in the last 5 years on Child Education Day Care, with the goal
of thinking about the actions of day care, allowing a reflection about democracy in
pedagogical cause, as well as the participation of the children in a respectful manner.
This research is linked to the professional masters degree of the Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), in the second line of research - Pedagogical Management
and Educational Contexts. The option for this theme is justified by the experiences of
the author as a teacher in Child Educations and subsequently as Secretaria Municipal
de Educacdo e Desporto. The goal of this research is to study the pedagogical
documentation gathered on the last 5 years on and for the Day Care/Child Education
of Agudo/RS, looking to stabilish ties of the democratic processes as enhancers of
pedagogical practices in childhood school. This research travels through many roads,
paths and crossings as a metaphor for the buildings of cities in building blocks that the
author does with her daughter. For us to get those results, we have utilized as main
references Morin, Dahlberg, Moss, Pence, Pikler, Freire, Junqueira Filho, Gandini,
Ostetto, Rinaldi and many legal documents that regulate Child Education in Brazil. The
research is being developed with a qualitative approach, of applied and implicit nature,
always considering the scholar context. The research was done in documents of the
School's archives. The main body of the research is an online receptacle of
pedagogical documentations produced on the school, with the goal of providing future
research, as well as the attendance of the educational teachers of the children that
attend or attended the school.

Keywords: Day Care. Democratic Processes. Pedagogical Documentation.
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APRESENTAGAO

O presente trabalho investigou as documentagdes produzidas, do periodo de
2016 a 2020, na e para a Escola Municipal de Educacao Infantil Paraiso da Crianga —
Creche, localizada na zona urbana da cidade de Agudo/RS, unica escola municipal
Creche até dezembro de 2020, buscou-se ao longo da leitura e investigagado da
documentacdo, de modo a compreender como eles podem auxiliar e possibilitar a
percepcdo e encorajamento na construgdo de processos democraticos
potencializadores da pratica pedagogica na Creche.

A proposta de pesquisa € construida a partir da minha pratica como professora
de criangas preocupada em trazer para a cena a participagdo, autonomia e criagao
pelas criangas e adultos envolvidos no processo educacional, na Creche, de maneira
participativa e respeitosa. A invisibilidade destes sujeitos (criangas, professores e
demais adultos que fazem parte da vida na Creche), nos arquivos, discursos e mesmo
nos caminhos escolhidos pelos professores para planejar, organizar a pratica e
posteriormente documentar preocupava-me, muitas vezes parecendo movimentos
mecanicos e automaticos, com objetivo de cumprir tarefas e burocracias pré-
determinadas. E neste contexto que o problema da pesquisa se desenha e vai criando
pontos de chegada, possibilitando outras partidas.

A pesquisa tem como problema investigar a partir das documentagdes
produzidas e arquivadas na Escola Municipal de Educacéo Infantil Paraiso da Crianca,
como podemos compreender e encorajar a construgdo de processos democraticos
que potencializem as praticas pedagogicas de documentar na Creche. Compreender
e encorajar para esta pesquisa sao dois verbos muito poderosos, pois compreender,
pode impulsionar processos de encorajamento e fortalecimento para resistir as
praticas autoritarias, antidialégicas e desrespeitosas! E neste caminho, que a
problematica da pesquisa ganha corpo no entendimento de que algumas vivéncias
das criangas pequenas sio potencializadoras de experimentacdes criativas e vivas de
praticas democraticas no contexto coletivo da vida na Creche, ao mesmo tempo e
espaco, que podem coexistir com vivéncias atrofiantes e disciplinadoras, coibindo os
caminhos que poderiam levar a uma pratica pedagodgica democratica.

Desta forma, dialogar e pesquisar sobre os processos de documentar e
registrar as praticas e objetivos de como se relacionar com o outro infantil ou adulto,

assim como, com 0s espacos, 0s materiais e os tempos, podem ser definidoras dos
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processos de construgdo democraticos na creche e das possibilidades de viver as
infancias em ambiente de autonomia, participagao e respeito.
Para ilustrar a estrutura desta pesquisa, segue figura:

Figura 1 — Pontos de Partida — Pontos de chegada: estrutura da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora.
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Neste contexto, de encorajamento e resisténcia, o trabalho tem como objetivo
pesquisar a Documentagcdo Pedagogica construida no periodo de 2016 a 2020, na e
para, a Creche/ Educagao Infantil de Agudo/RS, buscando estabelecer as relagbes
com os processos democraticos como potencializadores de praticas pedagogicas,
escola publica da rede municipal, delineando os caminhos percorridos na
documentagéo pedagdgica, tendo como instrumentos da pesquisa as documentagdes
e arquivos fisicos encontrados na escola: regimento escolar, livro de mini-histérias,
pareceres, Documento Municipal Orientador, Plano de a¢gdes para regulamentagéo do
ensino remoto 2020, Curriculo Emergencial 2020, Projeto Pedagogico e Plano Global.

A partir disto, pode-se pensar que a pesquisa tera relevancia, visto que reflete
e explora as agdes de documentar como poténcia de participacdo nos processos
pedagogicos vividos na escola, bem como possibilita a participagcdo, autonomia e
protagonismo das criangas, no intuito de pensar as agbdes pedagdgicas de forma
colaborativa e posteriormente trazer a visibilidade do processo nas documentacoes
produzidas.

A escola escolhida para realizar a pesquisa, era até o ano 2020 a unica Escola
Municipal de Educacao Infantil (EMEI) Paraiso da Crianga no municipio, quando
ingressei no Programa de Pos-graduagao em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
(PPPG), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), atendia cerca de 200
criangas de 0 a 3 anos de idade, em turno integral e parcial. Eram 12 turmas, divididas
da seguinte forma: 0 a 1 ano — Bergarios, 1 ano a 2 anos - Maternais |, 2 anos a 3
anos Maternais Il, 3 anos a 3 e 11 meses— Maternais lll.

Esta pesquisa transcorre como uma jornada, longa e reflexiva, que perpassa
por caminhos e percursos da minha pratica como professora de Educacao Infantil,
Educadora Especial e atualmente gestora da Educagédo de Agudo. Uma jornada que
tem pontos de partida que antecedem a pesquisa, que busca no passado novas
partidas e encontra chegadas. Neste sentido, vai se organizando com metaforas
ligadas a jornada, aos percursos, processos, caminhos e ruas que a pesquisa vai
trilhando no decorrer da andanca.
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O primeiro capitulo desta pesquisa, “Construcdo humana da pesquisa’, traz
uma breve apresentacdo do tema escolhido, da trajetéria profissional da
pesquisadora’ e alguns dados da instituicdo onde a pesquisa aconteceu.

No segundo capitulo, “Primeiros passos: caminhos metodolégicos” sao
apresentados os caminhos metodolégicos percorridos, no decorrer da pesquisa.

O capitulo terceiro, “Um pouco de histéria: percursos historicos e legais da
Educacao Infantil” aborda de uma forma geral, os percursos historicos e legais da
Educacao Infantil, buscando construir uma linha do tempo, desde os primeiros
movimentos em prol do direito a Educacao de criangas de 0 a 3 anos de idade, até as
conquistas atuais.

No quarto capitulo, “Avaliagdo: longos caminhos ou ruas sem saida?”, discorro
sobre a avaliagdo, um tema que nao poderia ficar esquecido, visto que este pode ser
o ponto de partida, o caminho e o ponto de chegada da Documentagcéo Pedagdgica,
por isso o capitulo quatro, ira abordar questbes referentes a ela, bem como, o
processo vivido em meio a uma pandemia.

No quinto capitulo, “Documentagdo Pedagdgica: o0 mesmo ponto — partidas e
chegadas”, trago alguns estudos sobre a documentagdo pedagdgica na Educacgéo
Infantil, pautada em leituras feitas no transcorrer do curso de Mestrado, tanto no
periodo académico, quanto em formagdes fora do curriculo do PPPG. O ponto da
partida para a pesquisa, que também foi o ponto que queria chegar. Ponto este que
da a possibilidade de novas partidas, novos processos e encontros.

No sexto capitulo “Pausa para o café: (re)visitando os documentos”, traz a ideia
de pausa, ndo como momento de descanso, mas sim uma parada com café, para
acordar, pois, neste momento que cheguei ao meu campo de pesquisa. Utilizo o
(re)visitar, pois enquanto professora do quadro as documentacgdes utilizadas para
pesquisa, ja eram “visitadas” por mim, agora, de outro lugar volto a visitar, ler e
dialogar com as documentagdes selecionados para a pesquisa.

No sétimo capitulo, & feito algumas reflexdes finais, com conclusbes e mais
duvidas que foram sendo descobertas ao longo dos caminhos percorridos pela
pesquisadora, bem como uma descrigdo da constru¢ao do produto da pesquisa, que

tem como principal objetivo criar um repositorio de documentag¢des pedagdgicas, com

' A conjugacao verbal na pesquisa perpassa de primeira pessoa a terceira pessoa, visto que, em alguns
momentos sdo as minhas impressdes particulares que sao retratadas, em outros, percepgdes de
autores ou impessoais.
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sugestdbes e com materiais produzidos na escola, para futuras pesquisas e
acompanhamento dos processos educativos das criangas. Esta proposta prevé que,
apo6s disponibilizada e compartilhada com os professores da escola, torne-se uma
plataforma online de facil acesso e compreensao, que possibilite que os usuarios
facam anotagdes e colaboragdes, possibilitando até mesmo a impressao dos registros
e documentacgdes la inseridos. Por esta possibilidade de ser ao mesmo tempo a
chegada desta jornada, mas também a possibilidade para novas partidas, este
capitulo recebeu o titulo “Encaminhamentos finais: ponto de chegada, ou inicio de
uma nova partida?”.

Por fim, na sequéncia, segue a figura 2, objetivando um melhor entendimento
do percurso da pesquisa(dora), colocando os capitulos e subcapitulos existentes

nesta.
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Figura 2 — Organizagao da pesquisa
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1 CONSTRUGAO HUMANA DA PESQUISA

Os fendbmenos de emergéncia sdo bem evidentes,
a partir do momento em que passamos a percebé-
los. Essas evidéncias séo, porém, dispersas,
singularizadas, e nao foram aprofundadas nem
teorizadas (MORIN, 2016, p. 138).

Na minha trajetéria como educadora, passei por diversos setores da educacao,
bem como por varios municipios de atuagdo. Minha formagao inicial, foi Pedagogia,
sendo esta para lecionar tanto no Ensino Fundamental Anos Iniciais quanto na
Educacao Infantil. Minhas primeiras oportunidades como professora, no entanto,
surgiram quando académica do curso de graduagdo em Educacdo Especial, minha
segunda graduacgéo.

Neste periodo, trabalhei como Educadora Especial no municipio de Agudo, no
ano de 2008, meu contrato era como Centro de Integracdo Empresa-Escola (CIEE),
substituindo a licenga gestante da Educadora Especial da Escola, e ja nesta época,
os pareceres eram descritivos, elaborados em forma de textos, descrevendo o
processo de desenvolvimento das criangas com Deficiéncia, traziam em sua estrutura,
uma linguagem simples, regados de um olhar sensivel, evidenciando e registrando
cada aprendizagem e cada avango daquelas criangas com Necessidades
Educacionais Especiais que faziam parte das minhas turmas de atendimento.

Talvez esta experiéncia tenha me trazido uma pequena vantagem ao ingressar
na Educacao Infantil quando a primeira solicitacdo de pareceres descritivos me foi
feita. Confesso que fiquei um pouco surpresa ao ver que esses eram com questdes
fechadas, nas quais deveria marcar uma das op¢des que mais se aproximasse do
desenvolvimento das criangas.

Se comunica com uma questdo que surgiu na banca de qualificagdo desta
pesquisa: que conceitos de infancias sao produzidos, quando os pareceres de
criangas do Atendimento Educacional Especializado (AEE) recebem um parecer
descritivo singular, e Criangas da Educacédo Infantil, recebem parecerem genéricos
gue identificam apenas cumprimento de etapas e tarefas?

Na Educacgédo Especial, estudamos a teoria da Multiplas Inteligéncias de
Howard Gardner (1995), que traz a importancia de atentar as varias e diferentes
inteligéncias que criangas e adultos desenvolvem, neste sentido, vejo como ponto

convergente entre o AEE e a Educacgao Infantil, visto que ja em Reggio Emilia, esta
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teoria trouxe aspectos importantes na Educacéo de criangas. Sendo assim, ressalto
novamente a questio feita anteriormente: Por que na Educacgao Infantil os pareceres
s&o genéricos? (RINALDI, 2018).

Pensar na documentagédo, desde o parecer até os mais diversos registros
produzidos na Escola de Educacgao Infantil, € pensar nas criangas como um ser
completo e integral, é levar a sério todas as criangas. A questdo posta pela banca de
qualificacdo desta pesquisa, abriu um caminho para perceber o quao importante é ter
essa compreenséo. Rinaldi (2018, p. 137), traz esse pensamento sobre a competéncia
do educador e sua amplitude

A competéncia do educador é definida mais em termos de entendimentos do
que de conhecimento puro. Isso indica familiaridade com fatos criticos, de
modo a permitir que aqueles que tém essa familiaridade digam o que é
importante e levantem hipdteses que se encaixem em cada situagao — isto €,
o que tem utilidade para aquele que aprende, em uma situacao particular.

Trabalhei como Professora de Educagao Infantil Pré-escola, por
aproximadamente 4 anos e no contraturno com Ensino Fundamental, nos municipios
de Paraiso do Sul e Restinga Séca, como professora contratada, e cada uma destas
experiéncias tem um grande significado em minha trajetoria, visto que a cada nova
atividade, tenho a possibilidade da comparacao entre acdes, crescendo e qualificando
minha pratica educacional.

Como diz Rinaldi (2018, p. 137), “[...] proceder por tentativa e erro ndo degrada
os caminhos didaticos; na verdade, isso os enriquece no plano do processo (quer
dizer; do processo e de nossa consciéncia dele), assim como no plano ético”.

Ap0s este periodo, no ano de 2016, iniciei minha trajetéria na Escola Municipal
de Educacéo Infantil Paraiso da Crianga, agora como professora nomeada, passando
a trabalhar com bebés e criangas bem pequenas (0 a 3 anos de idade). Foi quando
ingressei em um grupo de professores, da regido, que estuda sobre a infancia, este
grupo faz parte do Programa a Unido Faz a Vida (PUFV)?, projeto de assessoria

educacional e formativa que o municipio de Agudo faz parte ha alguns anos.

2 O Programa Unido Faz a Vida, é um projeto de assessoria pedagdgica as escolas, custeado e
realizado pelo Banco SICREDI, ndo havendo nenhum custo financeiro ao municipio.
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Figura 3 — Atividade com massinha de modelar no periodo de adaptagdo com a minha primeira turma
na Escola de Educacéao Infantil/Creche - criangas de 1 ano

Fonte: Registro da pesquisadora.

O Programa, tem como assessora Pedagogica a Professora Queila
Vasconcelos, que nos instiga a refletir sobre o trabalho na Educagédo Infantil, bem
como sobre o respeito a infancia. Nos momentos de assessoria, trabalhamos sempre
com as nossas experiéncias, com o0 nosso contexto. Os encontros sdo mensais, com
uma metodologia que abrange o contexto de cada professor estudante. Ou seja, uma
unido entre a teoria e a pratica, a partir de cada projeto realizado pelo professor em
seu contexto e socializado e discutido nas formacdes.

Com certeza essa oportunidade de formagéo foi um grande, sendo o maior,
motivador para que eu buscasse aprofundar meus estudos e pesquisas na Educacéao
Infantil. Foi o primeiro movimento para tentar ingressar no Mestrado Profissional.

Essas vivéncias vao ao longo de minha caminhada ganhando ainda mais

forca, mesmo com a distancia temporal que vai se estabelecendo. Certo dia em uma
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orientagdo de mestrado minha orientadora parafraseou Paulo Coelho, relembrando
de uma leitura que havia feito, disse “o deserto esta em cada grao de areia, todos os
graos de areia formam o deserto”, me fazendo reforgar a compreensao que cada
vivéncia até aqui foi necessaria para a construcdo humana da pesquisadora.

Ora, mas o que minha histéria particular tem a ver com o projeto e problema de
pesquisa? Penso que tudo! Pois os estudos e reflexdes neste trabalho estédo
encharcados, com as leituras feitas no Grupo de Pesquisa Docéncia, Infancias e
Formacgédo (DOCINFOCA), tendo como principal referéncia teérica Edgar Morin, que
traz essa ideia complexa das partes e do todo.

Concordo com Morin (2016, p. 135), quando diz da unidade complexa:

O que é preciso compreender sdo as caracteristicas da unidade complexa:
um sistema € uma unidade global, ndo elementar, ja que ele € constituido de
partes diversas e inter-relacionadas. E uma unidade original, ndo original:
dispbe de qualidades proprias e irredutiveis, mas deve ser produzido,
construido, organizado. E uma unidade individual, ndo indivisivel: podemos
decompd-lo em elementos separados, mas nesse caso sua existéncia se
decompde.

Neste movimento andante, entre leituras, conversas, questionamentos, percebi
que minha trajetoria € o “ponta pé” inicial para minhas duvidas em relagdo a
documentagéo pedagogica, de seu processo, sua finalidade, bem como o quanto pode
ser um potencial qualificante das praticas cotidianas na Educacao Infantil.

Ao longo do Mestrado, minha trajetoria foi fulminantemente atravessada
primeiramente pela pandemia mundial do coronavirus, fator que em muitos momentos
me desestabilizou e confundiu quanto aos objetivos da pesquisa, pela eminéncia de
busca por novas metodologias e pratica docentes que alcangassem de forma
qualitativa as criangas. Em seguida, ainda na pandemia, outro acontecido chega para
me desafiar mais ainda: fui convidada para assumir o cargo de Secretaria de
Educacao e Desporto do municipio.

Ao aceitar o desafio, em um primeiro momento, pensei que poderia continuar
com a pesquisa da forma que ia estruturando-a, porém na qualificagdo, um novo alerta
me pde a repensar os caminhos que vinha trilhando na pesquisa. Agora no cargo de
Secretaria de Educacao precisava repensar a forma de encaminhar e me relacionar
com os sujeitos. O esforco neste momento precisava ser também no sentido de

resguardar as relagdes demandas entre os cargos ocupados.
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Como eu poderia fazer a coleta de dados agora, nesta posi¢céo hierarquica?
N&o seria mais adequado fazer entrevistas! Volto ao ponto de partida: o projeto que
usei para ingressar no Mestrado, pesquisa documental.

Nessas idas e vindas, mudancgas de rotas e destinos, vai se delineando a atual
pesquisa, em busca sempre de possibilitar e questionar os caminhos da Educacéao

Infantil/Creche na rede municipal de Agudo.

1.1 AS VEZES E PRECISO DESCONSTRUIR CAMINHOS PARA VOLTAR A
CONSTRUIR NOVOS PERCURSOS

A presente pesquisa, teve como principal propdésito, trazer para discussao a
documentagéo pedagodgica como processo democratico, possibilitando a participagéo
colaborativa e ativa da comunidade escolar. A discussdo da documentagao
pedagogica como instrumentos participativos de construgdo de processo pedagogico
avaliativo. Importante salientar que quando escrevo sobre a documentagao
pedagogica, me refiro as documentagdes produzidas na/para a escola, como Projeto
Pedagadgico, Plano Global, Planejamentos, Pareceres, bem como os demais registros
das acgdes utilizados pelos professores. Além destes, também as documentacdes
orientadoras e normatizadoras da pratica como o Documento Orientador Municipal
(PREFEITURA MUNICIPAL DE AGUDO, 2019) e Regimento Escolar (PREFEITURA
MUNICIPAL DE AGUDO, 2021).

Conquanto, mesmo em cargo de gestdo, continuava minha pesquisa sendo
movida por meus desconfortos de professora referéncia de turma de maternal,
todavia, o contexto esta transformado. Assim, em visita como secretaria de educagao
a escola onde pesquisava e trabalhava como professora de maternal, pergunto as
colegas professoras e gestoras da escola, “como processos democraticos podem
fazer parte da pratica pedagodgica na Educagédo Infantil?”. Nessa circunstancia, sou
surpreendida, ndo com hipéteses, mas com nova pergunta: “Processo democratico é
deixar os bebés e criangcas bem pequenas escolher tudo o que querem fazer?”.

Neste momento entendo que a documentagdo pedagdgica de forma
democratica, s6 acontecera se o processo da pratica pedagodgica que atravessa os
registros diarios das agdes pedagogicas for democratico, bem como, ainda n&o ha um
entendimento claro de o que € um processo democratico. A democracia nas agoes

ainda é entendida como uma liberdade sem responsabilidade.



34

Para tanto, foi preciso buscar nas raizes da democracia, entender o que de fato
faz uma sociedade democratica. Nestas buscas, entendemos que para que a escola
fomente este espirito social e democratico, é imprescindivel processos de organizagao
cooperativa.

Neste sentido, Dewey, coloca que a educagao para a democracia precisa que
a escola se torne um lugar de vida para a crianga, de modo que ela seja um membro
social, sentindo-se pertencente deste, contribuindo e participando das acdes la
desenvolvidas (WESTBROOK; TEIXEIRA, 2010).

Sendo assim propomos como objetivo geral deste projeto de pesquisa: analisar
e compreender a relevancia da Documentagado Pedagogica no processo de praticas
educacionais democraticas na Educagao Infantil/Creche. Os processos de
implementagdo e elaboragdo da documentagdo pedagodgica democratica, torna-se
contexto problematico inicial de pesquisa e proposta de produto: ponto de partida e
chegada para essa investigagao.

Até o ano de 2020 o municipio de Agudo contou com uma EMEI que atende
aproximadamente 200 bebés e criangas bem pequenas de 0 a 3 anos e onze meses,
em periodo integral e uma escola particular, que atende aproximadamente 40 bebés
e criancas de 0 a 5 anos e 11 meses.

Esta escola se localiza no perimetro urbano da cidade. Atualmente o municipio
tem por volta de 17 mil habitantes, sendo aproximadamente 5 mil no perimetro urbano.

O atendimento de criangas pequenas de 4 a 5 anos e 11 meses (pré-escolas),
na rede municipal, é realizado nas demais Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEF), ao total sete escolas municipais.

Quando iniciou a pandemia, a unica escola particular de Educacgao Infantil do
municipio, acabou encerrando suas atividades, sendo assim as criangas que la eram
atendidas foram matriculadas na rede municipal de ensino, aquelas de 0 a 3 anos e
onze meses foram matriculadas na unica EMEI — Creche, e as demais nas EMEFs
mais préximas de suas residéncias.

No inicio do Curso de Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduagao
em Politicas Publicas e Gestao Educacional da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), fiz uma tentativa de organizacdo dos sujeitos de pesquisa, enviando um
questionario a todos os servidores e familias que constituem a Creche em que a época
trabalhava. O questionario foi enviado ainda em 2020, buscando averiguar quantas
pessoas participariam de um grupo de conversa sobre avaliagdo na Educacéo Infantil.
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As 200 familias da Creche receberam o questionario, bem como 30 professores e os
13 servidores, no entanto recebi apenas 15 respostas devolutivas, sendo 9
professoras e 6 de familiares. Destes, 7 professoras aceitaram o convite para
conversar sobre o assunto da pesquisa, que naquele momento ainda era a
documentagédo pedagdgica e avaliagdo na Educagao Infantil, e somente duas maes
aceitaram fazer parte do grupo de conversas.

O pouco retorno destes questionarios, também foi um fator que me fez refletir
sobre a participacédo nos processos educacionais na creche, ampliando as duvidas e
questionamentos. Me fazendo pensar sobre: por que as familias escolhem nao
participar destes processos? Por que pouquissimos professores se propdéem a
participar de conversas sobre seus fazeres? Por que os funcionarios optaram por ndo
participar, nem mesmo da resposta ao questionario? E quanto mais avancava no
processo de pesquisa, mais compreendia que minha problematica estava ancorada
na construcdo de processos de participagao e dialogo.

Todos estes elementos e/ou auséncia, me fizeram repensar, pensar, e somar
duvidas e questionamentos, reafirmando minha intengdo de pesquisar a vida na
Creche e a garantia da promog¢ao de processos democraticos com os sujeitos da
educacao.

Porém, como anteriormente citado, agora deixo para outro momento a
pesquisa com sujeitos e entrevistas, tendo entdo como “novo” procedimento a
pesquisa documental, fazendo assim todas as perguntas as documentagdes
encontradas na Escola, produzidas nos anos de 2016 a 2020.

1.2 POTENCIAL DEMOCRATICO: PARTICIPACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR
NA DOCUMENTAGCAO PEDAGOGICA

A vida na creche é intensa e movimentada, muito conceitos, duvidas, sujeitos,
e processos acontecem de forma concomitante e paralela, vivencias e experiéncias
surgem e acontecem a cada segunda, mas aqui foi dialogado e refletido ha
participagdo, se ha possibilidades cooperativas, se ha processos democraticos, e
guais sao as suas potencialidades no fazer e documentar.

Para tanto, inicio a conversa pensando e refletindo sobre democracia, um
conceito discutido ha muitos anos, se o conceito ja € complexo, a agdo democratica

mais ainda. Para entender melhor este conceito busco varias leituras de relevancia
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para o estudo. Dessa forma, inicio este subcapitulo com o conceito elaborado por

Edgar Morin, em seu Livro “Os sete saberes necessarios a educagao do futuro”, diz

[...] a democracia é um sistema complexo de organizacdo e de civilizagao
politicas que nutre e se nutre da autonomia de espirito dos individuos, da sua
liberdade de opinidao e expressdo, do seu civismo, que nutre do ideal
Liberdade/lgualdadefraternidade, o qual comporta uma conflituosidade
criadora entre estes trés termos inseparaveis (MORIN, 2000, p. 108).

O civismo ideal citado por ele, fixado na bandeira da Franga, tem uma carga
historica, visto que este foi o lema da Revolugéo Francesa, sendo este o grito de
liberdade contra governos opressores, que deu origem ao lema da nossa bandeira
gaucha, “Liberdade, Igualdade, Humanidade”. Assim, é possivel perceber que os
ideais democraticos tém gravados na historia da humanidade, muitas lutas, reforgando
a ideia de que democracia é um ato de resisténcia e luta.

Na educacédo, ndo é diferente. Dewey, traz a diferenga entre comunidade e
sociedade, sendo a segunda uma associagdo, que pode acontecer por variados
fatores sociais; ja comunidade € uma unido mais compreensiva, unidas em agodes e
pensamentos. Neste sentido, toda a educagao, dentro e fora do contexto escolar, &
marcada pela socializacdo e sua qualidade sera relativa de acordo com as
caracteristica e habitos do grupo (DEWEY, 1979).

As relacdes de poder, sdo evidentes nestes processos educativos, podemos
senti-las na vida cotidiana na Creche, nas normas e legisla¢des, poder dos lideres
sociais, que se utilizam de discursos de defesa aos direitos civis e dos cidadaos,
pondo seus desejos acima do povo. Dewey, me pde pensar sobre estas relagdes de

igualdade, segundo ele,

Equivale a isto dizer que ndo ha grande numero de interesses comuns; ndo

ha livre reciprocidade do dar e receber entre os membros do grupo social. O

estimulo e a reagdo mostram-se muito unilaterais. Para terem numerosos

valores comuns todos os membros da sociedade devem dispor de

oportunidades iguais para aquele mutuo dar e receber (DEWEY, 1979, p. 90).

A escola como espag¢o democratico, deveria considerar a participacdo dos
membros desta microssociedade. Entendo que a escola tem como principal objetivo
a educacao e a transformacao e superacédo das desigualdades sociais através dela,
podemos perceber que agcdes cooperativas e participativas, com objetivos em comum,

sdo o pilar deste processo democratico.
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Pensando nestes pressupostos, formulei meu proprio conceito de processos
democraticos, conceito este para delimitar e delinear os caminhos feitos na pesquisa.
Trago aqui como processo democratico, o respeito aos direitos das criangas e bebés,
ao olhar complexo da professora, as opinides a participagdes da familia, as
possibilidades de colaboracdo e cooperagdo nos registros e producdes de
documentacdes, que retratam e comunicam a vida e a alegria das criancas em suas
jornadas experimentais e investigativas na Creche.

Neste sentido, articular a documentagao pedagogica e acbes democraticas €
uma tentativa/convite/movimento em dire¢ao ao dialogo e a colaboragao a praticas de
empatia e profundo respeito e espaco a participagdo de todos. E um caminho de
construgcao de outras possibilidades do fazer pedagdgico protagonizado por outros
sujeitos. Tendo aqui como documentacédo pedagdgica todos aqueles documentos e
registros guardados na Instituicado e elaborados pelos professores, com a participagao
das criangas, bem como aqueles que orientam e normatizam o0s processos
pedagdgicos, como poderemos concluir ou verificar a participacdo democratica nesta
construgao?

Segundo Teixeira (1956, p. 14),

Os processos democraticos de educagdo requerem, assim, antes de tudo, a
transformacdo da escola em uma instituicdo educativa onde existam
condigbes reais para as experiéncias formadoras. A escola somente de
informacao e de disciplina imposta, como a dos quartéis, pode adestrar e
ensinar, mas nao educa. Nesta escola, a democracia, se houver, sera a dos
corredores, do recreio, dos intervalos de aula, desordenada, ruidosa e
deformadora.

Trazendo este pensamento para a vida na Escola de Educacéao Infantil, onde
ocorreu a pesquisa, considerando que nela o brincar livre ndo ocorre apenas nos
momentos de recreio, visto que se trata de educacao de criancas de 0 a 3 anos, ainda
nao podemos afirmar que esta tem em todo momento processos democraticos.
Mesmo nao havendo conteudos engessados como no Ensino Fundamental, por muito
tempo os registros de desenvolvimento das criangas eram apenas com questdes
fechadas, seguindo o que se pretendia antecipar ou preparar para a proxima etapa da
Educacao Basica.

Para tanto, apos tantas leituras e discussdes acerca do conceito, fez-se
necessario conceituarmos a pratica democratica no processo de documentar. Este

processo dar-se-a pela acdo cooperativa, que considera a alegria de viver das
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criangas na escola, como ponto de partida e ponto de chegada no percurso de
aprendizagem de mundo. Ja que entendemos que as criangas ndo aprendem e
constroem em si mesmas, mas sim com: com outras criangas, com adultos, com a
natureza, enfim com recursos que estdo compondo suas vivencias na Creche.

E é neste movimento que vamos pensar os processos democraticos de
documentar a vida na creche. O processo de documentar, para ter uma agao
democratica, precisa fundamentalmente de espaco e participagéo, ao planejamento,
ao refazer e tornar a planejar, tendo como fundamentos do pensar democratico a
participagéo, o dialogo, a iniciativa e a cooperagao, bem como o trabalho em equipe.

Sendo assim, nos propomos a pensar e investigar qual o papel da
documentagdo pedagogica no processo de encorajamento e fortalecimento de
praticas educacionais democraticas na Educacgao Infantil/Creche.
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2 PROCESSO METODOLOGICO: DESENHANDO CAMINHOS

Ao ingressar no Mestrado Profissional, PPPG/UFSM, estava convicta e certa
sobre o que iria pesquisar, objeto de pesquisa pronto e fechado, ou seja, meu projeto
seria sobre a documentagao pedagogica na Educacéo Infantil de 0 a 3 anos, na unica
Escola de Educacéo Infantil do municipio de Agudo.

Cheia de certezas, com todas as respostas, ja na primeira aula, apos
discussoes e leituras, sai da Universidade desconstruida. A confianga sobre o que eu
iria pesquisar ja ndo existia, a medida que leituras gostosas e outras nem tanto iam
sendo sugeridas, minhas garantias diminuiam e as perguntas se tornavam
incontaveis.

Questdes como o que realmente eu quero saber sobre a Educacéao Infantil? O
gue me motiva e me desacomoda nas praticas atuais realizadas na Educacéo Infantil?
Quial, afinal, sera o meu objeto de pesquisa? Qual é o meu problema de pesquisa?

Entre as certezas e incertezas frente a minha pratica, a metodologia da escola
em que trabalhava e o que eu realmente busco de respostas, leituras e discussdes
nas disciplinas comegam a se entrelagar, modificando os rumos da minha trajetoria,
bem como o tao dificil encontro com o objeto/tema da pesquisa.

Na leitura e releitura repetida do texto de Marre (1991), comeca a aparecer um
novo entendimento sobre a busca e definicdo do tema de pesquisa. Comeco, entéo,
entender que a ruptura das certezas é indispensavel no trajeto que escolhi percorrer,
pois me leva a encontrar os erros no que esta posto, mudando perspectivas ja
definidas por mim, quase como estabilidades e comodas.

Neste sentido, fica claro o vai e volta metodoldgico, que se faz necessario em
uma pesquisa que busca pesquisar o meu contexto atual, e as teorias ja existentes a
cerca deles, a partir do entendimento sobre como compreender “...] dialética
descendente e dialética ascendente [...]"” (MARRE, 1991, p. 03) e como elas transitam
por toda a pesquisa.

No movimento acerca da pesquisa, idas e vindas, rupturas e solidificacbes a
respeito do objeto de pesquisa. Aléem destes caminhos, que vao se construindo no
decorrer do curso de Mestrado Profissional, € importante citar, as orientacbes e
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desorientagbes®. Estas conversas vém ao encontro dos ensinamentos de Freire
(1994), quando coloca a importancia do papel do orientador, o qual ambas as

professoras exercem de maneira admiravel.

O papel do orientador, por isso, ndo pode ser o de programar a vida intelectual
do orientando, estabelecendo regras sobre o que ele pode e ndo pode
escrever. O papel do orientador que realmente orienta, que acompanha as
duvidas do orientando, a que sempre junta mais duvidas, é, de maneira
aberta, amiga, ora aquietar, ora inquietar o orientando (FREIRE, 1994, p.
272).

Enfim, nestas idas e vindas metodolégicas, vou tragando os caminhos
metodoldgicos que serdo percorridos, com percursos que perpassam a teoria e a
pratica, com o objetivo de aproxima-las a ponto de ambas tornarem-se intrinsecas.

Foi entdo que participei, na primeira semana do ano de 2020 (06 a 10 — 01-
2020)*, de um projeto de extensdo, intitulado “Entrelagando docéncia, infancia,
formagdo e pesquisa com criangas”, organizado pelo Grupo de Pesquisa
DOCINFOCA. Foi um periodo de muito trabalho conjunto, muitas aprendizagens,
trocas e angustias aconteceram, que acabaram me conduzindo a uma nova
restauracéo e desorganizagao, pois parecia que nao fazia muito sentido estar aqui ja
que n&o conseguia encontrar 0 meu problema.

Uma semana intensa, com muitos aprendizados sobre metodologias,
possibilidades metodoldgicas, liberdade e novamente democracia, assim fui me
cercando de pontos onde gostaria de chegar, percebendo as verdades ocultas que na
maioria das vezes nao vemos, ja que estamos em um outro local.

Entendi neste momento que o projeto inicial elaborado para ingressar no
Metrado Profissional, do PPPG e sua estrutura ndo deveriam ser deixados de lado,
eu precisava dele o tempo todo, percebi também a importancia de buscar leitura de
outros autores e contextos para fundamentar minha pesquisa e entendimento sobre
as possibilidades de democracia e adentrar com forga a pesquisa.

Nestes encontros fomos provocados a pensar em uma imagem, filme, livro que

pudesse ser usado como metafora a nossa pesquisa, quase que de imediato, pensei

3 O termo desorientagbes € usado no sentido, anteriormente citado, como questionamentos a respeito
da pesquisa, estes feitos pela professora orientadora e professora da disciplina de Gestao e contextos:
pesquisa, formagao, politicas e cotidianos na educagéo, respectivamente Taciana C. Segat e Graziela
Escandiel.

4 Semana de encontro de estudos e trocas com o Grupo de Pesquisa DOCINFOCA, que ocorreu nas
dependéncias do Centro de Educagao (CE), UFSM, Santa Maria.
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no filme Malévola, e depois disso ndo consegui mais pensar na minha pesquisa, sem
relacionar a histéria contada no filme. Passei a ver a Documentagao Pedagogica como
a personagem, a qual sua “verdade” é contada de diferentes perspectivas, as vezes,
boazinha, outras muito ma, ou as vezes, apenas uma fada madrinha. O que muda
sempre é quem a conta e de que lugar a conta.

Assim, vejo a Documentacdo Pedagodgica, as vezes uma vila, dificil de ser
construida, envolta de cenas montadas, sem vida, sem o que realmente a crianca esta
aprendendo e querendo descobrir; outras vezes, uma fada madrinha, que auxilia a
educadora nos processos de aprendizagem, registrando cada passo e cada conquista
da crianga, para que possam ser elaborados novos planejamentos. Por outro lado, um
aglomerado de mais papéis necessarios e exigidos pela gestdo. Tendo assim varias
faces, verdades, olhares.

As leituras vao se somando e contribuindo, ou confundindo. Por vezes, a
necessidade de parar e deixar um pouco de lado a escrita se fazia importante para
reorganizar o pensamento. Foi entdo que me encontrei com Edgar Morin nos
encontros do DOCINFOCA, e neste momento muitas outras duvidas surgiram, e as
poucas certezas que habitavam minha mente, dobraram a esquina e rumaram para
longe.

Se para mim no inicio do processo de pesquisa era claro o conceito de
documentagédo, ao longo do percurso surgiram duvidas até do uso deste termo ao me
referir sobre o conjunto de produgdes de registros e avaliagdes na Educacgéao Infantil,
alias, uma duvida insiste em me encontrar em cada esquina que viro. Quem tem sido
avaliado na Educagéao Infantil? Junto com ela, varias outras surgem, como quais s&o
e como tem funcionado as politicas de avaliagdo na Educacao Infantil? Como pode-
se fazer o registro dessas avaliagdes? Isto € documentagao?

Ao mesmo tempo em que penso e leio para elaboragdo da minha pesquisa, a
orientadora sugere a escrita de um artigo, cujo tema escolhi: avaliagdo na Educagéo
Infantil. Assim, confirmando que neste momento o que mais me intriga é este
processo, comego a pensar: Onde esta o educador infantil? Qual seu protagonismo
na educacédo de criangas de 0 a 3 anos? Que espacos dialdgicos criativos, reflexivos
e democraticos sdo capazes de viabilizar praticas pedagdgicas fundamentadas na
solidariedade, na ética, na paz e na justiga social?

Parece que quanto mais leio, quanto mais pesquiso, dialogo, ougo, mais

duvidas aparecem, mais bifurcagées no caminho e, assim como nas cidades de Lego
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que monto com minha filha, surgem novos quarteirbes, novas ruas, com novos
moradores, alguns que ficam por um longo tempo, outros fazem curtas temporadas,
se distanciam, mas retornam insistentemente.

Neste percurso, ganha forga a busca pela compreensao das peculiaridades
vividas nas praticas pedagdgicas da Educacéo Infantil/Creche, como um caminho
possivel e potente para o delineamento de processos participativos e democraticos
na elaboragdo de documentacdo pedagodgica. Para tanto, sera necessario
compreender como acontece a construgdo de Documentagdo Pedagdgica como
dialogo e representagao da pratica na escola de Educacéo Infantil.

Nesta altura da pesquisa, reconhec¢o a producéo e concentragao tedrica criada
nos ultimos anos sobre Documentagdo Pedagdgicas, Documentos e Documentar.
Temos uma vasta bibliografia que se inicia em Mallaguzzi, Rinaldi e que vem sendo
criada e recriada ao longo dos anos por autores como Fochi®, Pinazza®, Mendonga’,
Junqueira Filho®, entre outros. Tendo o estudo de todos os autores citados, senti a
necessidade ajustar e elaborar meu préprio entendimento/conceito de Documentagao
Pedagogica, me senti confortavel para fazé-lo apés desafio da banca no processo de
qualificagéo.

Desta forma, utilizo neste trabalho de dissertacdo o entendimento de que a
Documentagao Pedagogica € a unido de documentos elaborados com o objetivo de
regular e organizar os fazeres na escola, em composigdo com os documentos
produzindo na vida latente das experiencias de viver os tempos e espacgos na Creche
pelos sujeitos da Eduagdo Infantil. Vale ressaltar, que para esta pesquisadora, a
palavra documentos faz referéncia e leva a pensar, naqueles documentos como por
exemplo o Registro Geral de cada cidadao, que fica guardado dentro da carteira e s6
€ lembrado quando solicitado por alguém, por este motivo, classifico como
documentagéo pedagdgica, tudo o que esta presente no dia a dia da escola, sendo
manuseado constantemente, como potencializador das praticas, apoio, recurso de
pesquisa e reflexdo, ndo apenas como comprobatdrios de cumprimentos burocraticos.

Para ilustrar este entendimento, a figura abaixo demonstra como organizei, o

desenho conceitual de documentagao pedagdgica, para este trabalho de dissertacéo,

5 Sugestao de leitura para aprofundamento: Fochi (2019).

6 Sugestéo de leitura para aprofundamento: Pinazza e Fochi (2018).

" Sugestao de leitura para aprofundamento: Mendonga (2013).

8 Sugestao de leitura para aprofundamento: Ceron e Junqueira Filho (2017).
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incluindo documentagbes ja elaborados na/para a escola local da pesquisa,

delimitando quais destas compde a Documentagédo Pedagadgica.

Figura 4 — Documentagao pedagodgica: delimitando e exemplificando
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\ |/
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O primeiro objetivo especifico é contextualizar, mapear e estudar os registros e
documentagbes pedagdgicas existentes na instituicdo, de maneira a organizar os
instrumentos de coleta de dados e qualificando o préprio processo de pesquisa.

O segundo objetivo especifico, foi construir recursos metodologicos que
viabilizassem a pesquisa, de maneira a construir percursos e caminhos de reflexdo e
estudo das documentacgdes produzidas na/para a escola.

O terceiro objetivo especifico € buscar na histéria da Educagdo Infantil,
percursos e embasamento sobre as praticas pedagdgicas ao longo da historia da
Educacao Infantil.

O quarto objetivo especifico criar um espago on-line de partilha e dicas de
formas documentar a vida na Creche, que possibilite a participacdo de todos os
professores, familias e servidores que optarem por participar. Sendo este, o Produto,
visto que € um critério do Mestrado Profissional. O repositério de documentacdes
pedagogicas, com sugestdes e com materiais produzidos na escola, podera também
ser fonte para futuras pesquisas e acompanhamento dos processos educativos das
criancas EMEI.

A partir destes objetivos, proponho construir possibilidades para representar os
processos vividos a partir das propostas pedagogicas realizadas na escola. Levando
em conta a metodologia utilizada pelas professoras de Educagéao Infantil para escolha
de materiais e recursos a serem documentados, enfatizando a participagao e dialogo
entre todos os sujeitos envolvidos no processo pedagdgico na Creche.

2.1 CAMINHOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se desenvolveu em uma abordagem qualitativa, visto que
considera o contexto de trabalho da pesquisadora.

Sua natureza € aplicada e implicada, considerando que traz o interesse local e
pretende buscar solugdes para problemas concretos, embora de solugdes muito
subjetivas, para que possa perceber a poténcia da participagédo, autonomia e dialogo,
como movimentos democraticos nos processos vividos na Creche.

Esta pesquisa fez seus caminhos na escola em que trabalhava como
professora de maternal até o ano de 2020.
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Os objetivos da pesquisa sédo exploratérios, visto que a coleta de dados
aconteceu a partir da pesquisa bibliografica nos documentos existentes na escola.

Tem como procedimentos pesquisa documental, buscando qualificar as acdes
na Creche de forma colaborativa, documentagdes pedagodgicas existentes na escola,
tendo como marco temporal de 2016 a 2020, sendo o Projeto Pedagogico, pareceres,
Plano Global, Documento Orientador Municipal, Regimento Escolar, Curriculo
Emergencial, Plano de acdo para regulamentagdo do ensino remoto e livros de
historias as fontes para a coleta de dados.

A escolha por estes documentos deu-se pelo fato de serem apenas estes que
estavam arquivados na escola, visto que portfdlios, albuns entre outros foram
entregues as familias e ndo ficou nenhum exemplar arquivado nem para registro.

E importante também destacar que esta &, portanto, uma pesquisa documental,
pois usa documentagdes como fonte de dados, possibilitando obter informacgdes para
compreender o fato pesquisado, estes ndo necessariamente sdo apenas escritos,
podem ser também imagens e videos, enfim acgdes registradas que possibilitem
coleta, analise e interpretacao de dados (LIMA JUNIOR et al., 2021).

A opgao pela pesquisa documental se deu por minha condigdo atual, por
entender que se fosse uma pesquisa de outra natureza com o envolvimento de outro
sujeitos, com era minha proposta inicial, poderiamos ter um conflito de interesses,
visto que o cargo de secretaria de educagdo me coloca hierarquicamente em uma

situagdo que eticamente® poderia ser inadequada, gerando dados distorcidos.
2.2 OBJETOS OU INSTRUMENTOS DE PESQUISA

O processo de tornar-me pesquisadora é muito complexo e tem algumas vezes
organizado e em outras desorganizado os caminhos, inicialmente pretendia fazer uma
pesquisa com entrevistas e rodas de conversas, para isso havia organizado um
questionario inicial. Porém, conforme a pesquisa foi abrindo novos caminhos, esta
ideia foi ficando para tras. Entdo, comecei a reorganizar as estratégias e espacos da
pesquisa.

Foi estudada documentacédo produzida na/para escola no periodo de 2016 a
2020, que se encontravam nos arquivos na EMEI. Sendo as seguintes:

9 Sugestéo de leitura sobre ética na pesquisa: Associagéo Britanica de Pesquisa em Educagéo (2022).
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Quadro 1 — Documentacdes analisadas

Documentagoes Documentagoes Documentagoes

Normatizadores Organizadores Experenciais

Plano Global Projeto Politico- Pareceres
Pedagogico

Documento Orientador Livros de histérias

Municipal

Regimento Escolar Caderno de Chamada

Curriculo Emergencial

Plano de acéo para
regulamentagao do

ensino remoto

Fonte: Elaborado pela autora.

2.3 PROPOSTA DE PRODUTO

Como um dos critérios para obtencgao do titulo de Mestrado Profissional, temos
a construcdo de um produto, resultado do processo de pesquisa da dissertagdo. O
projeto de produto desta pesquisa € criar um repositorio de documentagdes
pedagogicas, com sugestdes e com materiais produzidos na escola, para futuras
pesquisas e acompanhamentos dos processos educativos das criangas.

Este repositorio, podera possibilitar uma pratica democratica, contemplando
critérios citados por Moss (2009), como o respeito a diversidade, reconhecer multiplas
perspectivas, como diversas formas de visualizar e compreender o mundo, acolher a
subjetividade, a curiosidade e incertezas, além de incentivar o pensamento critico.

O produto desta pesquisa, esta pautado na participagdo e dialogo dando
transparéncia ao processo cotidiano vivido na creche, bem como viabilizar a
continuidade no processo educativo das criangas que habitam esta escola, além de
deixar marcado e registrada sua histéria. Um recurso que possibilitara revisitar os
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processos pedagdgicos e percursos percorridos pelas criangas e adultos que por la
passam.

Tal produto, foi criado de forma digital, online, com possibilidade de
participagdo, visibilidade publica de todos sujeitos inseridos no contexto escolar da
EMEI. A plataforma utilizada para fazer este dialogo, sera o Padlet, uma plataforma
de construcdo colaborativa, que permite usuarios cadastrados e nao cadastrados a
participar das publicagbes, dando assim um movimento e dialogo.
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3 UM POUCO DE HISTORIA: PERCURSOS HISTORICOS E LEGAIS DA

EDUCAGAO INFANTIL

Por uma ideia de crianca

Por uma ideia de crianga

Por uma ideia de criancga rica,

na encruzilhada do possivel,

que esta no presente

e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de criancga ativa,

guiada, na experiéncia,

por uma extraordinaria espécie de curiosidade
que se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianga forte, que rejeita que sua identidade seja
confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperagéo.

Por uma ideia de crianga sociavel, capaz de se encontrar e se confrontar
com outras criangas

para construir novos pontos de

vista e conhecimentos.

Por uma ideia de crianga competente,
arteséa da propria experiéncia

e do proéprio saber

perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianga curiosa,

que aprende a conhecer e a entender

n&o porque renuncie, mas porque nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto e da maravilha
(FORTUNATI, 2021, p. 18).

Todo peregrino ou viajante, carrega consigo um objeto que usa como recurso

para orientar seu percurso, podendo ser um mapa, uma bussola, ou tempos

tecnolégicos um GPS (Sistema de Posicionamento Global), que apresenta a ele

caminhos possiveis, mais curtos ou mais longos, com pontos de chegada e pontos de

partida. Nesta pesquisa, a historia da Educacédo Infantil teve este sentido, servindo

como um GPS, mostrando os caminhos e lutas para uma Educacéo Infantil de

qualidade, publica e gratuita.

Por este motivo, construi um quadro, como uma grande linha do tempo, que

por um longo trajeto, andei com ele presente no corpo da pesquisa, que a cada duvida

de qual esquina dobrar,

a jornada.

estudava novamente, ponderando para que lado continuaria
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O quadro contido no Apéndice A, ndo me deixa esquecer em nenhum dos
percursos que escolhi caminhar, o quéo longa e também de certa forma curta em
temporalidade, € a luta por uma Educacéo Infantil de qualidade para bebés e criancas
bem pequenas, passando por paragens no assistencialismo e a dificuldade de
dissociar da agéo assistencial como garantia de um direito que a época era das maes
trabalhadoras e hoje tornando-se um direito de Educagéo das criangas. Por ter esta
importancia ele fica presente nos anexos, pois deixa de fazer sentido no texto, mas
tem importancia para a constru¢ao da pesquisa(dora).

A partir disto, percebe-se que nas ultimas décadas a Educacao Infantil vem
ganhando grande evidéncia na sociedade brasileira. A criagdo de legislagdo propria
torna publica e gratuita a oferta de vagas para criangas de 0 a 3 anos em escolas, n&o
sendo este ingresso obrigatorio.

Essa é uma luta que vem tomando espaco, a partir das conquistas da mulher
no mercado de trabalho. Sendo assim a inser¢ao de bebés e criangas bem pequenas
no espacgo escolar esta diretamente vinculado as conquistas femininas.

Ainda é possivel perceber nesses espacos que atendem criangcas de nivel
creche (0 a 3 anos e 11 meses), uma grande discusséo e estudos sobre 0 que e como
atender essas criangas, tendo muitas vezes a dissociagdo do educar e cuidar,
parecendo haver uma ruptura entre essas duas ag¢gdes, muitas classificando o cuidar
na escola como uma agao de assistencialismo.

Historicamente a Educacgdo Infantil tem inicio em instituigbes de cunho
assistencial e saude, sendo garantida apenas para criangas cujo as maes fossem
trabalhadoras. Assim era direito das mées trabalhadoras que seus filhos frequentem
instituicées de cuidado e zelo.

Conforme Kuhlmann Junior (2003), a expansao da Educacéo Infantil, comeca
a aparecer em meados de 1890 no Brasil, com um cunho higienista e assistencial.

Confirma este autor,

No livro do Centenario [...] O redator Carlos Costa, médico especialista em
moléstias de criangas, que, segundo o mesmo artigo, havia criado em 1892
a Sociedade de Higiene do Brasil, de curta duragéo, que visava a auxiliar a
assisténcia publica de indigentes, criangas, invalidos, alienados etc. O jornal
Méi de Familia tem importancia para nossa histéria, pois remete a primeira
referéncia da creche de que se tem registro no pais, [..] (KUHLMANN
JUNIOR, 2003, p. 471).
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A partir da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), em emenda constitucional, a
educacdo passa a ser um direito da crianga. Desde entdo ha um grande avango em
relagao a qualidade desta etapa da Educacao Basica. Conforme citado anteriormente,
ha um grande avanco na legislagdo para tal, assegurando a garantia de vaga e
qualificando o atendimento.

Os movimentos pela Educagao Infantil, iniciaram historicamente com a
preocupagao em reduzir a mortalidade infantil, ja no periodo das cortes, as criangas
eram criadas por amas de leite e longe da familia, muitas delas morriam ainda muito
cedo, desencadeando uma grande preocupacao em relagdo a necessidade de
perpetuar a familia e seus herdeiros.

Com uma preocupagao no futuro e bem-estar dessas familias, médicos
sanitaristas comegam uma movimentacao e pesquisas para diminuir esta mortalidade,
esclarecendo sobre a importancia da higiene e do convivio com a mée desde a tenra
idade.

No texto “O cotidiano da crianca livre no Brasil entre a colénia e o Império” de
Mary Del Priore (1997), a autora traz fatos sobre como se dava a infancia no Século
XVIIl, desde o nascimento. Expde e compara as concepgdes de infancia, cuidados e
até mesmo mitos e crencas sobre bruxas, que eram relacionados as doengas e
mortalidade das criancas, as diversas culturas.

Além do leite, com a preocupagao de dar o que comer as criangas, Ihes eram
oferecidas a elas papinhas engrossadas com farinha. Desde muito pequenas, ja
recebiam a alimentag&o muito parecida, ou até mesmo, igual a dos adultos, sem muita
preocupagao com a qualidade e a necessidade dos bebés (DEL PRIORE, 1997).

Os cuidados e carinhos também eram diferenciados de acordo com a cultura
da familia. Criangas e bebés indigenas e filhos de escravos, tinham o amor e o carinho
de suas maes, enquanto os filhos da realeza, tdo logo nasciam eram entregues para
amas de leite, sem o afago de suas mées, retornando quando tivessem um
comportamento e educacao adequados ao convivio com adultos.

Considerando as varias hipoteses da mortalidade infantil, José Maria Teixeira,
em 1887, traz seu estudo sobre as causas da mortalidade infantil, tendo como
exemplo destas, o0 abuso de comidas fortes e impréprias para bebés, vestimentas que

nao estdo de acordo com clima, entre outras doengas.
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Neste sentido Kuhlmann Junior (2003), expde o que parece um marco inicial
na preocupacao com a infancia, os primeiros movimentos relativos a educacao da

tenra idade:

Transitando dos corpos individuais ao tecido social e vice-versa, a ordem
médica constitui a infancia em tema caro, a ponto de defender que seus
ramos se transformasse na “sciencia da infancia”, como enumera o DR.
Guimaraes, em 1858, referindo-se a ciéncia da higiene. A radicalidade
expressa nesta posicdo convive com uma perspectiva colonizadora desse
saber, em cuja 6rbita foram instalados temas tais como o quartel, hospitais,
clima, topografia, aguas, ar, bordel, cidade e escola. Ou seja, tratava-se de
uma racionalidade que também deveria se ocupar da infancia, colocando-a
no dmbito do extenso projeto de modelacdo higiénica dos sujeitos e do social.
No que se refere a infancia, tratava-se de prescrever procedimentos, cujo
inicio se daria no controle das condutas anteriores dos pais, estendendo-se
até a “idade dos colégios”, demarcando fronteiras e instituindo empréstimos
entre o espacgo da casa e o da escola. Nessa linha, tal discurso auxiliou na
construgdo da propria ideia de familia, infancia e escola (KUHLMANN
JUNIOR, 2003, p. 290).

A partir desta afirmacgao percebi que o respeito e o cuidado com a infancia tém
inicio em ambientes n&o escolares, tendo como principais locais hospitais, asilos e até
mesmo junto a fabricas que a maes trabalhavam.

O nosso “pluralismo étnico e cultural” carrega as marcas de uma colonizagao
discriminatoria que foi contra a natureza e as culturas distintas, que se assentou no
regime escravista, o qual constitui sua populagdo produtiva explorando indigenas,
africanos, europeus e asiaticos cujos sobreviveram ao exilio. A data que marca a
chegada oficial dos portugueses ao litoral baiano, com a tomada de posse do territorio

para a sua colonizagao, aponta que

O Brasil, € um grande territério, com uma grande e rica diversidade cultural,
traz as marcas da colonizagcdo em varios aspectos, estas nem sempre
positivas, visto a exploragdo aos indigenas e a escravidao, por parte dos
colonizadores. Kuhlmann Junior (2003), traz esta reflexdo, em “Educando a
Infancia Brasileira”, e confirma a relevancia destas histérias na consolidagao
da sociedade brasileira. O sentido dessa histéria, que ndo é a de um pais que
surge do nada. Falar de 500 anos de Brasil é falar de 500 anos de
internalizagdo. Temos sido parte constitutiva das transformagbes ocorridas
na sociedade capitalista ocidental — nas relagdes de trabalho, na técnica e na
atividade produtiva, na cultura, na educacgao infantil, etc. [...] (KUHLMANN
JUNIOR, 2003, p. 469).

As instituicdes de Educagao Infantil no Brasil comegam a surgir na década de
1870, ou seja, ha pouco mais de um século.
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Praticamente junto com essa ideia, vem a abordagem assistencial,
principalmente apds a promulgagao da Lei do Ventre Livre. Aparece neste momento
a creche, que surge em salas de asilos, na Franga. Além desta, surgiu também os
jardins de infancia, para criangas acima de 2 anos, mas que ainda nao tinham idade
para frequentar a escola. Seguiam modelos educacionais que se diferenciavam,
inclusive, de acordo com classe social.

Segundo Kuhlmann Junior (2003, p. 472),

As criancas mais velhas ndo precisariam ficar o tempo inteiro no ambiente
familiar. Ndo apenas as pobres, mas também as de classe média e alta e
mesmo as pertencentes as familias da Corte, no Rio de Janeiro, encontrariam
no “jardim-de-infancia” um lugar propicio ao seu desenvolvimento e ao cultivo
de bons habitos. A creche, para os bebés, cumpriria uma fungéo de apoio a
familia e seria exclusivamente para quando as maes necessitavam trabalhar.
Isso significava, a época, as mulheres pobres e operarias.

Sendo assim por muitas décadas a educagao infantil continuou com carater
assistencial e como um direito das maes trabalhadoras. Foi por um tempo tdo longo
que ainda vemos nos dias atuais, escolas que vinculam a vaga na educacgao infantil
apenas as maes que trabalham. Porém foi com a Constituicdo Federal de 1988, que

este direito passou a ndo ser mais das maes, e sim das criangas.
3.1 ALEGISLACAO A FAVOR DA GARANTIA DE ACESSO A EDUCACAO INFANTIL

ApOs este breve historico dado pela revisdo bibliografica, trago uma linha do
tempo com os principais marcos legais na historia da educacéo infantil no Brasil. Estes
surgem e avangam para a garantia de acesso a educacgao infantil, para todos os
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas.

Primeiramente é possivel perceber a preocupacédo do acesso a filhos e filhas
de mées trabalhadoras, resultado das lutas femininas pelo direito de igualdade social.
No decorrer dos anos este direito passa a ser das criangcas, mudando assim também
os 6rgéos responsaveis pelo atendimento, da assisténcia para educagéo.

Nos 60 anos apresentados do quadro (Apéndice A), é possivel verificar
complexas e gigantescas transformagdes, pode-se perceber que a luta pelo direito de
educacao infantil de qualidade percorre varios ambitos que nao perpassam apenas a
educagdo. Contudo, também percebemos continuidades que precisam ser
urgentemente separadas, rompidas.
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Ap0s a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96
(BRASIL, 1996), varios marcos legais vém sendo discutidos e promulgados, sempre
com a preocupacgao ao acesso gratuito e de qualidade, de todas as criangas, agora
em espacos exclusivamente educacionais, desvinculados da assisténcia social.

Porém a legislacdo e documentos legais por si s6, ndo garantem a qualidade
de Educagdo Infantil. E necessario um estudo continuo e aprofundado sobre a
educacao e o desenvolvimento de bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas’®. Nunes e Corsino (2011, p. 343), confirmam esta afirmacao:

Mas como ja foi abordado anteriormente, os documentos por si s6s néo
garantem a agao efetiva nem a transformacéao, pois € de responsabilidade
prioritaria dos municipios a oferta e gestdo da educagéo infantil, cabendo a
cada um dos 5.564 a formulagéo e execugao de suas politicas.

As autoras fazem referéncia aos Parametros de Infraestrutura e Qualidade na
Educacao Infantil, que estdo documentados e foram publicados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) em 2006. Nestas publicagbes estdo listados varios
aspectos que devem ser considerados como orientagcdes para qualificar os espagos
fisicos e ambientes.

Entre estes aspectos esta a importancia da garantia de formagéo e estudos,

nos quais professores tem direito de acesso e permanéncia na escola.

Dessa perspectiva, a formulagdo de propostas e projetos € um trabalho que
exige estudos, reflexdes, tempo e espago de discussdo nas unidades
escolares, além do fortalecimento do trabalho de equipe. Fatores que
remetem a dois pontos inter-relacionados e ainda frageis na consolidagéo da
area: as condigbes de trabalho dos professores e sua formagéo inicial e
continuada (NUNES; CORSINO, 2011, p. 344).

A partir destes referenciais historicos, fica claro o quanto € longo o caminho em
busca da garantia do direito universal a Educacédo Infantil de qualidade e gratuita.
Houve muitos avangos, porém, vem acontecendo, também alguns retrocessos em
vias de gestéo publica.

E importante citar como avanco, os atuais estudos referentes a BNCC (2017),
visto que esta, tem como maior objetivo garantir que as criangas publico-alvo da
educagdo infantil tenham seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento
garantidos, em esfera Nacional.

10 Classificagao dadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC (2017)).
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A BNCC (2017) tem origem inicial nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (DCNEIs) de 2009 (BRASIL, 2009), que garantem esses direitos,
tendo como pilares da educagéao infantil as interagdes e brincadeiras. Delas surgem
os campos de experiéncia, pilares da BNCC (2017), que tem como foco a garantia
dos direitos de aprendizagem: Brincar, Conhecer-se, Conviver, Expressar, Explorar e
Participar (BRASIL, 2017).

A Base define trés grupos etarios na Educacéo Infantil, bebés (0 a 1 ano e 6
meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Estes grupos sao definidos considerando as
caracteristicas de aprendizagem e o desenvolvimento das criangas, no entanto é
importante lembrar que os grupos ndo sao rigidos, visto que cada crianga tem um
desenvolvimento singular (BRASIL, 2017).

A BNCC (2017) traz cinco Campos de Experiéncias, O Eu, o Outro e o Nos;
Corpo, Gestos e Movimentos; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao; Tragos, Sons,
Cores e Forma; Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢gdes e Transformacgdes. Estes
Campos de Experiéncia dialogam com os direitos de aprendizagem da crianga
(BRASIL, 2017).

Enfim, este documento orientador, a BNCC (2017), vem a ser o marco legal
mais atual, dispondo de todo o sistema de ensino que compete a Educacao Basica.

3.2 ABORDAGENS E PRATICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Apds um estudo sobre historia da infancia, histéria da educagao na infancia e
marcos legais da Educagao Infantil, € importante refletir e referenciar um pouco acerca
das abordagens e praticas pedagodgicas desta etapa da educacdo, que estdo em
evidéncia atualmente, direcionando o estudo agora ao professor, sujeito chave na
busca da qualidade de Educacgao Infantil e percurso para alcanga-la.

Uma abordagem educacional que tem ganhado muita evidéncia atualmente é
a Abordagem de Reggio Emilia, de Loris Malaguzzi que esta muito bem descrita nos
dois volumes de “As Cem linguagens da crianga” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
2016a; EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016b), demonstrando o cuidado e a
educagao com criangas de 0 a 6 anos de idade.
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O espago tem um lugar muito importante nesta abordagem, bem como o
professor e as familias. Todos andam paralelamente afinados com o objetivo unico:
educacao de qualidade para as criancgas.

Gandini nos traz este aspecto muito bem retratado:

As escolas de Reggio Emilia ndo poderiam simplesmente estar em qualquer
lugar, e nenhuma delas poderia servir como um modelo exato a ser copiado
literalmente em outro local. Ainda assim, apresentam caracteristicas comuns
gue merecem a consideragdo em escolas de qualquer lugar. A configuragdo
particular de cada escola, no que se refere ao jardim, as paredes, as janelas
grandes e aos méveis atraentes, declara: Este € um lugar onde os adultos
pensaram sobre qualidade do ambiente. Cada escola é cheia de luz, de
variedade e de uma certa espécie de alegria. Além disso, cada escola mostra
como professores, pais e criangas trabalhando e brincando juntos, criaram
um espaco Unico, que reflete suas vidas pessoais, a histéria de suas escolas,
as muitas diferengas culturais e um sentido de opg¢des bem-pensadas
(GANDINI, 2016, p. 149).

Pode-se perceber na fala da autora, como o trabalho colaborativo entre familias
e escola, traz um grande beneficio para as criangas, bem como, a participagao ativa
dessas na escolha e producido dos ambientes.

Ressalta ainda, que € possivel trazer o que |a é feito, e colocar de forma literal
aqui na nossa realidade, primeiramente porque ha muitos anos de caminhada nesta
abordagem, enquanto aqui, falo em ambito municipal, no caso Agudo, a Escola de
Educacéo Infantil € muito jovem, tendo sido separada da Secretaria de Assisténcia
em 1999.

Além do pouco tempo de vida da EMEI, também ha uma grande rotatividade
de profissionais, algo que € sempre muito bem explanado nas bibliografias de Reggio
de Loris Malaguzzi, sobre a importéncia da permanéncia dos profissionais na escola,
para haver continuidade no trabalho e criagdo de vinculo afetivo.

Esta abordagem também traz uma maneira eficiente de registrar o trabalho e a
producgao das criangas, bem como muitas maneiras de se comunicar com as mesmas
e com os familiares, possibilitando um dialogo aberto com as familias, tornando-os
parte da escola.

A abordagem de San Miniato, de Aldo Fortunati (2014), fala sobre o
protagonismo da crianga, a agao colaborativa da familia e trabalho pela autonomia na
infancia, com algumas diferengcas da Abordagem de Reggio, porém muito semelhante

a ela, principalmente, no que diz respeito ao numero mais reduzido de criangas
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atendidas nas escolas, aspecto que este que nao é possivel comparar ou igualar a
realidade do municipio de Agudo.

Outra autora, cujos estudos, vem tomando for¢ca entre profissionais da
educacao infantil, Emmi Pikler. Tem como cerne o movimento livre, dando evidéncia
a aprendizagem com autonomia, ou seja, quando os bebés e criangas bem pequenas,
aprendem conforme seus desejos e se tornam competentes em tais habilidades que
vao conquistando.

Emmi Pikler € uma pediatra Hungara, que traz no seu trabalho o respeito ao
desenvolvimento natural das criangas, respeito a cada fase de desenvolvimento com
estimulos indiretos. Esta abordagem trabalha com a pratica e traz a observagéo
sensivel do educador para que se faga um registro diario e individual, colocando a
importancia de este fazer para a continuidade das aprendizagens (SOARES, 2017).

A partir destas referencias, € possivel pensar que ha um movimento de respeito
a infancia, no qual o convite a participacdo e a pratica democratica se fazem
presentes, respeitando a autonomia e protagonismo dos participantes no processo
educacional dos bebés e criangas bem pequenas. Enfim, novos caminhos e percursos
surgem e se expandem além das fronteiras de um unico pais, dando ressignificados

a vida cotidiana nas Escolas de Educacéo Infantil/Creche.
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4 AVALIAGAO: LONGOS CAMINHOS OU RUA SEM SAIDA?

O que a lagarta chama de fim, o restante
Do mundo chama de borboleta
(LAO TZU apud BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 80).

A avaliagao para a pesquisadora, € um caminho que se faz presente em todo
processo da vida na creche, atendo aqui que néo é algo separa da Documentagao
pedagogica, mas sim que esta presente em todo momento da jornada vivida na
Creche, por vezes como um caminho paralelo, outras, vista como uma rua sem saida,
um fim de jornada. Dada esta bifurcacdo de entendimentos, a avaliagcdo ganha local
de evidéncia e boas reflexdes, que ndo esgotam apenas nessa viagem.

A vista disso, a vida na creche, a rua da avaliagao, perpassa todas as etapas
da vida escolar de uma crianga, desde seus primeiros dias na escola, até sua viagem
ao proximo passo da vida. Pensar a avaliagdo na Educacao Infantil, me remete a
questionar quem, o que e como avaliar, quem avalia, para qué? Talvez o mais correto
seria usar “avaliacdo da e na educacgao infantil”, assim posso pensar em processo, em
reflexdo, em criacdo, em participagdo, em vida pulsante, visto que ja foi dissertado
antes que a educagao infantil ndo retém, nem tem critérios para progressao de ano,
esta € automatica de acordo com idade dos bebés e criangas.

Partindo deste pensamento, € quase que Obvio os objetivos da avaliagao:
qualificar a pratica docente, acompanhar o desenvolvimento dos bebés e criancas
bem pequenas, dar possibilidades de novas descobertas a partir destes registros e
observacgoes.

Avaliagdo € um processo que tem tomado uma grande propor¢ao e evidéncia
nos tempos atuais, situando o periodo que vivemos em meio a uma pandemia,
passando por um distanciamento fisico, que vem gerando muitas duvidas e reflexdes.

Acredito que, mais evidente na Educacio Infantil, a avaliacido neste periodo
pode tomar um novo contorno. Talvez o formato que ja vem sendo estudado e
discutido ha muito tempo, como o mais respeitoso e coerente, visto que ndo ha
possibilidade de avaliar de maneira genérica e como “modelinho”, pois tudo esta

diferente.
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A avaliagdo na e da'' Educacéo Infantil, traz uma perspectiva de entendimento
de que a educacdo nao € fragmentada, de maneira que podemos perceber,
principalmente na primeira etapa da Educacdo Basica, o quao importante e
indispensavel € o construir, reconstruir, construir novamente, avaliando, ndo no
sentido classificatério ou punitivo como vem sendo difundido no decorrer dos anos,
mas sim no intuito de sempre qualificar as praticas.

Neste escopo, a avaliagdo n&o pode ser pensada de forma fragmentada ou
descontextualizada da realidade vivida na gestao das praticas pedagodgicas, uma vez
que temos muito clara a importancia de o processo avaliativo ser construido no intento
de qualificar as praticas vividas com as criangas.

E preciso pensar sobre a avaliagdo na Educagdo Infantil, além de
contextualizada, de forma global, concordando, assim, com os estudos de Morin,
quando diz que uma sociedade € muito mais que um contexto, é global, formada de

muitas partes intrinsecas:

O Global é mais que o contexto, € o conjunto das diversas partes ligadas a
ele de modo inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma
sociedade é mais que um contexto: &€ o todo organizador de que fazemos
parte. O planeta Terra é mais do que um contexto: é o todo ao mesmo tempo
organizador e desorganizador de que fazemos parte. O todo tem qualidades
ou propriedades que nao sdo encontradas nas partes, se estas estiverem
isoladas umas das outras, e certas qualidades ou propriedades das partes
podem ser inibidas pelas restricdes provenientes do todo (MORIN, 2000, p.
37).

Neste contexto, torna-se necessario pesquisar e trazer para o debate questdes
como: Para que avaliar na Educacéao Infantil? Quem avalia? O que se avalia? Para
quem é esta avaliagdo na Educacgao Infantil? Entre outros questionamentos que
surgem toda vez que se pensa em avaliagdo na Educagéo. O objetivo n&o € fechar
respostas ou fazer receitas, mas sim pensar, repensar e discutir o tema.

Entendo aqui, que avaliar na Educacao Infantil, pode ser para dar voz a crianca,
para registrar as vivéncias e os processos de aprendizagem vividos na escola, tendo
assim como conceituei anteriormente, um processo democratico que demonstra para

a crianca e sua familia que ela é vista e que suas investigagbes sdo importantes.

" O uso conjunto destas duas preposigbes para se referir a avaliagéo, é proposto a partir de autores
que trabalham o tema, principalmente nas produgdes de Catarina Moro (2015), que estéo referenciadas
em “Contribuicbes para a Politica Nacional: A avaliagcdo em Educacéo Infantil a partir da Avaliagdo de
Contexto” (BRASIL, 2015).
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Que a avaliagdo nao seja rotulante, com quadrinhos para preencher com um x
0 que a crianga atingiu ou aquilo que ela ainda n&o consegue realizar. Ou seja, uma
avaliacdo para demonstrar os processos e pensar junto com professores e demais
adultos envolvidos na educagao destas, em novas estratégias e oportunidades para
que as criangas qualifiquem suas investigacoes.

Que a avaliagao seja para as criangas, para as familias, para os professores,
para projetar e organizar os proximos planos, que avalie o processo também da
professora em seus planejamentos, possibilitando novas estratégias e o repensar da
acao.

Penso que a avaliagao deve ter como principal critério, o respeito aos direitos
da infancia, direitos estes colocados em documentos que normatizam a pratica
docente, como a BNCC (2017) e as DCNEI. E compreender que a educacdo, a
aprendizagem, n&o acontece em um caminho vazio, deserto.

Perceber que a avaliag&o contribui para qualificar contextos de aprendizagem,
contextos que podem qualificar a educagao ou prejudicar, podemos confirmar esta
ideia no seguinte trecho

Estamos falando de criangas muito pequenas, cujos direitos devemos
proteger: o direito a uma imagem positiva, o direito ao bem-estar, o direito a
uma identidade respeitada, o direito ao desenvolvimento de uma identidade
aprendente. Isso significa que é eticamente indispensavel comegar a
avaliagédo dos contextos educacionais junto com a avaliagdo dos processos
educativos. [...] A qualidade dos contextos educacionais e dos processos
educativos tem impacto na qualidade da aprendizagem (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 142).

Pensando e repensando os movimentos e fazeres avaliativos na Educagao
Infantil, tenho como principal apreciagao a avaliagdo em contexto, pois esta tem maior

relacdo com o que acredito ser respeitoso com as criangcas e bebés, bem como
familias, professores e Instituicdo de Educacao Infantil.

4.1 AVALIACAO: CAMINHO DA HISTORIA, CONTADO POR DOCUMENTOS
LEGAIS

Ja é sabido e amplamente divulgado que é garantido por lei o direito a
educacdo gratuita e de qualidade para todos de 0 a 17 anos de idade (Lei
12.796/2013, art. 4°), sendo de matricula obrigatéria a partir dos 4 anos de idade
(BRASIL, 2013a), porém ainda n&o parece muito claro o que € de fato qualidade na
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educacao, sendo sempre mais evidente a preocupagdo com a quantidade de
atendimento nas escolas.

Mas quando penso em avaliagdo, sempre surgem muitas interrogagdes, como
por que avaliar, quem avaliar, 0 que e para quem, principalmente na Educacao Infantil
e, na medida em que se questiona muitas vezes o assunto, sempre vem a mesma
pergunta: Quando e como iniciou essa “tradigao” de avaliar a educagéo? Saber o inicio
de tudo sempre ajuda a entender um pouco melhor o processo para chegar até o
momento que estamos vivendo.

A educacéo no Brasil tem inicio com as escolas Jesuitas, e la ja se introduziu
uma ideia de avaliagao. Estas avaliagdes aconteciam de acordo com um documento
popularmente conhecido como Ratio Studiorum, datado de 1599, que continha
instru¢cdes de como avaliar nos primérdios educacionais do nosso pais. Muitas regras
que embora ja sejam consideradas, como a presenca dos alunos, tempo de duragéo
da prova, preparacéao e estudos prévios, proibigcao de conversa ou pedido de materiais
aos colegas, a ndo permissao de sair da sala de avaliagdo durante o exame como
precaucado a fraude, semelhanca em respostas, assinatura do estudante de forma
obrigatéria (FRANCA, 1952), tudo isso ainda € possivel de se perceber nas atuais
avaliacbes dos educandos, principalmente se compararmos com as regras das
avaliagdes nacionais de desempenho. Mas é importante ressaltar que estas regras ja
tém séculos de vida, e, no entanto, ainda estdo muito presentes no dia a dia das
escolas.

Sera que este modelo de avaliacdo, que parece resultar em punicdo, ainda
cabe no nosso sistema? Sera que assim realmente sera possivel mensurar ou refletir
sobre o que ha para qualificar na pratica educativa e o que realmente os alunos
aprenderam ou precisam aprender?

E nesse contexto de contestagdo que se entende que a avaliagédo na Educacéo
Infantil ndo tem como objetivo a classificagdo, nem a promogé&o das criangas para os
niveis posteriores, esse é um ponto que os principais marcos legais, que normatizam
a Educacéo Infantil, ttm em comum. A LDB, em seu art. 31 corrobora com esta ideia
em seu inciso “[...] | - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental;” (BRASIL, 1996) e logo apos, ainda no mesmo artigo, no inciso
V, expbe “[...] expedigdo de documentagcdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga” (BRASIL, 1996). Ou seja, traz a
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obrigatoriedade de registros documentais avaliativos que relatem o desenvolvimento
da crianga, bem como suas aprendizagens, porém, sem limitar ou padronizar como
se fazem estes registros.

As DCNEI (BRASIL, 2009) trazem a avaliagdo como um dos elementos
constitutivos em sua organizagdo, junto com aspectos como Projeto Politico-
Pedagaogico (PPP), Regimento escolar, Gestdo Democratica e Organizagao da escola
e a Formacéao de Professores. Neste documento legal, a avaliagdo aparece de forma
geral, ndo sendo separada por etapas. Ressalta a importancia da avaliagéo
institucional e de redes, além da avaliagdo da aprendizagem.

As DCNEI (BRASIL, 2009), reafirmam a avaliagdo na Educagao Infantil sem

intuito de promocgao, e trazem recomendacgdes para esta avaliagao:

O Conselho Nacional de Educagdo, em mais de um Parecer em que a
avaliagéo da aprendizagem escolar é analisada, recomenda aos sistemas de
ensino e as escolas publicas e particulares, que o carater formativo deve
predominar sobre o quantitativo e classificatério. A este respeito, é preciso
adotar uma estratégia de progresso individual e continuo que favorega o
crescimento do estudante, preservando a qualidade necessaria para a sua
formagéo escolar (BRASIL, 2013b, p. 61).

Pode-se perceber que os sistemas de ensino permanecem com liberdade e
autonomia para escolherem as formas de avaliagdo, ndo apenas na etapa de
Educacao Infantil, como em todas as etapas da Educacao Basica. Porém ha um ponto
muito relevante na avaliagdo na Educacgao Infantil, que parece passar despercebido:
a continuidade.

Esta continuidade pode ser compreendida como algo que acompanha a crianga
em toda etapa de Educagéao Infantil, ou seja, quando as documentagdes experienciais
acompanham a criangas na medida em que ela vai avangando as turmas até chegar
ao fim da Pré-escola, podendo ser um material de pesquisa e conhecimento dos

professores, bem como das familias:

O olhar esperancoso de uma professora pode ser determinante para o futuro
de um menino ou menina. Se tivéssemos conscientes disso, talvez ndo
perderiamos tanto tempo formulando questbes, aprendendo a elaborar
critérios de avaliagdo ou buscando como medir os dominios da competéncia
(BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 79).

Precisando entdo, ser compreendida como continuidade nas investiga¢des das
criangas, como fonte de inspiracdo para as professoras e seus documentos
organizadores, que podem registrar os pontos de partida para novos planejamentos,
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bem como indicar os pontos de chegada que possibilitardo novas descobertas e
possibilidades de investigacao as criangas.

Atualmente, a avaliagao na e da Educacao Infantil é feita a partir de relat6rio,
pareceres e memoriais, sendo estes produzidos com um olhar unilateral: do professor,
mas muitos deles ignoram o protagonismo das criangas, demonstrando apenas levar
em consideracao seu olhar técnico.

Penso que estes sdo importantes registros e documentos, porém ndo podem
ser unicos, € preciso que se estabelecam estratégias e possibilidades de avaliagdo e
documentacao que retratem o processo de producido de conhecimento das criangas,
nesse caso, vemos como uma possibilidade disso as avaliagdes de contexto.

Os autores Martins Filho e Castro trazem essa reflexdo de forma muito clara.
Segundo eles, a avaliagado de contexto sugere a inter-relacéo entre os conhecimentos

pedagogicos e o protagonismo das criangas:

Significa dizer que a avaliagao precisa estar vinculada aos demais processos
educativos: planejar, observar, registrar e documentar, como recursos que
representam a materializagdo dos procedimentos dados diariamente por
cada professora ou grupo de profissionais da Educagao Infantil. Nesse
sentido, o objetivo central da avaliagéo de contexto nao é resultado final, mas
o processo pedagdgico, vivenciado cotidianamente em uma rede relacional,
com diferentes sujeitos que compde os espagos da Educagéo Infantil —
criangas, profissionais com diferentes fungbes, familias e comunidade
(MARTINS FILHO; CASTRO, 2018, p. 12).

Neste sentido € muito clara a importancia de varios aspectos e procedimentos
no percurso avaliativo da primeira infancia, bem como o envolvimento de todos os
segmentos de convivio social destas criangas, n&o sendo o professor o unico individuo
atuante na aprendizagem e constru¢ao social destas criangas.

Vale pensar sobre o contexto educativo, as autoras de “Contribui¢des para a

politica Nacional: a avaliagdo em Educacéao Infantil a partir da avaliagdo em Contexto”,

referem-se a contexto educativo como sendo

[...] conjunto de aspectos que determinam o tipo de experiéncia educativa
(formativa) que a instituigdo de Educacéo Infantil oferece as criangas e seus
familiares, como por exemplo, a qualidade do ambiente fisico, relacional e
social, as experiéncias educativas propostas, a organizagéo do trabalho entre
os docentes, as relagbes com as familias, as atividades e os relacionamentos
profissionais, entre outros (BRASIL, 2015, p. 27).

Observa-se, entdo, que a avaliacdo na Educacao Infantil perpassa por todo

este contexto, ndo podendo ser apenas de carater classificatorio ou de “rétulos”,
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diagnosticando as criangas como competentes ou ndo para determinadas habilidades,
mas sim uma avaliacdo de todo universo educacional que esta na vida destas
criangas, concordando com Morin, no que tange a capacidade das criangas em

compreender o mundo de forma complexa e ndo segmentada

Antes de aprender a separar tudo, as criangas veem os vinculos entre todas
as coisas, principalmente quando sdo educadas em meio a natureza, como
pequenos amerindios que acompanham seus pais na floresta. A natureza nao
esta dividida em disciplinas como na escola (MORIN, 2010, p. 217).

Neste universo educativo, ndo apenas criangcas 0 ocupam, mas também todos
os profissionais e as familias, de forma que desenvolvam aspectos de convivio social
e humanidade, a partir das relagdes e convivio entre todos, nas diferentes idades.
Estas relacdes sédo dindmicas, constituem identidades, ndo apenas das criangas, mas
também da comunidade e da sociedade em que elas estdo inseridas.

4.2 O DESCONHECIDO: CAMINHOS E POSSIBILIDADES DE UMA PANDEMIA

A nivel mundial, estamos vivenciando um momento histérico para nossas
geracgdes, a pandemia pela Covid-19. A educagdo no nosso pais passou por uma
mudanc¢a quase que imediata, sem nenhuma certeza de qual seria a melhor
metodologia a usar neste periodo em que todos estdo em isolamento social, tendo a
tecnologia como principal e, em algumas instituigdes, como unico recurso de interagéo
e trabalho educacional.

Aproximando-se o final do ano letivo, comega aparecer a avaliagdo como
principal preocupagao, havendo uma cobranga de resultados de um ano diferente,
muito embora, anos considerados normais, também trazem a avaliagdo como
preocupacao apenas nos finais de periodo, no caso da Escola local da pesquisa,
semestralmente.

Esta afirmagdo nos coloca em um estado de avaliagdo da prépria acéo
pedagogica, visto que assim como afirmam Formosinho e Oliveira-Formosinho (apud
OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 106):

A avaliagédo tem consequéncias no sistema educacional, uma vez que facilita
ou dificulta o progresso na escola, tem consequéncias para a pessoa, no seu
acesso ao trabalho e ao emprego, uma vez que leva a credenciais
educacionais e profissionais, e tem consequéncias na identidade de cada
uma. No entanto, a avaliagdo costuma ser feita em um contexto de
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comportamentos antecipados e abstratos: expectativas da sociedade, dos
profissionais, dos pais e do professor, geralmente excluindo a crianga.
Portanto, o julgamento avaliativo depende da conformidade ndo somente com
padrdes alcangados, mas também com padrbes esperados.

Mesmo assim ainda é possivel perceber a busca por métodos avaliativos
tradicionais e padrdes, até mesmo na Educacao Infantil/Creche, tendo como unica
preocupagao os resultados desta educagédo remota e de metodologia hibrida. Mas
uma questdao muito importante a se fazer aqui é: como e por que pensamos em
avaliacdo na Educacdo Infantil apenas nas proximidades do fim do ano letivo? A
Avaliagdo ndo deve ser um processo continuo? Ha de se pensar no objetivo da
avaliacao, talvez, assim entenderemos quando e como ela deve acontecer na vida na
Creche.

A avaliagado que busca apenas resultados é preocupante, pois o que deve estar
em evidéncia na Educacao Infantil € o processo, o percurso que as criangas trilham
nas suas investigagbes e descobertas, demonstrando a importancia do papel do

professor neste processo avaliativo:

A avaliagao das criangcas em creches e pré-escolas € uma responsabilidade
fundamental de professores no admbito da instituigdo educativa, sendo na
circunscrigdo desse contexto que ela dispde de significado e valor. Ou seja,
€ sobretudo no interior desse contexto e em suas articulagbes com as
familias, principalmente, que professores poderdo prover cuidados e
educagcdo as criangas em correspondéncia com principios éticos de
reconhecimento e valorizagéo das diferengas individuais e culturais (BRASIL,
2015, p. 38).

Partindo deste pressuposto, fica dificii compreender como ainda temos
discussdes acerca da possibilidade de avaliagao de larga escala na Educacgéo Infantil,
com conceitos e padroes classificatérios, principalmente porque podemos entender
que, nesta etapa da Educagdo Basica, todo o processo acontece a partir da
participagdo, da vivéncia, experiéncia, ou seja, na humanidade de todo universo
educacional ai entrelagado.

Esta relagao entre avaliagcdo e numeros pode ser refletida quando pensamos
como a sociedade da énfase ao conhecimento dos calculos, transformando quase
tudo em algarismo. Morin nos convida a refletir sobre isto, acerca da separagéo de
tudo em partes, transformando por vezes os sujeitos em objetos (MORIN, 2019). A

avaliacdo educativa deve observar as partes no todo, e n&o cada parte
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separadamente, pois, principalmente na Educacéao Infantil, podemos ver a olhos nus
o desenvolvimento global das criangas a todo momento.

Talvez essas relacdes que transformam individuos em numeros venham
combinadas com o conceito de normalidade e tenham resultado na ideia de avaliagdes
de larga escala na Educacéo Infantil. O desenvolvimento “normal” das criangas segue
padrées que vem sendo definidos em escalas, com o passar dos anos, segundo Falk
(2010, p. 45):

De forma geral, a evolugdo da crianga é considerada normal quando ela
segue o caminho e ritmo definidos em escalas e tabelas de desenvolvimento,
em manuais de pediatra, de puericultura e de psicologia e em livros de
divulgagdo destinados aos pais (com frequéncia, com sugestbes de
intervengdo caso a crianga apresente algum atraso em relagéo as “normas”).
Como acelerar o seu desenvolvimento? As vezes, o que se pode esperar
somente reflete as ideias estabelecidas, amplamente difundidas, tanto pela
opinido publica como pelo profissional.

E possivel, a partir disso, pensarmos como estas escalas de normalidade
podem ter relagdo com a ideia avaliativa que tem perdurado em todo ambito nacional,
ou até mesmo mundial? Estes manuais podem ser usados com a intencdo de
acompanhar o desenvolvimento descartando possiveis anomalias, porém é
perceptivel, nas ultimas décadas, o grande esforgo, tanto de pais, quanto de alguns
professores e gestores, pela busca da precocidade (FALK, 2010).

Partindo desta ideia, podemos relacionar algumas praticas da Educagao
Infantil, que parece cada vez mais pretender adiantar o processo de alfabetizacao,
fazendo o caminho inverso ao que se estuda e se versa nas formagdes de contexto
realizadas com professores. Principalmente quando se sugere o ensino de letras e
numeros as criangas da etapa pré-escolar, para que nao ingressem no Ensino
Fundamental “fraquinhos”.

Nao se pode dizer com isto que o universo das letras e numeros deva sumir da
pratica na Educacido Infantil, mas sim que precisam estar presentes, com
naturalidade, sem intencdo de antecipar a alfabetizagdo ou com objetivo de
preparacao para Ensino Fundamental.

A pandemia n&o trouxe apenas uma necessidade de adequacgao nas praticas
pedagogicas; junto com ela veio o desemprego, a inseguranga e a grande exposi¢cao
de imagem, tanto de professores quanto das familias e das criangas. Estes aspectos

acabam por influenciar as agdes e as decisdes de professores, que muitas vezes tém
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medo de perder seu emprego, 0 que pode acarretar a “obediéncia” em seguir
orientacdes, mesmo quando nao estdo de acordo com o que se acredita ser qualidade
de Educacao Infantil.

Apds um longo periodo sem orientagdes claras por parte da gestdo nacional de
educacédo, em julho de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo emitiu um parecer
com orientagdes educacionais para este contexto. Nele constam algumas sugestdes
de trabalho para cada etapa da Educagao Brasileira. Destacamos as seguintes
orientacdes para a Educacao Infantil:

Assim, para criangas das creches (0 a 3 anos), as orientagdes para os pais
devem indicar atividades de estimulo as criangas, leitura de textos pelos pais,
brincadeiras, jogos, musicas de crianga.

Ja para as criangas da pré-escola (4 e 5 anos), as orienta¢des devem indicar,
da mesma forma, atividades de estimulo as criangas, leitura de textos pelos
pais, desenho, brincadeiras, jogos, musicas de crianga, flmes e programas
infantis pela TV e até algumas atividades em meios digitais quando possivel.
Para tanto, seria possivel passar o caderno de atividades, desenhos,
brincadeiras, entre outras, para os pais desenvolverem com as criancas
(BRASIL, 2020, p. 07).

Neste documento ndo consta nenhuma orientacdo sobre avaliagdo na
Educacao Infantil, apenas orientacdo para avaliacbes e recuperacdes a partir dos
Anos Iniciais e Avaliagdes de larga escala.

A partir desta exposi¢cao pode-se pensar que é possivel continuar os processos
avaliativos da Educagao Infantil, tendo como parametro o que ja vinha sendo
praticado, considerando os registros, planejamentos e observagdes das agbes das
criangcas. No entanto, a distadncia pode dificultar estas observagbdes, bem como o
acompanhamento do percurso realizado pela crianga em cada brincadeira e
construgao.

Partindo disto, alguns recursos e tentativas de avaliar todo o processo vivido
em um momento novo para todos, cercado de duvidas, como ainda neste periodo
estava atuando como professora de turma de Maternal 1, com criangas de 1 ano a 1
ano e onze meses, criei um Padlet para compartilhar vivencias das criangas da turma.

Este recurso, foi escolhido por mim, apds participar de uma formacéao
continuada, sobre ferramentas online como recursos pedagogicos. O Padlet
possibilitou que eu fosse convidando as familias para participar ndo apenas das
sugestbes de brincadeiras que eram enviadas, mas também da construgdo de

registros.
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Seria esta uma tentativa de avaliar o processo, tendo a documentagédo como
uma rua central que conduz e perpassa todos os processos vividos na Educacao
Infantil/Creche?

Figura 5 — Imagem da pagina criada pela autora para compartilhar com as familias as produgbes e
coletaneas de imagens enviadas a professora
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Fonte: Disponivel em: hitps://padlet.com/emaunfer/Bookmarks. Acesso em: 10 de dez. 2021.

O recurso utilizado para dialogo, permitiu de fato um dialogo entre professora e
familias, visto que todos puderam participar e contribuir com sugestdes, criticas,
duvidas, enfim, participar da construgao destas meméorias.

Muito tem se estudado e conversado sobre a Educagéo Infantil, principalmente

difundindo praticas realizadas em outros paises. Estas, em sua maioria, versam sobre
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o movimento livre de criangas e bebés, a autonomia e 0 acompanhamento do percurso
realizado por elas em pesquisas e investigagdes.

Indo ao encontro desses estudos, a avaliagdo em contexto também € pensada
desta forma, pois esta traz como esséncia a valorizagdo do processo que a crianga
desenvolve durante sua aprendizagem, considerando o todo a sua volta. Esta
avaliacdo dirige-se ndo s6 a crianga individualmente, mas também a realidade
particular de todos os individuos no contexto educativo, a pratica organizada pelos
professores, enfim ao contexto que esta inserido.

Para Martins Filho e Castro (2018), a avaliagdo em contexto necessita estar
intrinseca ao processo educativo, considerando muitos elementos, como explica o

trecho a segquir:

Significa dizer que a avaliagao precisa estar vinculada aos demais processos
educativos: planejar, observar, registrar e documentar, como recursos que
representam a materializagdo dos procedimentos, propiciando condi¢des
para uma avaliagio voltada ao percurso, no decorrer dos encaminhamentos
dados diariamente por cada professora e ou grupo de profissionais da
Educacéo Infantil. Nesse sentido, o objetivo central da avaliagdo de contexto
ndo é o resultado final, mas o processo pedagogico, vivenciado
cotidianamente em uma rede relacional, com diferentes sujeitos que
compdem os espacos da Educacgdo Infantil — criancas, profissionais com
diferentes fungdes, familia e comunidade (MARTINS FILHO; CASTRO, 2018,
p. 12).

Entdo, com o contexto de dificuldades, recursos, orientagdes e discussodes até
0 momento, podemos perceber 0o quao necessario € pensar na avaliagdo na e da
Educacao Infantil. Como poderia ser esta avaliacdo em contexto, quando estamos
distantes, ou deslocados do contexto da escola fisica?

Talvez, de certo modo, a distancia possibilite um maior dialogo entre familias e
escola, familias e professor, visto que agora a familia precisa mediar de forma mais
efetiva as atividades e sugestdes vindas da escola. Ao mesmo tempo que o professor
ou a escola, precisa pensar essa mediagao ao propor o trabalho educativo no contexto

familiar.
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5 DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA: O MESMO PONTO - PARTIDAS E
CHEGADAS

A documentacgéo pedagdgica € esse processo: dialético,
baseado em lagos afetivos, e também poético; ndo
apenas acompanha o processo de construgao do
conhecimento como em certo sentido, o fecunda
(RINALDI, 2018, p. 134).

A documentagéo pedagdgica na educacéao infantil, tem como principais fungdes
criar possibilidades de dialogo entre familias, professores e escola, sistematizar o
acompanhamento da vida escolar das criangas e compor material pedagdgico
objetivando a reflexdo sobre os processos educativos. De acordo com Bonas (2017),
a documentagdo, assim organizada, expde de maneira transparente o0s
acontecimentos entre os atores da educacédo infantil, suas familias e comunidade,
possibilitando a todos a participacao ativa na educagao das criangas.

Por isso pesquisar e analisar os fatores que contribuem e alargam o
entendimento e produgao destes documentos, possibilitardo continuidade e qualidade
dos percursos da educacéo infantil modalidade creche.

Conforme Ostetto (2017, p. 21),

Ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criancas, o professor cria
espagos para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o
caminho pedagogico planejado, redefinindo passos ou reafirmando o
caminhar. O exercicio de registro diario oportuniza, de maneira impar, a
articulagao entre aspectos tedricos e praticos implicados na agao docente,
entre conquistas realizadas e desafios mapeados, entre o projetado e o

concretizado.

Desta forma, entende-se que estes documentos exigem um olhar sensivel e
criativo das interacbes e processos de desenvolvimento das criangas no espacgo
escola, respeitando limites e confiando no potencial dos bebés e criancas bem
pequenas.

Com isso, os documentos pedagodgicos perpassam apenas nos planejamentos
e registros em cadernos de chamadas? Ou, a documentagdo se da em todas as
formas de registros realizados no processo educacional das criangas?

O registro na Educacéo Infantil, principalmente na faixa etaria de 0 a 3 anos e
11 meses, se faz indispensavel, visto que é o modo de dialogo entre escola e familia,

bem como o registro diario, que para o professor, tem um papel muito importante na
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reflexdo dos espacgos vividos pelas criangas. S&o estes registros, que dao origem as
documentagdes pedagdgicas.
Conforme Ostetto (2017, p. 27),

Para registrar, no cotidiano vivido com um grupo de criangas, € necessario
observar acgoes, reacgoes, interagoes, proposicoes ndo so das criangcas, mas
também do préprio docente. E preciso ficar atento as dinamicas do grupo, as
implicagcbes das relagdes pedagodgicas, com um olhar aberto e sensivel, pois
registrar ndo € uma técnica, nem tampouco pode ocorrer de forma
automatizada, como a espelhar o real.

Sendo assim, € essencial o olhar sensivel e atento do professor, para registrar
a realidade vivida pelas criangas. Esta observagao, e posteriormente registros, trazem
um movimento com significado na agédo pedagdgica, tendo como principal sujeito do
processo de educagao infantil, a crianga. Ou seja, a partir da observagao atenta, dos
registros e da interpretagao destes, o professor passa a planejar suas a¢des, tornando
a crianga protagonista desta agao educativa.

Documentar na educagao infantil, exige tempo e um olhar atento do

profissional, pois estas qualificam o projeto educativo. Conforme Bonas (2017, p. 82),

Documentar € um processo vivo, dindmico, que requer de nds o dominio de
instrumentos e aparelhos que talvez ndo tenham sido planejados para utilizar
com os professores: gravadores, maquinas fotograficas, filmadoras,
instrumentos de registro de dados e observagdes, uma montagem cénica
elegante, que busca algo preciso, que permite investigar com uma discrigéo
afinadissima e que sdo movimentos em um respeito requintado.

Nesse sentido, a documentagdo pedagogica n&o se restringe a apenas uma
forma de registro, mas sim uma colegdo de documentos como ferramentas para
recordar e possibilitar reflexdes sobre o fazer didatico-pedagdgico, dando sentido e
diregdo a esse processo. A documentagao constroéi significado a escola como espago
de papel ativo da busca de conhecimento e significados do mundo, feito pelas criangas
(RINALDI, 2018).

A documentagdo pedagogica tem um papel importante, viabilizando a
participagédo e o dialogo. Todavia, o paradoxo se estabelece, na questdo: Porque a
documentagéo pedagdgica ndo tem conseguido se consolidar como um instrumento

potencializador de uma pratica democratica na Educacgao?
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5.1 DESENROLANDO OS DOCUMENTOS QUE COMPOE A DOCUMENTAGAO
PEDAGOGICA: ESTRUTURAS E CONSTRUGOES

Quando falamos em documentos, logo se pensa em documentos legais,
quando adicionamos a palavra pedagogica, vem a imagem de cadernos de chamada,
parecer, Projeto Pedagdgico, Regimento etc., isso me parece um pensamento que
nao € unicamente meu, pois em diversos momentos quando alguém questiona qual &
o assunto da minha pesquisa, ao dizer: Documentagdo Pedagogica, logo € seguida
de uma tentativa de explicar o que € essa documentacdo e como ela se constroi.

Confesso que por vezes, varias vezes, ainda tenho duvida de quais
documentos fazem parte ou constituem uma documentacéo pedagdgica na Educacgéo
Infantil. Se ter duvidas é um problema? Penso que néo, visto que duvidar me permite
repensar, desconstruir e reconstruir, processo que € indispensavel em uma pesquisa
(MARRE, 1991).

Estes documentos perpassam as escolhas, que por muitas vezes parecem ser
sempre as que ao professor sdo seguras e tradicionais. Como praticas
individualizadas e centralizadas nas a¢des dos adultos, como rotinas engessadas em
horarios pré-determinados que desconsideram as reais necessidades das criangas.

Estas escolhas de forma individual, podem reprimir, 0 que pra mim € um dos
principais objetivos da documentagao pedagodgica democratica: dialogo transparente
que possibilita a troca e reflexado da pratica educacional.

Para entender melhor este processo e o que o constréi, fagco um estudo em
artigos e livros que tratam do tema, com autores diversos que pesquisem sobre a
documentagéo pedagogica e suas diversas estruturas. N&do com o intuito de elaborar
um conceito fechado, mas de montar uma coletdnea de diversas formas de
documentar a vida na escola de Educacao Infantil.

Na obra “Qualidade na Educacéo da Primeira Infancia”, ha uma provocacéao a
refletir: “[...] documentagao pedagogica ndo € observagao da crianga” (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2019, p. 191). Isto nos leva a refletir, que ndo é apenas observar a
crianga, mas € observar também os registros, refletir, organizar e assim ir compondo
um conjunto de observaveis e reflexdes que poderao nortear a pratica cotidiana na
escola.

Para estes autores, a Documentagdo Pedagdgica € processo e conteudo,

segundo eles
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A “documentacgéo pedagodgica” como contetido € o material que registra o que
as criancas estao dizendo e fazendo, é o trabalho das criangas e a maneira
com que o pedagogo se relaciona com elas e com o seu trabalho. [...]

Esse processo envolve o uso desse material como um meio para refletir sobre
o trabalho pedagogico e fazé-lo de uma maneira muito rigorosa, metddica e
democratica. Essa reflexdo sera realizada tanto pelo pedagogo sozinho como
pelo pedagogo junto com outras pessoas — outros pedagogos, outros
pedagogistas, as proprias criangas, seus pais, os politicos (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2019, p. 194).

Este movimento de registrar, refletir, dialogar e produzir documentagao
pedagogica, abre caminhos para uma qualificagdo da pratica na Educagéao Infantil,
bem como de possibilitar um trabalho reflexivo e de respeito a diversa curiosidade e
pesquisa das criangas. Bem como coloca o educador e os adultos que colaboram
neste processo, como individuos que aprendem com as investigagdes das criangas.

Além disto, traz a participacédo de equidade, possibilitando todos os sujeitos a

aprender e ensinar.

A partir da documentagéo, pode formular perguntas sobre a maneira como a
crianga-aprendiz e o pedagogo-aprendiz foram construidos em sua prépria
pratica, como o conhecimento & construido e que tipo de instrumentos o
ambiente oferece para a experimentacao e para a simbolizagdo das criancas
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2019, p. 195).

Em comunhdo com o pensamento de processo de documentar, Rinaldi erige a
documentacdo como “[...] uma forma narrativa, uma comunicagao tanto intrapessoal
quanto interpessoal, porque oferece aos que documentam e aos que leem essa
documentagédo uma possibilidade para aprender e refletir’ (RINALDI, 2018, p. 134).

A autora evidencia alguns aspectos essenciais no processo de documentagao
pedagogica, bem como alguns objetivos desta:

Garantir escutar e ser escutado € uma das fungdes mais primordiais da
documentagado (produzir tragos/ documentos que testemunhem e tornem
visiveis os modos de aprendizado dos individuos e do grupo), assim como a
segurancga de que o grupo e cada crianga individualmente tem a possibilidade
de observar a si mesmos de um ponto de vista externo enquanto estao
aprendendo (tanto durante quanto apds o processo) (RINALDI, 2018, p. 130).

Rinaldi (2018) coloca o processo de documentagdo como um movimento em
espiral, que entrelaga observacdo, interpretacdo e documentacido; estas acdes
acontecem de maneira inseparavel. Além disso, traz uma reflexdo muito relevante
sobre o papel da crianca neste processo, considerando a crianga como contexto de
aprendizagem para si mesma e para os outros (RINALDI, 2018).
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Sendo assim, a documentagédo pedagdgica, torna-se um processo de dialogo
com transparéncia e abertura para participacdo, ndo apenas das criangcas como
autoras de sua aprendizagem, mas possibilitando o protagonismo também do adulto,
podendo ser a professora, servidor(a) ou familiar das criangas atuantes e visiveis

nesta histéria em forma de registros.

5.2 O PROCESSO DE DOCUMENTAR E SUA POTENCIA QUALIFICADORA DAS
PRATICAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

O processo de documentar na Educacao Infantil, tem um potencial muito
grande para qualificar as praticas educativas nesta faixa etaria. E um processo que
precisa ser planejado e vivido minuciosamente, considerar o individual e o coletivo,
com um olhar atento e afetuoso aos detalhes das acdes dos bebés e criancas.

Este processo inicia no planejamento das intera¢des e encontro, agao feita pelo
educador, a qual antecede a pratica na escola, Junqueira Filho (2017), traz o conceito
de “parte cheia”, para a agdo do planejamento com “conteudos” elencados pela
educadora, identificando a importancia de um espaco/tempo para a “parte vazia” neste
planejamento, sendo esta, a parte que ira sendo construida durante os encontros com
as criangas. Esse movimento de planejar e concluir o planejamento em contexto, vai
além dos conhecimentos tedrico, abrindo espago a dialética entre planejamento inicial,
pratica, registros e elaboragédo de novos planejamentos.

De acordo com o autor, a partir desses processos de documentar, criancas e

adultos, constroem juntos, o que se registra no contexto escolar,

[...] a partir dos documentos de processo que ambos irdo produzindo, ou seja,
a partir do que aparece e se registra - do que ele, professor, 1€ e registra sobre
as produgbes das criangas e a partir do que elas, as criangas-signo-
linguagem, estdo lhe mostrando cotidianamente sobre elas, ou sobre o que
elas estdo, a cada momento, selecionando, significando e registrando entre
si, sobre os mundos onde vém, sobre sua professora ou professor.
Justamente, as pistas que a professora procurava ao colocar em pratica a
primeira parte, a parte cheia de seu planejamento, instrumental para ir
descobrindo seus alunos, por meio do que insiste em suas producdes e
registros em diferentes linguagens e, portanto, passam a existir como
significativas para ele e vao preenchendo a segunda parte, a parte vazia do
planejamento do professor (JUNQUEIRA FILHO, 2017, p. 57).

Esse vai e vem nos registros, planejamentos, observagdes e praticas, vao

enriquecendo a pratica da educadora, trazendo a tona o que se pode desenvolver e
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propor, dando assim continuidade as aprendizagens dos bebés e criangas bem
pequenas.

Nesse caminho de encontro com a primeira mini-histéria (2018) criada por mim,
com uma turma de maternal 3, criangas de trés anos, retrata bem o inicio de um estudo
sobre este modo de registro, bem como, a importancia da parte cheia e da parte vazia
de um planejamento, colocando o protagonismo infantil como ponto chave na agéo
pedagogica, sem deixar de lado o protagonismo compartilhado e colaborativo da
professora.

A forma de registrar e comunicar o fazer pedagogico, demonstra possibilidades
de escolhas das criangas na criagdo de brincadeiras, bem como na organizagéo de
seu tempo de vivéncias na escola. Neste periodo, 2018, que esta registrado na mini-
historia, sou a professora regente da turma, enquanto no outro turno trabalho com
anos iniciais em outro municipio.

Ao construir um registro, é preciso que se fagam escolhas, é possivel perceber
gue neste momento da mini historia, foi respeitada a agado das criangcas bem como
passei a fazer parte da historia, além das escolhas de imagens e narrativas entre
tantas outras que aconteciam no mesmo momento nesta sala de referéncia.

Para ilustrar este percurso, a figura abaixo demonstra a primeira mini-historia
construida por mim, nessa trajetéria de busca pelo entendimento e estudos sobre a
documentagédo pedagogica, a partir de registros e reflexdes da pratica e agbes das
criangas no ano letivo de 2018.
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Figura 6 — Mini-histéria apresentada no 1l Forum de Educagao Infantil — PUFV Centro Serra

Faz de conta que era uma vez...

Enquanto na brincadeira de construgdo, o
engenheiro Bruno, a mestre de obras Maryah e a
servente  Emanueli constroem coisas; no

refeicdo, com suco, feijdo, ovos e arroz, para os
trabalhadores da obra.

De repente Jodo Pedro vai até a professora e
pergunta:

A professora (que deixa seu papel de servente da
obra por um instante) responde:

“N3o vi ainda! Mas quem sdo voceés?"”

“Eu sou Jodo e essa € minha irma!”, responde Jodo
Pedro apontando para a colega Maria Clara ao lado
dele.

“Como é o nome da sua irm3a?’, pergunta a
professora.

“Maria.” Responde Jodo Pedro, com expressdo de
obviedade.

Entdo a professora, voltando ao papel de servente
de obra, pede licenga ao engenheiro para se afastar
uns instantes da obra pois precisa ajudar a procurar
uma Bruxa.

Logo, Maryah, que ouvia a conversa, abandona a
corstu'g'é'o e 'a'presenta-se como a Bruxa dos doces,
constrdi com cadeiras uma casa e uma prisdo e
contrata as meninas do restaurante para engordar o
Jodo.

EMEI Paraiso da Crianga — Agudo RS

Idades: 3 e 4 anos.
Professora Emanueli Unfer

Assessoria Pedagdgica: Ms. Queila A. Vasconcelos

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste contexto de construgcao e invencao de praticas, por vezes imerso em um

turbilhdo de duvidas e insegurancgas, parecendo estar frente a um caminho bifurcado
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sem placas indicativas de dire¢ao, a aproximagao com as teorias da complexidade de
Edgar Morin, possibilitaram no processo (re)fazer rotas e refletir, ressignificando a
documentac&o pedagogica.

Nessa conjuntura, a teoria da complexidade de Morin (2003), proporciona uma
reflexdo sobre a documentagcdo pedagogica, principalmente se percebermos trés
principios desta teoria: recursivo, hologramatico e dialégico. Neste sentido, o principio
hologramatico pressupde que cada parte, cada aspecto da documentagdo
pedagogica, esta contida no todo, bem como é composta pelo todo e por seu proprio
todo. Sendo assim cada um € importante para este movimento no processo de
documentar.

O principio dialogico, possibilita perceber a importadncia dos opostos e
contrapontos, que principalmente quando muitos sujeitos participam, ha varios pontos
de vista que se refutam ou se complementam, tornando possivel que recriem novas
realidades, novas documentacgdes, novas possibilidades

E por fim o principio recursivo traz a ideia de que cada parte (aspecto da
documentagédo), traz em si um todo, e que sao causas da documentagdo, bem como
causadores daquilo que esta sendo produzido. De forma continua, dando uma
possibilidade de criar e recriar constantemente, permitindo a continuidade das
experiéncias e aprendizagens na Educacgéao Infantil e no que se segue.

A Figura 7, foi criada por mim, com o objetivo de imaginar como isso acontece,
trazendo cada aspecto como partes, mas também cheias de possibilidades ja
existentes, que ajudam a compor a documentag¢ao pedagogica. E a linhas circulares
que vao cortando todo esse processo, sdo como o0s principios da teoria da
complexidade, que cruzam como ondas que vao e vem, modificando os desenhos da

areia na praia.



77

Figura 7 — Movimentos complexos na Documentagédo Pedagdgica

COMPLEXIDADE E DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Fonte: Criada pela autora, a partir das leituras e reflexdes das teorias do pensamento complexo de

Edgar Morin.

Neste sentido, é possivel compreender que na pratica pedagdgica, assim como
na teoria da complexidade, os trés principios, representados na figura acima pelas
linhas circulares, perpassam todos os movimentos pedagogicos, desde a entrada da

crianga na Educacéo Infantil. Como ondas que vé&o e vem, os fazeres se repetem,
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porém, nunca deixam marca idéntica. A cada momento, a cada pratica, novas
experimentacgdes, aprendizagem e conexdes sao feitas, criando e recriando o dia a

dia em uma escola de Educacao Infantil/Creche.
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6 PAUSA PARA O CAFE: (RE)VISITANDO OS DOCUMENTOS

Ao longo dos cruzamentos do seu caminho,

vocé se encontra com outras vidas: conhecé-las ou ndo
conhecé-las, conviver profundamente com ela ou deixa-las
sequir é uma questdo que somente depende da escolha que
vocé faz em um instante. Ainda que vocé néo saiba,

ao passar batido ou parar com frequéncia, esta em jogo

a sua existéncia, e a de quem esta ao seu lado

(TAMARO apud BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 62).

Pausa para o café: um café forte para despertar e concentrar! Pois, neste
capitulo fiz uma revisita as documentagdes que ja visitava quando como professora
regente, porém agora, em um local diferente, com o olhar atento de uma pesquisadora
gue ocupa outra posigao e outra funcdo. Nao os visito como professora em busca de
apoio, ou referéncia para trabalho, mas sim como pesquisadora que ndo mais esta la
na escola, mas sim em cargo de gestdo municipal, buscando conhecimento e
possibilidades para a qualificacdo da Educacéao Infantil/Creche.

Neste sentido o problema da pesquisa segue caminhos ja percorridos com
possibilidade de novas trajetérias. Para isto, fui em busca dos documentos que estao
arquivados na escola, documentos produzidos nos anos de 2016 a 2020, ou seja, no
periodo de 2016 a 2020, estes foram os escolhidos por mim par a serem analisados
com o intuito de resolver ou minimamente refletir a cerca do problema da pesquisa:
investigar a partir dos documentos produzidos e arquivados na Escola, como podemos
compreender e encorajar a construgdo de ag¢des democraticas nas praticas
pedagogicas de documentar na Creche.

Pensar a documentacéo pedagdgica na Educacgao Infantil/Creche, € pensar na
vida que pulsa dentro da escola, é levantar todos os documentos que la sao utilizados
para consulta, registro e comunicacgao.

Ao longo da jornada trilhada nesta pesquisa, foi necessario desenhar os
contornos de minha compreensao acerca de Documentagcdo Pedagdgica, quais
documentos fazem parte desta coletanea que define, inspira e comunica a pratica na
Escola de Educacao Infantil/Creche. Para tanto, apds longos caminhos e mudangas
de percurso como registrei anteriormente, defino que a Documentagcdo Pedagogica é
uma colecdo de documentos produzidos pela gestdo municipal, escolar e também
aqueles produzidos pelos professores com a participagdo das criancas e demais
adultos envolvidos na educagédo das criangas.
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A partir disto, ainda em meio a pandemia, final do ano de 2021, busquei na
escola as documentacgdes que la estavam arquivadas. Delimitando o tempo de busca
aos anos de 2016 a 2020, encontrei as seguintes documentagdes arquivadas que
separei em trés categorias estudadas:

Documentagdes Normatizadoras: Sao aquelas documentagdes que
normatizam e regulam a pratica na escola, como por exemplo o Regimento Escolar,
Plano Global, o Documento Orientador Municipal que tem como base de criagao a
BNCC (2017), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil. Estas, tem como
principal caracteristica regulamentar as praticas e regrar o funcionamento da Escola,

tendo uma participagdo minima da comunidade escolar.

Quadro 2 — Documentagdes normatizadoras

(continua)
Documentagoes Nimero de | Participagdes na | Principais pontos
Normatizadoras documentagoes construgao
estudados
Plano Global 5 (cinco), dos anos | Gestédo Escolar - Quadro de pessoal;
2016, 2017, 2018, - Calendario Escolar;
2019 e 2020 - Horario de

atendimento;

- Objetivo da Escola,
- Metas para o ano;

- Diagnéstico da

escola




Quadro 2 — Documentagdes Normatizadoras
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(concluséo)

Documento

Orientador Municipal

1 (um), ano 2019

Gestdo  municipal,

com ampla
discussao com o0s
professores do

municipio.

Traz os direitos de
aprendizagem da
Educacao Infantil;
Os campos de
experiéncia;

Tem como principal
caracteristica que o
diferencia da BNCC
(2017) e do RCG
caracteristicas  do

territorio;

Regimento Escolar

1 (um), ano 2020

Gestao Municipal

Regras gerais de

funcionamento das

escolas;

Atribuicbes dos
professores,
monitores e

servidores em geral,

Curriculo 1 (um) Gestao municipal, Orientacdes
Emergencial Na parte da | curriculares para o

Educacdo Infantil, | periodo pandémico.

teve uma pequena

contribuicdo de uma

professora da rede,

no caso esta

pesquisadora

1 (um) Gestao Municipal Orientagdes para

Plano de acéo para atendimento no

regulamentacédo do

ensino remoto

periodo em que as
atividades estao

remotas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Documentagdes Organizadoras: Nesta categoria, se enquadram o Projeto
Politico-Pedagdgico, Planejamentos dos Professores, diarios dos professores, entre
outras documentacgdes que podem ser produzidos pelos professores com a finalidade
de organizar a pratica diaria, projetar acdes futuras, que servem como material de

pesquisa e reflexao sobre a pratica docente.

Quadro 3 — Documentagdes Organizadoras

Documentagoes Numero de | Participacdes na | Principais
Organizadoras documentagoes construcao pontos
estudados
Projeto Politico- | 5 (cinco), dos anos | Gestdo Escolar e |- Abordagens
Pedagédgico 2016, 2017, 2018, | Professoras metodoldgicas
2019 e 2020 - Quadro
pessoal,
- Dados de
identificacao
da Escola,
- Diagnostico,
- Filosofia;
Objetivos e
metas,

Fonte: Elaborado pela autora.

Documentagdes Experienciais: chamei assim esta categoria, pois esta trata
daquelas documentacgdes produzidas com objetivo de comunicar, de registrar a agao,
registrar a criangca em acao, estes possibilitam a avaliacdo da vida na Creche, a
reflexdo sobre a pratica. Aqui se encaixam os pareceres, Mini-historias, fotos, videos,
audios, todos aqueles que comunicam o que esta acontecendo, comunicam a pratica

e servem como recurso para refletir e inspiragdo para novos projetos.
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Documentagoes Numero de | Participagdes na | Principais
Experenciais documentagoes construcao pontos
estudados
Pareceres 3 (cinco), dos anos | Professoras - Pareceres
2018, 2019 e 2020 descritivos dos
processos de
aprendizagem,
- individuais.
Livros de historias 2 (dois), dos anos de | Professoras, com | - Mini-historias
2018 e 2019 participacdo dos | individuais e
monitores e | coletivas
auxiliares de turma
Caderno de Chamada | 2 (anos) dos anos de | Professoras - Pareceres

2016 e 2017

com questoes

fechadas,
- Utilizei estes
anos de

cadernos de
chamada, pois
0S pareceres
faziam parte
da estrutura do

caderno.

Fonte: Elaborado pela autora.

Se faz necessario aqui, trazer um pouco da histéria do nascimento desta

escola, que até 2021 foi a unica Escola de Educacéo Infantil/Creche do Municipio. Foi

criada por decreto em 1990, tendo um cunho assistencialista, que ha época recebeu

o nome Escola Municipal Maternal e Jardim de Infancia Paraiso da Criancga.

Em pesquisa em documentos da criagdo da escola, encontrei o primeiro

regimento, nele consta que somente professoras trabalhavam la, todas habilitadas em
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Magistério para o “Ensino de 1° Grau de 1° a 4° série”, com certificado de curso de
qualificacdo em Pré-escola.
No Art 3°, do Regimento da Escola, ficava exposto o cunho assistencial da

mesma:

Art 3° - A ESCOLA MUNICIPAL MATERNAL E JARDIM DE INFANCIA
“PARAISO DA CRIANGA” tem por finalidade de colaborar intensamente com
a familia, na educacéo da crianga, filhos de maes que trabalham fora do lar,
com baixa renda familiar, oferecendo ao educando:

a) Assisténcia em regime de semi-internato, para criangas de 2 a 6 anos,
nas areas de educagéao, saude, recreagao, seguranga social e afetiva;

b) Oportunidade para aquisicdo de conhecimento, formagao de habitos,
atitudes, formas de comportamento e expressdes compativeis com a sua
idade, visando a sua integracdo no meio sociocultural que a envolve
preparando-a para a vida em comunidade;

c) Preencher as deficiéncias da alimentagdo recebida na familia
(PREFEITURA MUNICIPAL DE AGUDO, 1990, n. p.).

Entendo que seja pertinente trazer esse pequeno trecho da histéria de inicio da
Escola, visto que a mesma esta situada na Vila Caigara, bairro com o maior numero
de atendimentos da assisténcia. E local que por muitos anos teve a unica Creche
deste municipio, além de por muito tempo as vagas serem restritas apenas a
moradores deste bairro.

Neste bairro encontra-se a fabrica de calcados, fato este que definia o Horario
de funcionamento da escola, tornando o atendimento uma equacao dificil de resolver,
visto que sdo necessarios muitos profissionais para atender as criangas nos 40
minutos que antecedem a chegada das professoras, bem como as duas horas
correspondentes ao intervalo de almogo das mesmas. Neste momento como gestora
municipal, com o retorno da presencialidade, este aspecto traz muitos conflitos,
principalmente porque entendo que é uma escola, e diferente das escolas de Ensino
Fundamental, as criangas e bebés precisam de profissionais todos os segundos que
estdo na escola em pequenos grupos.

Todas as categorias serdo estudadas e atravessadas pela pergunta: Estas
documentacdes estdo comprometidas com processos democraticos? Ha espacos
para agbes democraticas ou mesmo registram as agdes democraticas vividas na

Creche?
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6.1 DOCUMENTACOES NORMATIZADORAS: REGRAS OU POSSIBILIDADES
PARA A VIDA NA CRECHE

6.1.1 Regimento Escolar

Atualmente o municipio ndo conta mais com regimento por escola, tem um
regimento unico para toda a rede municipal, ndo encontrei registros de quando se
adotou o regimento unico, mas agora todas as escolas seguem mesmas regras de
organizacdo. Este fato, traz muitas dificuldades para organizar o funcionamento da
Escola, principalmente quanto ao horario de funcionamento como descrito acima, visto
que a EMEI tem caracteristicas singulares e muito diferente das demais escolas, o
que abre precedentes para muitas discussdes e comparagdes entre os profissionais
da rede.

Este documento tem como principal funcdo normatizar as praticas que
permeiam o cotidiano escolar e representar a consolidacdo das diretrizes relativas a
organizacao e funcionamento das instituicdes da rede publica municipal de ensino de
Agudo. Em sua primeira pagina, consta que o regimento possibilita que cada escola
crie seu proprio regimento, trazendo as especificidades de cada uma, porém nao ha
regimento préprio na escola, para tanto, o municipio conta com o documento chamado
Plano Global que € construido anualmente com dados de professores, quadro de
professores e funcionarios, bem como calendario escolar unico fornecido pela
secretaria de Educacéo.

No regimento s&do informadas as atribuicées de cada servidor que trabalha nas
escolas, a partir de 2016, criou-se o cargo de Monitor de Escola, estes tendo como
principal fungéo a troca de fraldas, recebendo insalubridade para exercer esta fungao,
nascendo junto um conflito entre a gestdo municipal e professoras, com varios
guestionamentos sobre o direito de receber a insalubridade, sobre o dever de trocar
as fraldas, por vezes dificultando o trabalho e por que ndo até desqualificando o ato
de cuidar que é intrinseco ao fazer pedagoégico na Educacgao Infantil.

Este fato criou um ponto de tens&o na escola, de maneira que a troca de fraldas
que na Educacao Infantil também & um ato pedagdgico, passa a ser um ato mecéanico,
sem muita interacdo adulto crianga, muitas vezes inclusive com horario para
acontecer, visto que ndo ha um monitor por turma, algumas turmas contam com

auxiliares contratos via parceria com CIEE.



86

Penso que a troca de fralda na Educacdo Infantil/Creche, é parte das
atribuicbes e fazer pedagogico da professora, por este motivo e por ter esta
compreensao, algumas professoras assim como eu quando em sala, preferem fazer
as trocas, visto a grande importancia desta agdo na criagado de vinculo e confianca
com os bebés e criangcas bem pequenas.

Segundo o regimento as turmas da Educacao Infantil/Creche, sdo atendidas
por professor com formagédo em Pedagogia Educacéo Infantil, Monitores e auxiliares,
sendo os ultimos normalmente CIEEs de Ensino Médio. Ndo especificando quantos
adultos por grupos de criangas, apenas orienta que seja conforme a necessidade.
Apenas para turmas de pré-escola, esta especificado que sera um professor e quando
acima de 20 criancgas tera direito a um auxiliar.

Ainda aparece no documento alguns aspectos do primeiro regimento da escola,

como 0s critérios para acesso as vagas.

Aos alunos matriculados nas Classes de Bergario, Maternal |, Maternal Il e
Maternal 1ll, sera ofertado o atendimento, em turno integral,
preferencialmente para as criangas em situagdo de vulnerabilidade, ou em
situagdo de risco social ou pessoal. Ndo havendo vagas suficientes, sera
priorizado o atendimento aos filhos de mae ou responsavel legal, que
comprovem estar trabalhando (PREFEITURA MUNICIPAL DE AGUDO,
2021, p. 21).

Este documento traz também a disposicdo das turmas, no que tange a
quantidade de alunos por turmas, porém nao quantifica o numero de turmas
disponiveis em cada escola.

Segue figura de disposi¢éo de criangas por turma.
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Quadro 5 — Numero maximo de alunos por turma

Numero maximo

Nivel de Ensino de alunos por
turma
Bercario 08
Maternal | 10
CRECHE
Educacao Maternal I 20
Infantil Maternal Il 20
. Pré-escola | (4 anos)
PRE-ESCOLAR 25
Pré-escola Il (5 anos)
1° 25
2° 30
Anos Iniciais 3° 30
40 30
Ensino
5° 30
Fundamental
6° 30
7° 30
Anos Finais
8° 30
Qe 30

Fonte: Regimento Escolar (PREFEITURA MUNICIPAL DE AGUDO, 2021, p. 21).

Conforme o documento, as matriculas nas turmas de Educagado Infantil,
organizam-se da seguinte forma:

Bergario: 4 (quatro) meses completos em qualquer época do ano letivo;

Maternal I: 1 (um) ano completos até 31 de margo do ano letivo;

Maternal II: 2 (dois) anos completos até 31 de margo do ano letivo;

Maternal lll: 3 (trés) anos completos até 31 de margo do ano letivo;

Embora o Regimento traga como referencial para organizagdo da Creche, a
BNCC (2017) (BRASIL, 2018), as turmas nao s&o divididas de acordo com ela, como
podemos ver acima. Os bebés e criangas bem pequenas sao divididos em 4 grupos,
por idade, acredito que este fato se deve ao agrupamento ter sido feito anterior a
existéncia da BNCC (2017), e n&o ter sido discutido apds a promulgagéo dela.

A partir disso, percebi a necessidade de estudar em conjunto com os
profissionais que atuam na Creche para que possamos pensar nestas possibilidades
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de agrupamento, e discutir qual pode ser mais adequado para o atendimento destas
criangas.

Nos ultimos cinco anos, de 2016 a 2020, ndo houve alteragdes no documento
em relagcdo a Educagao Infantil. E este documento é organizado pela secretaria de
Educacdo do municipio e posteriormente aprovado pelo Conselho Municipal de
Educacgéo. Creio que por ser um Regimento Unico, a Secretaria de Educagéo sempre
o redigiu conforme as necessidades gerais do municipio, ndo abrindo espaco para
discuss&o nas escolas.

No ano de 2021, foi solicitado aos gestores escolares que fizessem um estudo
sobre este documento, para que possa ser repensado e voltar a ser por unidade
escolar, ou pelo menos ter um espaco para cada escola em seu corpo, pois € muito
importante considerar a diversidade de necessidades e potencialidades que cada
escola apresenta.

6.1.2 Plano Global

O segundo documento que chamo para a discussao, € o Plano Global, este
documento é organizado com um template padrdo no municipio. Parece ter como
principal objetivo adequar dados especificos de cada escola que nao ha espag¢o no
Regimento Escolar.

Havia na escola, os Planos Globais dos anos 2016, 2017, 2018 e 2019. Em
2020 o plano nao foi atualizado.

Neste documento constam informagdes, como dados de identificagdo da
instituicdo, justificativa do documento, um diagnéstico fisico e estrutural da escola bem
como dos recursos humanos e suas atribuigdes, objetivos e metas para o ano. Nele
também consta o calendario escolar, previsdo de reunides Pedagodgicas e de outros
segmentos como conselho escolar e circulo de pais e mestres. Além dos dados destes
segmentos, como os membros e plano de agdo dos mesmos.

Em todos os anos acima referidos, a estrutura do documento € a mesma,

seguindo um padrdo no municipio. Ele € organizado pela Gestado da Escola.
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6.1.3 Documento Orientador Municipal

O Documento Orientador Municipal (DOM), € um documento unico para toda
rede municipal, foi elaborado por diversos professores representantes de cada etapa
de ensino do municipio.

Sua estrutura é semelhante a estrutura da BNCC (2017) e Referencial
Curricular Gaucho (RIO GRANDE DO SUL, 2018).

Figura 8 — Documento Orientador Municipal

1.1.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas
sdo assim descritos na BNCC (2017), no Referencial Curricular Gaticho e do Documento Orientador Municipal:

11.1.1.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para os Bebés

OBJETIVOS DE APRENDIZA- OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESEN- OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESEN-
GEM E DESENVOLVIMENTO - VOLVIMENTO - RS VOLVIMENTO
m m

(EI01EO01) Perceber que suas agGes| (EIO1EO01RS-01) Mostrar-se ativa, sem a intervengdo

tém efeitos nas outras criangas e nos| constante de um adulto.
adultos.
(EI01EO01RS-02) Envolver-se em jogos simples de dar e
receber, lancar objetos no chdo e manifestar-se ao rece-
bé-los de volta.

(EI01EO01RS-03) Demonstrar interesse em seguir algumas
normas em atividades da rotina, participando em contex-
tos de convivio social, como brincar ao lado de outras cri-
angas imitando ou mostrando suas agdes.

Fonte: Prefeitura Municipal de Agudo (2019).

Na verdade, este documento apenas acrescenta alguns aspectos locais e
municipais aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

O DOM, foi construido durante o ano de 2019 e finalizado no ano de 2020,
sendo entdo distribuido para as escolas. No ano de 2019 foi realizada uma reuniao,
onde a professora de Educacgao Infantil que representou o municipio nas formacoes

sobre a elaboragcdo do Documento, compartilhou as instrugdes e junto com todos os
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professores de Educacdo da rede, construiram e incluiram os objetivos do territorio
Agudense no Documento.

No momento dos encontros, também foi debatido sobre a funcdo deste
documento, assim como a BNCC (2017) (BRASIL, 2017), ele ndo € um receita para a
pratica, mas traz normativas e objetivos de aprendizagem para Educacgao Infantil,
muito embora eu acredite ser dificil pensar em aprendizagens padrdes para a
Educacéo Infantil a nivel nacional, ja que este segue a BNCC (2017) (BRASIL, 2017),
este documento pode ser um bom recurso para refletir as praticas na escola de
Educacao Infantil, seja como orientador, seja como para refletir os pontos de tenséo,
mas € preciso ter cuidado para que ndo seja usado como “bengala” para justificar a
avaliacdo que aponta apenas as falhas ou aquilo que as criangas ainda nao

conseguem fazer.

Figura 9 — Documento Orientador Municipal

11.2.2 Objetivos de Aprendi. eD
Os Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas

sdo assim descritos na BNCC, no Referencial Curricular Gaticho e Documento Orientador Municipal:

11.2.2.1 Objetivos de Aprendi eD lvi para os Bebés

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E =~ OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVI- OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOL-
DESENVOLVIMENTO - BNCC MENTO - RS VIMENTO - DOM

(EI01CG01) Movimentar as partes | (EI01CGO1RS-01) Deslocar seu corpo de forma auténoma no | (EI01CGO1RS-01AG01) Deslocar seu corpo de
do corpo para exprimir corporal- | espago, criando hipéteses e estimulando suas potencialida- | forma auténoma em diferentes espagos (inter-
mente emogdes, necessidades e | des, partindo do seu interesse. nos e externos), criando hipéteses e estimulan-
desejos. do suas potencialidades, partindo do seu inte-

(EI01CGO1RS-02) Brincar livremente, exercendo autonomia | resse.
—_—
de fazer escolhas.

(EI01CGO02) Experimentar as possi- | (EI01CGO2RS-01) Mover-se e deslocar-se no espago, apre-
bilidades corporais nas brincadei- | sentando controle e organicidade.

ras e interagdes em ambientes
acolhedores e desafiantes. (EI01CGO2RS-02) Escolher as posigdes mais adequadas para

manipular objetos com tranquilidade ou para estar atenta ao
seu entorno.

(EI01CGO2RS-03) Brincar com o préprio corpo, envolvendo-
se em brincadeiras de cobrir e descobrir o rosto ou outra par-
te do corpo, ficar em pé, andar com cada vez mais destreza,
subir pequenos degraus e depois descer, de acordo com seu

tempo.

Fonte: Prefeitura Municipal de Agudo (2019).
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6.1.4 Plano de agao para regulamentagao do ensino remoto

Em funcdo da Pandemia de 2020, a Secretaria de Educagao elaborou um Plano
de Agao para a Regulamentagc&o do Ensino Remoto — ano 2020. O plano foi feito pela
Secretaria de Educacgéo, com a participagao de alguns professores.

O documento apresenta resolugdes Nacionais, Estaduais e Municipais erigidas
no ano de 2020, durante decretos de calamidade publica por motivo da Pandemia
Covid-19.

Regulamentando as atividades e reorganizando o curriculo de forma
emergencial. Nele foi reservada uma pagina para regulamentar as atividades neste
periodo, pontuando a entrega de kits de materiais bem como a interag&o por meio de
redes sociais e aplicativos de mensagens.

Dentro deste plano, esta o Curriculo Emergencial que foi elaborado pela
secretaria municipal de educagado com o auxilio de alguns professores, no final do ano
letivo de 2020, com o intuito de regulamentar o ano letivo, visto que este foi 0 ano em
que fomos assolados pela pandemia. Neste documento de 118 paginas, reserva um
paragrafo para a Educacgédo Infantil. E este paragrafo esta na introdugcdo do
documento.

Este documento, foi elaborado quase que exclusivamente pela Secretaria de
Educacao e Desporto, seguindo orientagdes de 6rgédos consultivos e normatizadores
da educacgéo, parece dar um entendimento de inferiorizagdo para a Educacéo Infantil,
olhando pelo espaco infimo que foi reservado a ela.

Nao que quantidade seja qualidade, mas aqui ndo apareceu os direitos de
aprendizagem como aparecem as habilidades na parte reservada ao Ensino
Fundamental, este paragrafo foi elaborado por mim, por solicitagdo da secretaria, com
a orientagcdo para elaborar um paragrafo sobre a Educacéo Infantil, neste caso para
toda etapa, para compor o Documento que iria referenciar o trabalho pedagdgico no
periodo da Pandemia.

Naquele momento, senti-me omissa por nao problematizar, mais esta questao
do espago da Educacgéo Infantil, ja que ha época nos encontros do Grupo de pesquisa,
discutiamos ha meses o curriculo emergencial que estava sendo elaborado em outros
municipios, muitos tendo a participagdo dos profissionais da Educacao Infantil,
familias e gestores. Ainda me pergunto se n&do poderia ter lutado mais por este
espaco, mas hoje no cargo de Secretaria de Educagado entendo um pouco melhor
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algumas posicdes e tomada de decisdes das gestoras, visto a grande demanda que
se teve naquele ano atipico que continuou em 2021, e ainda sentiremos seus efeitos
em muitos anos a frente.

Talvez com mais tempo de estudo e discussdo entre os professores, este
espaco pudesse ter sido qualificado, dando a importancia que eu vejo na Educacgéo
Infantil, quando falamos em formacdo de cidad&os, direitos de aprendizagem,
igualdade, enfim, naquelas alturas o ano letivo tinha ainda menos de 30 dias para

encerrar, e penso que ja nao faria muita diferenca.
6.2 DOCUMENTACOES ORGANIZADORAS: A VIDA NA CRECHE

Como conceituei acima e categorizei, os documentos organizadores sao
aqueles que organizam a pratica diaria do professor, como exemplo coloquei o PPP,
o diario do professor com seus registros e anotagdes, o planejamento. Nos arquivos
da Escola, apenas o PPP estava disponivel para pesquisa.

Neste segmento, apenas o PPP aparece, visto que os outros documentos
elencados sao individuais dos professores e ndo ficam arquivados na escola, bem
como por um pouco de receio, ainda em relagdo a posi¢ao hierarquica que estou
exercendo. Sendo assim, decidi utilizar aqui apenas documentos que sao publicos, no

caso o PPP.
6.2.1 Projeto Politico-Pedagogico

O PPP, foi elaborado pela equipe gestora, e apresentado em reunido para as
professoras, para que todos possam discutir e elencar as alteragdes necessarias. De
maneira geral, sempre foi organizado pela equipe gestora e posteriormente
compartilhada e discutida com as professoras, inserido o que era sugerido por elas.

Vale ressaltar que quando disponibilizado as professoras e servidores, tanto se
a proposta fosse fazer uma leitura em grupo nas reunides, quanto se solicitado para
leitura e posterior discussdo, sempre um numero reduzido de pessoas se punha a
disposicao de auxiliar na reconstrugao do PPP.

O PPP, traz em seu interior a metodologia escolhida pela escola, organizagao
de modo geral, filosofia, diagndstico e histéria da instituigdo, conforme podemos ver

abaixo no Sumario do documento.
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Nas reunides Pedagodgicas de inicio de ano letivo, enquanto eu ainda
trabalhava la na escola, sempre iniciavamos com o estudo do PPP, analisando o que
precisava acrescentar ou entdo o que ja ndo cabia mais.

E um documento bastante manuseado por algumas professoras, mas pouco
conhecido pela comunidade escolar. Embora, como se uma tradigdo, na reunido de
pais feita turma a turma, o PPP é disponibilizado para todos que tem interesse de
acessa-lo, rara vez alguma familia solicita ou mesmo folheia o documento.

Nao tenho uma solugao para que as familias, servidores e demais professores,
passem a estuda-lo e contribuir para que ele se torne um documento que marca a
cooperagao de todos em prol da qualidade educacional, mas penso que podemos
tentar outras estratégias de demonstrar o quanto ele é importante, podendo ser
colocado na entrada da escola, ou talvez tendo trechos como cartazes, enfim, acredito
que este é um dos documentos organizadores mais importantes da escola e precisa
ser visitado, revisitado, questionado, discutido. Caso contrario, continua sendo um

“copia e cola” de anos anteriores.

6.3 DOCUMENTACOES EXPERIENCIAIS: MOVIMENTOS, EXPERIMENTOS E
VIDA PULSANTE NA CRECHE

6.3.1 Pareceres

Os pareceres, também sao documentos feitos pelas professoras, € no ano de
2016, ainda eram de marcar. Seguiam um questionario fechado, conforme imagem

abaixo. Com m pequeno espago para observacdes dissertativas da professora.
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Figura 10 — Parecer descritivo

Fonte: Caderno de chamadas, acervo da EMEI.

Junto com este parecer cada professora, montava um portifélio, onde colocava
trabalhinhos fisicos feitos pelas criangcas e fotos de alguns momentos e eventos

vividos na escola, porém estes registros nao ficavam arquivados na escola.
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Os portifélios, se resumiam em um album de fotos sem vida pulsando, montado
no final de cada ano, parecendo ter apenas um objetivo: comprovar que ndés
professoras trabalhamos conteudos e ndo apenas cuidamos, como se o cuidar na
Educacao Infantil fosse algo que n&o pertencesse ao curriculo.

Lembro de me sentir muito angustiada na montagem, em busca de mais e mais
comprovagodes de trabalho, bem como de ver minhas colegas nesta mesma situacéo,
por vezes parecia até uma corrida, que ganhava quem tivesse o album mais cheio de
figuras e atividades fisicas, sem a minima preocupagdo com O processo, com as
experiéncias, com as aprendizagens.

A partir de 2017, ficou decidido em reunido pedagogica que os pareceres
passariam a ser descritivos, trazendo mais informagdes sobre as criancas. E cada
professora organiza de acordo com seu planejamento, tendo como objetivo principal
comunicar as familias o que acontece na escola e como as criangas interagem e
brincam nesses espacos.

Muito embora, muitos pareceres ainda eram encharcados de uma mostra dos
“conteudos” vistos, ainda parecendo justificar o nosso trabalho. Com uma participagéo
timida da crianga, muitos ainda como um parecer geral igual para todos, reservando
um paragrafo ou as vezes apenas uma frase que identifica a crianga.

Juntamente com os pareces, no final do ano, enviava-se um portfélio com as

atividades e fotos de alguns momentos escolhidos pela professora.
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Figura 11 — Parecer Descritivo

Cor do Realce do Texto

t |HY b
Escola Municipal de Educagdo Infantil

PARAISO DA CRIANCA
Extensdo Escola Dom Pedro

ALUNO: _
TURMA: Maternal Ill A PROFESSORAS:”

Durante o periodo de adaptagao, que aconteceu de 20 de fevereiro a 31 de margo, buscou-
se realizar atividades de integragdo entre colegas, professores e auxiliares, para assim passar
seguranga as criangas, além de realizarmos atividades que valorizassem e reconhecem o “EU", a

familia e os colegas. O - adaptou-se bem a nova escola e a turma. Gosta de brincar com

os jogos de encaixe e com os carrinhos. E bastante dependente da irma Bethina, mostra-se

inseguro sem a presenga dela por perto.

Durante o més de abril realizamos atividades sobre a Pascoa e relacionadas a tematica
“tempo”. O participou e interagiu de todos os momentos propostos, brincou com
entusiasmo e interesse. Gosta muito de brincar com os carinhos e no “cantinho” da cozinha, mas
tem dificuldade para dividir brinquedos e em alguns momentos quer os brinquedos que os
colegas estdo brincando.

No periodo referente a0 més de maio trabalhamos lateralidade e dire¢oes (embaixo, em
cima, do lado, frente, atras), com musicas e brincadeiras, bem com atividade de linguagem com
cantigas. gosta das rodas para cantar, e demonstrou interesse por livros, em que
gosta de contar histérias as colegas, também gosta das atividades de circuito, passando por
baixo de obstaculos, subindo e descendo, também gosta de musicas coreografadas, de
atividades com bambolés e bolas. Continua sentindo-se dependente da mana, sempre se

mantém préximo a ela, ou sob sua visao.

No més de junho, realizamos atividades voltadas ao espago, atividades de coordenagao,
localizagao, entre outras que estao sempre inseridas no dia a dia de nossa sala de aula. Neste
periodo demonstrou-se um pouco mais quieto, gostando de brincar muitas vezes
sozinho, ndo estd mais tao dependente da irma, expressando sempre suas vontades. Gosta
muito de brincadeiras que pode usar toda sua energia, como correr, pular, esconde-esconde, bem
como demonstrou muito interesse nas brincadeiras de vida diaria, sendo um “pai” cuidadoso e um
“médico” dedicado.

Fonte: Caderno de chamadas, acervo da EMEI.
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Figura 12 — Continuagao do parecer

No més de julho retomamos atividades que dao énfase para o desenvolvimento da
lateralidade e dire¢ao. Com atividade e brincadeiras como: pular dentro e fora dos bambolés,
passar pelo tinel, passar entre os cones, desviar de obstaculos, subir e descer de objetos, entre

outras atividades lidicas que exploram diferentes sentidos assim como a imaginagao, a

curiosidade e a criatividade.

Enfim, no primeiro semestre letivo de 2017, o fez amizades, brincou, aprendeu,
repartiu, desenvolveu-se por meio de brincadeiras e atividades ludicas e interagdes, sua
autonomia, independéncia, criatividade e oralidade.

Um abrago carinhoso das

Quando uma crianga brinca, joga
¢ finge: estd criando um outro
Professoras Emanueli mundo. Mais rico e mais belo
e muito mais repleto de * A
possibilidodes e invengBes '
do que o mundo onde,
"4
de fato vive

(Marilena Chaui)

Fonte: Caderno de chamadas, acervo da EMEI.

6.3.2 Mini-historias

A partir de 2018, iniciou-se a producdo dos Livros de Mini-histérias. Este
trabalho tem seu ponta pé inicial a partir das formagdes em contexto pelo Programa a
Unido Faz a Vida. Por este motivo, tem disponivel livros de mini-histérias a partir de
2018.

Os livros contam com mini-historias produzidas e organizadas pelas
professoras da escola, com auxilio das coordenadoras pedagdgicas e da assessora
do PUFV.

As historias eram colocadas em murais, e posteriormente expostas na Mostra

pedagogica, além de cada familia receber um libro com as histérias de cada turma.
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Nele nao havia apenas histérias de seus filhos, mas as historias elaboradas com toda
a turma, assim poderia ser visto o que foi trabalhado durante o ano com as criangas.

Além das mini-histérias, acompanhava um parecer descritivo individual de cada
crianga, este sim os pais recebiam apenas de seus filhos.

Neste primeiro ano do livro, também foi acrescentado ao final um album dos
protagonistas, e um anuario com foto, nome e fungao de todos aqueles que fizeram
parte do quadro de servidores daquele ano. Apresentando todos que de alguma
maneira participaram das vivencias e experiéncias das criangas, e de certa forma

colaboraram cooperativamente para que o livro se tornasse real.

Figura 13 — Mini-histéria: Os “lagos” da escola

0s “lacos” da escola

A, os cadarcos, vivem desamarrando!
Mas sempre aparcce um amigo disposto a
ajudar, Thalya s aproxima da amiga
Barbara, ¢ comeca a “amarrar” seu cadarco
tentando fazer um lago. Barbara observa a
cena, ¢ concorda com a agdo de Thalya,
Apds “concluir” no pe dircito seu objetivo,

' Thalya olha para a amiga ¢ diz “outro.

Barbara concorda balancando a cabega

¢ aproximando seu pé direito. Thalya entdo
- volta sua atengdo, concentra-se, ¢ continua
& sua tarcfa, Barbara posiciona os bragos para

g Q-‘trﬁs, ¢ observa os amigos brincarem
% enquanto sua companheira a auxilia nesse
momento.

Na escola tambem ¢ importante criar lagos
de amizade ¢ ambiente de camaradagem.

Fonte: Livro de Histérias da Escola.



Figura 14 — Mini-histéria: Filho de Peixe, peixinho é!

Filho de peixe, peixinho é!

Enquanto estavamos realizando uma atividade referente ao dia dos pais, surgiu uma grande duvida entre Miguel, Valentina, Pietra e Melissa.
___Meu pai é um peixe bem colorido e bem bonito. Diz Miguel.
____Teu pai, é pai, ndo é peixe ! Retruca Valentina.
___Esim, e eu vou ser um peixinho também, né ! Miguel fala olhando para colega Pietra, na esperanga de que ela concorde com ele, mas ela nada diz!
Entdo Melissa rapidamente ao perceber que a colega ndo da a resposta que ele espera, diz:
___Eele é, e pode ser rosa também!!!! O meu pai gosta de rosa, porque eu gosto, ele trabalha todo dia, eu vou fazer o meu bem bonito pra ele. Melissa,
continuando a misturar as tintas em tons de rosa.
___Meu pai é como um Super Herdi, as vezes tem até capa, ele tem um cheiro bom quando ta cansado. Comenta Pietra.

___ O meu pai usa perfume de menino, tém cheiro bom, & um cheiro de pai, ele brinca de boneca comigo, mas ele gosta mais de azul, é uma cor bem forte.
Comenta Valentina esfregando a tinta nas maos.

___Euvou fazer pizza igual o meu pai, eu gosto de carne, como tudo bem assim. Diz Miguel fazendo um gesto de que esta comendo as maos.
___Pai é pai, tem pai pra todo mundoooo!! O meu pai ndo é bravo. Afirma Melissa.
___E, s6 que séo diferente, o meu é meu e o teu é teu pai! O peixe é sé de mentirinha. Afirma Pietra concentrada em seu trabalho.

___Eugosto do meu pai, mas ele ndo tem uma boca assim! Ele me protege, por que ele & bem grande e o pai sempre protege os filhos. Diz Valentina
apontando para boca do peixe que estava pintando.

___Meu pai é muito forte! Miguel.

____ O meu pai veio |a da vo, ele estava la esperando eu. Fala com ar de responsavel.

___Asvezes pai é velho também, mas o meu ndo é! Eu gosto quando ele come maga, morango, arroz e feijdo comigo . Pietra .

___ Tém muitos pais, existe um montao deles. O meu veio I da minha casa, primeiro ele, depois a minha mae e eu estava na rua, dai eu vim |a na minha
casa e ele agora é meu pai. Explica Valentina. Pietra atenta a colega Valentina retruca:

____Euvim da barriga da minha mée, meu pai levo ela no hospital, o médico me tiro Ia de dentro e eu nasci, com o meu pai e a minha mée. ___ Pai as vezes
fica bravo, mas é bem pouquinho, porque ele é muito grande. Comenta Valentina. ’

Através dos relatos observados cheguei a conclus@o que de uma forma simples e sincera para
nossos pequenos, PAl é espelho, protegdo, alicerce na vida dos filhos, orgulho, inspiragdo de vida,

forca, em resumo pai é amor. q

Turma: Maternal Il - B, Auxiliares: Vinicius, Angélica.

Professora: lvanir da Rosa Mundt

Protagonistas: Valentina de Souza Machado, Pietra Leila Chaves Friedrich,
Melissa Souza de Menezes e Miguel Butzkie Fischer .

Fonte: Livro de Histérias da Escola.
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As mini-historias ndo seguiam um template padrao, eram pequenos relatos de
momentos vividos por grupos de criangas ou mesmo momentos individuais, para
registrar estes momentos as professoras usavam recursos como gravagao de videos
e de audio, ou anotag¢des em bloquinhos para registrar inclusive a fala das criangas.

Em 2019, repetiu-se a elaboragdo dos livros como forma de registro das
atividades e também como instrumento de dialogo com as familias.

Ja em 2020, fiz um livro impresso de mini-historias e um ambiente virtual para
propor, compartilhar e dialogar com as familias sobre aprendizagens e atividades para
os bebés. N&o ficaram arquivos dos registros deste ano na escola, apenas os
pareceres, que foram quase um padrao para todas as criangas, visto a dificuldade de
criar um parecer com trabalho remoto.

Para compartilhar com as familias de forma on-line, no ano de 2020, escolhi a
plataforma Padlet, que como citada anteriormente foi trabalhada em uma das
formacdes do PUFV no periodo de pandemia.

Vejo que a entrada das mini-histérias no cotidiano da escola, trouxe um olhar
mais sensivel aos processos de aprendizagem e vivéncias, passando a ser
registradas e discutidas em reunides e encontros pedagogicos o que elas traziam de
contribuigdo para elaboragao de projetos de aprendizagem futuros.

Ouso dizer que este foi o primeiro passo a uma documentagdo democratica,
que da visibilidade as criangas em ag¢ao, que valoriza e avalia o percurso, e ndo mais
acontecendo apenas no final de cada semestre. Abriram espacgo para o dialogo sobre
a vida na Escola. Colocando em pratica as abordagens dissertadas no subcapitulo
3.2, que sdo as mesmas estudadas e que foram escolhidas para embasar o fazer
pedagogico da maioria das professoras da Escola escolhida para esta pesquisa.

6.4 A ROTULA: UM CRUZAMENTO DE ENCONTROS E DISTANCIAMENTOS

Em uma estrada, as rétulas, trevos ou cruzamentos, sdo como um encontro de
caminhos, ou pontos de partida para outros, assim este subcapitulo traz o encontro
ou o distanciamento entre as documentacgdes estudadas.

Apds uma descrigao de dados que considerei importantes nas documentacgoes,

retorno a pergunta que atravessa toda a pesquisa: estas documentagdes estao
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comprometidas com processos democraticos? Ha espacos para agdes democraticas
ou mesmo registram as agdes democraticas vividas na Creche?

Tentar responder estas questdes, nos pde a pensar novamente na
complexidade da vida em uma escola de Educacéao Infantil/Creche. Percebemos que
as documentagbes compdem um todo, cheio de partes, mas que ainda podemos

recriar:

A complexidade nos permite uma analise constante do todo e das partes, das
relagdes circulares e reciprocas, da unidao de elementos complementares; a
procura de uma nova inteligéncia dos fendmenos sem reducionismos. A
complexidade nos torna sensiveis a evidéncias adormecidas (HOYUELOS;
RIEIRA, 2019, p. 30).

Seguindo este pensamento, tentar unir Documentagbes Normatizadoras,
Documentagdes Organizadoras e Documentagdes Experiéncias, é complexo. Precisei
ver cada parte que os compde, e cada um faz parte do todo dessa vida na Creche.
Talvez analisando apenas as Normatizadoras vejo pouco ou nenhum espago e ecoes
democraticas, bem como nas organizadoras, porém estas duas documentagdes em
particular, tem um potencial para participagado de todos profissionais e familias que
motivam o movimento vital da creche.

Entendo neste momento, que além de potencial para espagos de processos e
acdes democraticas nas documentagdes, € preciso que todos estejam comprometidos
e engajados para que estes espagos sejam ocupados, tanto na elaboragdo das
documentacdes, quanto para refletir e discutir sobre elas posteriormente,
principalmente quando estas passam de apenas consulta, para agdes diarias, seja

como normas, como orientagées ou mesmo como registros da pratica e das vivéncias.
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7 ENCAMINHAMENTOS FINAIS: PONTO DE CHEGADA, OU INiCIO DE UMA
NOVA PARTIDA?

Nao se preocupem com as ligbes nem com os livros:
ensinem as criangas a viver
(SENSAT apud BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 84).

Chegando ao final de um longo caminho, mais longo do que é de costume em
um curso de mestrado, ja que muitos atravessamentos aconteceram neste percurso,
como por exemplo a pandemia mundial, o aceite ao cargo de Secretaria Municipal de
Educacdo e Desporto, ida e vindas, mudanga de coletas de dados e métodos de
pesquisa, acredito que este foi apenas o inicio de uma jornada que deve ser diaria,
uma busca por novos encontros e paradas para que cada dia se possa qualificar a
acao democratica na documentagdo pedagdgica e na vida em uma Escola de
Educacao Infantil/Creche.

Esta pesquisa teve como objetivo pesquisar a Documentagdo Pedagogica
construida de 2016 a 2020 na e para a Creche/ Educacdo Infantil de Agudo/RS
buscando estabelecer as relagdes com o0s processos democraticos como
potencializadores de praticas pedagogicas na escola da Infancia. Para trilhar os
caminhos da jornada e seguir em frente, precisei delimitar os contornos de dois
conceitos para a presente pesquisa de:

a) Que documentos compde a Documentagdo Pedagodgica? Documentacao
Pedagdgica, sao todos os documentos que de alguma forma normatizam, organizam,
registram e comunicam a vida na Educac¢ao Infantil/Creche. Documentos que se
encontram e dialogam entre si no caminho percorrido no processo de aprendizagem
das criangas. Documentos que comunicam, projetam e também avaliam toda a vida
gue ha neste ambiente educacional.

b) O que sdo os processos democraticos nas documentagdes pedagodgicas
para esta pesquisa(dora)? Sao ag¢des que respeitam os direitos das criangas e bebés,
respeitam o olhar complexo da professora, respeitam os desejos da familia, com o
principal objetivo de deixar registrados os caminhos e paradas que a vida e a alegria
das criancas tracam em suas experiéncias e investigacbes na Educagao
Infantil/Creche. Documentar democraticamente, e dar espaco a todos estes

elementos, de forma organizada, cooperativa e colaborativa, possibilitando que
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principalmente as criancas e bebés sintam-se parte participante dessa vida pulsante
na Escola de Educacéo Infantil.

Neste contexto, foram analisados diversos documentos que faziam parte do
acervo da Escola Municipal de Educacgao Infantil Paraiso da Crianga, uma escola
publica, pioneira e por muito tempo a unica que atendia criangcas de 0 a 3 anos de
idade. Nestes podemos perceber como ainda € timida a participacdo na elaboragao
principalmente dos documentos que intitulei “Documentos Normatizadores”.

Por este motivo, a pesquisa foi trilhando caminhos que me levaram a pensar
em um produto que viabilizasse o dialogo, a participagdo e a cooperagédo entre as
familias e a escola, como uma forma de compartilhar o trabalho pedagdgico que
registra a vida na Creche.

Neste sentido, foi organizado um repositério online, possibilitando tanto as
professoras e servidores que trabalham na escola, quanto as familias a participar
deste processo educacional na creche.

O repositério de documentagdes pedagogicas, que tem como primeiras
contribuigdes, documentos ja existentes na escola, como Projeto Politico Pedagogico,
Plano Global, Documento Orientador Municipal e Regimento Escolar, como acesso
facil para que as familias possam entender e conhecer estes documentos que
organizam a escola, bem como organizam o trabalho pedagdgico das Professoras.

Além destes documentos citados acima, o espaco possibilita que seja enviados
os registros da vida e cotidianidade da escola, tendo as criangas como protagonistas,
bem como matérias que d&o origem a reflexdo dos profissionais projetando os novos
planejamentos das a¢des pedagdgicas, bem como servindo de apoio a novos projetos
de aprendizagem que vao sendo colocados em agao ao longo do ano letivo.

Os materiais produzidos na escola, para futuras pesquisas e acompanhamento
dos processos educativos das criangas. Possibilitando, apds disponibilizada e
compartilhada na plataforma com os professores da escola, que os usuarios facam
anotagdes e colaboragdes, ou até mesmo a impresséo dos registros e documentos la
inseridos.

Num primeiro momento, a busca foi por uma plataforma que contemplasse
planejamento, dialogo e trocas de propostas, bem como registros das vivencias.
Porém, foi dificil encontrar uma plataforma gratuita que unisse todos estes aspectos,
assim, como na citagdo acima, resolvemos optar por uma plataforma que ja foi

utilizada, facilitando o uso e valorizando os conhecimentos ja existentes.
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Neste sentido, o Padlet foi utilizado para compartilhar e dialogar, visto que é
uma plataforma com versdo gratuita, que permite que usuarios cadastrados e nao
cadastrados, possam acessar e dialogar, contribuindo no processo e fazendo parte
das vivéncias dos Bebés e Criangas bem pequenas.

O endereco eletrdnico utilizado, estava em construgao pela pesquisadora, visto
que ja no inicio da pesquisa pensava-se em um repositorio on-line. Entado ele ganhou
vida ja no periodo da Pandemia, e algumas professoras e familiares ja foram
conhecendo esta ferramenta.

@) repositorio esta hospedado no link

https://padlet.com/pcriancaagudo/oygezsnid7uwy632 e ja conta com algumas

produgdes e primeiros passos para um dialogo com as familias.
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Figura 15 — Padlet

e € EMEI Paraiso Da Crianga 3m

A Vida na Creche

Criado com estilo

Documentagdes: local :

de pesquisa e
@ EMEI Paraiso Da Crianca 10 questionamentos
Um lugar para chamar de
nosso! © EMEI Paraiso Da Crianga (1

Documento Orientador
Municipal - Educagao
Infantil

Este local servird de ponto de DOM Educa
encontros, partilhas, reflexdes e
principalmante vida!

Aqui poderemos divulvar as
experiencias e investigagoes vividas
na Creche, bem como,

d tagdes produzidas na e
para a Escola.

¢do Infantil

Neste documento, encontram-se
bases para o trabalho na Educagao
Infantil: como os direitos de
aprendizagem da crianga e os
campos de experiéncia.

7 Avaliar
7 Avaliar

° Adicionar comentario
© EMEI Paraiso Da Crianca

Regimento Escolar do
Municipio

®

Fonte: Padlet utilizado na pesquisa. Disponivel em:
https://padlet.com/pcriancaagudo/oygezsnld7uwy632. Acesso em: 31 jan. 2022.

Para melhor utilizacdo da ferramenta, sera feita uma pequena conversa com
as professoras e gestoras da escola, para melhor utilizarem e para poder auxiliar as

familias a usa-la.

Enfim, o produto vem a ser uma possibilidade futura, uma sugestao para

alcancar e resolver ou pelo menos refletir sobre como as documentacgdes produzidas
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na e para Escola de Educacdo Infantil/Creche podem possibilitar e auxiliar na
compreensao e encorajamento para construcdo de agdes democraticas nas praticas

pedagogicas de documentar na creche.

Acreditamos que este espaco podera auxiliar, divulgando, dialogando e dando
possibilidade de participacédo a todos envolvidos na Educagédo dos bebés e criangas
bem pequenas que habitam e dao vida a escola.

Esta pesquisa ndo é o fim de uma jornada, mas sim um inicio de conversa, visto
que chego aqui pensando como o potencial democratico na documentagao € amplo,
podendo dar espacgo a participagdo de todos sujeitos que fazem a vida na Creche
pulsar. No papel que atuo como gestora, percebo o quanto (re)visitar as
documentacdes produzidas na e para a escola, podem ser questionadas e refletidas,
passando desta pesquisa solitaria para momentos coletivos de dialogo com

professores, profissionais e familias:

A documentagao pedagogica oferece um ponto de partida importante para o
didlogo, mas também para criar confianga e legitimidade em relagéo a
comunidade mais ampla, abrindo e tornando visivel o trabalho dessas
instituicdes. Gragas a documentagéo, cada crianga, cada pedagogo e cada
instituicdo pode conseguir uma vos publica e uma identidade visivel. Isso que
€ documentado pode ser visto como uma narrativa das vidas das criangas,
dos pedagogos e dos pais na instituigdo dedicada a primeira infancia, uma
narrativa que pode mostrar as contribui¢des das instituicdes para a nossa
sociedade e desenvolvimento da nossa democracia (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2019, p. 206-207).

Num primeiro momento fazer a pesquisa concomitante ao oficio de gestora,
pareceu algo quase impossivel, dificil, porém agora é visivel a importante e
oportunidade de estar imersa a pesquisa ao contexto de gestdo, a possibilidade de
refletir e poder compartilhar o que por varias vezes me pde em becos sem saidas,
mas que me possibilitou mudar de posigdes para olhar para os caminhos de angulos
diferentes, e entdo pensar colaborativamente para que rua retomar a caminhada.

A pesquisa traz um resultado que ndo pode ir em graficos ou tabelas
quantitativas, afinal foi uma pesquisa qualitativa, com resultados subjetivos, que tem
como ponto de partida o movimento feito pela pesquisadora, um movimento que
iniciou com poucas perguntas que foram se multiplicando no caminho.
Questionamentos que precisam ser refeitos e refletidos nas jornadas que seguem a

partir deste ponto de chegada.
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Na minha jornada de vida nas escolas, sempre considerei imprescindivel o
estudo continuo e de contexto, possibilidades de trocas e reflexbes sobre as praticas
pedagogicas, a pesquisa trouxe isso com mais forga, e estar na gestao da educagao
do municipio colocou essa necessidade em evidéncia.

Ponderamos alguns pontos que ficam como sugestao de lugares para se visitar
nesse passeio para construcdo de novas documentacbes, estes podem ser
estratégias para observacdo e coleta de dados e registros para compor a
documentacio da vida na creche:

- Didlogo com a familia, mesmo antes de iniciar a frequéncia da crianga na
escola, para conhecer suas rotinas, preferencias, entre outras caracteristicas
importantes para a qualidade de sua jornada na creche;

- Estudar e dialogar com as documentagdes normatizadoras e orientadoras,
bem como discuti-las e compartilhar com os colegas profissionais que habitam a
escola;

- Projetar agbes considerando os primeiros pontos citados acima, deixando
espacgo para o novo, o inesperado, e tudo o0 que a crianga trara consigo;

- Ter sempre a m&o um recurso para registrar a vida, seja de forma escrita, por
imagem ou gravagao.

Estas ndo s&o regras, nem tdo pouco as unicas estratégias possiveis para que
existam processos democraticos na pratica de documentagdo pedagogica, s&o
sugestdes elencadas apods o estudo das documentagdes existentes.

Enfim, chego aqui convicta que ha espagos para participagdo e processos
democraticos nas documentacgdes produzidas na e para a escola, precisamos ocupa-
los e dialogar sobre os caminhos que a Educacado Infantil trilha, conversando e
repensando as documentagdes produzidas para e na Creche, seja como fonte de

normas ou como uma bussola orientadora, ndo como limitantes.
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APENDICE A - LINHA DO TEMPO DA EDUCAGAO INFANTIL

Quadro 6 — Linha do tempo: Legislagdo e Documentagbes para Educacgao Infantil

(continua)
Ano | Documento Resumo/ assunto
1961 | Lei de Diretrizes e Bases | Criancas menores de 7 anos recebem
da Educacéo educacado em escolas maternais ou de jardins-
de-infancia, mantidas pelas empresas com
maes trabalhadoras.
1967 | Plano de assisténcia ao | Incrementa a criacdo de escolas maternais e
Pré-escolar para criangas | jardins de infancia, como auxiliares as familias
a partir de 2 anos na edi¢do pré-escolar.
1971 | Lei de Diretrizes e Bases | Implementacdo do 1 ° grau de 8 anos de
da Educacéo 5.692 duragao. Estabelece que o sistema de ensino
velara para que criangas de idade inferior
possam receber educagdo em escolas
maternais e jardins-de-inféancia ou instituicoes
equivalentes.
1988 | Constituicao Federal Estabelece que as creches e pré-escolas
passam a ser parte do sistema educacional.
1996 | Lei de Diretrizes e Bases | Reconhece as instituicdes de Educacéo Infantil

da Educagdo Nacional
9394/96

como parte do sistema educacional. Este,
marca o fim (pelo menos o desejo de) da
separagao entre classes sociais, ou seja,
criangcas pobres também terdo acesso a
escolas publicas de qualidade, e nao mais
apenas a instituicbes assistenciais sem

preocupacgao com educagao de qualidade.




114

Quadro 6 — Linha do tempo: Legislagdo e Documentagbes para Educacgao Infantil

(continuagao)

1998 | Parecer CNE/CEB n° | Integracdo da Educacao Infantil no ambito da

22/98 Educacao Basica como direito das criangas de
0 a 6 anos e de suas familias.

1998 | Referencial Curricular | Elaboracdo do RCNEI em 3 volumes, cujo
Nacional da Educacgao | objetivo é de uma orientagéo curricular de nivel
Infantil (RCNEI) nacional voltada para as criangas de 0 a 6 anos.

1999 | Resolucdo CNE/CEB n° | Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
01/99 de 07/04/99 para a Educacdo Infanti. Documento

indispensavel para o educador na elaboracao
de sua proposta pedagdgica. Criagado da agao
Compartilhada de Politicas de Agé&o Integral.

2000 | Parecer CNE/CEB n°| Camara de Educacdo Basica do Conselho

04/2000 Nacional de Educac&o enfatiza os seguintes

aspectos normativos: 1- Vinculacdo das
Instituicbes de Educagao Infantil aos sistemas
de ensino; 2- Proposta Pedagogica e
de
Professores para o trabalho na Educagéao
Infantil; 4-
Materiais para a Educacéao Infantil. CONANDA,

diz: a Educagédo Infantil tem a finalidade de

Regimento  Escolar; 3- Formacéo

Espagos Fisicos e Recursos

garantir um ensino publico de qualidade.
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Quadro 6 — Linha do tempo: Legislagdo e Documentagbes para Educacgao Infantil

(continuagao)

2001 | Parecer CNE/CEB n°| Incluinoitem 1.2 a Lein® 10.172/01, das acdes
17/2001 Diretrizes | preventivas nas areas visual e auditiva até a
Nacionais para a | generalizagdo do atendimento aos alunos na
Educacdo Especial na | Educacgao Infantii e no Ensino Fundamental.
Educacao Basica. Diretrizes Nacionais para a Politica de Atencao

Integral a Infancia e a Adolescéncia.

2001 | Lein® 10172 traga diretrizes e metas para a educacdo em
Plano Nacional de | nosso pais, com o intuito de que estas sejam
Educacao (PNE) | cumpridas até o fim desse prazo.

2001/2010

2003 | Criagdo da Instituicdo do | destinada aos profissionais do magistério em
fundo de manutengdo e | efetivo exercicio de suas atividades e
desenvolvimento da | desenvolvimento da educacao infantil. Criagcao
educacao infantil da Declaragao Universal ratificando os Direitos

da Crianga, visando que a crianga tenha uma
infancia feliz e goze dos seus direitos e
liberdades ali enunciados.

2006 | Lein®11.274 dispondo sobre a duragdo de 9 anos para o

ensino fundamental, com matricula obrigatéria
a partir dos 6 anos de idade. Houve melhorias
na qualificacdo dos professores de educacéao
infantil. A oferta da creche foi municipalizada e
70,1%
municipalizado. A educagao passa a ser diaria

na pré-escola, houve atendimento

para as criancas de 0 a 5 anos.
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Quadro 6 — Linha do tempo: Legislagdo e Documentagbes para Educacgao Infantil

(continuagao)

2008 | A Lei n® 11.700, de 13 de | Acrescenta inciso X ao caput do art. 4° da Lei
junho de 2008 9.394/96, assegurando vaga na escola publica
de educacao infantil ou de ensino fundamental
mais préxima da residéncia a toda criangca a
partir dos 4 (quatro) anos de idade.
2009 | Parecer CNE/CEB n°| MEC langa documento: Critérios para um
20/2009, publicado no | Atendimento em Creches que Respeite os
DOU de 09/12/2009 Direitos Fundamentais das Criangas. MEC
Indicadores da Qualidade | langa documento Orientagcdes sobre convénios
na Educacéo Infantil. entre secretarias municipais de educacido e
instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos para a oferta de
educacdo infantil. Revisadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil.
2009 | Emenda Constitucional n° | A Educacgéo Infantil passa a ser obrigatoria para
59, de 11 de novembro de | as criangas de 4 e 5 anos.
2009
2009 | Diretrizes Curriculares | propdem a organizagao por eixos de interacoes e
Nacionais para a Educacgéo | brincadeira. Além disso, traz como marco
Infantil (DCNEI) conceitual a indissociabilidade entre o cuidar e
educar.
2010 | Resolugdo CNE/CEB n° | Define Diretrizes Operacionais para a Matricula

06, de 20/10/2010

no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.
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Quadro 6 — Linha do tempo: Legislagdo e Documentagbes para Educacgao Infantil

(concluséo)

2011 | Resolugdo CNE/CEB n° 1, | Fixa normas de funcionamento das unidades de
de10/03/2011 Educacdo Infantil ligadas a Administracao
Publica Federal direta, suas autarquias e
fundagdes.
2014 | Plano Nacional de | Com diretrizes, metas e estratégicas para a
Educacao (PNE) educacgao para o prazo de 10 anos.
Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014
2017 | Base Nacional Comum | Institui e orienta a implantacdo de um
Curricular (BNCC (2017)) planejamento curricular ao longo de todas as
Portaria 1.570, de 20 de | etapas da Educacdo Basica. Na Educacgao
dezembro de 2017. Infantil, ela dialoga com a DCNEI, mas traz um
detalhamento maior ao listar os objetivos de
aprendizagem.
Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B - ORGANIZAGAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Quadro 7 — Organizagdo Metodoldgica da Pesquisa

(continua)

Tema

Processos democraticos e as praticas de documentagao
pedagogica na educagao infantil: a vida na creche

Grande area

Humanas

Area
conhecimento

do

Educacao

Subareas Educacao Infantil e Politicas Publicas,

Palavras-chaves Creche; Processos Democraticos; Documentagao
Pedagadgica.

Abordagem Qualitativa

Natureza - Aplicada Pois visa gerar conhecimentos para aplicagéo
pratica;
- Implicada - Por estar intrinseca a minha pratica e a pratica na
escola, local da pesquisa.

Contexto A invisibilidade dos sujeitos (criangas, professores e demais

Problematico

adultos que fazem parte da vida na Creche), nos arquivos,
discursos e mesmo nos caminhos escolhidos pelos
professores para planejar, organizar a pratica e posteriormente
documentar, muitas vezes parecendo movimentos mecanicos
e automaticos, com objetivo de cumprir tarefas e burocracias
pré-determinadas

Questao E possivel observar processos democraticos
orientadora da | potencializadores da pratica pedagogica na escola de infancia,
pesquisa a partir da Documentacao produzida nos ultimos 5 anos??

Justificativa Tendo em vista as vivéncias na escola, como os documentos

pedagogicos podem criar ou coibir caminhos no processo e
construcdo de uma pratica pedagogica democratica, que ira
reverberar criando caminhos e possibilidades democraticas no
documentar.
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Quadro 7 — Organizagdo Metodoldgica da Pesquisa

(concluséo)

Objetivos GERAL:

Pesquisar a Documentagédo Pedagogica construida
nos ultimos 5 anos na e para a Creche/ Educagao
Infantil de Agudo-RS buscando estabelecer as
relagbes com os processos democraticos como
potencializadores de praticas pedagdgicas na escola
da Infancia.

Especificos:

- Construir recursos metodoldgicos que viabilizem a pesquisa;
- Buscar na histéria da Educacéao Infantil percursos e
embasamento sobre as praticas pedagdgicas ao longo da
histéria da Educacéo Infantil;

- Contextualizar, mapear e estudar os registros e documentos
pedagogicos existentes na instituicdo Creche;

- Criar um espaco on-line de partilha e dicas de formas de
documentar a vida na creche, que possibilite a participagao
de professores, familia e servidores, se assim desejarem.

Procedimentos A coleta de dados foi realizada a partir de pesquisa
documental, ou seja, (re) visitando documentos que estavam
disponiveis no acervo da escola.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM POLITICAS PUBLICAS E GESTAO
EDUCACIONAL
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO

Caro(a) Senhor(a)!

Eu, Emanueli Unfer, académica do Mestrado Profissional em Educagido da
Universidade Federal de Santa Maria (RS), portadora do CPF 0019.955.010-39, RG
9081944631, estabelecido (a) no enderego Rua Professor Willy Roos, 07, Agudo/RS,
cujo telefone é (55) 996631073, sob orientagdio da Professora Taciana Camera Segat,
portadora do CPF 751.549.270-87, RG. 7048767797, estabelecido (a) na Rua Diamante,
615/ Camobi — PQ residencial, Bairro Santa Lucia, Santa Maria / RS , cujo telefone de
contato é (55) 996313430, estou cursando Mestrado no Programa de P6s- Graduagdo
em Politicas ¢ Gestido Educacional — Mestrado Profissional, na Universidade Federal de
Santa Maria , cujo tema de pesquisa é a Documentagdo Pedagdgica na Educagdo
Infantil como processo democrético e sua poténcia nas priticas educacionais, tendo
como objetivo pesquisar e refletir as priticas de Documentagio Pedagégicas na
Educagdo Infantil etapa creche, bem como dialogar sobre as préiticas pedagdgicas a
partir desta Documentagdio. Por isso, durante a pesquisa, vocé fornecerd informagdes a
respeito de suas ideias e concepgdes sobre a temdtica Educagiio Infantil, através de
questiondrios, didlogos, apresentagiio de textos, entre outros. Assim, desejo filmar e
gravar as agdes desenvolvidas no dmbito escolar, bem como, nas salas de referéncia,
utilizar ¢ pesquisar em documentos jd existentes. Em minha avaliagio realizarei os
procedimentos: Tabulagio e organizagio dos dados obtidos de forma geral, sem
identificagio nominal; Andlise dos dados obtidos visando identificar possiveis
contribuigdes para os estudos sobre a Educagdio Infantil; organizagiio do ensino;
processo documentagiio pedagégica em espagos de aprendizagem, entre outros. Sua
participagdo nesta pesquisa ¢ voluntdria, lembrando que os dados obtidos niio serdio
organizados nominalmente, ou seja, havera sigilo absoluto em relagiio ao autor de cada
uma das respostas, uma vez que nosso interesse estd nos resultados gerais ¢ niio
individuais. Sua participagiio nfio trard qualquer beneficio direto, mas proporcionaré um
melhor conhecimento a respeito do ensino da Educagiio Infantil em nosso Municipio, o
que poderd contribuir para buscarmos encaminhamentos para o seu desenvolvimento
futuro. E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento ¢
deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo. Garanto que as informagdes
obtidas serfio analisadas em conjunto, ndo sendo divulgada a identificagio de nenhum
dos participantes. O (A) Sr (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os
resultados parciais das pesquisas e caso seja requerido, darei todas as informagdes que
solicitar. Nidio existirio despesas ou compensagdes pessoais para o participante em
qualquer fase do estudo. Nio hd compensagdio financeira relacionada & sua participagio.
Se existir qualquer despesa adicional, ela serd absorvida pelo orgamento da pesquisa. Eu
me comprometo a utilizar os dados coletados somente para a pesquisa ¢ os resultados
serdio veiculados através de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel sua identificagio. A



121

mr.omﬁmewdamwwmniomﬁado
qualquer divida.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

F\ﬁwﬁdmtcinfamdouupeibdainmqueliwqucfmlidu
mmmsudhuﬁmamomivdpdamﬁnm:mm&dsioan
pmidprnmesmdo.ﬁc-undmmmhnquaisﬁoospmpésimdowu&sm

i a serem realizados, scus desconfortos ¢ riscos, as garantias de
oonﬁdendalidndeedeaduedtneuospammmﬁeouduomnbémqucmmhl
puﬁdpwloéisumdcdapmcqmmm&mmmﬂmede
admminhsdﬁviduaqmlqwtanpo.cm.mwdauwa
EMElPualsodlCﬁmvolmuﬁma\teempuﬁdptdemsmdoepodudmimo
wmﬁmoaqummm.nsmd\nmuommpa:ﬂiddew
pejuimoupadadeqmlqwbeneﬁdoquewpomwadq\ﬁido.

Pl Do ﬂg Data 16/0872021
Assinatura da diretora )

(fo—~at bp : Data 03/0872021

Emanueli Unfer o,
Aol el
Data 03/08/2021

Taciana Camera Segat



