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RESUMO

(IM) POSSIBILIDADES DA IMPLEMENT@(}AO DA TERMINALIDADE
ESPECIFICA NA EDUCACAO SUPERIOR

AUTORA: Mariane Carloto da Silva
ORIENTADORA: Silvia Maria de Oliveira Pavao

Esta tese de Doutorado em Educacéo esta vinculada a linha de pesquisa Educacédo
Especial, Inclusdo e Diferenca do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da
UFSM, tendo como reflexdo a institucionalizacado da Certificacdo por Terminalidade
Especifica na Educacdo Superior. Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi
compreender as praticas e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica analisando suas possibilidades para a formacdo profissional dos
estudantes Publico-alvo da Educacédo Especial nos cursos de graduacao. Com esse
propésito, buscou-se defender a tese de que existem certos tipos de deficiéncia cujo
comprometimento pode afetar a aprendizagem de algumas competéncias
curriculares, tornando-se cabivel a certificacdo por Terminalidade Especifica. Esta
pesquisa é de cunho qualitativo, do tipo exploratéria e analitica, foi desenvolvida a
partir de dados coletados nos documentos institucionais de onze Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, documentos esses que tratam da Certificacao
por Terminalidade Especifica; de entrevista aberta semiestruturada com doze Pro-
Reitores, sendo onze Pro-Reitores de Ensino de Institutos Federais e um Pro-Reitor
de Graduacdo de uma universidade federal e de questionario aberto com trés
egressos certificados por Terminalidade Especifica. Os dados foram analisados a
partir da Andlise de Conteudo, do tipo Categorial, proposta por Bardin (2011). A
sistematizacdo dos dados coletados evidenciou que a Terminalidade Especifica
transcende a certificacdo, pois estd atrelada ao processo de acompanhamento
académico e acessibilidade curricular, a valorizacdo do sujeito, a aquisicdo de
autonomia e de pertencimento social. Constatou-se que as praticas e contribuicdes
da Terminalidade Especifica estdo em possibilitar uma certificacdo académica e um
direcionamento para o exercicio profissional, desde que sejam adequadas as
condicbes do estudante, ap6s um processo de acessibilidade curricular que
permitirdo aos estudantes a conclusdo do curso. Os aspectos negativos versam
sobre o uso inadequado da certificagdo por Terminalidade Especifica (para isso ndo
ocorrer ha uma equipe de profissionais frente a essa demanda) e sobre o
reconhecimento social e profissional do diploma, sem embasamento legal para a sua
nao aceitacdo. Entende-se que ha evidencias de que a Terminalidade Especifica
pode tornar-se uma Politica Institucional universitaria, valendo-se de sua autonomia
institucional, do amparo legal e do que ja existe em Instituicbes Federais de Ensino.
Conclui-se que h& possibilidade de implementar a Certificagdo por Terminalidade
Especifica na Educagéo Superior, pautando-se nas documentacdes legais vigentes,
visto que € necessario implementar acfes que possibilitem a permanéncia,
aprendizagem e conclusdo na Educacao Superior para estudantes publico-alvo.

Palavras-chave: Educacao Especial. Educacao Superior. Terminalidade Especifica.
Acessibilidade Curricular.



ABSTRACT

(IM) POSSIBILITIES TO IMPLEMENT SPECIFIC TERMINALITY IN HIGHER
EDUCATION

AUTHOR: Mariane Carloto da Silva
ADVISOR: Silvia Maria de Oliveira Pavao

This Doctoral thesis in Education is linked to the line of research Special Education,
Inclusion, and Difference of the Graduate Program in Education at the Federal
University of Santa Maria (UFSM). This study discusses the institutionalization of
Specific Terminality Certification in Higher Education. The general objective of this
research was to understand the practices and consequences of the applicability of
Specific Terminality, analyzing its possibilities for the professional training of students
who are the target audience of Special Education in undergraduate programs. Thus,
we defend that there are certain types of disability whose impairment can affect the
learning of curricular skills, making Specific Terminality Certification appropriate. This
research is qualitative, exploratory, and analytical, and it was developed from data
collected in institutional documents of eleven Federal Institutes of Education,
Science, and Technology. These documents deal with Specific Terminality
Certification; a semi-structured open interview with twelve Pro-Rectors (eleven Pro-
Rectors of Education from Federal Institutes and one Pro-Rector of Undergraduate
program from a Federal University), and an open questionnaire with three graduates
certified by Specific Terminality. Data were analyzed using Content Analysis of the
Categorical type proposed by Bardin (2011). The systematization of the collected
data showed that Specific Terminality transcends certification. This is due to the fact
that it is linked to the process of academic monitoring and curricular accessibility, the
appreciation of the subject, and the acquisition of autonomy and social belonging.
Results show that the practices and contributions of Specific Terminality aim to
enable an academic certification and guidance for professional practice provided that
the student's conditions are adequate after a process of curricular accessibility that
will allow students to complete the degree. The negative aspects are concerning the
inappropriate use of Specific Terminality Certification (there is a team of
professionals facing this demand to prevent this) and the social and professional
recognition of the diploma without a legal basis for its non-acceptance. There might
be evidence that Specific Terminality may become a University Institutional Policy,
taking advantage of its institutional autonomy, legal support, and what already exists
in Federal Education Institutions. In conclusion, implementing the Specific Terminality
Certification in Higher Education, based on the current legal documentation, is
possible since it is necessary to implement actions that allow the permanence,
learning, and completion in Higher Education for students target audience.

Keywords: Special Education. Higher Education. Specific Terminality. Curriculum
Accessibility.
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APRESENTACAO

Discorrer sobre a trajetoria trilhada ao longo dos anos permite reviver-me as
varias etapas que me levam a uma reflexdo sobre a necessidade constante de
articular os diversos saberes tedricos e praticos para produzir transformacgdes reais
em Educacdo Especial no cenario educacional e, especificamente, na Educagao
Superior.

Nesse sentido, minha trajetoria enquanto pesquisadora constitui-se a partir de
muitas experiéncias, de diferentes espacos que, ao longo da minha formagao
académica/profissional, foram me constituindo pesquisadora.

Os ideais que estdo imersos nas minhas motivacdes de pesquisa colocam-me
em constantes aprendizagens e ingressar no Doutorado significa continuar
acreditando nos meus objetivos e, pensando no ambito de uma Tese, tornar visivel a
todos o que eu proponho.

Tudo que fui construindo, produzindo, escrevendo surgiram das e com as
leituras e experiéncias no decorrer da vida enquanto pessoa, estudante, profissional,
professora, ou seja, as questdes que me movem e a partir deles fui delineando uma
linha tedrica, tematicas de discussdes, um campo de Pesquisa que é a Educacao
Especial.

O primeiro passo para ingressar na carreira de professora iniciou-se na
realizagao do curso Normal de Nivel Médio. Durante os quatro anos de muitos
aprendizados e contatos iniciais com o exercicio da docéncia, aprendi que a
pesquisa, a teoria precisa estar articulada com a atuagao da docéncia e, assim, fui
trilhando o caminho para formacao inicial, que foi a Licenciatura em Pedagogia.

Durante a graduagcdo em Pedagogia (2006-2010) houve constantes
momentos de encontros e desencontros, duvidas e saberes que me possibilitaram,
hoje, estar investigando sobre a inclusao e perceber ainda mais porque esse campo
precisa de formacodes, pesquisa, saberes cientificos.

O curso de Pedagogia proporcionou uma excelente formacao sobre praticas
pedagodgicas, avaliagdes, estratégias de ensino. Foram quatro anos de estudos, nos
quais fui me constituindo pedagoga, estabelecendo lagos entre teorias e praticas,
ampliando minha experiéncia profissional.

Minhas inquietagdes e o desejo de realizar um excelente trabalho levaram-me

a constante busca de aperfeicoamento e reflexdes sobre a pratica, entdo sempre
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estive rodeada de livros e leituras sobre Educag¢ao que contribuissem com o trabalho
frente as criangas. Durante essas leituras realizadas, deparei-me com a caréncia de
estudos sobre as pessoas com deficiéncia, os processos de inclusao, adaptagdes
curriculares. Passei a me questionar: todos apreendem da mesma forma? Somos
iguais? Somos diferentes? Em qual lugar discute-se sobre a Educagao Especial?
Inquietagbes que a graduagdo em Pedagogia nao respondeu, ja que né&o
possibilitava essas discussoes.

Impulsionada por esses sentimentos, decidi prestar o Vestibular em Educagao
Especial na Universidade Federal de Santa Maria, ser pesquisadora na area da
Educacado Especial e contribuir com as praticas educacionais e sociais. Em 2012,
iniciei meus estudos em Santa Maria, ingressando no curso de Licenciatura em
Educagcdo Especial — Noturno. Entre teorias e praticas, leituras, dedicagdes,
objetivos delimitados fui/vou me compondo Pedagoga, Educadora Especial e
pesquisadora.

Durante o curso da graduacgao, sempre articulei meus estudos com grupos de
estudos e Projetos de Extensdo sobre a Educacado Especial, ficando imersa de
curiosidades, discutindo sobre a inclusdo e suas diferentes vertentes, e novamente
vinculando teoria e pratica.

Como profissional da area da educagao, venho observando as mudancgas
contemporaneas e as exigéncias de formacdes profissionais para atuar no mercado
de trabalho. Essas implicagbes sempre me motivam a compreender como se
estruturam curricularmente os cursos de graduagdo perante a complexidade
existente na Universidade, constituinte da formacdo humana. Embasada nessas
inquiricbes, em 2014 ingressei no Mestrado em Educagdo da UFSM, na Linha de
Pesquisa LP3: Educacao Especial. Momento importante, na qual qualifiquei minhas
leituras, ampliei os olhares. O Mestrado possibilitou-me ingressar no grupo de
pesquisa GPEDUSI (Grupo de Pesquisa em Educacdo, Saude e Incluséo), o que é
essencial para meus delineamentos e interesses de pesquisa.

No ano de 2015, comecei a atuar como bolsista do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) UFSM, operando como Educadora Especial no Nucleo de
Acessibilidade da Universidade Federal de Santa Maria. Passei a vivenciar minha
pesquisa de Mestrado que tinha o objetivo de conhecer como os processos de (re)
conhecimento e acompanhamento aos estudantes publico-alvo da Educagao

Especial ocorriam nos cursos de graduagao com vistas a contribuir com a
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aprendizagem e conclusdo dos cursos pelos estudantes, ao atender os estudantes
por meio do Atendimento Educacional Especializado, fazendo reunides, conversas
com professores e coordenadores de cursos, estando, assim, vinculada ao Projeto
de Pesquisa “Atendimento Educacional Especializado- AEE na Universidade Federal
de Santa Maria”.

Desse modo, os caminhos que se busca percorrer nesta tese sdo originarios
das diversas leituras e reflexdes produzidas ao longo do processo de formacéo e
atuacao profissional, que se iniciou no primeiro contato com a docéncia, perpassou
pelas duas graduacgdes, pela pesquisa de Mestrado, pelo desenvolvimento do
Atendimento Educacional Especializado com os estudantes PAEE da UFSM e
continua, com a pesquisa da tese para, futuramente, exercer a docéncia na

Educacgao Superior.
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1 INTRODUCAO

Este estudo inspira-se na tematica Aprendizagem na Educacéo Superior por
revelar a urgéncia em discutir um tema cada vez mais crescente que € a inclusdo na
Educacdo Superior e estratégias direcionadas a participacdo e conclusao de curso
pelos estudantes.

Pelo historico legal, sabe-se que desde a Antiguidade os estudantes com
deficiéncia foram segregados da sociedade, mais tarde passaram a ser atendidos
apenas nas escolas especiais, ao passo que os estudantes ditos “normais”, nas
escolas regulares, ndo havendo comunicagdo entre eles (BRASIL, 2008). As
politicas de Educacdo (BRASIL, 1996a, 2001a, 2008, 2015, 2018) ampliaram as
discussbes e a garantia a educacdo para estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial (PAEE) em todos os niveis de ensino, vigorando normativas que garantam
0 acesso ao ensino. Pode-se aferir que ha um movimento para o ‘[..]
reconhecimento da importancia do dialogo com o diferente” (ARANHA, 2006, p.
245).

Com isso, a transversalidade da Educacdo Especial vem crescendo na
Educacédo Superior, democratizando o direito ao ensino e ampliando o acesso as
universidades, permeando pesquisas que versam sobre acessibilidade curricular
para a autonomia dos estudantes durante a graduacdo e para a apropriacdo do
conhecimento, evitando, assim, a evasdo dos académicos. Conforme o Censo da
Educacédo Superior de 2017 (INEP, 2018), o numero de matriculas de estudantes
PAEE na Educacdo Superior passou de 20.530 em 2009 para 38.272 em 2017
(Figura 1).



18

Figura 1 — Evolucdo do niumero de matriculas de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista, Altas Habilidades/Superdotac&o na Educagéo Superior 2009 - 2017

40000 37.986 38.272

20.530

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018).

Descrigdo: Grafico com uma linha na cor azul representando o crescimento no acesso dos estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista, Altas Habilidades/Superdotacdo na Educacgéo
Superior, de 2009 a 2017. A linha inicia com o niumero que correspondia a 20.530 matriculas em
2009 e finaliza com 38. 272 matriculas em 2017.

Esse cenario representa o ingresso dos estudantes PAEE na Educacao
Superior, qgue vem sendo progressivo, continuo e amparado pela lei n°® 13.409/2016
(BRASIL, 2016), a qual torna obrigatéria a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos Técnicos de nivel Médio e Superior das Instituicdes Federais
de Ensino. Complementarmente, a lei n°® 13.632/2018 (BRASIL, 2018) garante que a
modalidade da Educacéo Especial inicie na Educacao Infantil e estenda-se ao longo
da vida.

Diante do exposto, vé-se que a inclusdo dos estudantes Publico-alvo
Educacdo Especial (PAEE) na Educagdo Superior € orientada por Politicas e
assegurada por leis. Entende-se que o percurso da inclusdo abrange o acesso, o

ingresso, a permanéncia, aprendizagem, diplomacdo e o futuro profissional. O
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acesso (democratizagdo do ensino) das pessoas com deficiéncia a educagéo
passou por um processo de rejeigdo, exclusdo, integracdo e inclusdo'. Esse
processo refletiu na necessidade das instituicbes se (re) organizarem para
construgcao de politicas de reservas de vagas, o que amplia a possibilidade de
acesso dos estudantes PAEE (Figura 1).

As Instituicdes de Educacao Superior possibilitam aos estudantes a produgao
de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades individuais e profissionais, além
de garantirem uma formacgao profissional para almejar vagas no mercado de
trabalho. Com a publicagdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), (BRASIL, 2008), um numero maior
de pessoas pOde acessar a educagao em seus diferentes niveis.

Tendo o ingresso garantido, ha que se pensar em estratégias para
permanéncia e aprendizagem dos estudantes e em como a instituicdo da esse
suporte. Nesse contexto, a Educacao Especial enquanto modalidade transversal de
ensino, na Educagdo Superior incumbe, dentre outras atribuicdes, orientar a
instituicdo para uma concepgao de avaliagao processual que “[...] considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura” (BRASIL, 2008, p. 13-4).

Sabe-se que os Institutos Federais investigados apresentam uma Assessoria /
Coordenadoria de Ag¢des Inclusivas compostas por profissionais responsaveis em
realizar um apoio/atendimento ao estudante PAEE, assim como, fortalecem praticas
inclusivas na instituicdo através de Politicas Institucionais Inclusivas. Na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), hd a Coordenadoria de Acgdes
Educacionais (CAED) que engloba o Nucleo de Acessibilidade, o Nucleo de Apoio a
Aprendizagem, o Nucleo de Ac¢des Afirmativas Sociais, Etnico-raciais e Indigenas.
Ambos os nucleos viabilizam agdes que envolvem a inclusdo (UFSM, 2016, 2020).

Dentre varias ag¢des dos nucleos em prol da permanéncia e aprendizagem
dos estudantes menciona-se a sensibilizacdo para inclusdo na comunidade
académica, assisténcia estudantil, cursos de aperfeicoamento e extensao, apoio a
aprendizagem dos estudantes e auxilio para pratica pedagogica dos docentes.

A aprendizagem “[...] articula-se com aquilo que o sujeito ja sabe fazer e sobre

as estratégias que Ihe sédo familiares” (MEIRIEU, 2005, p. 90) e, para que ocorra,

! Esse percurso histérico da Educacao Especial € aprofundado no referencial teérico desta Tese.
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faz-se necessario uma articulagado entre os saberes/habilidades que o estudante ja
sabe com a descoberta de novos conhecimentos. A aprendizagem é uma busca
coletiva por caminhos/alternativas para que o estudante tenha acesso aos
conhecimentos. Nao € uma responsabilidade apenas do professor, envolve (além
dos docentes) a equipe pedagodgica da instituicdo, Nucleos de Acessibilidade, que
dardo suporte a permanéncia (por meio de politicas institucionais) e incluséo
(acesso, continuidade e conclusdo dos estudos) dos estudantes PAEE na
universidade.

Vé-se que a aprendizagem passa por todo o percurso inclusivo, rompendo
com as crengas de que o ensinar e aprender precisa ocorrer de forma homogénea
para todos. Sobre esse aspecto, a Teoria da Pedagogia Diferenciada de Philippe
Meirieu, compreende que “[..] a aprendizagem pde frente a frente, em uma
interagdo que nunca é uma simples circulagdo de informagdes, um sujeito e o
mundo, um aprendiz que ja sabe sempre alguma coisa e um saber que sé existe
porque é reconstruido” (MEIRIEU, 1998, p. 79).

Sustenta-se a ideia de uma aprendizagem universitaria que mobilize os
saberes ja existentes dos estudantes, apoiando-se em estratégias diferenciadas
(MEIRIEU, 1998, 2005) para, assim, avangar para novos conhecimentos. Isso
propicia o investimento em estratégias que permitam reconhecer as habilidades
individuais dos estudantes PAEE.

Defende-se que uma dessas formas de considerar as habilidades individuais
dos estudantes pode se efetivar por meio da Certificagcdo por Terminalidade
Especifica, incluida nas politicas institucionais de acessibilidade pedagdgica. A
Terminalidade Especifica € uma possibilidade de inclusdo dos estudantes PAEE nos
niveis mais elevados de ensino (certificagdo na graduagao e prosseguimento nos

estudos) e no mundo do trabalho.

A certificagdo especial (terminalidade especifica) de conclusao de etapa ou
curso em qualquer nivel, etapa ou modalidade oferecida ao estudante com
necessidades educacionais especificasz, no que e como couber, descrevera
as aptiddées e habilidades a partir de relatério circunstanciado e plano de
desenvolvimento, de que constem ainda: | — avaliagdo pedagdgica
alicergada em programa de desenvolvimento educacional para o estudante;
Il — tempo de permanéncia na etapa do curso; lll — processos de

? Consideram-se estudantes com necessidades educacionais especificas, de acordo com a resolugao
n® 019/2017 (IFGOIANO, 2017): estudantes com deficiéncia (intelectual, visual, auditiva, fisica,
surdocegueira, multipla); transtornos globais de desenvolvimento; Altas Habilidades/ Superdotacéo e
transtornos de aprendizagem.
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aprendizagem funcionais, da vida pratica e da convivéncia social; IV — nivel
de aprendizado do curso (IFGOIANO, 2017, Art. 10).

A certificagdo por Terminalidade Especifica sera definida depois de esgotadas
todas as alternativas de adaptagdes -curriculares dentro da disciplina. Sera
fundamentada em avaliagbes pedagogicas realizadas por uma equipe de
profissionais que atuem com os estudantes (professores, coordenadores, equipe
técnica-pedagodgica, nucleo de acessibilidade da instituicdo) (IFGOIANO, 2017).

O certificado tera validade quando apresentado junto ao histérico escolar,
ressaltando o conhecimento adquirido pelo estudante no processo formativo
(BRASIL, 2001a; IFGOIANO, 2017). Compreende-se que essa € uma forma de
avaliar e certificar as habilidades individuais.

Frente a isso, a certificacdo por Terminalidade Especifica apresenta outra
“possibilidade para permitir talvez que a incapacidade seja narrada de outros modos,
nao mais com o apagamento da deficiéncia, mas com a possibilidade desse sujeito
[...] participar mais desses ambientes, de outros modos” (SANTOS, 2019, p. 108).
Assim, a Terminalidade Especifica € uma forma de tornar o percurso formativo, na
universidade, mais flexivel, possibilitando alternativas educacionais diversificadas,
formacao profissional e futura inser¢cado no mundo do trabalho.

Tem-se por premissa a Educacao Especial como uma modalidade transversal
de ensino que perpassa por todas as etapas, niveis e modalidades, incentiva a
acessibilidade pedagodgica adequada aos estudantes PAEE e visa a garantia de
espacos inclusivos e equitativos (BRASIL, 2008).

Reitera-se que para atender o direito dos estudantes a educacdo e para
instaurar as condi¢cdes de equidade para eles, € preciso ir alem das garantias de
acesso e de matricula na Educacdo Superior. A inclusdo se efetiva com uma
Pedagogia Diferenciada, em que reconhece “[...] que cada aluno aprende de uma
maneira que lhe é propria e [...] que cada um dispde de recursos proprios nos quais
pode apoiar-se para |Ihe permitir superar-se [...]" € ao reconhecer precisa-se
mobilizar diferentes estratégias de aprendizagem (MEIRIEU, 2002, p. 31).

Esses dizeres reforgcam a proposta desta tese em investigar sobre as (Im)
Possibilidades da implementacdo da Terminalidade Especifica na Educacgéo
Superior. Nessa conjuntura, convém pontuar que entende-se que a Terminalidade &
uma forma de (re) conhecer os saberes e habilidades individuais dos estudantes

PAEE, garantindo a concluséo do curso de graduacao.
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A terminalidade especifica teria na educacédo profissional uma caracteristica
diferente da que se podia esperar no Ensino Fundamental. No Ensino
Profissional, explicaria uma formacdo com apropriacdes diferenciadas e,
portanto, para um exercicio profissional especificado a partir da
individualidade do sujeito. Seria assim uma expressdo em termos de
certificacdo profissional apds um processo de adaptaces e adequacdes
indispensaveis e que permitiram ao aluno a conclusédo do curso (PERTILE;
MORI, 2018, p. 91).

As investigacdes realizadas durante o Mestrado (ha linha de pesquisa de
Educacao Especial) responderam as inquietacdes propostas e levantaram outras. As
entrevistas realizadas com professores e coordenadores da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) revelaram que “...] ha possibilidade de desenvolver a
Terminalidade Especifica nos cursos e na Universidade como um todo, mas que é
preciso ser estudado, fazer leituras, apontar quais 0s casos que cabem a uma
Terminalidade” (SILVA, M., 2016, p. 145).

Nesse sentido, apresenta-se, neste momento, a primeira justificativa para a
realizacdo desta tese: a Terminalidade Especifica podera ser uma Acessibilidade
Curricular no ambito do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Graduacdo e na
instituicdo académica, de modo que os percursos formativos flexiveis, certificacédo e
diplomacéao para estudantes publico-alvo sejam viabilizados.

Assim, nos diplomas e historicos escolares deverd constar explicitamente as
flexibilizacdes que foram desenvolvidas, os acompanhamentos especificos da
Equipe Pedagdgica junto ao estudante, as aprendizagens construidas e as
limitagBes que implicaram na indicacdo da Terminalidade Especifica (IFFAR, 2016).
Também, torna-se valido o certificado quando apresentado junto ao histérico e
parecer da banca examinadora dos registros dos processos de ensino e
aprendizagem para casos de certificacdo por terminalidade especifica (IFFAR,
2016).

O percurso investigativo desenvolvido por esta autora (SILVA, M., 2016),
durante o Mestrado, mostrou que na instituicdo investigada n&o havia uma
resolucéo/diretrizes especificas de Acessibilidade Pedagdgica e Curricular voltada a
um processo formativo flexivel aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.
Por meio da escuta de coordenadores de cursos e docentes, ficou evidente que
havia um desconhecimento sobre o que é Terminalidade Especifica e um interesse

em saber como é aplicada nos Institutos Federais de Ensino.
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Tendo esses resultados, ha que se avancar, na investigacao, para enunciar a
importancia da Terminalidade Especifica nos percursos formativos flexiveis na
Educacao Superior, dando voz a realidades (InstituicGes Federais e egressos) que
implementam a Terminalidade Especifica. Assim, por meio dessa acéao investigativa,
inscreve-se a possibilidade de entender as préticas e consequéncias intrinsecas as
vivéncias entre os sujeitos e a Terminalidade Especifica.

Nesse viés, a escolha pela tematica da Terminalidade Especifica a Educacéo
Superior — foco deste estudo — parte da constatacdo de que ha uma disparidade
entre o nimero de ingresso e o numero de concluintes de estudantes Publico-alvo
da Educacéo Especial nos Cursos de Graduacdo (Quadro 1), revelando indices de

evasao e/ou repeténcia.

Quadro 1 - Total de Matriculas, Concluintes e Ingressantes nos Cursos de Graduacdo Presenciais e a
Distancia, por Tipo de Programas de Reserva de Vagas, segundo a Unidade da Federacgéo e a
Categoria Administrativa das Instituicdes de Ensino Superior (IES) - 2019

UnidadeNda Pessoas com: Deficiéncia, Transtorno do
Federacéo / Espectro Autista, Altas
Categoria Habilidades/Superdotacéao

Administrativa
Alunos Matriculas Concluintes Ingressantes

Brasil 9.111 7.053 253 2.941
Publica 9.097 7.041 249 2.939
Federal 8.353 6.428 201 2.770
Estadual 739 609 48 169
Municipal 5 4 - -
Privada 14 12 4 2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020).

Percebe-se que de um lado tem-se um grande numero de matricula de
estudantes PAEE na Educac&o Superior (acesso) e, por outro lado, um numero
reduzido de concluintes (participacdo e concluséo). Esses dados reforcam o
interesse em entender se a Terminalidade Especifica pode ser uma politica
institucional a favor da conclusdo dos cursos de Graduacdo, da certificacdo
académica e também de direcionamento para o exercicio profissional adequado as

condi¢bes do estudante.
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Desta forma, alinha-se a segunda justificativa desta tese, sua relevancia ao
campo educacional, por ser contribuinte: para a permanéncia e aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacédo Especial na universidade; para a formacéo
profissional, antes nem pensada a esse publico; e para a certificacdo necessaria a
insercao no trabalho. Isto faz parte da valorizacdo e dignidade humana: formacao
académica e o exercicio da profissao escolhida.

Para fortalecer o ideario desta investigacao, fez-se uma busca por pesquisas
ja realizadas no Banco de Teses da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Capes®, cujos assuntos se aproximam da tematica deste estudo,
e assim identificar “[...] lacunas, aspectos nao estudados ou ainda precariamente
estudados, metodologias de pesquisa pouco exploradas” (SOARES; MACIEL, 2000,
p. 6). Para realizar a busca, utilizou-se o descritor “Terminalidade Especifica”, na
qual se encontrou um total de nove pesquisas (APENDICE F).

lacono (2004) questiona o significado da certificagdo por Terminalidade
Especifica nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir de historias de vida e de
escolaridade de cinco alunos jovens e adultos com deficiéncia mental*. A autora
defende que a concessdo da Terminalidade Especifica antevé entendimentos sobre
a intencionalidade da certificacdo e sobre as acBes necessarias para seu
encaminhamento e prosseguimento nos estudos.

Seguindo as problematizacdes sobre a Terminalidade Especifica no Ensino
Fundamental, Pereira (2004) aponta a aplicacdo da Terminalidade Especifica como
uma importante conquista no processo formativo dos estudantes com deficiéncia,
entendendo ser necessario que ocorram estudos sobre sua funcionalidade e sobre
os beneficios a inclusédo e aprendizagem ao publico que fizer jus a certificacao.

Ainda sobre a certificagdo por Terminalidade Especifica, Gomes (2005)
constatou que esta € desacreditada por parte dos professores do Ensino
Fundamental de uma determinada realidade, por ndo haver interesses em estudar
sobre o assunto. Gomes (2005) verificou que a despreocupacao por parte do publico

bY

docente com relagdo & aprendizagem dos estudantes com deficiéncia mental®

3Coordenau;f?lo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A busca também foi realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
resultando em trés pesquisas, as mesmas encontradas no Banco de Teses da Capes.

* Manteve-se a terminologia utilizada na pesquisa.

® Manteve-se a terminologia utilizada na pesquisa.
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compromete diretamente a permanéncia e conclusdo dos estudos por parte dos
estudantes.

Meletti (2006) olhou para a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia mental®
em instituicio de Educacdo Especial, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e sinaliza que a Terminalidade Especifica é aliada ao processo
de avaliacdo dos estudantes naquela instituicdo, com vistas a orientar sobre quais
niveis ou setores da instituicdo especial os alunos frequentardo. A Terminalidade
Especifica € um mecanismo utilizado pela instituicdo para se adequar as exigéncias
legais, porém os encaminhamentos feitos na instituicdo investigada foi para “fungdes
gue nao exigem certificacdo de escolaridade no mercado de trabalho, percebemos
que esta certificacdo ndo é apreendida conforme seu sentido na letra da lei”
(MELETTI, 2006, p. 119).

Dentre as varias normativas legais educativas, Lima (2009) sinaliza que a
Terminalidade Especifica € um dos maiores desafios e preocupagdes nas escolas,
por ser pouco debatida e esclarecida em todos os segmentos. Lourenco (2013)
também direcionou sua pesquisa para a leitura e analise de legislacfes, propondo
que as Instituicdes de Ensino Superior utilizem, por analogia, as normas legais
direcionadas a Educacéo Basica para a certificacdo por Terminalidade Especifica.

A Terminalidade Especifica pode ser vista como uma forma de ver outras
habilidades que sao importantes para formacdo educacional das pessoas com
deficiéncia, que ndo s6 as académicas. A partir de estudo realizado com cinco
adultos com deficiéncia intelectual, Alencar (2016) verificou que a aprendizagem e o
desenvolvimento ocorrem nos diversos contextos sociais e que essas habilidades
sociais podem ser consideradas para fins de certificagdo como Terminalidade
Especifica.

Silva, M. (2016), a partir das legislagbes da Educacdo Basica e de Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, problematizou a Terminalidade
Especifica para a Educagdo Superior, apontando-a como uma possibilidade de
prosseguimento da vida académica e profissional dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. A autora enfatiza também que, esgotadas as estratégias de
adaptacdes pedagodgicas, aplicar-se a Terminalidade Especifica.

® Manteve-se a terminologia utilizada na pesquisa.
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Nos Institutos Federais de Educacdo, a certificagdo por Terminalidade
Especifica € uma preocupacdo académica. No estudo de Santos (2019), é
evidenciado que ha uma preocupacdo sobre a aprendizagem e a inclusdo dos
estudantes no mundo do trabalho. Desse modo, a certificacdo por Terminalidade
Especifica € uma possibilidade de conclusdo de curso aos estudantes incluidos,
porém precisa ser mais debatida e explorada. Acrescenta-se que, antes da defini¢céo
da certificacdo por terminalidade, os estudantes recebem adaptacdes pedagodgicas
nas disciplinas cursadas.

Ha pesquisas que problematizam a Terminalidade Especifica estritamente
voltada para estudantes com deficiéncia intelectual, matriculados no Ensino
Fundamental, e para alfabetizacdo e letramento de Adultos com deficiéncia
intelectual. Além disso, tem-se estudos realizados sobre a Terminalidade Especifica
na Rede Federal De Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. lacono (2004),
Pereira (2004), Gomes (2005), Meletti (2006), Lima (2009), Alencar (2016), Silva, M.
(2016), Santos (2019) complementam-se na ideia de que a Terminalidade
Especifica, enquanto politica, precisa ser mais debatida e refletida dentro das
instituicbes, assim como, saber das garantias que a Terminalidade oferece aos
estudantes para a progressdo nos estudos e insercdo no mercado do trabalho.
Lourengo (2013) e Silva, M. (2016) identificaram que ndo ha uma normativa que
oriente sobre a Terminalidade Especifica na Educacdo Superior, mas que seria
possivel basear-se nas normativas da Educacéo Basica e dos Institutos Federais.

Ainda que os estudos apresentados por Silva, M. (2016) e Santos (2019)
tenham utilizados as mesmas legislacées para justificar a escolha do tema e para
compor suas analises, a forma de interpretagdo e discussao foi distinta. As autoras
apresentaram andlises e discussfes sobre as normativas e leis que contemplam a
Terminalidade Especifica, no entanto apenas Silva, M. (2016) direcionou as
discussbes para a Educacdo Superior. Esse direcionamento € foco, também, deste
estudo, o qual explora uma discussdao mais aprofundada sobre as (Im)
possibilidades da implementacdo da Terminalidade Especifica na Educacéo
Superior.

Dessa maneira, considera-se esta investigacao relevante na medida em que
se verifica um namero reduzido de pesquisas publicadas que abordam a
Terminalidade Especifica ha Educagdo Superior. Diante desse cenario, entende-se

que esta pesquisa é fundamental para se pensar/construir uma proposta de
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Acessibilidade Curricular universitaria que inclua a Certificagdo por Terminalidade
Especifica como uma acédo possivel.

E, assim, faz-se a terceira justificativa do presente trabalho: a importancia de
pensar as possibilidades de aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacéo
profissional na Educagdo Superior, relacionando-a com a Acessibilidade
Pedagdgica, que abrange os percursos formativos flexiveis aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial. Depreende-se que cabe as Instituicbes de Ensino
Superior “[...] instituir politicas de inclusdo e demover acdes de exclusao, valorizando
cada vez mais, acdes pautadas no respeito a diversidade, considerando o papel que
as mesmas assumem ao longo da historia da sociedade” (CASTANHO; FREITAS,
2006, p. 98).

Entende-se, a partir do conceito de Meirieu (1998, 2002, 2005, 2006), que a
aprendizagem se inicia pela identificacdo de um ponto de apoio no estudante (seus
saberes) e que, assim, o professor pode investir em estratégias pedagodgicas para

ajudar o estudante a aprender.

[...] a aprendizagem € uma historia que coloca diante de um fja existente’
uma intervencao externa; uma histéria onde sujeitos se confrontam e onde
trabalham e se articulam, nunca com muita facilidade, interioridade e
exterioridade, aluno e professor, estruturas cognitivas existentes e novos
aportes (MEIRIEU, 1998, p. 39).

No contexto da sala de aula, a postura do professor € fundamental para
acompanhar a aprendizagem dos estudantes e identificar as dificuldades que
possam surgir. Mediante essa postura, o docente procura estabelecer estratégias de
acessibilidade pedagdgica para superagdo das dificuldades/barreiras enfrentadas
nas disciplinas curriculares.

E importante acrescentar que para concretizar a inclusdo, é necessario
promover a acessibilidade, ou seja, proporcionar aos discentes a participagédo e a
superacao de barreiras, a fim de que eles tenham os seus direitos legitimados.
Ainda, ao se pensar na Certificacdo por Terminalidade Especifica, ndo significa
esperar que o Nucleo de Acessibilidade da instituicdo consiga, sem parceria(s),
planejar e estudar a forma de como fazer, tdo pouco centraliza-la apenas nas maos
dos professores. Diferentemente disso, a Terminalidade Especifica precisa ser uma
responsabilidade coletiva, pensada por equipe interdisciplinar e equipe gestora da

Universidade para conseguir legitima-la institucionalmente.
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Com isso, propde-se esta pesquisa, permeada de questionamentos e
debates, os quais delineados desde a atuacdo da autora deste estudo em um
Nucleo de Acessibilidade, desenvolvendo o Atendimento Educacional Especializado
com os estudantes da UFSM, durante oito meses, e, agora, atuando em uma turma
de Anos Iniciais na Rede Municipal (Santa Maria, RS). Essa trajetoria permite
perceber o quanto esta pesquisa tem potencial para contribuir com as diferentes
realidades educacionais.

Assim, compreendendo que a universidade é um espaco educacional de
aprendizagens e oportunidades profissionais para os estudantes PAEE, defende-se
a tese de que existem certos tipos de deficiéncia, cujo comprometimento pode afetar
a aprendizagem de algumas competéncias curriculares, tornando-se cabivel a
certificacdo por Terminalidade Especifica. Nesse vié€s, esta pesquisa possui como
tematica a Terminalidade Especifica na Educagdo Superior para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial e sua questdo problematizadora é: quais 0s
limites e possibilidades da implementacdo da Terminalidade Especifica para a
formacdao profissional dos estudantes Publico-alvo da Educac¢éo Especial nos cursos
de graduacgao?

A partir dessa questéo, esta investigacdo tem por objetivo geral compreender
as praticas e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica
analisando suas possibilidades para a formacéao profissional dos estudantes Publico-
alvo da Educacédo Especial nos cursos de graduacdo. Como objetivos especificos,
Sao propostos 0s seguintes: realizar um levantamento das Universidades Federais,
Institutos Federais e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFT) do pais que
normatizam a Terminalidade Especifica; identificar as possibilidades de aplicacéo da
Terminalidade Especifica na formacéo profissional e seus tramites legais; enunciar
os efeitos legais, formativos e responsabilidades das InstituicGes Federais de Ensino
gue normatizam a Terminalidade Especifica; examinar, junto aos estudantes e Pro6-
Reitores do ambito académico das Instituicbes Federais, as contribuicdes da
Terminalidade Especifica na formagéo profissional; e analisar possiveis impactos na
formacdao profissional em vista da aplicacado da Terminalidade Especifica.

Esta tese foi organizada a partir de leituras teoricas e reflexdes com vistas a
atender aos objetivos propostos. Para tal, estd organizada em cinco secdes. A
primeira delas trata da introdugéo, apresentando a contextualizacdo do tema desta
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pesquisa, a justificativa, e os objetivos que ofertam a base para producao e defesa
da tese.

A segunda secdo aborda o referencial tedrico, que traca um caminho
discursivo, partindo da contextualizacdo histérica da Educacdo Especial e seus
desdobramentos na inclusdo na Educacdo Superior até a implementacdo da
Terminalidade Especifica em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Para
tanto, é dividida em trés subsecdes: Educacédo Especial: da Exclusdo a Certificacdo
por Terminalidade Especifica (2.1); Contextualizacdo Histérica da Educacao
Superior e seus desdobramentos na inclusdo (2.2); Terminalidade Especifica para
formacéao profissional (2.3).

A terceira secdo dispde os caminhos metodolégicos percorridos para a
realizacdo desta pesquisa, seguindo os objetivos, a problematica e hipdteses da
Tese, bem como o método utilizado para realizar a andlise e obter os resultados.

A quarta secdo, pde em destaque os resultados e a discussao dos dados
oriundos da apreciacdo analitica desta pesquisa. Pontua-se que estdo estruturados
em categorias de analise, conforme previsto na metodologia deste estudo. Por fim, a
quinta e Ultima secado registra as considera¢fes finais desta tese, na sequéncia
constam as referéncias bibliograficas que sustentaram as reflexées propostas.

1.1 HIPOTESES

As hipoteses dizem respeito a Tese que se pretende comprovar ao fim da
pesquisa. Prodanov; Freitas (2013) definem que as hipdteses sdo as possiveis
respostas ao problema e aos objetivos da pesquisa e que elas podem ser
provisorias. Desse modo, apresenta-se as hipoteses elencadas, na sequéncia:

H1- Existem certos tipos de deficiéncia cujo comprometimento pode afetar a
aprendizagem de algumas competéncias curriculares, tornando-se cabivel a
certificacdo por Terminalidade Especifica.

H2- A certificacdo por Terminalidade Especifica (certificacdo especial,
acessibilidade pedagdgica) de conclusdo de curso universitario oferecida ao
estudante publico-alvo da Educagdo Especial garante a conclusdo e formacgéo

profissional na Educacéo Superior.
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H3- A terminalidade Especifica é uma possibilidade de certificacdo académica
e, também, de direcionamento para o exercicio profissional adequado as condi¢des
do estudante, apds um processo de adaptacées e adequacdes indispensaveis que

permitirdo aos estudantes a conclusdo do curso de graduacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O escrever é o comeco dos comecos. Depois é a aventura. Uma mochila
com alguns poucos pertences do oficio artesanal, uma bussola, vale dizer
um titulo que resuma o problema, ou tema, e a hipotese de trabalho. Uma
lampada para iluminar os caminhos & medida que se apaga a luz do dia. E
desse jeito que a teoria ilumina e conduz a pratica [...] (MARQUES, 2001, p.
28).

Escrever uma tese vai além do simples ato de escrever um plano de
pesquisa. Bem além disso, envolve um estudo de possibilidades e de legitimidade
do conhecimento cientifico a ser produzido com a pesquisa. Ainda, demanda a
reflexdo sobre que tipo de conhecimento se pretende produzir com a tese, pois “o0
escrever € isso ai: interlocugcao” (MARQUES, 2001, p. 24), e para isso, é necessario
gue todas as etapas da pesquisa estejam bem delineadas para, ao fim, comprovar a
tese defendida.

Dessa forma, o referencial teérico foi estruturado para atender o problema, a
Tese e 0s objetivos, com base tedrica para sustentar a empirica. Nesse sentido, a
primeira secdo tedrica tem como titulo “Educacdo Especial: da Exclusdo a
Certificacdo por Terminalidade Especifica”, que trata da histéria da Educacédo
Especial. Em sua instancia, a segunda dedica-se a contextualizacdo historica da
Educacdo Superior e de seus desdobramentos na inclusdo, com vistas a
compreensao e criacdo de um escopo que permita responder aos principais
guestionamentos, em torno dessas questdes. Fechando o tratamento tedrico, a
terceira secédo discute a necessidade de implementar a Terminalidade Especifica na
universidade, como uma Politica especial a aprendizagem dos estudantes PAEE na
Educacgédo Superior.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL: DA EXCLUSAO A CERTIFICACAO POR
TERMINALIDADE ESPECIFICA

[...] nunca como hoje, tivemos uma consciéncia tdo nitida de que somos
criadores, e nao apenas criaturas, da histéria. A reflexdo histdrica,
mormente no campo educativo, ndo serve para ‘descrever o passado’, mas
sim para nos colocar perante um patriménio de ideias, de projetos e de
experiéncias (ARANHA, 20086, p. 29).

O conceito Educacdo Especial € fruto de um contexto historico-social

permeado por segregacdes, estigmas e preconceitos que historicamente foram
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construidos e reconstruidos para conquistar a condicdo atual de modalidade
transversal de ensino. Com isso, é necessario (re)visitar a histéria da Educacéo
Especial por um percurso reflexivo.

Pensar a aprendizagem também € pensar a historia, pois a aprendizagem dos
estudantes PAEE esta atrelada a evolugdo politica dos direitos conquistados,
passou e passa por “...] ruptura com antigas representagcdes ou preconceitos
anteriores” (MEIRIEU, 1998, p. 30). Nesse sentido, vale pontuar alguns aspectos
historicos, haja vista que conferem sentido as discussdes propostas nesta tese.

Historicamente, a escola foi uma oportunidade apenas para a classe
dominante (os nobres, donos de terras), excluindo a maioria da populagao
(ARANHA, 2006), discriminando o diferente. Nesse contexto, as pessoas com
deficiéncia eram consideradas monstruosas, anormais e/ou improdutivas.

O século XVIII foi marcado por desconhecimentos e medo frente a deficiéncia,
sendo associada ao “[...] misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nogdes realisticas” (MAZZOTTA, 2005, p. 16). Assim,
permeava, na sociedade da época, a exclusdo das diferencas, desconsiderando-se
a democracia e a igualdade.

No Brasil, no século XIX, iniciaram-se 0s primeiros servicos voltados ao
atendimento das pessoas com deficiéncia: cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos (LOBO, 2017; MAZZOTTA, 2005). Os atendimentos previam a
reclusdo das pessoas com deficiéncia em instituicdes voltadas para loucos, cegos,
surdos, com o intuito de isola-los da sociedade.

Durante o Periodo Colonial, de 1500 até 1822, as pessoas com deficiéncia
foram confinadas pela familia, dentro de suas casas, em Casas de Misericérdia ou
prisdes (LANNA JUNIOR, 2010; LOBO, 2017). A exclusdo das pessoas com
deficiéncia da sociedade continuou no Periodo Imperial (1822-1889), em que foram
colocados/separados em diferentes espacos/instituicdes: Hospicio Dom Pedro I,
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, Hospital
Estadual de Salvador (LOBO, 2017; MAZZOTTA, 2005; MENDES, 2006).

No século XIX, pode-se identificar algumas mudancas de concepc¢oes frente
ao atendimento das pessoas com deficiéncia. Nesse periodo, passou-se a ter uma
abordagem médica e assistencial (JANNUZZI, 2012). Apés 1930, o caréter clinico foi
sendo substituido pelos atendimentos educacionais e psicologicos.
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De acordo com Mendes (2006, p. 387), no século XIX, originaram-se as
classes especiais dentro das escolas regulares, para dar conta da “[...] incapacidade
da escola de responder pela aprendizagem de todos os alunos [...]". Esse fato deu
inicio a segregacdo dentro das instituicbes escolares, pois acreditava-se que 0S
alunos com deficiéncia seriam melhor atendidos em um espaco separado, visando a
normalidade.

Posteriormente, durante o século XX “[...] foram criados os Ministérios da
Educacdo e Saude e as Secretarias de Educacédo dos Estados, sendo a educacao
vista como [...] investimento na populagédo analfabeta e abandonada na ignorancia”
(LOBO, 2017, p. 28). Nesse panorama historico e social, as praticas educacionais
voltadas as pessoas com deficiéncia — ditas anormais, voltavam-se para praticas de
correcdo do corpo anormal — que ainda eram excluidas da sociedade.

Tal processo educacional trouxe uma (re) leitura da exclusdo, que antes
representava o desaparecimento da deficiéncia. Agora (no século XX), a exclusdo
procura corrigir a pessoa anormal e as instituicbes sdo responsaveis pela
normalizacdo das pessoas com deficiéncia para se tornarem produtivas na
sociedade.

Esse processo despertou novos olhares frente a educacdo das pessoas com
deficiéncia, incentivando a publicacdo de trabalhos cientificos, a instituicdo de uma
politica de inclusdo escolar e discussGes sobre o paradigma da inclusdo (LOBO,
2017; MAZZOTTA, 2005; MENDES, 2006).

No século XX, houve engajamento para o reconhecimento e importancia da
participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, especialmente nas areas de
“[...] reabilitagcdo, seguridade social, trabalho e transporte [...]” (MAZZOTTA, 2005 p.
65). Esse reconhecimento foi fundamental para a busca de conhecimentos, de
empatia frente a deficiéncia e, principalmente, de conquistas politicas e legais.

O século XX notabilizou o inicio do longo processo de garantias e direitos
legais as pessoas com deficiéncia, especificamente a partir de 1961, ano em que foi
criada a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n°
4.024/61(BRASIL, 1961), que reforcou o direito de todos a educacdo, sendo
responsabilidade do estudante com deficiéncia enquadrar-se no sistema educativo
(JANNUZZI, 2012; MAZZOTTA, 2005). Fica nitido que ainda prevalecia a ideia de
normalizagdo no processo formativo dos estudantes com deficiéncia, em que os

profissionais utilizavam os mesmos meétodos de ensino, ou seja, quando o0s
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estudantes com deficiéncia ndo atingiam o saber esperado e ndo se adequavam a
norma eram encaminhados a servigos especiais de atendimento a pessoa com
deficiéncia.

Ainda, no referido ano, o atendimento especial as pessoas com deficiéncia
podia ser substitutivo ao ensino regular. Isso fortalecia, ainda, mais a segregacao
dos estudantes, ja que o objetivo social da época era formar pessoas produtivas,
dentro dos padrfes de superioridade.

Seguindo na linha historiogréafica da Educacéo Especial, o ano de 1978 foi um
marco para o campo da Educacdo Especial, com a publicagdo da Portaria
Interministerial n°® 186/1978 (MAZZOTTA, 2005). Tal portaria buscou ampliar o
atendimento especializado para os estudantes com deficiéncia, atendimentos de
natureza meédica, educacional e de reabilitacdo. Ademais, definiu o publico para os
atendimentos especializados: pessoas com deficiéncia e com superdotacao.

O atendimento educacional desta época mantém o carater integracionista,
com praticas voltadas a correcdo e prevencdo das deficiéncias para tornar as
pessoas normais e aptas para viver em sociedade. Foram, precisamente, 0s
modelos clinico e diagnéstico que vigoraram, por muito tempo, como referéncias
para avaliacdo e atendimento dos estudantes com deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) defende a educacdo como
direito de todos. Em seu artigo 208, garante a oferta de “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, Art. 208). Destaca-se a mudanca de terminologia
para portador (mesmo que equivocada) para se referir as pessoas com deficiéncia.

E importante o que registra a lei 7.853, de 24 de outubro de 1989 (BRASIL,
1989; MAZZOTTA, 2005), que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social e sinaliza um grande avanco para o atendimento
educacional dos estudantes com deficiéncia: “[...] a inclusdo, no sistema
educacional, da Educagdo Especial como modalidade educativa [...]; a matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia [...]” (BRASIL, 1989).

Esses registros sdo uma conquista diante de todo historico de excluséo e
esquecimento das pessoas com deficiéncia que nem se quer tinham visibilidade

como sujeitos de direitos, mas sim, como anormais. Passos como esses S&o
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fundamentais para a histéria e concretizacdo da Educacdo Especial, mas ainda néo
chegam da exceléncia desejada.

Ao proceder a exploracdo de documentos com um marco histérico
internacional, encontra-se a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Tais documentos

atentam respectivamente,

[...] para os altos indices de criancas, adolescentes e jovens sem
escolarizacdo, tendo como objetivo promover transformagdes nos sistemas
de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola. A
partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, o documento Declaracdo de
Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais
proclama que as escolas comuns representam o meio mais eficaz para
combater as atitudes discriminatérias [...] (BRASIL, 2008, p. 3).

Esses documentos acenam para um reconhecimento do direito a Educacao
Especial as criancas, adolescentes e jovens, diminuindo a excluséo escolar. Porém,
ainda, percebe-se a recorréncia de praticas de normalizacdo nos contextos
escolares (MAZZOTTA, 2005). Em ato consoante a tal movimento, no mesmo ano, 0
Brasil sanciona a Politica Nacional de Educacédo Especial (BRASIL, 1994). Nesse
texto oficial, as integracdes instrucionais nas classes comuns do ensino regular sédo
para aqueles “...] que possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19).

A politica de 1994 proporcionou a valorizacdo da Educacdo Especial no
contexto social e escolar. Entretanto, manteve-se a defesa de praticas de
normalizacdo e reabilitacdo envoltas em um sentido assistencial, em que a
responsabilidade pelo insucesso na aprendizagem de estudantes com deficiéncia
era atribuida aos especialistas da area da Educacgéo Especial, ndo a toda escola.

Continuando a cronologia dos atos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996a, Art. 4°) preconiza “[...]
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. Ainda no mesmo
documento, mas no Art. 58 mantem-se a concepcdo de integracdo e reabilitacdo
guando sinaliza que o atendimento educacional “[...] sera feito em classes, escolas

ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
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alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”.
Com essa amplitude de atendimento educacional, as pessoas com deficiéncia
continuaram frequentando instituicbes especializadas, e a minoria nas escolas
regulares.

No art. 59, a LDBEN (1996a) enfatiza a Terminalidade Especifica “[...] para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados”. Embora o artigo se direciona para
a Educacdo Basica, tem-se a Educacao Especial como uma modalidade transversal,
de modo que pode-se pensar a implementacdo da Terminalidade Especifica na
Educacao Superior.

Ainda em 1996, localiza-se o Aviso Circular n° 277 de 08 de maio de 1996
(BRASIL, 1996b) que apresenta sugestdes de estratégias para viabilizar o acesso e
a permanéncia — com sucesso — dos estudantes com deficiéncia na Educacdo
Superior. Além disso, tal aviso expde que espera que as Instituicbes de Ensino
Superior desenvolvam estratégias para “[...] melhor atender as necessidades
especiais dos portadores de deficiéncia, possibilitando sua permanéncia, com
sucesso, em certos cursos” (BRASIL, 1996Db).

Posterior a LDBEN, foi decretada a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999), em que a Educacdo Especial
passa a ser considerada uma modalidade transversal de ensino com atuacao
complementar ao ensino regular, através da Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999). Essa politica regulamenta o
acesso e a matricula dos estudantes PAEE na Educacdo Profissional e,
posteriormente, a insercdo desses no mercado de trabalho. E importante salientar
que a formacgéo profissional dos estudantes PAEE € “[...] o processo destinado a
propiciar a pessoa portadora de deficiéncia, em nivel formal e sistematizado,
aquisicdo de conhecimentos e habilidades especificamente associados a
determinada profisséo ou ocupagéo” (BRASIL, 1999, Art. 28).

Dentre os vastos documentos/resolucdes/leis/decretos no campo da
Educacao Especial, precisa-se mencionar a Convencao da Guatemala, realizada em
1999, ratificada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001 (BRASIL, 2001b). Essa

convengao defende que as pessoas com deficiéncia tenham as mesmas garantias
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de direitos e liberdades que as demais pessoas, negando toda e qualquer forma de
discriminagéo.

Até aqui, identifica-se a concepcédo de deficiéncia atrelada as exigéncias
impostas pela sociedade. Assim, a deficiéncia ficou, por muitos anos, sendo tratada
como sindnimo de incapacidade, desviante do padrédo estabelecido no meio social.
Para tentar “corrigir’” as faltas que a deficiéncia causava, as legislagbes (que
acompanham o social) preconizavam a ideia de integracdo dos sujeitos nas
instituicdes especializadas que desenvolviam praticas de normalizacdo, para adaptar
as pessoas com deficiéncia ao modelo ideal e normal.

A Resolucéo n°2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001a), implementa
Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica. Destaca dois
artigos dessa resolucdo: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais [...]” (BRASIL, 2001a, Art. 2); e o artigo 3°, o
qual define a Educacdo Especial como modalidade de ensino para “[...] apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns [...]".

As Diretrizes ampliam o acesso dos estudantes na escola regular por meio
das matriculas — o que antigamente ndo era pensado — porém, possibilitam que
muitos estudantes tenham sua inclusdo na escola regular substituida pelo ingresso
em instituicbes especializadas. O parecer do Conselho Nacional de Educacao e da
Camara de Educacdo Basica, CNE/CEB (BRASIL, 2001c, Art. 59) trouxe as
diretrizes a necessidade da certificagdo por Terminalidade Especifica “[...] para
agueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias [...]".

Sua importancia ndo estd apenas na certificacdo, mas também nas
orientacdes quanto as diferentes formas de avaliar e considerar as habilidades e
competéncias dos estudantes PAEE em detrimento de suas dificuldades.

No ano de 2007, tem-se o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos
(BRASIL, 2007), no qual se acha mencéo a Educacao Superior. Dentre os objetivos
gerais presentes em tal documento, sinaliza-se a intencéo de “incentivar formas de
acesso as acgOes de educacdo em direitos humanos a pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2007, p. 27). Com relacdo as acdes direcionadas a Educacgéo Especial,

destaca-se a promocéao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia na sociedade;
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a producdo e aquisicdo de recursos pedagdgicos, materiais e equipamentos; e a
implantagdo de agbes afirmativas que promovam o0 acesso, a inclusao e a
permanéncia de estudantes com deficiéncia na Educacao Superior (BRASIL, 2007).
Com o panorama dos documentos e legislacdes, observam-se progressos no
cenario educacional dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, com
referéncias sobre acessibilidade, recursos pedagodgicos, matriculas nas escolas
regulares, formacao de professores, ou seja, 0s estudantes comecaram a serem (re)
conhecidos como sujeitos capazes de aprender. Além do mais, as instituicdes e a
sociedade como um todo precisam se adaptar para que a inclusao aconteca.
Pode-se afirmar que foi, efetivamente em 2008, com a PNEEPEI (BRASIL,
2008) que a Educacao Especial ganhou forca, objetivando o acesso, a participacao
e a aprendizagem dos estudantes PAEE nas escolas regulares. Ainda, essa politica
apresenta a “transversalidade da educagéo especial desde a educagéao infantil até a
educacdo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino [...]” (BRASIL, 2008, p. 10).

Pensando na Educacédo Superior, a Educacdo Especial ser& efetivada por meio de

[...] acdes que promovam o0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos
estudantes. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servicos para a promog¢do da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicacdes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa
e a extensdo (BRASIL, 2008, p. 12).

A transversalidade da Educacdo Especial é fundamental para defender a
inclusdo dos estudantes PAEE na Educacédo Superior, possibilitando a esses
sujeitos oportunidades de adquirir uma formacao profissional. Acentua-se que as
acoOes inclusivas a serem desenvolvidas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
sao cruciais para a aprendizagem e conclusdo dos cursos.

Nota-se que, a partir da politica de 2008, as orientacbes sobre a
acessibilidade e adaptacbes para promover a inclusdo dos estudantes PAEE na
Educacdo Superior e nos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
passa a ser ndo apenas mais recorrente, como mais firme, ou seja, tem-se uma
cobranca social mais severa para que adaptacdes sejam realizadas, a fim de

propiciar a acessibilidade. Isso ocorre devido ao marco histérico presente no
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atendimento educacional dos sujeitos e, também, as pesquisas cientificas em defesa
da inclusdo em todos os niveis e etapas de ensino.

E oportuno salientar que a inclusdo abrange a¢des que possibilitam que todas
as pessoas possam exercer seus direitos de acesso a diferentes espacos, bem
como de participar das suas atividades independentemente de suas caracteristicas
fisicas ou psiquicas. De acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008), a Educacgéo
Inclusiva é um processo social em gue todas as pessoas tém direitos de ir e vir nos
diferentes espacos da sociedade. Olhando especificamente para o ambito escolar,
entende-se que todos os estudantes, com deficiéncia ou transtornos funcionais
especificos de aprendizagem’ ou Transtornos Especificos da Aprendizagem® tém o
direito a escolarizacéo diferenciada sempre que necessario.

A Perspectiva da Educacdo Inclusiva € uma concepcdo de sociedade, de
escola que visa o reconhecimento de todas as diferencas individuais e implica em
“[...] um processo de reestruturacao de todos os aspectos constitutivos da escola,
envolvendo a gestdo de cada unidade e dos préprios sistemas educacionais” (GLAT;
BLANCO, 2009, p. 17). Nesse contexto, a Educacao Especial € uma modalidade de
ensino que direciona suas acbOes para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) / Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacdo em todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino.

Com a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009a), sao
instituidas as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, na qual as escolas devem
matricular os estudantes PAEE nas salas regulares. Essa resolugéo dispbe que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem carater complementar e
suplementar, ndo substituindo o ensino da sala regular. Também, demarca que no
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas precisa estar institucionalizado o
AEE.

" “Nestes casos e em outros, como os transtornos funcionais especificos, a Educacdo Especial atua
de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento desses estudantes”
gBRASIL, 2008, p. 11).

Rotta; Ohlweiler; Riesgo (2016, p. 109-286) apresentam trés tipos de transtornos especificos da
aprendizagem: o transtorno da leitura oral e escrita (dislexia), o transtorno da matematica
(discalculia), o Transtorno da expressao escrita (disgrafia e disortografia) e o Transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade (TDAH).
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No mesmo ano (2009), foi definida a Portaria Conjunta CENP/COGSP/CEI
(BRASIL, 2009b) que dispde sobre a Terminalidade Especifica na area da
deficiéncia mental ou multipla nas escolas da rede estadual e da outras
providéncias. Essa certificacdo sera disponibilizada para aqueles que nao
conseguirem atingir as habilidades, as competéncias nem o0s conhecimentos
correspondentes a série em que estdo matriculados. Tendo a identificacdo da
necessidade da certificacdo, faz-se necessaria a construcdo de um acervo de
documentacgdes individuais do estudante, contendo: “fichas de observagao periddica
e continua realizada pelo atendimento no Servico de Apoio Pedagdgico
Especializado; copia da avaliacdo das habilidades e competéncias atingidas pelo
aluno nas diversas areas do conhecimento e histérico escolar do aluno” (BRASIL,
2009b, Art. 2).

Essa portaria ressalta a necessidade do envolvimento de todos os
profissionais na avaliagdo dos estudantes, assim como a importancia de vé-lo como
aprendiz capaz de aprender em outros espacos, em outras areas. Tomam-se esses
dizeres para esta tese, estendendo essas possibilidades a Educacao Superior.

Seguindo na busca documental, em 2011, tem-se o Decreto n® 7.611, de 17
de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), o qual também: dispde sobre a Educacao
Especial enquanto uma modalidade transversal de ensino; traz a garantia da
matricula nas escolas regulares; orienta quanto ao AEE (planejamento, recursos,
profissionais). Porém, a importancia desse ultimo decreto (que tem forca de lei) se
volta: ao registro de que é dever do Estado proporcionar a efetivacdo da
aprendizagem ao longo da vida; a atuacdo do AEE para possibilitar a continuidade
dos estudos nos demais niveis, etapas e modalidades (ingresso e conclusdo dos
estudantes PAEE nas IES); e 0 apoio técnico e financeiro para estruturacdo dos
Nucleos de Acessibilidade na Educacao Superior.

Entdo, antes de 2011, tinha-se resolucbes, decretos e documentos
orientadores tratando sobre a Educacdo Especial na Educacdo Bésica e na
Educacdo Superior. A partir do referido ano, tém-se uma lei que olha e normatiza a
garantia da inclusdo na Educacéo Superior.

Com o apoio técnico e financeiro para a estruturacdo dos Nucleos de
Acessibilidade na Educacdo Superior (BRASIL, 2011), a Secretaria de Educacéo
Superior (SESu) e a Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade

e Inclusdo (SECADI) orientam as IES sobre a Politica de Acessibilidade, por meio
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dos Nucleos de Acessibilidade. Essa orientacdo se instaura mediante a criacdo do
Programa Incluir - Acessibilidade na Educagéo Superior (BRASIL, 2013). O referido

documento objetiva

[...] fomentar a criacdo e a consolidacdo de nicleos de acessibilidade nas
universidades federais, as quais respondem pela organizacdo de acdes
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académica, eliminando barreiras pedagoégicas, arquitetdbnicas e na
comunicacdo e informacdo, promovendo o cumprimento dos requisitos
legais de acessibilidade (BRASIL, 2013, p. 3).

Destarte, o Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior contribui
para a efetivagdo da inclusdo dos estudantes PAEE na Educagdo Superior,
assegurando o direito de todos a equidade na forma de aprender e participar de
todas as atividades académicas. E um programa que orienta e acompanha 0s
servicos e recursos de acessibilidade ofertados aos estudantes incluidos nas IES.

Outro documento importante para a area da Educacao Especial é o parecer
CNE/CEB n° 11, o qual se direciona a formacédo profissional em nivel Técnico e
Tecnologico, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012c). Tal parecer ressalta a
necessidade de planejar e organizar estratégias para o processo de ensino que
possibilite a aprendizagem de todos os estudantes PAEE, “[...] incluindo as
possibilidades de dilatamento de prazo para conclusdo da formacao, de certificacao
intermediaria, ou antecipacdo de estudos, que nédo limitem o direito dos estudantes
de aprender com autonomia” (BRASIL, 2012c, p. 21).

Nessa perspectiva, atenta-se para o (re) conhecimentos dos estudantes como
atores no processo de aprendizagem, o que corrobora com a afirmacéo de Meirieu
(2005, p. 55) “[...] uma aprendizagem efetiva-se quando um aluno encontra e supera
um obstaculo — dificil, mas acessivel — na realizagdo de uma tarefa”. Para isso, é
essencial que os profissionais atuem coletivamente para que ocorra, de fato, a
aprendizagem centrada no sujeito e no atendimento as necessidades de cada um.
Nesse ambito, destaca-se a Terminalidade Profissional’, a qual “[...] seguindo
itinerarios formativos estruturados por eixos tecnolégicos, € uma das formas de
flexibilizar e organizar um curriculo centrado na aprendizagem e no desenvolvimento
continuo do estudante” (BRASIL, 2012c, p. 47).

° Manteve-se a terminologia apresentada no documento.



42

Em 2015, é instituida a Lei Brasileira de inclusdo da pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), que se destina a “[...] assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, Art. 1°).
Outrossim, tal lei determina o direito a educacdo para os estudantes PAEE em um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades, garantindo
o aprendizado ao longo da vida.

No que se refere a Educacdo Superior, a lei em pauta determina, em seu Art.
28, o “XIII - acesso a educacao superior e a educacao profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condicbes com as demais pessoas [...]". Evidencia-se
gue esse artigo traz, além do acesso, “oportunidades de condi¢des”, que serao
cumpridas através das acOes de acessibilidade realizadas dentro de cada IES,
dentro de cada sala de aula e mediante cada docente.

Conforme apresentado no inicio desta pesquisa, os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018, 2020)
mostram que h& grande numero de acesso dos estudantes PAEE na Educacéo
Superior, reflexo de toda evolucdo legislativa e do reconhecimento de direitos.
Porém, os dados também mostram um numero reduzido de conclusfes dos cursos
que o0s estudantes ingressaram. Diante desse cenario, € imperativo
pensar/refletir/agir/pesquisar sobre essa trajetéria entre o ingresso e conclusao.

A Educacdo Especial tornou-se parte integrante da proposta pedagégica da
Educacéo Profissional. Essa proposta procura garantir a acessibilidade pedagdgica,
a aprendizagem, a participagdo e a conclusdo dos cursos realizados pelos
estudantes PAEE. As politicas, decretos e leis voltadas a Educacdo Bésica
possibilitaram a extensdo da Terminalidade Especifica nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, abrangendo cursos médio, técnicos e superiores.

No ano de 2015, € publicada a Normativa de Adaptacdo Curricular e
Terminalidade Especifica para pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas'® do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense -

IFF (IFF, 2015). De acordo com a instituicdo, a Terminalidade Especifica é

1940 termo ‘pessoas com necessidades especificas’ refere-se aquelas que, por alguma diferenca no
seu desenvolvimento, suscitam modificacbes ou adequac¢des complementares ou suplementares no
programa educacional, com o objetivo de transforma-las em pessoas autbnomas com a maior
independéncia possivel para que possam fazer uso de todo seu potencial” (IFF, 2015, p. 1).
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Uma documentagéo fornecida pela instituicdo educacional as pessoas com
deficiéncia intelectual ou TGD para certificagdo de conclusdo de
escolaridade, com histérico escolar que apresente, de forma descritiva, as
competéncias desenvolvidas pelo educando (IFF, 2015, p 17).

A normativa estabelece que a certificagdo por Terminalidade Especifica se
dara a partir das adaptacdes curriculares previstas no Plano de Ensino de cada
disciplina. Se o estudante ndo conseguir alcancar os objetivos — apesar das
adaptacdes realizadas — sera possivel realizar uma adaptacéo temporal do curriculo
com a certificacdo por Terminalidade Especifica.

Em 2016, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense (IFSUL) implementa a Instrugdo normativa n° 03/2016 (IFSUL, 2016) que
dispbe sobre os procedimentos relativos ao planejamento de estratégias
educacionais a serem dispensadas aos estudantes com deficiéncia, visando a
promogdo do acesso, da permanéncia e do éxito escolar dos estudantes. Tal
instrucdo normativa define como uma ac¢ao inclusiva, na instituicdo, a construcéo de

um projeto de Terminalidade Especifica,

[...] fazendo constar as adaptacdes curriculares necesséarias ao atendimento
das necessidades educativas do aluno, incluindo flexibilizagdo de cargas
horarias, duracdo e caracterizacdo de maddulos, reestruturacdo de matriz
curricular, dentre outras altera¢cBes, prevendo-se o rol de conhecimentos,
habilidades e competéncias especificas a serem desenvolvidas e
certificadas extraordinariamente (IFSUL, 2016, p. 19).

A certificacdo por Terminalidade Especifica sera aplicada de forma
extraordindria, quando esgotadas as possibilidades de adaptacdes curriculares. O
histérico escolar acompanhara o certificado, apresentando de forma descritiva as
habilidades e competéncias atingidas pelos estudantes com deficiéncia. Ressalta-se
que a certificacdo por Terminalidade Especifica possibilita diferentes formas de
aprender e novas alternativas educacionais, tais como: a progressao dos estudos e
a insercdo no mercado de trabalho.

Sublinha-se, nesse mesmo ano, a resolugéo n°60/2016 do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFAR (IFFAR, 2016), a qual
regulamenta a Terminalidade Especifica para estudantes dos cursos técnicos e
superiores. A resolucdo define, em seu art. 2°, a terminalidade especifica como

“certificacdo de conclusdo de cursos Técnicos e Superiores do IF Farroupilha,
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expedida pela instituicdo a estudantes com grave deficiéncia mental ou multipla”
(IFFAR, 2016, Art. 2).

Tal documento define, ainda, que a certificacdo por Terminalidade Especifica
irA ocorrer ap0s todas as possibilidades de adaptagdes curriculares serem
realizadas. Ademais, € imprescindivel a realizacdo de avaliacdes e pareceres da
equipe pedagdgica da instituicdo, a qual € acompanhada de todo um acervo
documental individual do estudante (IFFAR, 2016).

O diploma tera validade quando apresentado junto do histérico escolar e do
parecer da banca examinadora, com todos 0s registros do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes: as flexibilizacbes que foram desenvolvidas, o0s
acompanhamentos especificos da equipe pedagdgica em relacdo ao discente, as
aprendizagens construidas e as limitacbes que implicaram na indicacdo da
Terminalidade Especifica.

Ainda na inteng&o de realizar um caminho discursivo, é citada a Resolugao n°
30/2017 (IFBA, 2017) que apresenta a Terminalidade Especifica como uma
acessibilidade pedagdgica aos estudantes com deficiéncia intelectual dos cursos
técnicos e superiores. A certificacdo serd disponibilizada apés esgotadas as
possibilidades de adaptacdes curriculares e metodoldégicas empregadas nas
disciplinas. Todas as estratégias de acessibilidades empregadas deverdo compor o
histérico escolar descritivo, apresentando as competéncias que foram desenvolvidas
pelos estudantes, assim como, encaminhamentos necessarios para continuidade
dos estudos.

Vé-se que a Terminalidade Especifica se pauta na aprendizagem, na
construcdo, no desenvolvimento de habilidades e ndo na incapacidade e na falta.
Para tanto, faz-se imperativo o uso de uma Pedagogia Diferenciada que mobilize a
aprendizagem, garantindo “[...] aquisicdes a todos os alunos e de permitir a cada um
descobrir progressivamente o que constitui a especificidade de sua abordagem e de
suas estratégias de aprendizagem” (MEIRIEU, 2002, p. 110).

A acessibilidade curricular € uma forma diferenciada de reconhecer o perfil de
cada estudante, suas estratégias de aprendizagem. Nesse escopo, a Terminalidade
Especifica € considerada uma acessibilidade curricular que deve ser planejada,
levando em consideracdo as especificidades apresentadas pelo estudante no
contexto da sala de aula (IFES, 2017). O seu consentimento envolve todo um Plano

de Ensino e um diagndstico pedagdgico elaborado pelo professor da disciplina, pelo
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coordenador do curso, pedagogo da instituicdo e professor do AEE. Nesses

documentos devem constar

[...] as acdes pedagbgicas indicadas como adequadas, conforme
orientacdes para cada tipo de necessidade especifica, a saber: adequacdes
curriculares com flexibilizacdo de conteddos basicos, metodologias de
ensino, recursos didaticos (material pedagdgico e equipamentos, como
utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos especiais) e formas
de avaliacdo diferenciadas, quando for o caso (IFES, 2017, Art. 11).

Caso os estudantes ndo consigam alcancar os objetivos previstos no Plano,
apesar das acdes pedagodgicas adequadas, ele tera direito a certificacdo por
Terminalidade Especifica, mediante um relatério individual para Terminalidade. A
certificagdo por Terminalidade Especifica é conferida aos estudantes com
Deficiéncia Intelectual (DI) e/ou TGD, quando estes ndo puderem “[...] atingir o nivel
exigido para a conclusdo do curso, em virtude de suas limitacbes, mediante
avaliacdo pedaglgica e esgotadas as possibilidades de adequacfes curriculares”
(IFES, 2017, Art. 23).

Sendo definida pela esquipe (professor da disciplina, coordenador do curso,
pedagogo da instituicdo e professor do AEE) a necessidade de certificacdo, devera
ser registrada por meio da elaboracédo de um Relatdrio Individual para Terminalidade
Especifica. Tal relatério deve descrever: as dificuldades apresentadas pelo
estudante, sua evolucao/aprendizagem quanto aos objetivos e conteudos
selecionados, as adequacfes feitas e as competéncias e habilidades profissionais
desenvolvidas pelo estudante no curso.

Observa-se que a discussédo constituida para esta tese (voltada a certificacédo
por Terminalidade Especifica na Educacdo Superior) reveste-se na inspiracao de
Meirieu (2002, p. 235). Isso se deve, pois ao promover a Pedagogia Diferenciada, o
autor assevera que a educacdo ndo pode ficar presa as diferengas, mas sim, deve
ser uma educacdo que interesse-se a “[...] dar a cada um a possibilidade de se
expressar também devem oferecer-lhe a possibilidade de se superar [...]; permita ao
outro ser reconhecido tal como ele € e antevisto tal como poderia ser”. Isso significa
dizer que a Terminalidade Especifica envolve um projeto pedagdgico e institucional
que exige rupturas de discursos de uma aprendizagem homogénea e de que é

preciso boa vontade dos docentes para acessibilidade pedagdgica.
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Prosseguindo, em tratando-se de documentacdo legal, ainda em 2017,
encontra-se a resolugdo n® 019/2017 do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia Goiano- IFGOIANO (IFGOIANO, 2017). Tal documento enuncia a
Terminalidade Especifica (ou Certificagcdo Especial) como uma forma de descrever
aptidoes e habilidades dos estudantes (IFGOIANO, 2017), ressaltando que a
certificacdo deve ser fundamentada em avaliagdes pedagdgicas e acompanhada do
historico escolar em que constardo os conhecimentos apropriados pelos estudantes.

Ha, também, no mesmo ano, a Resolu¢cdo do Conselho Superior (CONSUP)
n® 008 (IFG, 2017) que confere a Certificacdo por Terminalidade Especifica aos
estudantes com Deficiéncia Intelectual grave e/ou multipla matriculados nos cursos
Técnicos. Essa resolucdo pontua que a certificacdo deverd ser acompanhada pelo
histdrico escolar descritivo, constando as habilidades desenvolvidas pelo estudante.

Dessa forma, entende-se que a Terminalidade Especifica possibilita todo um
caminho de organizagao de alternativas/agdes inclusivas em prol da aprendizagem
dos estudantes, para depois emitir o diploma. Entdo, ndo é simplesmente o fim
(certificacdo), mas sim todo percurso (caminho) que se faz para chegar a formacéo
académica.

No ano de 2018, outras Instituicdes Federais incluiram a Terminalidade
Especifica em seus regulamentos, orientando que o0 consentimento da
Terminalidade Especifica aos estudantes ocorre apds a realizacdo de todas as
acOes relacionadas as adaptacdes para a permanéncia, aprendizagem e éxito no
curso (IFBAIANO, 2018; IFC, 2018; IFRR, 2018; IFTM, 2018). Nesse Vviés, pontua-se
a Terminalidade Especifica como um “[...] recurso de flexibilizacdo curricular que
possibilita o registro e o reconhecimento de trajetérias escolares que ocorrem de
forma especifica e diferenciada do que o previsto no curso” (IFC, 2018, Art. 22;
IFTM, 2018, Art. 2). E um recurso de flexibilizag&o, visto que envolve uma equipe de
profissionais da instituicio empenhados em planejar e desenvolver acdes que
promovam a aprendizagem dos estudantes, valorizando formas diferenciadas de
aprender.

Consta-se, também, que “a equipe de AEE devera, nos casos de certificacido
por terminalidade especifica, realizar articulagdo com os conselhos profissionais, a
fim de viabilizar a atuagao dos profissionais no mercado de trabalho” (IFC, 2018, Art.
26). Desse modo, a decisdo pela certificacdo por Terminalidade Especifica, envolve

da instituicdo e da equipe pedagodgica e de docentes o (re) conhecimento das
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habilidades do estudante no que diz respeito aos processos de aprendizagem no
curso, além de preocupacdes quanto a inser¢cdo no mercado de trabalho.

Recentemente, entraram em vigor a resolucdo n° 36 de 2020
(IFSULDEMINAS, 2020) que dispbe sobre a aprovacdo dos procedimentos
referentes a Certificagdo por Terminalidade Especifica para Estudantes dos Cursos
Técnicos e de Graduacdo e a Instrucdo Normativa PROEN'! n° 07 de 2020 (IFRS,
2020) que regulamenta os fluxos e procedimentos de identificacao,
acompanhamento e realizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) dos
estudantes com necessidades educacionais especificas.

A resolucéao n°® 36 de 2020 (IFSULDEMINAS, 2020, Art. 2, 81°) pontua que a
Terminalidade Especifica evidencia “[...] quais foram as adaptacgbes fornecidas no
processo de ensino e aprendizagem, as competéncias e habilidades profissionais
adquiridas e as parcialmente adquiridas pelo estudante”. Nesse sentido, a
Terminalidade Especifica serd& uma opcdo apds a construcdo de flexibilizacbes
curriculares a serem realizadas pela equipe pedagodgica da instituicdo e uma
oportunidade de elencar as competéncias e habilidades construidas pelo estudante
no que diz respeito aos processos de aprendizagem no curso.

Além de explicitar as competéncias e habilidades adquiridas pelo estudante, a
Certificacdo por Terminalidade Especifica “[...] ndo impede ao estudante o direito de
atuar profissionalmente na area de formacgéo e de continuar seus estudos em cursos
técnicos de nivel médio, graduacdo e pobs-graduacdo, dentre outros”
(IFSULDEMINAS, 2020, Art. 2, §2°).

Tal ideério motivou a implementacéo da Instru¢cdo Normativa PROEN n° 07 de
2020 (IFRS, 2020) em desenvolver uma politica de implementacdo de certificacdo
diferenciada, assegurando a aprendizagem e conclusdo dos cursos através de um

Plano Educacional Individualizado (PEI), o qual

€ um recurso pedagoégico com foco individualizado no estudante e tem por
finalidade otimizar o processo de ensino e aprendizagem de pessoas com
deficiéncia ou outras especificidades. E um plano e registro das estratégias
gue visam promover acessibilidade curricular e que sdo necessarias para o
estudante alcancar as expectativas de aprendizagem definidas para ele
(IFRS, 2020, Art. 1, § 29).

1 prg-Reitoria de Ensino.
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Esse recurso é uma proposta pedagdgica que viabiliza o acompanhamento e
assessoramento aos estudantes com deficiéncia e/ou necessidades educacionais
especificas’® que necessitem de adaptaces razoaveis e/ou acessibilidade
curricular. Para cada estudante com necessidades educacionais especificas devera
ser elaborado o PEI, considerado uma acessibilidade curricular, que respeite as
limitacdes, mas que confira um diploma regular acompanhado de documento em
que constem as habilidades que o estudante conseguiu desenvolver durante seu

percurso formativo.

Neste instrumento devem ser registrados os conhecimentos e habilidades
prévios que identificam o repertério de partida, para que seja possivel
acompanhar a evolugdo em direcdo aos objetivos, e planejar novas
estratégias de ensino e aprendizagem. E uma proposta pedagdgica
compartilhada, que deve ser construida de forma colaborativa pelos
profissionais da instituicdo de ensino, pais e/ou responsaveis e, quando
possivel, pelo préprio estudante (IFRS, 2020, Art. 1, § 2°).

Nesse sentido, propde-se a oferta de um curriculo inclusivo e individual, o
PEI. Nessa oferta, considera-se as caracteristicas e peculiaridades do estudante,
para que todos tenham o direito de concluir seus cursos e atuar profissionalmente na
area de formacéo. No plano, constardo as adequacdes curriculares, estratégias de
ensino necessarias para o desenvolvimento das capacidades previstas no plano de
Curso.

Ressalta-se que a Certificacdo Diferenciada sera emitida aos estudantes que,
tendo em vista seus impedimentos e dificuldades, ndo consigam desenvolver o
esperado perfil profissional de conclusdo em sua plenitude (IFRS; IFC, 2019). Caso
contrario, se os estudantes com deficiéncia, TEA e/ou necessidades educacionais
especificas consigam concluir o curso recebendo a acessibilidade curricular cabivel
(PEI), faréo jus ao diploma regular da instituicdo, como os demais estudantes. O

parecer garante ainda que

Na Certificacdo Diferenciada devem constar as competéncias profissionais
efetivamente desenvolvidas pelo educando, sem qualquer mencéo aquelas
ndo desenvolvidas, bem como a sua deficiéncia ou a qualquer outra
caracteristica pessoal. A frente do documento da Certificagdo Diferenciada

2 Farao jus ao PEI os estudantes que apresentarem deficiéncia, TEA e algum outro tipo de

necessidade educacional especifica como os Transtornos Funcionais Especificos (dislexia, disgrafia,
discalculia, dislalia, disortografia, Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade) ou outra
condicdo limitante da aprendizagem e, também, estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao
(IFRS, 2020).
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deve ser igual a todas as demais, inclusive com o mesmo titulo do curso
ofertado. A Unica diferenca é o verso do documento certificador, quando, no
lugar do perfil profissional de concluséo previsto, devem ser elencadas as
competéncias profissionais efetivamente desenvolvidas, podendo ser
mencionadas ali as competéncias profissionais que o0 aluno desenvolveu
plenamente ou aquelas que desenvolveu com apoio e supervisao (IFRS;
IFC, 2019, p. 6-7).

A Certificacdo Diferenciada/Terminalidade Especifica desperta o olhar atendo
sobre diferentes formas de aprender e de reconhecer as competéncias individuais
de cada estudante. Além de tratar-se da certificacdo, € um processo de valorizagédo
de conhecimentos e habilidades individuais dos sujeitos que promovem a
aprendizagem académica.

Constata-se que as instituicbes se apoiam no exercicio de sua autonomia
para implementar politicas institucionais voltadas ao atendimento e acessibilidade
pedagdgica aos estudantes PAEE para garantir a aprendizagem, conclusao e
certificacdo para estes estudantes. Nesse prisma, uma base ao se tratar da
Terminalidade Especifica é a autonomia das universidades, que, pautando-se
também nas documentacdes legais vigentes, podem elaborar politicas institucionais
que contemplem a acessibilidade pedagdgica, tendo a Terminalidade Especifica
como uma alternativa para casos justificados em regulamento.

Hoje, com base nas diretrizes/documentos educacionais internacionais e
brasileiras e de pesquisas cientificas, a Educacdo Especial foi se modificando e
ampliando sua base legal, para promover a transversalidade de incluséo e
atendimento do PAEE em todos os contextos educativos e na sociedade,
considerando o0 acesso e a¢des para promover a equidade e aprendizagem.

Tendo como base as legislacdes e documentos voltados a Educacgéo Basica,
Técnica e Tecnologica, a Terminalidade Especifica pode ser também empregada na
Educacao Superior, pois contribui para a aprendizagem dos graduandos e para a
respectiva conclusdo de seus cursos, minimizando a evasdo e repeténcia dos
estudantes PAEE. A Terminalidade Especifica pode ser aplicada com a finalidade de
contribuir com o término da formacédo dos estudantes publico-alvo da educacéo
especial.

Diante do exposto, apresentou-se um percurso histérico da Educacao
Especial que fez/faz parte da constituicAo de muitas praticas e concepcodes

empregadas. A Educacdo Especial passou e ainda passa por uma evolugcéao
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cientifica e social e, por isso, é essencial refletir sobre a concepcdo da Educacéo
Especial ao longo da histéria e como ainda reflete nas praticas na atualidade.

2.2 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DA EDUCAGCAO SUPERIOR E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA INCLUSAO

[...] como todo organismo vivo sofre mudancas, também a universidade sera
chamada constantemente a novos desafios ou adaptacdes [...]. Sem duvida,
ha modelos que se sobrepdem a outros, mas, certamente, essa diversidade
€ uma forte caracteristica da universidade do século XX: ndo se pode mais
falar de um modelo, mas de varios (ROSSATO, 1998, p. 12).

Com base nas palavras de Rossato (1998), delineiam-se as discussfes
propostas nesta sec¢do, na qual busca-se caminhar por contextos histéricos da
Educacé@o Superior até os dias atuais para, assim, poder discutir sobre a inclusdo
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial na Educacao Superior. Ressalta-
se que a intencdo ndo é de fazer um resgate histérico detalhado sobre a Educacéo
Superior. Em outro ponto de vista, o foco se detém a apresentar reflexos desse
processo historico na inclusdo, dada a pertinéncia que o tema tem.

E importante reconhecer que a universidade publica precisa ser disponivel e
acessivel a todas as pessoas e que por iSso necessita se reinventar, tanto em
estruturas arquitetbnicas quanto em métodos de ensino. Nesse sentido, assim como
a Educacéo Especial, a universidade sofreu muitas influéncias politicas e sociais que
a constitui como é hoje. Porém, é necessario enfatizar que o publico de estudantes é
muito diversificado e diferente de outras épocas.

Rossato (1998) relata que o surgimento da universidade adveio do Ocidente
cristdo, com programas escolares baseados na teologia. A educacao, no primeiro
império (1808), estruturou-se com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil.
Nessa época, foram criadas escolas de primeiras letras. Logo, em outubro de 1823,
comecgou-se a pensar sobre o a Educacdo Superior no Brasil (NISKIER, 1989;
ARANHA, 2006), o que culminou na criacdo de varios cursos, como a “Escola
Politécnica (engenharia civil), a Academia Militar, cursos meédico-cirurgicos, de
guimica, de agricultura, de economia, além de cursos avulsos como matematica
superior, retorica e filosofia, desenho e histéria” (ARANHA, 2006, p. 305). Também,
durante o primeiro império, foram instalados cursos juridicos em Recife e em Sao

Paulo.
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Durante o periodo imperial (1822-1889), as universidades ndo se
preocupavam com a vinculagdo entre teoria e pratica, assim como, ndo se
dedicavam a pesquisa cientifica; havia uma “[...] importacao intelectual, ou seja, os
modelos educacionais adotados nos paises centrais tinham transito assegurado nas
escolas brasileiras” (FRANCA, 2008, p. 80).

Voltando um pouco mais no tempo, na ldade Média “[...] as universidades
eram para um numero reduzido, a elite [...]” (ROSSATO, 1998, p. 41). Entédo, havia
uma divisdo social: de um lado a elite, composta por jovens de familia nobre ou rica;
doutro lado, um grupo social composto por operarios, excluidos da universidade. O
autor prossegue enfatizando que a universidade era conservadora e que “[...] a
preparacdo para 0 emprego era um aspecto secundario na denominada atividade
universitaria” (ROSSATO, 1998, p. 89).

Nessa época, as pessoas da alta nobreza eram educadas por preceptores em
seus proprios castelos. Nesse espaco, aprendiam sobre lideranca, administracdo da
politica e dos negdcios. Ja as familias que pertenciam a burguesia encaminhavam
seus filhos para escola, na qual valorizava-se a aprendizagem de oficios (ARANHA,
2006). O objetivo de formacado universitaria dessa época se voltava a atender as
necessidades do Estado.

As universidades que surgiram na Idade Média foram importantes para o
desenvolvimento da cultura local, trazendo um novo modelo de Educacdo Superior,
uma universidade dos mestres e dos estudantes. Nesse sentido, convém resgatar

que

A palavra universidade (universitas) ndo significava, inicialmente, um
estabelecimento de ensino, mas designava qualquer assembleia
corporativa, seja de marceneiros, seja de curtidores, seja de sapateiros. No
caso que nos interessa aqui, tratava-se da ‘universidade dos mestres e
estudantes’. No espirito das corporacfes resultaram da influéncia da classe
burguesa, desejosa da ascensao social (ARANHA, 2006, p. 110).

A pratica educativa na universidade baseava-se na leitura de textos e na
discusséo de ideias, na qual se avaliava a habilidade da oratéria e elaboracédo de
argumentos. Ainda, as instituicbes universitarias privilegiavam o acesso dos nobres
e filhos de proprietarios de terra.

Avancando no tempo, no ano de 1911, houve uma aprovacédo da lei organica

da Educacdo Superior, nomeada de Reforma Rivadavia Correia. De acordo com
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Niskier (1989), da reforma surgiu o exame vestibular para organizar o ingresso dos
estudantes nos cursos superiores. Contudo, muitas pessoas obtinham nota para
aprovacao nos exames vestibulares, mas ndo havia vagas suficientes para ingressar
na universidade (SAVIANI, D., 2010).

Seguindo, a partir de 1960 ocorreram expansdes nas universidades
brasileiras, especialmente para acompanhar a demanda social e do mercado de
trabalho, que era industrial e capitalista e, também, para que todos pudessem

adquirir o direito de cursar a universidade.

O crescimento acelerado de empresas e a necessidade por parte da
burocracia estatal de pessoal com alto nivel de escolariza¢éo, aliados ao
desejo geral de se chegar a uma posicdo mais elevada na sociedade,
tornaram a expanséo do ensino superior um imperativo (NISKIER, 1989, p.
383).

Por outro lado, a politica educacional brasileira priorizou o crescimento do
namero de universidades, esquecendo-se de considerar: a qualidade da Educacéo
Superior, a diversificacdo da oferta de cursos e vagas e as necessidades regionais e
nacionais, ja que o pais possui realidades muito diversificadas, tanto no ambito
social quanto no econémico. Convém acentuar que com base nos escritos histéricos
sobre a Educacao Superior, evidenciou-se que durante muito tempo apenas a elite
da populacéo tinha acesso ao espaco universitario, ampliando a excluséo social.

Na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), consta que as universidades
“‘gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e
patrimonial, e obedecerao ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao” (BRASIL, 1988, Art. 207). Conforme Saviani D. (2010), a Constituicdo de
1988 legitimou a autonomia universitaria e garantiu a gratuidade de
estabelecimentos oficiais de ensino.

Desse modo, nesse contexto, passou-se a reivindicar a expansado de vagas
nas universidades publicas. Por conseguinte, nesse periodo republicano, o acesso a
Educacdo Superior passou a ser mais democratico, universalizado e menos
complicado (FRANCA, 2008).

Diante do contexto histérico de elitizacdo da Educacéo Superior, € necessario
sinalizar que a LDBEN (BRASIL, 1996a) define que a Educac&o Superior tem como
finalidade (dentre outras) “[...] VI - estimular o conhecimento dos problemas do

mundo presente, em particular 0S nacionais e regionais, prestar servigcos



53

especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade”
(BRASIL, 1996a, Art. 43). Além do mais, prevé a participacdo da comunidade nas
atividades de extens&o universitaria.

De acordo com o Relatério de Andlise sobre a Expansdo das Universidades
Federais (BRASIL, 2012b, p. 9), a valorizagdo da universidade “...] como um
instrumento de transformacgéo social, desenvolvimento sustentavel e inser¢cdo do
pais, de forma competente, no cenario internacional, mobilizou os movimentos
reivindicatorios de expansdo da educacdo superior publica e gratuita”. Essa
mobilizagdo questionou a elitizagdo nas universidades e reconheceu que a
superacdo da exclusdo social pode ocorrer por meio da expansdo do acesso a
Educacao Superior.

Seguindo, a lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educagdo, determina em sua meta 12 a elevagcdo das taxas de
matricula na Educacéo Superior, estabelecendo como estratégia (dentre outras):

[...] ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil [...], na
Educacdo Superior, de modo a reduzir as desigualdades étnico-raciais e
ampliar as taxas de acesso e permanéncia na Educacdo Superior de
estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas e de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, de forma a apoiar seu sucesso académico
(BRASIL, 2014, meta 12.5).

A Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015)
sustenta a defesa de igualdade de oportunidades de acesso a Educacéao Superior e
a Educacao Profissional e Tecnologica, assim como a tomada de “[...] medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituigdes de ensino” (BRASIL,
2015, Art. 28).

Para concretizar essa democratizacdo no acesso as universidades a lei n®
13.409, de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 2016) foi fundamental, pois alterou a
lei n°® 12.711/2012. Assim, a alteracdo dispOe sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos Técnicos de Nivel Médio e Superior das
Instituicbes Federais de Ensino, garantindo uma proporcdo de reserva de vagas
para pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas e para pessoas com

deficiéncia. Especifica-se que essa reserva de vagas prevé, no minimo, 50%
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(cinquenta por cento) de vagas em cursos técnicos e superiores para pessoas
autodeclaradas pretas, pardas e indigenas e para pessoas com deficiéncia.

A importancia desse processo de democratizacdo do acesso recebe
notoriedade nas oportunidades para muitos individuos que foram historicamente
excluidos da sociedade, tanto pela cor, pela deficiéncia, como pela classe social.
Ademais, esse aumento significativo de acesso, especialmente do publico-alvo da
Educacdo Especial na Educacdo Superior fortalece a defesa da Terminalidade
Especifica como uma possibilidade de certificacdo na graduacao e prosseguimento
nos estudos.

Com isso, enfatiza-se que apenas a reserva de vagas para 0 acesso dos
estudantes PAEE n&o é suficiente. E preciso ir além, fomentando ac¢des/resolucdes
efetivas direcionadas para a aprendizagem, participacdo e conclusao de curso para
esse publico. Conforme Santos (2019), a Certificacdo por Terminalidade Especifica
€ uma possibilidade de consolidacao e verticalizagdo da inclusdo dos estudantes
PAEE na Educacédo Superior e no mundo do trabalho.

Vé-se que, para além da existéncia de politicas para reservas de vagas e
ampliacdo do acesso as universidades ou conclusdes de curso (como no caso da
Terminalidade Especifica), € de extrema importancia ampliar possibilidades de
permanéncia e aprendizagem dos estudantes PAEE que exigem estratégias de
acessibilidade diversificadas. “Mas quando ndo mudam as representacfes e as
identidades, as mudancas legais, por si sO, acabam produzindo aquilo que
chamamos de f‘inclusdo excludente’: todos entram, mas de dentro se excluiu”
(THOMA, 2006, p. 17).

Ampliando o olhar para além do Brasil, a formacdo académica e profissional
dos estudantes com deficiéncia ganha atencdo em outros paises. Na Italia, por
exemplo, ha preocupacdo com relagdo a inclusdo em todos os contextos e a
‘promocao de programas de transicdo eficientes e eficazes as pessoas com
deficiéncia, em nivel educacional e profissional, promovendo sua efetiva inclusao
nas escolas, nas universidades e no mundo do trabalho” (CABRAL; MENDES;
ANNA, 2015, p. 615). As universidades italianas se organizam para acompanhar o
estudante durante toda sua trajetoria académica, acompanhando-o, inclusive até sua
transicdo ao mundo do trabalho. Dentre as estratégias desses programas destaca-
se:
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[...] fornecer as empresas eventuais consultorias sobre as competéncias
profissionais adquiridas pelos graduandos e graduados com deficiéncia e
sobre as adequacdes especificas a serem implementadas no local de
trabalho (acessibilidade fisica, tecnologia, recursos humanos etc.); as
universidades devem contatar as estruturas de centros de emprego
regionais e os Centros de Orientacdo Profissional para o trabalho ou
gualquer outro servico responsavel por esta questdo, de modo a planejar
em conjunto e implementar politicas empregaticias por meio da conexao
com a rede de atores publicos e privados que operam no territdrio regional;
(CABRAL; MENDES; ANNA, 2015, p. 625).

Na Espanha, as universidades publicas precisam criar acdes que garantam
aos estudantes com deficiéncia a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
académicas e profissionais (SEBASTIAN-HEREDERO; LARA, 2020). Dentre as
acOes estdo: os servicos de apoio e de recursos aos estudantes com deficiéncia e a
realizacdo de provas adaptadas para favorecer a permanéncia dos estudantes na
universidade.

A trajetdria universitaria espanhola prevé sistemas de mentoria e orientacées
aos estudantes com deficiéncia, com o planejamento de estratégias para
permanéncia dos estudantes ao longo da graduacdo (SEBASTIAN-HEREDERO;
LARA, 2020). Sandoval et al. (2020) identificaram que nas universidades da
Espanha e dos Estados Unidos as estratégias de ensino inclusivas voltam-se para
os espacos fisicos e de sala de aula, ou seja, nos espacos fisicos, existem
adequacdes de acessibilidade arquitetbnica, enquanto que na sala de aula, existem
adequacdes nos métodos de ensino e avaliacéo.

No contexto do México, as universidades apresentam acdes e programas ao
acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia. Dentre as acoes,
mencionam-se as tutorias, monitoramentos e Planos de Estudos, com objetivo de
“[...] orientar e apoiar alunos com deficiéncia durante seu processo de formacéo
universitaria [...]” (PALMEROS Y AVILA; GAIRIN SALLAN, 2016, p. 94). Essas
acOes preocupam-se com 0s objetivos profissionais dos estudantes, considerando,
guando necessario as mudancas de metodologias e conteudos curriculares.

Finalizando esse olhar sobre o Ensino Superior e a inclusdo no Brasil e em
outros paises, pontua-se que a inclusdo dos estudantes PAEE, na Educacao
Superior, compete as instituicdes, as quais se tornam “[...] o lugar para dialogar com
a vida das pessoas e a humanidade [...]” (NOVOA, 2019, p. 66-7), respeitando e
favorecendo a participagao plena de cada um. Desse modo, na sequéncia, passa-se
a discusséo do tdpico seguinte, de carater mais especifico.
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2.2.1 Acessibilidade Curricular para a aprendizagem do estudante Publico-Alvo
da Educacéao Especial na Educacédo Superior

Atualmente, ndo cabe as instituicdbes de ensino questionarem se € ou nao
possivel realizar a matricula dos estudantes PAEE, tendo em vista que isso é um
direito garantido legalmente. No entanto, além das questdes politicas, as
instituicdes, os gestores e docentes necessitam de saberes/técnicas para trabalhar
frente as dificuldades de aprendizagem existentes no contexto universitério,
promovendo a inclusédo, o que “[...] coloca para as universidades o enfrentamento de
uma série de questdes para além das de infraestrutura, como de ordem pedagdgica,
social e atitudinal” (PLETSCH; LEITE, 2017, p. 103).

Para além do avanco legal referente a inclusdo na Educacdo Superior,
entende-se que a universidade tem compromisso com o desenvolvimento humano e
com a sociedade que recebera os profissionais formados. Entdo, as instituicdes tém
responsabilidade de planejar e propor acfes para que os estudantes aprendam e,
por conseguinte, sejam capazes de exercer a profissdo. Macedo (2017, p. 27)
fortalece essas premissas ao conceber que o curriculo “[...] indica caminhos,
travessias e chegadas, que sdo constantemente realimentados e reorientados pela
acao dos atores/autores da cena curricular”.

Dessa maneira, compreende-se, nesta pesquisa, a acessibilidade ndo so6 de
aspectos arquitetbnicos e urbanisticos, mas uma acessibilidade presente nos “[...]
curriculos, comunicacdo e informacéo, a garantia de pleno acesso, participacdo e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia [...]” (BRASIL, 2013). Portanto,

entende-se, também, a acessibilidade como

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL,
2015, p. 1).

Por isso que a acessibilidade esta interligada com a diferenciacao curricular,
pois as duas correspondem as diferentes formas de: relagbes; organizagdo de

recursos pedagoégicos adequados para cada estudante; equipamentos de tecnologia
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assistiva; e promogao de aprendizagem com qualidade.

Diante dessa conjuntura, depreende-se que o processo de inclusdo esta
diretamente relacionado ao curriculo, tendo em vista que as praticas pedagdgicas
envolvem a implementagao de um curriculo diferenciado que engloba: planejamento,
metodologias, estratégias de ensino e avaliagéo, a fim de promover a aprendizagem
de todos. Entende-se, aqui, a acessibilidade curricular como a forma de “[...]
promover o acesso ao conhecimento, proporcionando diferentes formas de acessar
as informagdes/conteudos, de interagdo com esses conteudos e com os pares”
(CORREIA, 2016, p. 160).

Ainda, assinala-se, que os documentos institucionais apresentados e que
fundamentam esta pesquisa foram elaborados por profissionais que se ocupam em
estudar e pesquisar sobre os processos inclusivos que os estudantes PAEE estao
vivenciando em seus estudos. Para isso, estabelecem-se ag¢des de acessibilidade
curricular (adaptag¢des curriculares / diferenciagdo curricular) antes de definir a

Terminalidade Especifica.

2.2.1.1 Perspectivas sobre o curriculo

Conforme Goodson (2018), ao se discutir sobre quaisquer aspectos
curriculares, € necessario falar de curriculo. Com base nas palavras do autor,
delineiam-se algumas reflexdes sobre o curriculo. O termo ‘curriculo’ deriva-se da
palavra latina Scurrere (GOODSON, 2018; SILVA, T., 2011) com o significado de
curso, um caminho a ser seguido.

No que tange a historicidade do termo curriculo, convém explicitar que se
relaciona com as ideias de ordem, formalizagado, plano, método, controle, ou seja,
organizar sujeitos por meio de um ensino rigoroso (SAVIANI, N., 2010). O
surgimento do termo curriculo deu-se no século XVI, no contexto da Reforma
Protestante, como um propdsito da “agenda educativa medieval” (SAVIANI, N., 2010,
p. 25), objetivando a eficiéncia da educagao e da sociedade por meio da unificagao
curricular.

Nesse momento histérico, o curriculo se organizou tendo como elementos a
ordem (método, plano rigido a ser seguido) e a disciplina (estrutura) dentro dos
cursos. Ainda, Saviani, N. (2010, p. 31-4) destaca quatro aspectos que compdem as

concepgodes de curriculo:
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[...] a elaboragdo do curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades
de acordo com as finalidades da educacgdo escolar e o publico a que se
destina; elaboracdo do curriculo consiste numa selecdo de elementos da
cultura, passiveis (e desejaveis) de serem ensinados/aprendidos na
educacédo escolar; como construgdo social, o curriculo resulta de processos
conflituosos e de decisdes negociadas; ha uma tendéncia, na elaboracao de
curriculos, a se seguirem normas, critérios, modelos mundiais.

Desse modo, identifica-se que o curriculo € uma construgdo social, logo é
formado por metas e disciplinas, as quais cabe adequacdes para atender a todos os
envolvidos no processo de aprendizagem. Lopes e Macedo (2011, p. 42) definem o
curriculo como produtor de sentidos e significados “[...] seja escrito, falado, velado, o
curriculo € um texto que tenta direcionar o ‘leitor’, mas que o faz apenas
parcialmente”.

Pensar o curriculo na universidade é considerar a experiéncia dos estudantes.
Assim, esta tese defende que ndo ha como separar o mundo cotidiano do
conhecimento. Isso fortalece a perspectiva da Pedagogia Diferenciada adotada, pois
a diferenciacdo oferece aos estudantes “[...] os meios de apropriar-se dos saberes
respeitando suas necessidades especificas e acompanhando-o melhor possivel em
sua trajetoria de aprendizagem” (MEIRIEU, 2005, p. 122).

Conforme as discussodes tecidas até o momento, é possivel perceber que a
Educacado Superior se constituiu e se estruturou em meio a demandas sociais, que
visam a produtividade. Para se conseguir isso, estabeleceu-se o curriculo, como
forma de dominagao e poder, pensando apenas em instru¢do, em conhecimento,
para formar o sujeito ideal. Entdo, historicamente, a universidade e o curriculo
produziram a inclusdo e a exclusao, “[...] acabaram por selecionar e nomear uma
cultura especifica, particular, como a cultura nacional comum” (SILVA, T., 2011, p.
89).

Diante disso, a Pedagogia Diferenciada se atenta para a necessidade de
assumir a diversidade, levando em conta que existem diferentes formas de efetivar
as aquisicoes de conhecimentos e que, para isso, € salutar a apropriagao de
diferentes métodos de ensino. Nesse prisma, Meirieu (2005, p.202) complementa
afirmando que “a diferenciacdo pedagdgica consiste em diversificar as atividades de
tal maneira que todos sejam, simultaneamente, orientados em suas aprendizagens e
acompanhados na conquista de sua autonomia. [...]".

Entender o curriculo pressupbe, segundo Goodson (2018, p. 10), uma
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preocupagao com 0 acesso a educagao e ao conhecimento, que néo se da de forma
neutra, mas configura-se mediante um “[...] acesso diferencial a diferentes tipos de
conhecimento. A questdo do acesso diferencial a escola amplia-se para a questao
do acesso diferencial ao curriculo, ou talvez, melhor dizendo, dos curriculos”. Nesse
sentido, a universidade para todos € aquela que pressupde novas alternativas
institucionais e educacionais para que a totalidade de seus estudantes tenha
garantido o direito a permanéncia, a aprendizagem e a formacao profissional.
Tem-se o entendimento de que o curriculo ndo é um conceito pronto e
estabelecido (MACEDO, 2017; SILVA, T., 2011), mas que se constitui enquanto um
fendbmeno histérico-social, que compreende técnicas educativas, disciplinas e
relagdes sociais, entdo, o curriculo é socialmente contextualizado: é produzido e
produz realidades. Sendo assim, compreende-se que o curriculo abrange questdes
de “...] identidade ou de subjetividade” (SILVA, T., 2011, p. 15). Entdo, nesta
pesquisa, assume-se 0 posicionamento de defesa de um curriculo em movimento,

que se (re) constrdi com as identidades e subjetividades de cada sujeito.

2.2.1.2 Acessibilidade curricular para possibilitar a aprendizagem

O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a
inclusdo ou exclusao no curriculo tem conexdes com a inclusao ou exclusao
na sociedade (GOODSON, 2018, p. 10).

Defende-se que o curriculo € o mecanismo para se pensar alternativas e
diferenciagdes curriculares que viabilizem a aprendizagem de todos os estudantes.
Com base nesse reconhecimento, o professor ira organizar seu planejamento e
avaliagdes, concebendo o estudante como aprendiz no processo de formacéao
universitaria. Nesse sentido, Jannuzzi (2012) sublinha que o oferecimento de
recursos, técnicas, métodos e apoio adequado as dificuldades dos estudantes torna-
se uma questao de equidade, possibilitando a aquisi¢ao do saber e a participagao do
estudante nas demais atividades académicas. Com relacéo a inclusdo na Educagao
Superior, a PNEEPEI (BRASIL, 2008, p. 11) esclarece que as instituicdes precisam
promover “[...] acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacgdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos”, estendendo-se para todas as
atividades (de ensino, pesquisa e extensao).

Logo, a diferenciagéo/acessibilidade curricular constitui-se um aspecto central
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para efetivar a inclusdo e a aprendizagem na Educagdo Superior. Sobre esse
conceito, Pletsch; Souza; Orleans (2017, p. 271) afirmam que “[...] a diferenciagéo
curricular diz respeito a modificagdes e estratégias organizadas pelos professores
que tenham o objetivo de atender a demandas especificas dos alunos no processo
de aprendizagem”.

A realizacdo das diferenciagbes curriculares configura-se um caminho viavel
para a participagcdo e a aprendizagem dos estudantes. No entanto, tais
diferenciagdes nao significam a elaboragdo de um curriculo especifico para cada
estudante, ou um empobrecimento de conteudos e objetivos propostos, mas sim a
reavaliacdo de estratégias de ensino para que o estudante PAEE aprenda.
Considera-se que as diferenciagdes curriculares contribuem para o desenvolvimento
de competéncias académicas e °“[...] para a conquista da autonomia e da
participagdo social dos estudantes, segundo suas caracteristicas, seus interesses
académicos, seus projetos de vida, suas potencialidades e suas necessidades de
aprendizagem” (CABRAL, 2021, p.157).

Em seus estudos, Cabral (2021); Lima; Cabral (2020) problematizam a
Diferenciacéo e Acessibilidade Curricular como agbdes de uma gestdo democratica

institucional que concretizam os

[...] processos de planejamento, identificagdo e desenvolvimento de
recursos, estratégias de ensino e avaliagdo, comprometendo-se a gerenciar,
ao longo das trajetérias escolares, académicas e de formagéao profissional,
possiveis barreiras e/ou facilitadores que se apresentem nos tempos e
espacos (CABRAL, 2021, p. 157).

Nessa perspectiva, as Diferenciagdes e Acessibilidade Curricular respaldam
as trajetérias de formagao académica e profissional dos estudantes, a fim de que
ocorra a aprendizagem, a formagao profissional, a diplomag¢do e a insercédo no
mercado de trabalho.

Assim, ao problematizar aspectos das diferenciagcdes curriculares, faz-se
necessario refletir sobre o que € aprender e compreender como ocorre 0 processo

de aprendizagem. Nesse sentido, Meirieu (1998, p. 37) esclarece que

[...] aprender é compreender, ou seja, trazer comigo parcelas do mundo
exterior, integra-las em meu universo e assim construir sistemas de
representacdo cada vez mais aprimorados, isto €, que me oferecam cada
vez mais possibilidades de acao sobre esse mundo.
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Entdo, aprender é valorizar o estudante, suas formas de compreender o
mundo e de significar estas informacées, para assim, agir no seu contexto. E de
saber comum — espera-se que seja — que todos podem aprender e que aprender
nao € simplesmente receber informacdes, mas sim, considerar a existéncia de
processos mentais. Nessa conjuntura, entende-se que 0 ensino na universidade
precisa evoluir da concepc¢do de aprendizagem focada no ensino de contelidos para
um ensino que tenha o estudante como protagonista (MEIRIEU, 1998).

Essas premissas vao ao encontro com 0s propositos desta pesquisa de tese,
em defender que a Terminalidade Especifica pode ser uma a¢do a favor de um
aprender significativo, minimizando a evaséo e repeténcia dos estudantes publico-
alvo da Educacado Especial na Educacdo Superior. Esse posicionamento tem base
na compreensdo de que a aprendizagem € um processo, 0 qual envolve “[...] um
trabalho sobre situagbes particulares [...]” (MEIRIEU, 2002, p. 267). Portanto,
assinala-se que é com este olhar atento e individual que se possibilita perceber a
Terminalidade Especifica como aliada ao processo de ensino-aprendizagem.

Em termos legais, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
estabelece que as instituicdes de ensino precisam assegurar o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes PAEE, respeitando suas caracteristicas, individualidades
e necessidades de aprendizagem. As diferenciagdes curriculares sdo aliadas nessa
garantia a educacgdo, posto que contemplam a organizacdo e o uso de estratégias,
técnicas, recursos para a aprendizagem dos estudantes (PLETSCH; SOUZA,
ORLEANS, 2017).

E importante salientar que para o planejamento das diferenciacdes
curriculares é essencial realizar a avaliacdo continua de como esta se concretizando
0 processo de ensino e aprendizagem na disciplina (ZERBATO; MENDES, 2018).
Esse olhar clinico sobre esse processo ira revelar quais sao as necessidades de
cada estudante, as quais podem mudar no decorrer das aulas na mesma disciplina
ou serem manifestas, por parte do estudante, dificuldades em uma disciplina do
curso e em outra ndo. Essas acdes vao ao encontro da busca e concretizagdo da
inclusdo como forma de reconhecimento da identidade, de formas de aprender, e
nao como uma mera garantia de acesso e matricula dos estudantes PAEE na
universidade.

Conforme supracitado, os documentos institucionais que fundamentam esta

pesquisa estabelecem que para a definicdo da Terminalidade Especifica, faz-se
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necessario o planejamento e a execucdo de a¢bes de acessibilidade curricular que
competem a diferenciacéo curricular e as adaptacdes curriculares para possibilitar a

aprendizagem. Nessa direcao,

AdaptagBes curriculares, de modo geral, envolvem modifica¢des
organizativas, nos objetivos e contelido, nas metodologias e na organizagdo
didatica, na organizacdo do tempo e na filosofia e estratégia de avaliacéo,
permitindo o atendimento as necessidades educativas'®de todos os alunos,
em relacdo a construcao do conhecimento (OLIVEIRA; MACHADO, 2009, p.
36).

Tem-se como premissa que o curriculo € o responsavel pela definigcéo,
planejamento e organizacdo das experiéncias de aprendizagem ocorridas no
contexto escolar. Sendo assim, é importante ter cuidado para que ndo ocorram
negligéncia e omiss&o. E apropriado pensar com Lopes e Macedo (2011, p. 231), os

quais afirmam que

[...] € necessario destacar que nenhum projeto educacional acontece sem o
reconhecimento do Outro (identificacéo). Tal reconhecimento n&do pode, no
entanto, sufocar a singularidade do outro. Isso equivaleria a obijetifica-lo e
eliminaria a propria possibilidade de educar. A teoria curricular fica, assim,
diante de uma questdo complexa: como construir alternativas em que o
principio de identidade e do reconhecimento néo retire dos sujeitos aquilo
gue o caracteriza, qual seja, a capacidade de criacdo? (LOPES; MACEDO,
2011, p. 231).

Nesse caminho, o (re) conhecimento das necessidades/dificuldades dos
estudantes € o passo inicial e necessario para se pensar as adaptacdes e tornar os
componentes curriculares acessiveis. O IFFAR (2019, Art. 22-23) aponta as
flexibilizagdes curriculares como um conjunto de adaptagdes razoaveis para “[...]
assegurar que os (as) estudantes possam gozar ou exercer, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais”.

Podem-se definir as adaptacfes razoaveis em dois tipos: Adaptacdes Pouco
(ou nao) Significativas ou de Pequeno Porte e Adaptacfes Significativas ou de

Grande Porte. Assim, conforme o

Art. 24. |- AdaptacBes Pouco (ou nado) Significativas ou de Pequeno Porte:
correspondem a modificacbes de pequeno impacto no curriculo, pois estao
no nivel da disciplina e o (a) docente consegue realiza-las com facilidade no

¥Manteve-se o termo utilizado pelas autoras.
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seu planejamento, tais como: pequenos ajustes nas atividades de sala de
aula, reorganizacdo de objetivos, recursos e materiais pedagogicos
acessiveis, metodologia e avaliacdo diferenciadas; II- Adaptacdes
Significativas ou de Grande Porte: sdo adaptacbes que implicam grandes
modificacdes no curriculo regular e, como consequéncia, podem gerar
certificacao por terminalidade especifica (IFFAR, 2019, Art. 24).

Com a acessibilidade curricular institucionalizada, garante-se um processo de
ensino e aprendizagem que priorize 0 acesso de todos ao conhecimento, um
planejamento pedagdgico mais eficiente ao processo de aprendizagem dos
estudantes PAEE. Vé-se, portanto, que a acessibilidade curricular
(flexibilizacdes/adaptacbes) é imprescindivel para o processo de Certificagdo por
Terminalidade Especifica.

O Regulamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBAIANO) (2018, Art. 1)
também apresenta definicbes quanto as adaptacfes curriculares de pequeno e
grande porte, as quais sdo planejadas “§ 3°- conforme especificidade dos alunos:
conteudos, objetivos, métodos de ensino e de organizacdo didatica, processo de
avaliacao e temporalidade no ensino e na aprendizagem”.

Observando as duas possibilidades, o que as diferencia (pequeno ou grande
porte) é que as adaptacdes curriculares de pequeno porte podem ser realizadas
pelos docentes, ao passo que as de grande porte necessitam de autorizacao
institucional (politica, administrativa e/ou técnica) (IFBAIANO, 2018).

Seqguindo na discussdo sobre a Acessibilidade, o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC) (2018) faz uso das acdes de
adequacao e adaptacédo curricular para os estudantes PAEE, conforme pode-se

verificar nos seguintes artigos:

Art. 16. Caracterizam-se como adequacfes curriculares algumas medidas
gue, quando adotadas, propiciam ao estudante construir conhecimentos de
maneira ajustada as suas necessidades especificas, a fim de prosseguir no
curriculo do curso e obter éxito em sua conclusao.

Art. 17. As adaptacgbes curriculares envolvem alteracdes significativas na
organizacgdo definida para o curso, a fim de criar condi¢cdes de explorar ao
maximo as potencialidades do estudante, adotando-se uma ou mais
alternativas de adaptacdes (IFC, 2018, Art. 16-17).
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Os procedimentos de adequacbes e adaptagcbes -curriculares estarao
previstas no Plano de Acessibilidade ao Componente Curricular que servira como
indicativo (ou ndo) para Certificacdo por Terminalidade Especifica.

As adaptacdes curriculares sdo medidas tomadas para auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem e também na avaliagdo dos estudantes, sendo que esta
precisa considerar os “[...] limites e potencialidades, facilidades ou dificuldades em
determinadas areas do saber ou do fazer [...]” (IFES, 2017, Art. 19) enfrentadas
pelos estudantes durante o curso, contribuindo para o seu crescimento e a sua
autonomia. Nesse sentido, as adaptacfes irdo modificar a forma e os métodos de

avaliacdo (ndo no conteudo das avaliagdes), como por exemplo:

IV. Os enunciados das provas deverdo ter apresentacdo adequada ao tipo
de deficiéncia (informatizados, ampliados, registros em audio, caracteres
Braille, traducé&o/ interpretacdo em Libras, etc.) e as respostas poderéo ser
dadas sob forma ndo convencional (por registro em audio, em Braille, por
ditado, registro informatizado, traducdo/ interpretacdo em libras, etc.) (IFES,
2017, Art. 19).

Acrescenta-se, ainda, que a flexibilizacéo curricular compete as alteracdes de
organizacao didatica e carga horaria dos estudantes. Ja as adequacdes curriculares
sdo aquelas acbes voltadas a tornar os conteldos acessiveis a todos os estudantes
(IFES, 2017).

A Resolucdo n°® 338, de 10 de Fevereiro de 2018, do Conselho Superior
(IFRR, 2018) apresenta a adaptacéo curricular ou de estudos (como sinbnimos) a
todos os estudantes da instituicdo que precisem ajustar a sua trajetoria académica
ao curso “[...] levando-se em consideracdo 0 aproveitamento dos estudos ja
realizados ou que ainda precisam ser realizados, além dos niveis de aprendizagem
e os dominios de competéncias e habilidades que o discente demonstre ter ou,
ainda, que precise ter’ (IFRR, 2018, Art. 2018). Assim, aos estudantes PAEE
garantir-se-4 a Certificacdo por Terminalidade Especifica como uma forma de
adaptacao curricular ou de estudos.

E relevante salientar que as adaptagdes curriculares se referem a um

conjunto de estratégias voltadas a aprendizagem dos estudantes,

[...] de forma a maximizar seu desenvolvimento social e académico,
podendo contemplar dilatacdo dos tempos de aprendizagem,
particularizacdo dos itinerarios de estudos, processos de avaliagdo
diferenciados, além de outras medidas compativeis com as necessidades
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do estudante, mediante estudo de caso, preservada e estrutura curricular
béasica do Curso (IFSUL, 2016, p. 5).

Defende-se que os estudantes PAEE tenham o direito de ingressar e concluir
curso de Educacédo Superior, respeitando-se suas caracteristicas durante o percurso
formativo. Nesse viés, as adaptacgfes curriculares sédo as possibilidades de garantir a
aprendizagem de todos os estudantes, objetivando “[...] propiciar espagos e
oportunidades peculiares de aprendizagem, convivéncia, socializacdo e
desenvolvimento da autonomia do estudante, podendo ser de pequeno ou grande
porte” (IFTM, 2020, Art. 7).

Para que isso ocorra é necessaria a oferta de um curriculo diferenciado, em
gue as adaptacBGes curriculares sejam planejadas conforme as especificidades
apresentadas pelo estudante no contexto da sala de aula, identificando-se se seréo
adaptacdes de pequeno ou grande porte. Nesse escopo, resgata-se as disposicdes
do IFTM acerca das adaptacdes em comento:

Art. 8° As adaptagbes curriculares de pequeno porte14 consistem em
modificacdes nos conteldos programaticos regulares, realizadas pelo
professor no planejamento das atividades de ensino-aprendizagem a partir
do PEI".

Art. 9° As adaptacbes curriculares de grande porte16 consistem em
modificacdes especificas da matriz curricular, alcangando maior nivel de
individualizagdo, implicando recursos peculiares e medidas que
potencializam o aproveitamento e o enriquecimento da escolaridade do
estudante com necessidades especificas (IFTM, 2020).

Ao serem planejadas e definidas, as adaptacdes precisam estar bem
detalhadas no Plano Educacional Individualizado para, quando for o caso, subsidiar
a deciséo sobre a aplicacao da Certificacao Diferenciada (IFRS, 2020; IFTM, 2020).

Ainda, tendo como l6cus de discussdo a Educacdo Superior, cita-se o0
“Programa Incluir — Acessibilidade na Educacdo Superior” que compreende a
garantia de adaptacdes de pequeno e grande porte, para as quais as IES carecem
providenciar recursos e mudancas administrativas necessarias. Também, esse
programa ressalta a importancia de planejamento, quadro de professores

qualificados, acessibilidade arquitetbnica e pedagogica (BRASIL, 2013).

1 Adequac0es: organizativas, nos objetivos, nos conteldos, nos procedimentos metodolégicos e na
avaliacdo (IFTM, 2020).

!> Plano Educacional Individualizado (PEI).

10 Adequacfes: organizativas, na temporalidade, na metodologia e organizacao didatica, nos
conteudos e na avaliagdo. Podem ser de carater pedagdgico ou técnico-politico-administrativo (IFTM,
2020).
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A lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) institui o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, a qual abrange todas as pessoas com deficiéncia em quaisquer niveis
de ensino, tenciona, no artigo 28°, algumas acdes que precisam ser asseguradas e
incentivadas nas IES em relacdo ao projeto pedagdgico, a fim de garantir o acesso
do estudante ao curriculo e desenvolvimento da autonomia. Ainda, dispde que deve-
se garantir a igualdade de oportunidades, incluindo a discussdo de temas
relacionados a incluséo e as pessoas com deficiéncia.

Menciona-se o0 Estatuto a partir das proposicoes ja apresentadas sobre as
possibilidades de vincular as politicas e as leis na Educagéo Superior, lembrando
que a inclusdo esta em todos os niveis e modalidades de ensino. Frente a isso,
reconhece-se que acessibilidade curricular € responsabilidade coletiva e
interdisciplinar para ser debatida e construida institucionalmente, “[...] construidas
pelos gestores, professores, alunos, administragao e todos interessados na busca e
concretizagéo da inclusdo” (SILVA; PAVAO, 2018, p. 632).

E fundamental, portanto, a garantia da acessibilidade curricular quando se
discute a certificacdo por Terminalidade Especifica, pois assegura que a trajetoria
académica tenha sido ofertada em condi¢cOes adequadas de acesso ao saber e com
equiparacdo de oportunidades a todos os estudantes. Por tal motivo, o0
planejamento das adaptacdes/adequacOes curriculares viabiliza e respalda a

certificacdo no final do processo formativo.

2.3 TERMINALIDADE ESPECIFICA PARA FORMACAO PROFISSIONAL

[...] as disciplinas ndo podem ser transformadas como ‘destilagbes’ finais de
um conhecimento que n&o muda nem pode mudar. Nem devem ser
ensinadas como se fossem estruturas e textos incontestaveis e
fundamentais. Isto acabaria criando uma epistemologia extremamente falha:
pedagogicamente deteriorada e intelectualmente dubia (GOODSON, 2018,
p. 60).

Inicia-se esta segado tendo Goodson (2018) como provocador das discussdes
e contestacdes curriculares. Sabe-se que o ensino € orientado por um curriculo,
organizado por disciplinas e que essas sdo compostas por conteudos, os quais
requerem ser seguidos. Silva, M. (2016) identificou que um dos motivos pela evasao
e/ou repeténcia dos estudantes PAEE na Educacdo Superior esta atrelado as

disciplinas universitarias. A autora sinalizou, também, que a caréncia de adequacoes
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curriculares nessas disciplinas contribuiu com o indice de evasao e/ou repeténcia.

As adequacdes curriculares, ao flexibilizar os conteudos dos componentes
curriculares, pode favorecer a aprendizagem e, assim, evitar a frustracdo e a
desmotivacao, as quais, na maioria das vezes, sao responsaveis pelo afastamento
do estudante das situagbes de aprendizagem. Uma vez flexibilizados, objetivos,
conteudos e avaliagdo, a aprendizagem pode ocorrer por outra via, sem a perda da
caracteristica da formacéao pretendida.

Diante disso, percebe-se o elo do curriculo, das disciplinas com a
permanéncia, aprendizagem e conclusdo do curso. Por isso, torna-se pertinente
refletir sobre o que Goodson (2018) afirma com relagdo as disciplinas: elas nao
podem ser determinantes de um conhecimento ou das capacidades para o
estudante adquirir sua formacao profissional.

Por opcdo de direcionamento argumentativo, este estudo se ampara na
Pedagogia Diferenciada, pois essa base permite pensar um trabalho pedagdgico
que “[...] ndo descarte nem o dominio cientifico dos conteudos ensinados, nem o
planejamento didatico, nem o esforgo para criar condigbes 6timas de comunicagao
[...]”, mas que também abra espacos para “[...] uma partilha de saberes, isto é, um
modesto avancgo do ‘ser humano’ na sala de aula” (MEIRIEU, 2002, p. 223). E com
esse olhar da Pedagogia Diferenciada sobre a aprendizagem que se (re) conhece
que todos aprendem de uma forma ou de outra, porém em tempos e formas
diferentes, e é isso o que torna possivel a emissdao de um certificado que (re)
conhecga as competéncias individuais.

Nesse contexto, faz-se meritério questionar/pesquisar sobre as acgdes
necessarias ao processo de aprendizagem, participagcdo e formacao universitaria.
Ha possibilidades de que os estudantes PAEE n&o consigam atingir as habilidades e
competéncias exigidas na formacgao inicial de alguns cursos de graduagéo, tendo em
vista as caracteristicas de alguma deficiéncia (SILVA; PAVAO, 2019), com isso, a
Terminalidade Especifica vem como possibilidade de certificagdo académica e
direcionamento para o exercicio profissional.

E importante que a acessibilidade curricular seja considerada ao longo de
todo o processo da formacgao profissional, desde o ingresso e até o momento da
certificacdo do estudante. Para fundamentar a defesa da Terminalidade Especifica,
Silva, M. (2016) e Silva; Pavao (2019) elencaram as politicas de inclusdo que
respaldam a Terminalidade Especifica (BRASIL, 1996a, 2001a, 2009b, 2012c) na
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Educacao Basica. Mesmo que sejam politicas direcionadas a educacgéo basica, tem-
se a Educacao Especial como uma modalidade transversal de ensino, que vai da
Educacao Infantil e se estende ao longo da vida. Nessa trajetoria, estda a Educagao
Superior, que carece de orientagdes e de recursos diferenciados para promover a
aprendizagem.

Seguindo no caminho que visa elencar politicas sobre a Terminalidade
Especifica, realizou-se uma busca por resolugdes, regulamentos e documentos
orientadores sobre a certificagdo por Terminalidade Especifica na Rede Federal de
Ensino (SANTOS, 2019; SILVA, M., 2016; SILVA; PAVAO, 2019) (APENDICE B).

Realizada essa demarcagdo, de acgdes ja realizadas, pontua-se que a
Terminalidade Especifica precisa estar incluida no planejamento educacional,
adotada como uma estratégia para garantia da aprendizagem dos estudantes PAEE
“[...] prevendo-se o rol de conhecimentos, habilidades e competéncias especificas a
serem desenvolvidas e certificadas extraordinariamente, esgotadas as
possibilidades de adaptacdes curriculares [...]" (IFSUL, 2016, p. 7).

O consentimento e a expedicdo da Terminalidade Especifica preveem o
registro das “adaptag¢des curriculares necessarias ao atendimento das necessidades
educativas do aluno, incluindo flexibilizagdo de cargas horarias, duragédo e
caracterizagdo de mddulos, reestruturacdo de matriz curricular” (IFSUL, 2016, p. 19).
Acrescenta-se que a instrugdo normativa n°® 03/2016 (IFSUL) abrange os cursos
técnicos e de graduacdo, o que amplia as possibilidades de se pensar a
Terminalidade Especifica a Educagao Superior.

Ainda, para o consentimento da Terminalidade Especifica avaliacbes e
pareceres demandam ser emitidos por uma banca, a qual €& incumbida a
responsabilidade de analisar as adaptagdes oferecidas ao estudante ao longo do
curso. A equipe de profissionais precisa observar e registrar todos os progressos
individuais dos estudantes PAEE, para que, ao término do curso, tenham
entendimento quanto as capacidades e competéncias a serem certificadas. Desse
modo, a validade da certificacdo sera mediante apresentagao do histérico escolar e
relatério da banca.

Pertile; Mori (2018) sinalizam que a Terminalidade Especifica proporciona um
trabalho pedagdgico individualizado baseado em adequagbes para emitir uma
certificacdo por Terminalidade Especifica. Sendo assim, a terminalidade € uma

alternativa em prol da formacgao inicial e da insergao na vida profissional.
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Com base nos dispositivos legais sobre a inclusdo educacional e de
resolucdes referentes a formacao profissional, compreende-se que a Terminalidade
Especifica pode ser implementada nas universidades com vistas a contribuir com a
aprendizagem dos estudantes PAEE. Além do mais, pode diminuir o quantitativo
numero de evasao desses estudantes.

A realizacdo da Terminalidade Especifica pelas instituicbes de ensino
confirma a efetivacdo de mudancas curriculares. Nos diferentes olhares sobre os
estudantes, para que isso se efetive, ela precisa ser vista como possibilidade de
aprendizagem e de formag&o profissional. Esta ultima é uma preocupacao presente
nos documentos orientadores, por iSso que o processo de certificacédo profissional

[...] constitui-se em um conjunto articulado de acdes de natureza educativa,
cientifica e tecnoldgica, com diretrizes voltadas para: | - a sistematizacao de
saberes, conhecimentos e competéncias que possibilite a elaboracdo de
itinerarios de certificagdo e formagéo profissional (IFF, 2015, Art. 4).

A Terminalidade Especifica ndo se configura como uma forma facilitada e
desqualificada de conclusdo de um nivel de ensino. Diferentemente disso, como
uma forma de perceber que sdo multiplas as formas de aprender, de ter acesso aos
conhecimentos e de adquirir uma formacao profissional que proporcione ao individuo
oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

Afinal, a aprendizagem nédo pode confundir-se com “[...] a capacidade para
adquirir diplomas e nada mais” (MEIRIEU, 1998, p. 16). Ela envolve as experiéncias
dos estudantes, suas capacidades, seu desejo agindo com o0s saberes a serem
aprendidos. Nessa direcdo, a Terminalidade Especifica é uma possibilidade de
considerar as habilidades dos estudantes, valorizando suas capacidades em
aprender.

A importancia da Terminalidade Especifica ndo esta apenas na certificacao,
mas na percepcdo dos professores em avaliar as habilidades e competéncia dos
estudantes em detrimento das dificuldades dele, e, dependendo da compatibilidade
dos cursos, pode haver uma troca/substituicdo de algumas disciplinas. Destarte, a
partir da Terminalidade Especifica, os estudantes sé&o reconhecidos como atores do
processo educativo e formativo, respeitando a diversidade e identidades dos

estudantes. Na medida em que ha um dilatamento, possibilita-se refletir sobre a
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pratica, pensar adaptagfes curriculares de pequeno e grande porte, através de um
trabalho coletivo em que os estudantes séo ouvidos.

Esses dizeres vao ao encontro das ideias de Meirieu (1998, p. 86) que afirma:
“0 que mobiliza um aluno, o que o introduz em uma aprendizagem, o que Ihe permite
assumir as dificuldades da mesma [...] € 0 desejo de saber e a vontade de
conhecer”. Desta forma, aprendizagem e Terminalidade Especifica articulam-se na
defesa de uma educacédo que respeita os percursos individuais do aprender.

Ao reconhecer a existéncia da energia do desejo, despertam-se diferentes
modos de olhar os estudantes. Isso é um dos pré-requisitos para identificacdo da
Terminalidade Especifica como mediadora na aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, orientacbes ao meio profissional, mudando o foco da énfase nas
disciplinas para a multidimensionalidade humana.

Ao relacionar as reflexdes de Meirieu (2002, p. 58) com a Terminalidade
Especifica, em especial com a afirmacéo do autor de que “o professor é levado pela
exigéncia daquilo que diz, pelo rigor de seu pensamento e dos conteldos que deve
transmitir e em que, simultaneamente, percebe um aluno concreto [...]", é possivel
depreender que essa percepcdo pode gerar reflexdo e mudancas na pratica
pedagdgica. Nessa perspectiva, reconhece-se que os professores estdo diante de
um desafio, que é a formacao de pessoas e que, por isso, atuam em um espaco de
incertezas que precisa de uma Pedagogia Diferenciada. Essa diferenciacdo pode
bem ser vinculada as adequacdes curriculares, modos de perceber, compreender e
assimilar os conteudos a serem aprendidos.

Trata-se, portanto, de certificar os estudantes PAEE, respeitando e
reconhecendo os progressos individuais de aprendizagem. Uma certificagcdo com
legitimidade e de acordo com a legislagdo vigente. Finalizadas as discussbes
referentes a conjuntura teodrica, na proxima secdo, atém-se ao devido tratamento

metodoldgico da presente pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Inicialmente, destaca-se que pesquisar com rigor cientifico antevé leituras e
reflexdes para producao de ideias. Com o pensamento criativo e metddico pode-se
definir o tema e o problema a serem investigados e, assim, tecer bases sélidas para
a producgéo de uma tese. Eco (2008, p. 5) vé a producéo da tese como “[...] aprender
a por ordem nas proprias ideias e ordenar dados: € uma experiéncia de trabalho
metddico; quer dizer, construir um ‘objeto’ que, como principio, possa também servir
aos outros”. Ai estd um dos principais objetivos e significado em se realizar
pesquisa: contribuir para os outros, tendo-os como uma realidade concreta, e
contribuir com a producao de novos conhecimentos.

O conhecimento é resultado da pesquisa, que precisa “[...] fornecer elementos
para a verificagcdo e a contestacdo das hipoteses apresentadas e, portanto, para
uma continuidade publica. Esse € o requisito fundamental” (ECO, 2008, p. 23).
Entdo, ndo basta apenas buscar informacgdes para responder um questionamento, a
pesquisa abarca o entendimento, as interpretacdes e as conclusdes como processo,
com abertura para diferentes perspectivas, postura ética e capacidade de resolucéo
de problemas metodoldgicos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008).

Prodanov; Freitas (2013, p. 44) definem a Pesquisa como “um conjunto de
acles, propostas para encontrar a solu¢do para um problema, as quais tém por base
procedimentos racionais e sistematicos”. Esses procedimentos envolvem a
definicdo do problema, o referencial tedrico, a coleta de dados e a andlise.

Desse modo, a metodologia compete a forma de construir o conhecimento
através dos sentidos e da interpretacdo atribuidos a técnica (ferramentas) e ao
método (como as ferramentas sdo usadas). Nesse sentido, o método utilizado é
apresentado, na sequéncia, de forma sistematica e logica, visando mostrar o

caminho seguido para a resolucéo do problema desta pesquisa.

3.1 DESENHO DO ESTUDO

Quem pesquisa procura descrever, compreender ou explicar alguma coisa.
E uma das maneiras de que nos valemos, em Ultima analise, em qualquer
campo de conhecimento, para solucionar problemas. Para responder a
algumas incognitas, segundo alguns critérios (GATTI, 2002, p. 10).
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Com esses olhares e o envolvimento com a pesquisa cientifica, buscou-se a
investigacdo do problema com apropriacdo tedrica, compromissada com 0 outro,
com a ética e com a construcdo de conhecimentos sobre a Terminalidade
Especifica. Em relacdo aos dizeres de Gatti (2002), pode-se afirmar que o ato de
pesquisar em educagédo acontece cotidianamente no doutorado, tratando-se de um
processo que envolve 0s sujeitos em seu contexto, a necessidade de compreenséao
e de interpretacdo da realidade que se investiga.

O método utilizado em uma pesquisa confere um sustentaculo solido e
organizado para proceder a interpretacdo aos dados, a fim de encontrar um
resultado que responda as inquietacbes propostas. Esses cuidados sdo cruciais
para produzir um conhecimento referente ao tema em estudo.

Entdo, com base na questao de pesquisa e nos objetivos propostos, organiza-
se a metodologia que orienta a pesquisa quanto a: teoria, natureza, abordagem,
objetivos, procedimentos e analise (GIL, 2008; PRODANOV; FREITAS, 2013),
(Quadro 2). Nesse prisma, a seguir, recupera-se esses pontos, a fim de delinear

cada um deles em relacao a esta investigacao.

Quadro 2- Organizacdo metodoldgica da pesquisa’’

TIPO PROCEDIMENTO MOTIVACAO
Quanto a teoria: Pedagogia Diferenciada Objgtq em analise envolvendo aspectos
subjetivos.
Quanto & natureza: Basica Aplicar instrumentos de coleta de dados

do tipo levantamento.

Analisar dados de forma a contemplar
Quanto a abordagem: | Qualitativa aspectos formais e  documentais
associados ao campo da subijetividade.

Tratamento com bases inferenciais aos

Quanto aos objetivos: | Exploratoria e analitica e

Quanto aos
procedimentos:

Utilizacdo de documentos legais e

Documental e aplicada oy L
politicas publicas.

Y

Quanto a andlise e | Analise de Contetdo e | Aplicagdo com maior garantia de
interpretacéo: Andlise Documental fidedignidade aos dados analisados.
Fonte: Autores, com base em Gil (2008), Prodanov; Freitas (2013).

0 quadro 2 que apresenta a organizagdo metodoldgica da pesquisa tem como base os estudos de
Gil (2008) e Prodanov; Freitas (2013), realizados no Grupo de Pesquisa em Educacgdo, Saude e
Inclusdo (GEPEDUSI) e Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Educacdo, do Centro de Educagéo,
da Universidade Federal de Santa Maria.



73

Segundo Meirieu (1998, 2002, 2005, 2006) a Pedagogia Diferenciada
considera trés dimensdes para o0 ato de aprender: a relacdo pedagdgica, o0 caminho
didatico e as estratégias de aprendizagem. Essa acep¢ao permitiu compreender que
a decisédo pela certificacdo por Terminalidade especifica “depende” das relagbes
estabelecidas entre a equipe que acompanha os estudantes e a acessibilidade
curricular planejada.

A intencionalidade da Pedagogia Diferenciada, nesta pesquisa, deve-se ao
fato da Pedagogia Diferenciada considerar as “[...] diferencas interindividuais —
aquilo que nos chamamos de ‘variaveis-sujeito’ — na aprendizagem” (MEIRIEU,
2002, p. 159). Assim, a partir dessas percepcbes € possivel pensar uma
acessibilidade curricular percebendo o aluno concreto.

Portanto, a problematizacdo e a defesa da Terminalidade Especifica na
Educacédo Superior preveem uma acao que torne possivel/acessivel o conhecimento
e que “[...] remete o professor a sua prépria relacdo com o saber e permite-lhe
explorar essa relacdo até que o saber torne-se para o aluno um objeto acessivel [...]"
(MEIRIEU, 2002, p. 81).

Desse modo, tendo estabelecido a base conceitual da investigacdo que se
prop0s, cabe destacar que esta pesquisa se caracteriza como pesquisa Basica, pois
ndo possui uma aplicacdo pratica dos resultados (PRODANOV; FREITAS, 2013).
Sua contribuicdo se inscreve mediante a producdo de conhecimentos voltados a
inclusdo na Educacdo Superior, 0os quais podem subsidiar as discussdes em torno
da Terminalidade Especifica nas Instituicdes Federais de Ensino.

Esta pesquisa é uma forma de perceber os fatos no seu contexto, com seus
atores, fazendo-se registros, descricoes e andlises. Nessa perspectiva optou-se pela
abordagem Qualitativa, por considerar ndo apenas a conceitua¢ao do tema, mas,
também, a producdo de novas respostas e novas interpretacbes a partir da
participacdo dos sujeitos de diferentes contextos sociais. Convém, citar TrivinGs

(1987, p. 127-130), o qual esclarece que a pesquisa qualitativa

[...] tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
como instrumento-chave [...]. E descritiva [...]. Os pesquisadores qualitativos
estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com os resultados
e o produto [...]. Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus
dados indutivamente [...]. O significado é a preocupacdo essencial na
abordagem qualitativa [...].
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Creswell (2014, p. 49-50) acentua que “a pesquisa qualitativa comega com
pressupostos e o uso de estruturas interpretativas/teodricas que informam o estudo
dos problemas, abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a
um problema social ou humano”. Ou seja, enfatiza-se um processo de pesquisa que
precisa partir de uma estrutura metodologicamente definida e fundamentada.

Ainda, é pertinente elencar algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa,
como: “Habitat natural”’, em que o pesquisador fala diretamente com os sujeitos,
levantando informagdes; “o pesquisador como instrumento-chave”, na qual compete
a analise de documentos, realizacdo de entrevista, aplicacdo de questionarios,
formulacdo do roteiro; “multiplos métodos”, que abrange variadas formas de coleta
de dados e “significado dos participantes”, que dara sentido ao fenbmeno em
investigacdo (CRESWELL, 2014, p. 50-51).

Em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador precisa se equiparar para se
aprofundar no estudo. Yin (2016) complementa que a pesquisa qualitativa precisa de
espacos adequados que contribuem para o tema de pesquisa. Esse autor define
cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa que séo articuladas com o que se

propds nesta pesquisa (Quadro 3):

Quadro 3 — Caracterizacdo da pesquisa.

Cinco caracteristicas da Pesquisa
Qualitativa (YIN, 2016, p. 7-8).
“Estudar o significado da vida das

pessoas, nas condicdes da vida real” (p.
7).

“Representar as opinides e perspectivas
das pessoas (participantes) de um
estudo” (p. 7).

“Abranger as condi¢gbes contextuais em
gue as pessoas vivem” (p. 7).

“Contribuir com revelagbes sobre
conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar 0
comportamento social humano” (p. 7-8).

“Esfor¢ar-se por usar multiplas fontes de
evidéncia em vez de se basear em uma
Unica fonte” (p. 8).

Adaptacédo das cinco caracteristicas para
pesquisa de Tese

Os participantes responderam as entrevistas e
guestionarios de coleta de dados de maneira
independente, trazendo seus significados.

Os dados coletados foram apresentados e
discutidos nas andlises de forma ética e
cientifica, contribuindo com os propésitos da
pesquisa, e ndo com juizo de valor.

Considerar aspectos sociais, institucionais e
ambientais dos sujeitos da pesquisa.

Contribuir no desenvolvimento de resolugbes
sobre a Terminalidade Especifica em
Universidades Federais do Rio Grande do Sul
gue ndo possuem a regulamentacdo da
Terminalidade.

Triangulagéo dos dados das diversas fontes de
evidéncia.

Fonte: Autores, com base em Yin (2016, p. 7-8).
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Reforca-se o compromisso desta pesquisa em produzir um estudo potencial
para a Educacdo Superior, especificamente para formacao profissional dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial (Quadro 3). Nesse viés, Lankshear e
Knobel (2008, p. 35) pontuam que a pesquisa qualitativa “[...] envolve prestar
atencao a historia, a temética, ao uso da linguagem, aos participantes de um evento
em especial [...]", isto é, atentar para o contexto e aos sujeitos que vivenciam a
realidade. Dessa forma, entende-se que esta pesquisa de tese esta delineada
corretamente quando planeja como publico de pesquisa as Instituicdes Federais que
possuem a Terminalidade Especifica, os egressos diplomados por Terminalidade
Especifica e as instituicbes para futura implementagcéo da Terminalidade Especifica.
Complementando, Prodanov; Freitas (2013, p.70) citam que a pesquisa qualitativa
“considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito [...]", aqui, 0
ambiente torna-se fonte direta dos dados. Tal relagcdo é alcancada neste estudo.

Seguindo na organizacdo metodologica da pesquisa (Quadro 2), quanto aos
objetivos, esta pesquisa caracteriza-se como exploratéria e analitica. Segundo Gil
(2008, p. 27), as pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de
proporcionar uma visdo geral sobre determinado fato, “este tipo de pesquisa é
realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis”. Para Trivinds
(1987, p. 109), “os estudos exploratérios permitem ao investigador aumentar sua
experiéncia em torno de determinado problema. O pesquisador parte de uma
hipotese e aprofunda seu estudo [...]". A atribuicdo analitica se deve “pois procura
compreender uma situagao ou um fenémeno global por meio de seus componentes”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 22). Desse modo, a pesquisa exploratdria analitica
contempla os objetivos deste estudo, além de abarcar como procedimentos técnicos
os levantamentos documentais.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos (PRODANOV; FREITAS,
2013), realizou-se um levantamento documental nos Portais Institucionais das
instituicdes no intuito de verificar quais documentos apresentam a normatizacao da
Terminalidade, atendendo ao objetivo especifico de identificar as possibilidades de
aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacdo profissional e seus tramites

legais.
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7

Neste lugar, o levantamento documental é entendido como pesquisa
aplicada, por considerar documentos oficiais que passaram por avaliagcdes criticas e
reflexivas por parte da pesquisadora. Essa apreciacdo contribui com a geracédo de
dados necessarios para o corpus de discusséo sobre a Terminalidade Especifica, no
qual podem ser percebidas se em suas Politicas Institucionais (projetos, resolucgdes,
leis) h& a possibilidade da Terminalidade Especifica para formacdo académica e
profissional.

E quanto a analise e a interpretacdo, esta investigacdo se caracteriza por ser
de Contetdo do tipo categorial e Documental (BARDIN, 2011; GIL, 2008), em
que os dados foram interpretados e organizados de tal forma que responda ao
problema proposto. A andlise refere-se “[...] a descobrir o que ha ‘dentro’ dos dados
que coletamos [...], e interpretacdo tem a ver com dizer o que isso ‘implica’ ou
‘significa’ para questao ou o problema” (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008, p. 39). Essas
autoras também referem que por meio da analise documental € possivel identificar
os significados construidos pelas instituicGes sobre a Terminalidade no corpus dos
documentos, assim como, explicar e entender a realidade da instituicao.

Desse modo, mediante a analise documental foi possivel tratar e interpretar
as informacdes obtidas nos documentos (projetos, resolugdes, leis) para discutir a
respeito dos objetivos propostos para esta tese (BARDIN, 2011). Para a realizagao
da andlise documental, foram observados/organizados os seguintes itens: niveis,
etapas e modalidades a qual se destina a certificacdo por Terminalidade Especifica;
publico-alvo da certificacdo por Terminalidade Especifica; como a Terminalidade
Especifica organiza-se. Comentadas todas as decis6es tomadas em relagdo as
atribuicbes metodoldgicas, aqui, adotadas, a seguir, passa-se a exposicdo da

amostra/populacgéo alvo deste estudo.

3.2 AMOSTRA/POPULACAO ALVO

Os gestores das Pro-Reitorias do ambito académico constituem o publico de
interesse desta pesquisa, visto que a eles competem atribuicées de planejamento,
coordenacdo, acompanhamento de atividades referentes ao ensino e

desenvolvimento institucional.
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A amostra constitui-se de 11 gestores das Pro-Reitorias do ambito académico
(total de 14 gestores das Pré-Reitorias do ambito académico). Esse numero
significou o total de entrevistas que foram realizadas, feitas com as seguintes
instituicdes: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC);
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG); Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina (IFSC); Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES); Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS); Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS); Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro (IFTM); Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFAR); Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF);
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia Goiano (IFGOIANO); Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL).

Por meio da realizacdo das entrevistas com as Pro-Reitorias académicas dos
Institutos Federais, obteve-se a informacdo do numero de 12 egressos com
diplomacédo por Terminalidade Especifica. A autora deste estudo, apos solicitar as
Pro-Reitorias académicas e a Assessoria de AcOes Inclusivas das instituicbes
recebeu alguns contatos de egressos, outras preferiram ndo repassar 0 contato
devido as caracteristicas do egresso e ao contexto familiar, resguardando sua
identidade. Alguns institutos fizeram um primeiro contato para verificar se 0s
egressos e familiares autorizariam o repasse de seus contatos. E, ainda, alguns
institutos alegaram que nao possuem o contato atualizado dos egressos ou que ja
perderam esses registros.

ApOs essas buscas e tentativas, obteve-se o contato de 5 egressos e/ou dos
familiares dos egressos. Alguns egressos nao retornaram 0s e-mails enviados.
Diante disso, a amostra deste estudo constitui-se com 3 egressos (dois de cursos
técnicos e 1 de graduacao). Dentre eles, tem-se: um egresso do IFTM; um egresso
do IFGOIANO; e um egresso do IFES.

Tento em vista o pouco retorno dos egressos, considerou-se para as analises
as respostas dos egressos de curso Técnico, haja vista que se entende que esses
contribuiram com o fornecimento de informagBes quanto as contribuicbes da

Terminalidade Especifica em sua formacdo e atuacdo profissional e ao
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prosseguimento dos estudos. Outro ponto levado em conta consiste no fato de os
cursos Técnicos terem forte associa¢cdo com a pratica profissional.

Diante do exposto, inicialmente a pesquisa foi desenvolvida com gestores das
Pré-Reitorias académicas dos Institutos Federais de Ensino que apresentam a
regulamentagédo da Terminalidade Especifica em seus documentos, enunciando 0s
efeitos legais, formativos e responsabilidades das Instituicbes Federais formativas
gue normatizam a Terminalidade Especifica.

Para finalizar e por entender que os dados coletados contribuem para pensar
na aplicacdo da Terminalidade Especifica em outros espacos formativos, inclui-se,
na amostra, a participacdo de um gestor da Pro-Reitoria de Graduacao (PROGRAD)
da Universidade Federal de Santa Maria (de um total de seis gestores das
Universidades Federais do estado do Rio Grande do Sul), com o objetivo de
identificar as possibilidades de aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacgéo
profissional e seus tramites legais.

Entdo, a amostra totalizou, ao todo: 11 gestores das Pro-Reitorias do ambito
académico dos Institutos Federais; 3 egressos diplomados por Terminalidade
Especifica e 1 gestor da Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). Realizado esse
delineamento, assinala-se que a amostragem n&o-probalistica ou intencional
definida gerou dados relevantes sobre a certificacdo por Terminalidade Especifica

na Educacédo Superior.

3.2.1 Técnica de Coleta de Dados

Esta pesquisa utilizou multiplas fontes de evidéncia (CRESWELL, 2014; YIN,
2016) para coleta dos dados: entrevista aberta semiestruturada, questionario pela
ferramenta Google Docs, observacao informal e documentos. Os instrumentos foram
elaborados pela pesquisadora (autora deste estudo) com base em: Creswell (2014),
Yin (2016), Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), Lei Brasileira de Incluséo (BRASIL, 2015),
Resolugéo 060/2016 (IFFAR, 2016) e Resolugdo n° 55/2017 (IFES, 2017).

Os instrumentos passaram por uma validacdo. Segundo Creswell (2014, p.
136), issoserve para “aperfeicoar e desenvolver os instrumentos da pesquisa, avaliar
o grau de viés do observador, estruturar as perguntas, coletar informacdes basicas e

adaptar os procedimentos da pesquisa”. Assim, para validar os resultados obtidos,
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realizou-se o teste piloto (CRESWELL, 2014) com trés docentes provenientes do
Centro de Educacédo, da UFSM, ao qual a pesquisadora esté vinculada.

As entrevistas abertas semiestruturadas foram realizadas com o0s gestores
(APENDICE C) das Pro-Reitorias académicas dos Institutos Federais que
apresentam a Terminalidade Especifica em suas politicas Institucionais e com o
gestor (APENDICE E) da PROGRAD da UFSM. Essas entrevistas viabilizaram
identificar as possibilidades de aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacgéao
profissional, seus possiveis impactos na formacéo profissional e os tramites legais
necessarios.

O questionario, realizado por meio da ferramenta Google Docs, foi utilizado
com os egressos (APENDICE D) diplomados com Terminalidade Especifica que
aceitaram participar desta pesquisa. Esse instrumento serviu de base para coletar
dados referentes aos efeitos legais, formativos e responsabilidades das instituicoes
que normatizam a Terminalidade; as contribuicbes da Terminalidade Especifica na
formacdo e atuacao profissional e os impactos na formacéao profissional.

O primeiro contato com os participantes ocorreu via e-mail, por meio do qual
foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXOS A, B,
C) e a Aprovacao da pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa desta Universidade.
Feito o contato, foi agendado um horario para a realizacdo da entrevista com o0s
gestores dos Institutos Federais e da Prograd. Ressalta-se que a pesquisadora
possui a Autorizacdo Institucional aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
universidade a qual esta vinculada.

A entrevista € um procedimento de coleta de informacBes em que o
pesquisador pode utilizar um protocolo/lum guia de entrevista para conduzir o
processo (CRESWELL, 2014). Nesse escopo, Yin (2016, p. 121) argumenta que
com as entrevistas o pesquisador “tenta compreender o mundo do participante, o
que provavelmente inclui esfor¢cos concentrados para dominar os significados das
palavras e expressdes do participante”. Complementando, Lankshear; Knobel (2008,
p. 114) destacam que “as entrevistas semiestruturadas incluem uma lista de
questbes previamente preparadas, mas o pesquisador utiliza-a apenas como um
guia, acompanhando os comentarios feitos pelo entrevistado”.

Neste estudo, as entrevistas foram realizadas via Google Meet (Qque é um
servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google) em dias e horérios

definidos pelos sujeitos. As entrevistas foram gravadas com anuéncia dos
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participantes, utilizando-se apenas o audio para as andlises. No ato da entrevista, 0s
participantes estavam de acordo com o estabelecido no TCLE.

O questionério realizado pela ferramenta Google Docs foi utilizado com os
com egressos (APENDICE D) diplomados com Terminalidade Especifica que
aceitaram participar desta pesquisa. Ao concordarem, esse publico aceitou contribuir
com a geracdo de dados referentes aos efeitos legais e formativos e as
responsabilidades das instituicbes que normatizam a Terminalidade. Além disso, por
meio do referido instrumento auxiliaram com a disponibilizacdo de informacdes
sobre as contribuicbes da Terminalidade Especifica na formagcdo e na atuacdo
profissional e sobre os impactos na formagé&o profissional. O instrumento foi enviado
por e-mail, juntamente com o TCLE (ANEXO B) aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade. Gil (2008, p. 122) pontua que o questionario “[...]
possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geogréfica muito extensa [...], permite que as pessoas 0 respondam no
momento em que julgarem mais conveniente [...]".

Frente ao exposto, entende-se que as mdltiplas fontes de evidéncia
favoreceram a qualificacdo da pesquisa em desenvolvimento, proporcionando
resultados validos para uma tese. Além da entrevista e do questionario, foi utilizada
a observacdo/percepcdo, com registro em diario de bordo. De acordo com
Lankshear; Knobel (2008, p. 152) e Yin (2016) os dados observados durante as
entrevistas referem-se a aspectos ambientais, comentarios, sentimentos e
percepgdes sobre os participantes que sao registrados “post facto”, com artificio da

memoria (Quadro 4).

Quadro 4 — Instrumento do diario de bordo

(continua)

Aspectos descritivos e reflexivos

Aspectos Descricao Reflex@o do pesquisador

Alguns Pré-Reitores de Ensino indicaram servidor de
Pro-Reitores de Ensino, | sua equipe para participar da entrevista por atuarem
1. Aspectos do | Pro-reitor de Graduacao, | diretamente com a Terminalidade Especifica na

sujeito equipe de Acdes | instituicdo. A participacdo da equipe de Acdes
Inclusivas. Inclusivas trouxeram informacfes valiosas para
pesquisa.
2. . Convite para participar de um FOrum para
= Conversas privadas do . ~ .
Reconstrucéo compartilhar reflexdes sobre a pesquisa

sujeito, as quais estéo para

do dialogo
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Quadro 4 — Instrumento do diario de bordo

além das narrativas da/na
entrevista.

(concluséo)
de tese.
Compartilhamento de documentos com 0s gestores
(por e-mail).

3. Descricéo do
primeiro contato
por e-mail

Quando foi enviado em
guanto tempo foi
respondido....

Em outubro de 2019, foi encaminhado e-mail as
Instituicbes para obtencdo do aceite e da
Autorizacdo Institucional para participacdo na
pesquisa. Algumas instituicdes demoraram para
retornar, tendo alguns casos de reenvio de convite
para pesquisa. O retorno demorou em até 3 meses.
As entrevistas foram realizadas em 2020-2021.

4. Relato de
acontecimentos
particulares

Quem esteve no local da
entrevista, de que maneira
esteve, como se envolveu.

As entrevistas foram realizadas pelo Google Meet
com pré-reitores de Ensino, de Graduagdo e
servidores de Assessoria de Acdes Inclusivas dos
Institutos Federais. Todos acessaram a sala on-line
de forma pontual, através do link enviado pela
pesquisadora.

Os participantes responderam todas as perguntas
trazendo informacgbes relevantes para pesquisa,
foram bem detalhistas relatando a realidade de suas
instituicdes.

5. Descrigdo
das atividades

Descricdo detalhada dos
comportamentos, olhares,
gestos, etc.

Houve situagcbes em que os Pré-Reitores nédo
souberam responder alguma questdo por envolver
dados mais especificos referente ao
acompanhamento dos estudantes PAEE.

Algumas instituicdes ndo repassaram o contato dos
egressos por ndo ter autorizagao.

Este é um aspecto que nao
pode ser deixado de lado.
Aqui, o/a pesquisador/a
como parte integrante da
pesquisa deve anotar seu

As entrevistas ampliam a oportunidade de didlogo
com os participantes, o que foi fundamental para o
emergir de outras questdes/observacdes para além
do protocolo da entrevista.

Os participantes relataram a relevancia da pesquisa

6.0 comportamento, suas | sobre a Terminalidade Especifica e o interesse em
comportamento | impressoes, suposiges, | ler a tese apoés ser publicada.
do observador enfim tudo que possa

intervir nas informacdes

coletadas,

consequentemente na

andlise e escrita da

pesquisa.

Temas que emergiram, | Algumas instituicdes utilizam o termo Certificacdo
7. Reflexao conexdes entre eles, o que | Diferenciada, e ndo Terminalidade Especifica.
sobre a aprendeu, pensamentos
andlise acerca das questbes que

surgem, etc.

FONTE: Autores baseado em Oliveira (2014).

3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO

A estratégia de amostragem utilizada foi a nao-probalistica ou intencional
(CRESWELL, 2014; GIL, 2008; SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013; YIN, 2016), o

que permitiu selecionar sujeitos e locais que possam validar os resultados da

pesquisa e responder o problema. Para tal, e atendendo o objetivo especifico de:

realizar um levantamento das Universidades Federais, Institutos Federais (IF) e
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Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFT) do pais, fez-se uma busca de
dados do Censo da Educacao Superior (BRASIL, 2017).

Essa busca, realizada no més de maio de 2019, resultou em um total de
sessenta e trés Universidades Federais (APENDICE A) e quarenta IF e CEFT
(APENDICE B). ApOs esse primeiro critério referente ao levantamento das
Instituicbes Federais de Ensino do pais, foi necesséario consultar o Cadastro
Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior e-MEC (no més de maio de
2019), confirmando a veracidade do cadastro das cento e trés instituicoes
localizadas.

O segundo critério consistiu na selecdo das Instituicdbes Federais que
apresentam a Terminalidade Especifica regulamentada em seus documentos
oficiais. Isso teve inicio no més de maio de 2019 e se estendeu até o més de
setembro do referido ano. Esse critério se efetivou por meio de pesquisa documental
nos Portais Institucionais das cento e trés instituicoes.

Com os locais definidos, o terceiro critério se refere a selecdo dos gestores
das Pré-Reitorias do ambito académico das instituicbes participantes desta
pesquisa. Esse critério teve o intento de coletar informacfes respondentes ao
objetivo especifico de: enunciar os efeitos legais, formativos e responsabilidades das
Instituicbes Federais formativas que normatizam a Terminalidade Especifica e suas
contribuicdes na formacao profissional de estudantes certificados por Terminalidade
Especifica.

De acordo com Yin (2016, p. 25), dentre as competéncias para fazer Pesquisa
Qualitativa esta a de “conhecer seu tema” de pesquisa. Esse conhecimento ocorre
através de revisao de literatura e de conhecimento de seu campo. Assim, realizou-se
um levantamento inicial de confirmacdo de “possiveis” egressos com diplomacao
mediante Terminalidade Especifica, o que foi confirmado pelo Instituto Federal de
Espirito Santo (IFES).

Os critérios de amostragem dos egressos foram definidos através da
indicacdo realizada pelos Pro6-Reitores participantes desta pesquisa.
Posteriormente, obteve-se o contato dos egressos com a Pro-Reitoria de Ensino da
instituicao.

Seguindo na busca pela identificacdo das possibilidades de aplicacdo da
Terminalidade Especifica na formagdo profissional, como dultimo critério, esta

pesquisa contou com a participacdo da Universidade Federal de Santa Maria
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(UFSM), na representacdo da PROGRAD. Desse modo, alguns dos resultados
oriundos de dados coletados de outras instituicbes e sujeitos, problematizando
esses resultados e produzindo novas interlocucdes, sao elucidados, a seguir (Figura
2).

Figura 2 — Amostra intencional.

Levantar os dados: Anélise inicial

gestores de Pro6- dos dados Novas interlocucgdes:
Reitorias académicas coletados PROGRAD

€ egressos. UFSM

Fonte: Autores.

Descrigdo: Esquema contendo, no topo, trés retangulos nas cores: azul (Pro-Reitorias Académicas e
estudantes), laranja (andlise inicial dos dados coletados) e verde (novas interlocu¢des: PROGRAD —
UFSM, UFPEL, UNIPAMPA, FURG, UFRGS, UFCSPA). Abaixo, da esquerda para direita, estdo duas
setas azuis abertas que indicam o levantamento dos dados; ao centro duas setas laranja que se
fecham, indicando andlise inicial dos dados e a direita, duas setas verdes abertas, sinalizando a
abertura das analises para novas interlocucgdes.

3.4 ANALISE

As informacdes obtidas nesta pesquisa foram analisadas contemplando a
analise de conteudo, do tipo categorial, proposta por Bardin (2011, p.147). Segundo
0 autor, a analise de conteudo concebe que a “categorizagdo € uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento com os critérios previamente definidos”. Ademais,
conforme orienta Creswell (2014, p. 146), o processo de andlise “envolve a
organizacao dos dados, a realizacdo de uma leitura preliminar da base de dados, a
codificacdo e organizacao dos temas, a representacdo dos dados e a formulacéo de

uma interpretacédo deles”. Assim, o corpus desta pesquisa foi organizado de acordo
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com temas que emergem, agrupados por ideias comuns, conceitos ou mensagens,
que foram sendo elaborados no cotidiano da pesquisa.

Tendo a organizacado dos dados, isto €, as transcricbes das entrevistas, 0s
dados foram sistematizados em arquivos no computador da pesquisadora. Esses
arquivos sao individuais para cada sujeito participante da pesquisa. Apds esse
manejo inicial, realizou-se a exploracdo de toda a base de dados que foi
sistematizada (BARDIN, 2011; CRESWELL, 2014). Essa fase permite ao
pesquisador ler e reler, varias vezes, as transcricdes, identificando as principais
evidéncias, temas e, assim, ir formando as pequenas categorias iniciais.

Posteriormente, foi realizada a “descri¢do, classificagdo e interpretacéo dos
dados em codigos e temas” (CRESWELL, 2014, p. 150-2). A descri¢do significa:
perceber detalhes sobre os sujeitos envolvidos; a codificacdo representa a
separacao, recorte, agregacao dos dados em categorias; a classificacdo refere-se
ao desmembramento dos dados por categorias, agregando diversos codigos para
formarem uma ideia comum; e, na interpretacédo, o pesquisador confere sentido aos
dados apreendidos pela técnica de coleta, articulando-os com base teérica.

Dessa forma, entende-se que a Analise de Contetdo possibilita o uso de
diversas técnicas em um processo analitico, compondo a reflexdo do tema em
estudo. Logo, para validar as (im) possibilidades da Terminalidade Especifica — foi
realizada a Triangulacdo (CRESWELL, 2014; YIN, 2016) — por meio do uso de
multiplas fontes de dados: entrevista com a Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD)
da UFSM; entrevista com gestores das Instituicbes Federais que possuem a
Terminalidade Especifica regulamentada; questionéario pela ferramenta Google Docs
com 0s egressos que tenham a certificacdo de curso por meio da Terminalidade
Especifica e analise de documentos.

Creswell (2014, p. 197-9) descreve oito estratégias de validacdo para

pesquisas qualitativas:

Envolvimento prolongado e observacdo persistente no campo;
Triangulacdo; Exame ou questionamento dos pares; Andlise de caso
negativa, com avaliacao realista do fendbmeno em estudo; estabelecer o viés
do pesquisador; Verificacdo dos membros; Descricdo rica e densa;
Auditorias externas.

A partir dessa analise e da checagem das transcrigdes pelos participantes da
pesquisa, foram elaboradas, a posteriori, as categorias de analise, considerando as
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interpretacbes do pesquisador em relacdo tema em estudo. Desse modo, na
sequéncia, passa-se a definicdo de instituicdes.

3.4.1 Instituicdes brasileiras participantes deste estudo: definicbes

Durante o0 més de maio de 2019 até setembro desse ano, a pesquisadora,
autora deste estudo, realizou uma pesquisa documental no portal das sessenta e
trés Universidades Federais (APENDICE A) e quarenta IF e CEFT (APENDICE B), a
fim de selecionar as Universidades Federais, Institutos Federais e Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica (CEFT) do pais que normatizam a Terminalidade Especifica.

Para tal, consideraram-se 0s documentos para pesquisa: Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI); Estatuto; Projeto Pedagdgico Institucional (PPI);
Regimento Geral; Diretrizes das Politicas Institucionais; Ementas; Resolugfes e
Portarias Normativas.

A pesquisa realizada nos portais®® (no ano de 2019) revelou que as
Universidades Federais ndo apresentam a Terminalidade Especifica instituida
(APENDICE A), o que ja permite prever a necessidade de transcender a
Terminalidade Especifica para a Educacdo Superior como uma forma de viabilizar a
insercdo na vida profissional através da diplomacédo ao estudante publico-alvo da
Educacdo Especial. E, como resultado, obteve-se quatorze Institutos Federais
(APENDICE B) que apresentam e orientam sobre a aplicacdo da Terminalidade
Especifica em seus documentos, localizadas no territério brasileiro (Figura 3), quais
sejam:

- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano;

- Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense;

- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia;

- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goiés;

- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima;

- Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina;

- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo;

- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul;

®Com a intencdo de trazer fidedignidade aos resultados do levantamento das instituicdes, a pesquisa
documental também foi realizada por uma bolsista PROBIC (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacéo Cientifica), confirmando os mesmos resultados encontrados pela autora da tese.
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- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais;
- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro;

- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha;

- Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense;

- Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Goiano;

- Instituto Federal De Educacao, Ciéncia E Tecnologia Sul-rio-grandense.

Figura 3 - Institutos Federais para realizacdo do estudo nacional

IFBA
IFG

IFGOIANO
IFRS
IFFAR
IFSUL
[0 Regido Norte

[0 Regido Nordeste

[J Regido Centro-Oeste
[ Regiio Sudeste

I Regido Sul

Fonte: Autores.

Descricdo: Mapa do Brasil com contorno preto e com fundo em cinco cores, representando as regides
do pais. A esquerda do mapa esta a legenda com a identificacdo por cores das cinco regides do
Brasil. A regido Norte esta sinalizada com a cor verde, indicando com uma seta o Instituto Federal de
Roraima (IFRR). A regido Nordeste esta sinalizada com a cor laranja, posicionada a direita e acima
no mapa, indicando com uma seta o Instituto Federal de Baiano (IFBAIANO) e o Instituto Federal da
Bahia (IFBA). Na Regiao Centro-Oeste (cor bege) esté sinalizado com uma seta o Instituto Federal de
Goias (IFG) e Instituto Federal Goiano (IFGOIANO). A Regido Sudeste (a direita e abaixo) na cor
azul, indicando com uma seta o Instituto Federal Fluminense (IFF). A Regido Sul do pais, na parte
inferior do mapa, esta na cor rosa e indicando com uma seta o Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), Instituto Federal Farroupilha (IFFAR) e o Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSUL).



87

A localizagdo (Figura 3) das Instituicbes Federais existentes no pais que
apresentam a Terminalidade Especifica regulamentada em seus documentos mostra
gue as Regides sul e Sudeste detém o maior numero de Instituicbes com a TE,
podendo-se evidenciar que as Regides Sul e Sudeste estdo avancadas nos
processos de desenvolvimento educacional e institucional.

Apds contato por e-mail com as quatorze instituicdes, obteve-se a Autorizacao
Institucional para a realizacdo da pesquisa em onze Institutos Federais. O Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima preferiu nao participar da
pesquisa por ndo haver estudantes diplomados por Terminalidade e pela gestora ter
assumido a Pro6-Reitoria ha pouco tempo, ndo indicando outro servidor para
participacdo. O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
informou que a instituicdo ainda ndo dispde de uma normativa especifica que
discipline a Terminalidade Especifica, € uma proposta em construcao. Por sua vez, o
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano ndo deu retorno sobre a
solicitacao.

Com relacdo as Pré-Reitorias Académicas das Universidades, pretendia-se
realizar a pesquisa com as seis universidades Federais do Estado do Rio Grande do
Sul: a Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre (UFCSPA); a
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL); Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM); Universidade Federal do Rio Grande (FURG); Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), porém
obteve-se retorno apenas da UFSM.

Considerando as instituicbes que aceitaram participar da pesquisa, iniciou-se
o agendamento das entrevistas com os Pré-Reitores de Ensino e PROGRAD, o
agendamento ocorreu por e-mail e a realizagcédo das entrevistas foi via Google Meet.
O agendamento e realizacdo das entrevistas ocorreram entre os meses de janeiro a
abrii de 2021. As entrevistas continham questdes que possibilitavam aos
participantes responderem de maneira aberta a respeito da Terminalidade
Especifica. Esclarece-se que a entrevista foi elaborada a partir da questdo de
pesquisa e objetivos propostos para esta tese.

Aos participantes, foi garantido o sigilo e o anonimato, tomando cuidados para
a ndo manipulacdo dos dados. A participacdo foi livre e voluntéria, sem nenhum
prejuizo e penalidade. Na apresentacdo dos resultados, os participantes tiveram

seus nomes e instituicbes em sigilo, utilizando-se da seguinte denominacgéao: P1, P2,
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P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12 para os Pro-Reitores de Ensino das
Instituicobes e E1, E2 e E3 para os egressos diplomados por Terminalidade
Especifica. Realizada a definicdo das instituicbes participantes desta pesquisa,

avanca-se para o proximo topico.

3.5 ASPECTOS ETICOS

Esta pesquisa fez observancia aos aspectos éticos, apresentando: Termo de
Confidencialidade (TC) (ANEXO D); Autorizacao Institucional; e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A, B, C), sendo esse ultimo o
instrumento balizador acerca do respeito aos participantes da pesquisa, da
informacao sobre riscos e beneficios da pesquisa, e da garantia a confidencialidade,
a privacidade das informacdes, a anonimidade e ao bem-estar dos participantes
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2008).

Assim, esta pesquisa seguiu 0s preceitos éticos estabelecidos pela Resolucao
n° 466/2012, do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012a), que regulamenta as
normas e diretrizes das pesquisas envolvendo seres humanos. O projeto de tese foi
submetido & avaliacdo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da UFSM,
0 qual aprovou-o e autorizou o desenvolvimento desta pesquisa, sob o CAEE n°
27114819.9.0000.5346 e parecer de aprovacao n° 3.813.206.

A participagcdo nesta pesquisa foi livre e voluntaria. Desse modo, o0s
participantes poderiam desistir a qualquer momento da investigacdo, sem prejuizo
ou penalidade. Os participantes tiveram garantia sobre o recebimento de
esclarecimentos a qualquer pergunta da entrevista, assim como, vedada a
possibilidade de despesas econb6micas ou retorno financeiro. Ademais, com a
apresentacdo do TC e TCLE a pesquisadora, autora deste estudo, garantiu a
confidencialidade e sigilo, de modo que os nomes dos participantes nao foram
associados as instituicdes as quais pertencem.

Junto aos questionarios que foram enviados eletronicamente aos egressos foi
disponibilizado, na primeira pagina, um TCLE, em que o participante, ao assinalar na
opcdo “aceitar/concordar”, ja equivalia a sua “assinatura”. Para a realizagdo das
entrevistas com o0s Pro-Reitores das instituicdes, a confirmacdo e aceite em

participar da pesquisa, adotou-se o0 mesmo critério, enviando, por e-mail, o TCLE.
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Os beneficios em participar desta pesquisa estdo relacionados a contribuicdo
para a area da Educacéo Especial e para a inclusdo na Universidade. Isso se efetiva
mediante a producdo de conhecimentos acerca da Terminalidade Especifica e sua
aplicabilidade no processo formativo universitario.

Os riscos projetados para os participantes da pesquisa foram relacionados a
algum constrangimento relativo a alguma pergunta realizada. Assim, salienta-se que
a pesquisadora esteve atenta a essas possibilidades, sanando quaisquer davidas
dos participantes, com base em argumentos fundamentados nas teorias estudadas
ao longo deste estudo. Garante-se, também, caso seja necessario, a oferta de
servicos de psicologia, educacéao especial, psiquiatria e outros para a comunidade
académica.

Para fins de validacdo desta pesquisa, foi enviada por e-mail aos Pré-Reitores
de Ensino dos Institutos Federais e ao Pro-Reitor de Graduacdo da universidade a
transcricdo da entrevista, para fortalecer a credibilidade da base de dados.
Finalizado o delineamento metodolégico, avanca-se para a apreciacdo dos

resultados e respectiva discussao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 A PEDAGOGIA DIFERENCIADA COMO PERSPECTIVA TEORICA

[...] aprender é nascer para outra coisa, descobrir mundos que
desconheciamos até entdo. Aprender é ver suas certezas balancarem, é
desestabilizar-se e sentir necessidade, para ndo perder ou desanimar [...]
(MEIRIEU, 2006, p. 21).

Este estudo orientou-se pela Abordagem Qualitativa, buscou respostas aos
objetivos propostos e usou um conjunto de dados (entrevista, questionario e
documentos), analisados pela Analise de Conteudo do tipo categorial, Bardin (2011).
Por ser uma tese, as multiplas fontes de informacédo qualificaram a argumentacéo e
tornaram a pesquisa como um bom estudo qualitativo (CRESWELL, 2014).

Considera-se que os instrumentos de coleta de dados contribuiram para
atender e responder aos objetivos e hip6teses do presente estudo. A partir das
entrevistas, dos questionarios e da analise dos documentos foram eleitas categorias
para a andlise dos dados, com vistas a discutir a respeito dos objetivos propostos

para tese pelo olhar da Pedagogia Diferenciada (Figura 4).

Figura 4 - Pedagogia Diferenciada
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Fonte: Adaptado de Meirieu (2002, p. 224).
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Descrigdo: Figura na cor laranja, constituida por um quadrado, um circulo e dois retangulos (nesta
ordem, da esquerda para direita), entre as formas geométricas tém-se setas, indicando a sequéncia
de ideias. No quadrado, consta a Légica do ensino (ordem das disciplinas, conteddos, planejamento).
Ao centro, esta a palavra Resisténcia entre duas setas, indicando direita e esquerda para representar
as multiplas relacdes entre a logica do ensino e a légica da aprendizagem. A direita esta um circulo,
no qual consta a Légica da Aprendizagem (reconhecimento das habilidades do estudante PAEE,
Acessibilidade Curricular). Indicando o resultado dessa resisténcia, tém-se dois retangulos (abaixo da
imagem) constando: Formacédo Profissional, Consideracdo da singularidade, Saberes formativos,
Certificagdo por Terminalidade Especifica (quando necessario).

Desse modo, com base nessa figura, os resultados revelam que ha equilibrios
e desequilibrios entre a l6gica do ensino com a l6gica da aprendizagem no processo
formativo dos estudantes PAEE e dos egressos por Terminalidade Especifica. Essa
resisténcia e ruptura faz parte do trabalho pedagdgico e institucional para o processo
de inclusdo e certificacdo. A inclusdo ndo ocorre apenas com o0 ingresso do
estudante na instituicho, mas também, ocorre durante 0s processos de
permanéncia, aprendizagem e diplomacédo dos estudantes. A instituicdo precisa
pensar estratégias inclusivas para que ocorra a aprendizagem.

De acordo com Meirieu (1998, 2002, 2005, 2006) a diferenciacdo pedagodgica
€ uma forma capaz de garantir que ocorra a aprendizagem de todos os estudantes e
da instituicdo identificar as estratégias de aprendizagem que deem conta da
apropriacdo dos conhecimentos do curriculo estabelecido.

E necessario um trabalho pedagdgico diferenciado na instituicio que dedique
atencdo as acles de acessibilidade curricular e com as formas de avaliacdo. Este
processo foi coletivo dentro das instituicdes investigadas, em que a preocupacao
nao foi de facilitar o problema de emitir diplomas, mas sim estudar de forma
colaborativa como incluir na permanéncia e na diplomagéo.

A Pedagogia Diferenciada mostra a necessidade de haver um equilibrio entre
o curriculo e as habilidades dos estudantes, é esse equilibrio que permite explorar
com os estudantes infinitas possibilidade de aprendizagem. S&o as aclfes de
acessibilidade curricular que contribuem para a aprendizagem dos estudantes
incluidos nas instituicdes investigadas e sdo estas acdes que fundamentam a
necessidade de certificacdo por Terminalidade Especifica.

A partir disso, catalogaram-se cinco categorias de analise, sistematizadas em
secbes e subsecOes, sendo as seguintes: “Transversalidade da Terminalidade
Especifica” (4.2), que se subdivide na subsec¢ao “Conselhos Profissionais e insergéo
no mercado de trabalho” (4.2.1); "A Emergéncia pela Institucionalizacdo da

Terminalidade Especifica nos IFs” (4.3), a qual compreende a subsegdo “A
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Terminalidade Especifica na pratica dos IFs” (4.3.1) e a subsecao “A Terminalidade
Especifica nos documentos institucionais dos IFs” (4.3.2); “Exigéncias legais e
Institucionais para Terminalidade Especifica” (4.4); “Terminalidade Especifica para a
formacao profissional dos estudantes PAEE” (4.5), composta pelas subsecdes
“Praticas, contribuicbes e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica: olhares dos gestores” (4.5.1) e pela subsecdo “Contribuicbes e
consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica: olhares dos egressos”
(4.5.2); “Possibilidade da Terminalidade Especifica na Universidade” (4.6).

Informadas as categorias, passa-se a cada uma delas.

4.2 TRANSVERSALIDADE DA TERMINALIDADE ESPECIFICA

Esta secao foi construida a partir das exploracées dos dados coletados nos
documentos institucionais sobre a Terminalidade Especifica e os achados das
entrevistas com os Pré-Reitores e questionarios com os egressos. Uma das ideias
comuns que surgiu na coleta de dados foi a transversalidade da Terminalidade
Especifica.

Entende-se a transversalidade da Terminalidade Especifica como a
possibilidade de aprender os diferentes tipos de conhecimentos formais/
profissionais e aprender questdes da vida real e leva-los para a realidade social. A
instituicdo da Terminalidade Especifica incluida nas Politicas Inclusivas nas
instituicdes, preocupa-se em definir os niveis e etapas de ensino, o publico-alvo a
gue se destinam e as possibilidades de prosseguimento dos estudos e inser¢cao no
mercado de trabalho. Por isso, interpreta-se, esta categoria de analise, como uma
transversalidade da Terminalidade Especifica, a qual ndo se encerra na aquisicéo do
diploma, mas sim que continua ao longo da vida do profissional.

Os dados demonstram que = 81,8% dos IFs investigados regulamentam a
certificacdo por Terminalidade Especifica para cursos técnicos e superiores (IFC,
2018; IFES, 2017; IFF, 2015; IFFAR, 2016; IFG, 2017; IFGOIANO, 2017; IFSC,
2020-2024; IFSUL, 2016; IFSULDEMINAS, 2020). O IFTM (2018) possibilita a
certificacdo por Terminalidade Especifica aos cursos Técnicos 9,09% e = 18,1% dos
IFs trazem a Certificacdo Diferenciada aos estudantes dos cursos técnicos e
superiores (IFRS, 2020; IFTM, 2020).



93

Pode-se inferir que a Terminalidade Especifica pode ser utilizada em cursos
técnicos (integrados, concomitantes ou subsequentes ao ensino médio) e em cursos
de graduacéao, excluindo-se a Pos-Graduacao, pois costuma ser regulamentada de
forma separada.

Assim, entende-se que o posicionamento dos IFs esta em consonancia com a
andlise de Silva; Pavao (2019) e com a defesa desta tese sobre a implementacéo da
Terminalidade Especifica na Educacdo Superior, pois, como alternativa da
Educacao Especial, envolve todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Com relacdo ao publico-alvo para fazer jus a certificacdo por Terminalidade
Especifica ou Certificacdo Diferenciada, = 27,2% dos IFs investigados define que
todo PAEE pode receber a certificacdo por Terminalidade ou Certificacéo
Diferenciada, quando necesséario (IFF, 2015; IFGOIANO, 2017; IFRS, 2020); =
27,2% dos IFs investigados mantém a mesma terminologia e definicdo que consta
na LDBEN (BRASIL, 1996a), de que estudantes com grave deficiéncia mental e/ou
multipla podem receber a certificagcdo por Terminalidade Especifica (IFFAR, 2016;
IFSC, 2020-2024; IFSUL, 2016). Algumas instituicbes orientam a emissédo do
certificado por Terminalidade Especifica para estudantes com deficiéncia intelectual
e/ou deficiéncia multipla totalizando = 18,1% dos IFs investigados (IFG, 2017,
IFSULDEMINAS, 2020).

Os documentos de dois IFs investigados (= 18,1%) ampliam a possibilidade
da Terminalidade para todos os estudantes com deficiéncia, sempre que se
comprovar necessario (IFC, 2018; IFTM, 2020), Outrossim, das onze instituicdes
investigadas, uma (9,09%) determina a deficiéncia intelectual e TEA como publico
para certificagdo por Terminalidade Especifica (IFES, 2017).

Percebe-se que a maioria das instituicbes investigadas mantém a certificacdo
por Terminalidade Especifica para casos mais graves, como deficiéncia mental,
deficiéncia intelectual e/ou deficiéncia multipla, ou seja, para aqueles estudantes em
gue ndo conseguem adquirir os conhecimentos necessarios aguela etapa de ensino.
Alguns participantes relatam que é muito importante ter definido o publico-alvo da
Terminalidade e suas caracteristicas. Dessa maneira, conforme explicita P4, ha um
recorte do publico que pode ter esse direito 0 que ndo significa que, de fato, vai

demandar uma Terminalidade:
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P4- [...] a equipe precisa estar atenta, ndo é porque nés recebemos um
estudante com deficiéncia intelectual que automaticamente ele é
encaminhado para terminalidade especifica isso ndo procede quem vai dizer
se ele é indicacao para terminalidade sédo as necessidades trazidas por ele.

Essa ideia € central ao se discutir a Terminalidade Especifica: a necessidade
da instituicdo regulamentar a Terminalidade em seus documentos. Entretanto,
esclarece-se que a equipe que atua com o estudante precisa, inicialmente, planejar
acOes de acessibilidade curricular e, apds esse processo de acompanhamento (se
for necessario), pode ocorrer o encaminhamento a terminalidade.

Sendo a Educagédo Especial uma modalidade transversal de ensino, a
Terminalidade, enquanto acdo inclusiva para os estudantes PAEE também
transcende o espaco da instituicdo e o ato de certificar. Isso se deve por ela estar
imbricada com a formacao profissional, atuacao profissional e incluséo social.

Os Pr6-Reitores e os egressos manifestaram, em suas respostas, a relacédo
entre a Terminalidade Especifica e a inclusdo social, ou seja, a transversalidade da
Terminalidade Especifica para a dignidade, autonomia aos egressos, uma formacao

de vida.

P4- E uma relacdo extremamente intima assim eu acho que partindo
daquele principio de que a educacdo especial precisa criar autonomia,
trabalhar a autonomia do sujeito quando vocé d& a esse publico a condi¢ao
deles seguirem adiante na vida, de seguir adiante e escolherem 0s seus
caminhos que eles vao querer seguir estamos falando de uma inclusao
social, estamos falando do direito a uma vaga protegida no mercado de
trabalho, direito dele seguir para uma graduag¢édo seja na mesma area no
mesmo eixo do curso técnico ou ndo. Estamos falando de dignidade,
dignidade de autonomia, de independéncia e isso € a valorizacdo da vida e
ela é cumprir exatamente com o papel da educacgédo, para muito além de um
curriculo formal de um conteddo de matematica de portugués ou de
qualquer outra disciplina, € uma formacéo de vida € uma formagdo humana
e esse direito é tdo negligenciado durante séculos para essa populagéo.

Os participantes entendem que a certificacdo por Terminalidade Especifica
estd atrelada a inclusdo social por abranger ndo apenas a emissdao de um
certificado. Sob outro ponto de vista, esta atrelada por: valorizar a aprendizagem
daquele egresso; possibilitar o prosseguimento nos estudos; abrir portas para uma
vaga no mercado de trabalho; possibilitar ao egresso uma formacao para vida e
apoiar a lutar pelos seus direitos de atuacao profissional.

Com relagdo a formacgéo profissional para inclusdo social, alguns sujeitos

relataram a importancia da certificacdo por Terminalidade Especifica como uma
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estratégia para que o estudante ndo evada do curso ou que nao fique por muitos
anos no curso, correndo o risco de perder o prazo de conclusao (P2, P3, P5, P11).
Os participantes P1, P6, P7, P8, P9, P10 e P12 evidenciaram o respeito ao sujeito e
0 pertencimento social que a Terminalidade Especifica representa na formacao e na
vida do egresso, de incluir-se nos espagos produtivos, “ndo oportunizar apenas a
entrada do estudante, mas também que ele permaneca e tenha éxito” (P10). A

Certificacdo por Terminalidade Especifica é

P1- [...] a possibilidade de o individuo ser um individuo dentro da sociedade
e se sentir pertencente a ela sentir-se parte dela, inclusive tendo seus
espacos de atuacdo profissional. Entdo entendo como fundamental para
gue esse estudante se enxergue parte da sociedade, esse egresso se
enxergue cidaddo, podendo fazer parte dessa sociedade entendendo que
todos ndés temos as nossas preferéncias, 0s nossos gostos e também os
nossos limites, entdo é olhar para esse individuo dentro das potencialidades
dele e permitir que as potencialidades transformem em algo que Ihe seja de
interesse também enquanto cidadao.

E a possibilidade de todos ocuparem um espaco na sociedade, o espago que
desejam ocupar por meio de suas escolhas profissionais e com reconhecimento de
suas habilidades.

P12- Enquanto inclusdo social a instituicdo precisa pensar como vamos
incluir, para que, de que forma, ndo é simplesmente dizer que elas estdo
incluidas s6 porque acessaram a instituicdo, a pessoa precisa sentir-se
incluida, pertencente a este lugar. Este fazer parte é necessério uma
acessibilidade para acesso a todos os espacos que a instituicdo oferece.
As vezes a pessoa ndo consegue passar em uma disciplina porque tem
uma dificuldade, porque tem um problema, ou enfrenta outros tipos de
problemas em casa, problema psicologicos, e a instituicdo precisa
realmente pensar em que a pessoa se sinta parte.

Os dizeres dos sujeitos trazem expressoes importantes sobre a Terminalidade
Especifica, o que fortalece mais a defesa de sua contribuicdo para a instituicao, para
os estudantes e também para sociedade. A Terminalidade amplia as possibilidades
do egresso de seguir seus estudos e de conquistar seus espagos na sociedade
enquanto cidaddo com direitos e deveres e enquanto profissional. Como pontua
Meirieu (2005, p. 151), a educacdo nao pode priorizar apenas 0s conteudos para
aquisicao de diplomas, pois “[...] ela ndo existe se néo incorporar completamente a
guestao dos saberes, a escolha destes, de sua apresentacdo, das condi¢des de sua
apropriacdo, de sua avaliacdo, etc.”. A Terminalidade € isso, é diferenciar e perceber

diferentes formas de ensinar e de aprender.



96

Seguindo nessas percepcbes, 0S egressos concordam quanto as
oportunidades de prosseguimento nos estudos a partir da certificacdo por
Terminalidade Especifica para aquisicdo de formacdo académica. Conforme pode-

se observar nos excertos subsequentes:

El- E a chance que eu tenho de estudar, de concluir os meus estudos
com exceléncia, uma vez que o meu maior problema é o tempo e com
essa terminalidade especifica eu consigo fazer as matérias no meu
tempo, respeitando os meus limites porque o importante para mim é
aprender.

E2- Tenho deficiéncia intelectual moderada néo sei ler s6 sei escrever. A
terminalidade especifica € importante, pois ela ajuda as pessoas que
precisam pra melhorar a formacao académica.

E3- Me deu chance de estudar de uma forma que em nenhum outro lugar
eu aprenderia tanto. O IF abriu porteiras pra mim.

Os dizeres dos egressos permitem entender que a Terminalidade transcende
a certificacdo. Ela esta atrelada ao processo de acompanhamento académico e
acessibilidade curricular, ao sentimento de valorizacdo do sujeito, de identidade e de
dignidade, e a aquisicdo de autonomia e de pertencimento social.

4.2.1 Conselhos Profissionais e insercdo no mercado de trabalho

Sabe-se que a entrevista aberta semiestruturada possibilita o surgimento de
outras questdes para discussdo (CRESWELL, 2014; GIL, 2008; YIN, 2016). No
cenario desta pesquisa, um tema/assunto que emergiu durante a coleta dos dados
com os Pro-Reitores foi quanto a consulta dos Institutos Federais aos Conselhos
Profissionais. Reitera-se que esse tema de analise merece mais aprofundamento em
pesquisas futuras, ndo sendo aprofundado, aqui, diante do foco do presente estudo.

Embora a Terminalidade Especifica esteja prevista para 0s processos de
certificacdo, as instituicdes entendem que ndo € apenas isso. A certificacdo envolve
uma preocupacao com 0 reconhecimento desses egressos enquanto profissionais
na area em que escolheram se formar. Também, h4 uma preocupagédo dos IFs
quanto a validacdo do certificado ao ser apresentado para comprovar a qualificagéo
ao ocupar uma vaga no mercado de trabalho.

Nesse sentido, alguns participantes ressaltaram a importancia de dialogar

com os Conselhos Profissionais no intuito de informa-los sobre os diplomas dos
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egressos para que se tenha campo de atuacéo que reconheca essa certificacao por
terminalidade. P1 reitera que “ndo somos regulamentados pelo 6rgédo de Classe, e
sim somos regulamentados pelo Conselho Nacional de Educag¢do, mas também
entendemos que ndo adianta esse n0sso egresso nao ter campo de atuagao, entao
nos temos que fazer os dialogos”. Ha uma preocupacdo e um cuidado para que o
diploma n&o se torne um entrave para o egresso.

Além disso, conforme refere P4 “a instituicdo tem autonomia e faz essa
certificagdo ou diploma que é valido como qualquer outro”. O Pro-Reitor P4 pontua
que a instituicdo ja teve conversas com o0s conselhos trabalhistas, conselhos de
classe, e em conversas com o Orgdo Legal de Fiscalizacdo dos Profissionais -
CREA estes afirmaram que “eles ndo tém instrumentos para negar esse registro
desse estudante o que eles tém é interesse em entender o processo”. Entdo, a
instituicdo (especificamente a Pro-Reitoria de Ensino e sua equipe) tem se
empenhado em seguir com os didlogos com os conselhos profissionais no intuito de

esclarecer duvidas sobre a proposta da Terminalidade Especifica.

P4- Qual foi a conclusdo que conseguimos chegar até nesse momento, o
CREA tem |4 o seu protocolo, nds criamos um curso, faz um projeto,
aprova-se o projeto e encaminha para o CREA. No CREA dentro das suas
competéncias vai analisar se aquele projeto atende aos requisitos
profissionais da profissdo e ai mediante a comparacdo deste projeto com
essas habilidades dessa profissdo as competéncias profissionais eles
informam a instituicdo que ok aquele curso esta cadastrado e todos os
diplomas que chegarem para eles indicando que foi formado por aquele
projeto vai receber essa habilitacdo entdo a carteirinha do CREA. Vamos
colocar ali no verso: quais sé@o as habilitagbes que aquele profissional teve,
porque foi assim, e foi mediante aquele projeto de curso que ele se formou
e 0 projeto de curso da terminalidade especifica ndo é um projeto especifico
para cada aluno, nés ndo vamos criar um PPC para cada estudante. O que
precisamos € orientar o0 CREA quanto a essa possibilidade de adaptacdes
curriculares e nos informamos no nosso documento, no Diploma, no
histérico e no parecer esta informando que ele ndo teve todos aqueles
contelidos previstos naquele projeto Inicial ora apresentado ao CREA.

A fala de P4 descreve 0s passos que a instituicdo precisou fazer para que se
efetive o reconhecimento futuro da certificacdo por Terminalidade Especifica.
Outrossim, entende-se que seja dessa forma que as universidades precisam se
organizar para diminuir a preocupacado que cada instituicdo tem em validar os
certificados emitidos.

Essa preocupacéo foi relatada pela maioria dos participantes, evidenciada

pelo seguinte questionamento: como iremos emitir um certificado por Terminalidade
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Especifica ou Certificacdo Diferenciada, correndo o risco de o diploma ndo ser
reconhecido no mercado de trabalho, no momento em que 0 egresso esteja em
posicdo de ocupar uma vaga de emprego ou concurso? ApOs consulta aos
Conselhos Profissionais, os Pro-Reitores de Ensino participantes deste estudo
concluiram que a instituicdo tém autonomia para gerar os certificados e que séo
amparados legalmente, ndo podendo haver empecilhos quanto a isso. Outros Pré-
Reitores pontuaram que as instituicbes em que atuam vao pelo mesmo caminho de
didlogos com os Conselhos Profissionais para que ocorra um reconhecimento desta

formacdao profissional:

P5- Nés entramos em contato com todos 0os CREAS o Estadual, Regional e
municipal e eles nos disseram ‘gerem a demanda que depois a gente se
adequa, formem esses profissionais e depois a gente faz um plano de
estudo junto’, entdo percebemos que estavamos querendo colocar a
carroga na frente dos bois, percebemos isso, e foi por isso que mudamos a
forma de pensar e quando vem esses questionamentos a gente diz: vamos
pensar no processo, e a gente vé uma ansiedade no professor, eu sei que é
normal eu também sou professora e ja tive alunos com deficiéncia na minha
sala de aula, eu sei que é normal aquela ansiedade em fazer o aluno
aprender naquele periodo aquilo que estou ensinando.

P7- N6s ndo fizemos esse tipo de consulta porque na verdade nossa
intencdo de dialogar com os conselhos ndo é para consulta-los porque a
legislacdo esté clara, o aluno tem direito a esse tipo de flexibilizacdo. O que
fazemos é de acessar os conselhos para poder dizer que nés estamos
trabalhando dessa forma, com flexibilizagéo, valorizando as habilidades de
cada estudante, o potencial de cada estudante, agora cabe a vocés,
Conselhos, nos ajudar nos apoiar nesse processo, porque a legislacdo nos
garante esse direito. Apoiar-nos junto as empresas, junto ao mercado de
trabalho para poder nos ajudar nesse reconhecimento dessas habilidades.

P11- N6s temos amparo legal assim como é feito no ensino fundamental,
porque ali ele determina tudo, traz documentos. H& um entendimento entre
a familia e a instituicdo, temos uma lei que nos diz que podemos fazer,
entdo ndo houve empecilho. Houve todo um tramite natural, ele esta
registrado.

Essas falas sao tdo importantes porque “respondem” as duvidas e receios das
universidades. Isso que foi debatido pela autora deste estudo em sua pesquisa de
Mestrado (SILVA, M., 2016). Em seus estudos Silva, M. (2016) evidenciou que a
certificacdo por Terminalidade Especifica ndo era conhecida pela instituicdo
pesquisada e que nao saberiam como proceder para este fim, visto que a
Universidade tem uma grande responsabilidade em formar profissionais qualificados
para o mercado de trabalho. Houve uma credibilidade direcionada a certificagéo por
Terminalidade, pois seria uma forma de valorizar as habilidades individuais e isso

reduziria os indices de evasao e/ou repeténcia por parte dos estudantes PAEE,
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porém, ao mesmo tempo, havia inseguranga em emitir certificados que nao fossem
validados pelos Conselhos Profissionais.

Desse modo, fica evidente que as instituicdes, com sua autonomia e aparato
legal, podem decidir sobre as formas de certificacdo, desde que se organizem e
elaborem projetos de Curso para serem aprovados pelos Conselhos. O didlogo com
os Conselhos € necessario para que esses 6rgdos tenham conhecimento sobre as
demandas, sobre como 0S cursos universitarios estdo procedendo quanto a
certificacdo. Com isso, ndo havera (ou ndo deveria haver) motivos para empecilhos.

Para além das preocupac¢des com os Conselhos Profissionais, ha caminhos a
serem percorridos, as instituicdes precisam ter, efetivamente, uma equipe a frente
das discussdes sobre a Terminalidade Especifica para promover educacédo
qualificada. Pensando na institucionalizacdo da Terminalidade Especifica,
depreende-se que a equipe ndo seja apenas de um departamento ou de uma Pré-

Reitoria,

P12- varias das Pré-Reitorias podem atuar embora a Prograd tenha toda
uma questdo de acessibilidade nesse sentido, mas eu acho que essa
guestdo é muito mais ampla, penso que deve envolver a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantil, a PRAE, a Prograd, Pro-Reitoria de Pé6s-Graduacéo,
pois eu preciso pensar também nesses alunos nédo fazerem s a graduagéo,

mas terem acesso a continuidade da formacao deles.

Os estudos de Frederico; Laplane (2020), Soares (2019), Ziliotto; Oliveira;
Burchert (2019) evidenciam que a formacao profissional das pessoas com
deficiéncia contribui para a insercdo desses profissionais no mercado de trabalho,
fazendo valer o direito de todos a inclusédo social, a dignidade e a autonomia. Por
isso, é tdo importante que as instituicbes de ensino pensem em politicas e
programas de acesso, aprendizagem, conclusdo e certificagcdo aos estudantes
PAEE, ja que a inclusdo social é/sdo todas as esferas politicas, sociais e
educacionais.

Com relacdo aos estudantes diplomados por Terminalidade Especifica, a
maioria dos Pro-Reitores participantes desta pesquisa referiram que a instituicao
esta se organizando com planilhas, relatorios de gestao para sistematizar os dados
sobre a atuacéo profissional e/ou continuidade dos estudos por parte dos egressos

diplomados. Destaca-se que uma meta dessas instituiches € sistematizar esse

acompanhamento, todavia, no momento, elas ndo tém conhecimento de como esta
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a vida profissional dos egressos. Apenas P7 pontuou que 0 egresso esta se
dedicando ao curso superior na mesma instituigao.

Nesta pesquisa, 0s egressos (E1, E2, E3) participantes responderam que a
certificacdo por Terminalidade Especifica possibilitou o prosseguimento dos estudos:
E1l concluiu o Ensino Técnico por Terminalidade e esta cursando curso Superior,
nao esta trabalhando, apenas se dedicando aos estudos; E2 concluiu curso superior
por Terminalidade e ndo esta trabalhando no momento; e E3 concluiu curso Técnico
por Terminalidade, deseja fazer um curso Superior e esta trabalhando em sua area
de formagéo.

Embora o roteiro do questiondrio seja composto por questdes abertas, as
respostas dos egressos foram muito sucintas, o que dificulta maiores discussodes
sobre algumas respostas. Apesar disso, nesta categoria de analise, pode-se
identificar a transversalidade da certificacdo por Terminalidade Especifica presente
na vida e na formacgéo profissional dos egressos. Isso, por conseguinte, possibilitou
autonomia para construirem seus caminhos profissionais, através de um curso
superior ou inserindo-se no mercado de trabalho. Por fim, entende-se que ha
evidéncias de que a Terminalidade Especifica pode se tornar uma estratégia
inclusiva dentro das Politicas Inclusivas universitarias, valendo-se de sua autonomia

institucional, do amparo legal e do que ja existe em Instituicbes Federais de Ensino.

4.3 A EMERGENCIA PELA INSTITUCIONALIZACAO DA TERMINALIDADE
ESPECIFICA NOS IFs

A exploracao da base de dados que foram sistematizados propiciou identificar
algumas evidéncias que: a) emergiram a partir das entrevistas com Pré-Reitores e
do manejo dos documentos institucionais que compdem esta categoria de analise; e
b) motivaram a implementacdo da Certificacdo por Terminalidade Especifica nas
instituicdes investigadas.

Assim, esta secdo se propbe a apresentar como a instituicdo percebeu a
emergéncia pela institucionalizagcdo da Terminalidade Especifica para certificacéo
dos estudantes PAEE. Além disso, busca-se explicitar como é feito o
acompanhamento da trajetoria académica dos estudantes e a operacionalizacao da

certificacdo por Terminalidade Especifica.
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4.3.1 A Terminalidade Especifica na pratica dos IFs

Os dados sistematizados mostram que a emergéncia pela institucionalizagao
da Terminalidade Especifica surgiu em decorréncia de alguns casos de ingresso de
estudantes PAEE, em que a acessibilidade curricular empregada nao foi suficiente
para atender as necessidades de alguns estudantes. Frente a esse cenario, as
instituicbes perceberam a emergéncia de regulamentar e prever de forma mais
consistente os processos de educacdao inclusiva.

Alguns Pr6-Reitores mencionaram que a realidade vivenciada com a incluséo
dos estudantes PAEE nos institutos gerou a demanda por uma normativa
institucional que orientasse sobre o processo de acessibilidade curricular e
certificacdo por Terminalidade (P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8, P9, P10, P11). Essa
normativa se configura como uma forma de evitar a evasdo e/ou repeténcia dos
estudantes nos cursos. Isso motivou as instituicbes a pensarem em uma orientacao

de certificacdo, conforme explicita P3

[...] a discusséo de flexibilizag&o curricular comecou a ficar mais aflorada, e
em alguns casos, por mais que tenha toda essa flexibiliza¢&o curricular ndo
atende ainda as necessidades de alguns estudantes. NOs temos casos
acontecendo de estudantes que estdo fazendo cursos que eram para ser
um ano e meio a 3 anos e j4 estdo ha 4 anos e ndo passaram nem da
metade de 50% do curso.

Em tal caso, as instituicbes recebem o ingresso dos estudantes, eles cursam
as disciplinas e em determinado tempo percebem que o0s estudantes nao
conseguem avancar no curso, mesmo realizando a¢des de acessibilidade curricular.
Nessas situacdes, é cabivel a certificacdo por Terminalidade Especifica, o que
confirma a hipdtese 1 desta tese de que “Existem certos tipos de deficiéncia cujo
comprometimento pode afetar a aprendizagem de algumas competéncias
curriculares, tornando-se cabivel a certificacdo por Terminalidade Especifica”.

Os Pro6-Reitores de Ensino esclareceram que é feito um acompanhamento da
trajetoria académica dos estudantes antes da decisdo pela -certificacdo por
Terminalidade Especifica. Esse acompanhamento inicia na identificacdo das
dificuldades enfrentadas pelo estudante, na sequéncia € feito um levantamento
preliminar sobre as necessidades e inicia-se o0 apoio desenvolvido pelos Nucleos de

Apoio as pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), conforme explicita P8
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O NAPNE é um nucleo de Apoio as pessoas com necessidades especificas
e dentro do NAPNE nés temos uma equipe, uma rede de apoio ao
estudante. Se o campus tiver um professor de educacdo especial,
psicélogo, assistente social, o0 pedagogo e coordenador do curso todas
essas pessoas formam essa rede de acompanhamento. Com isso nos
fazemos um trabalho tanto com o docente, e ai, se tem professor de
Educacéo Especial ele faz o atendimento educacional especializado e todos
esses profissionais também auxiliam no sentido de trazer informacg6es
relevantes sobre o estudante (P8).

Identificou-se que o acompanhamento, avaliacdo e didlogos com os docentes
€ realizado pela equipe multiprofissional que compdem o NAPNE. Esta equipe (junto
com os docentes) planejam e executam acdes de acessibilidade curricular e, ainda,
fazem o0s registros de todas as adaptagcbes no histérico escolar para o
encaminhamento da certificacdo por Terminalidade Especifica (P1, P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P9, P10 e P11),

[...] a equipe faz esse acompanhamento e a medida que o estudante vai
trazendo as suas demandas a equipe vai identificar se ha necessidade ou
néo de fazer a indicacdo a terminalidade. A equipe vai iniciar um trabalho de
monitoramento desse estudante, orientar os professores sobre algumas
adaptacdes. As adaptacbes necessérias devem ser feitas, inclusive
pequenas adaptacdes curriculares, adaptacdes de pequeno porte
(metodoldgicas, didaticas) sdo possiveis de serem feitas e devem ser feitas
independente do encaminhamento a terminalidade (P4).

E importante ressaltar que este acompanhamento e desenvolvimento de
adaptacdes curriculares séo realizados desde 0 momento que o estudante ingressa
na instituicdo até a conclusdo do curso, seja do Nivel Médio, Gradua¢édo ou Pos-
Graduacao. Quando h& a proposta de certificacdo por Terminalidade Especifica “[...]
também vem para Pro-Reitoria de ensino para fazermos uma andlise e se
necessario chamamos pareceristas para ajudar a avaliar o processo, porque € olhar
o individuo, ndo tem regrinha, ndo tem receitinha de bolo pra isso” (P1).

Entdo, entende-se que a implementacao da certificacdo por Terminalidade
Especifica exige da instituicdo um processo colaborativo entre o professor da
disciplina, a equipe do NAPNE, coordenador de curso e Pro-Reitoria de Ensino, que
irdo pensar sobre a certificacdo, a partir do olhar/planejamento individualizado do
estudante, pois € esse olhar individualizado sobre o estudante que ira mostrar os
caminhos a serem percorridos pela instituicdo para o fazer pedagégico (MEIRIEU,

2002). Ha uma historia académica do estudante, das adapta¢gbes que foram feitas,
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dos avancos e das reconstrucbes para, ao final do processo formativo decidir-se
pela Terminalidade Especifica, como pode ser observado na fala de P4:

Pensar a adaptacdo curricular e todas as adaptagbes de tempo, de
disciplina, metodoldgica, tatica, todas as adaptagfes feitas sdo exatamente
isso, um replanejamento de um processo que foi pensado sem considerar
determinados sujeitos, entdo quando assumimos essa postura entendemos
gue precisamos fazer tudo que for possivel legalmente, administrativamente
para garantir que esse sujeito tenha o seu direito garantido, ndo s6é de
acesso, e também direito a participacédo e a conclusao que esta prevista em
todas as legislacdes (P4).

Para P4, a certificacdo por Terminalidade Especifica ocorre em plano
individualizado para o estudante, com adaptacfes curriculares que Ssao
indispensaveis a conclusdo do curso e a aquisicdo de formacdo profissional
(PERTILE; MORI, 2018). Esses dizeres sao importantes, pois retratam a proposta da
Terminalidade Especifica vivenciada nos cursos de Ensino Médio, Técnico e de
Graduacdao nos Institutos Federais em estudo, confirmando a terceira hipétese desta
Tese: “A Terminalidade Especifica € uma possibilidade de certificacdo académica e
também de direcionamento para o exercicio profissional adequado as condi¢bes do
estudante, apds um processo de adaptacdes e adequacOes indispensaveis que
permitirdo aos estudantes a concluséo do curso de graduagao”.

A implementacéo da Terminalidade Especifica ndo é um processo rapido. Ao
contrario disso, € um desafio muito grande, o qual provoca rupturas e novas
aprendizagens na instituichio como um todo. O participante P11 afirma que a
Terminalidade Especifica “[...] foi e € um processo de aprendizagem, isso € inclusao,
personalizados, desenvolvido a partir daquele sujeito para aquele sujeito usando o
seu potencial de aprendizagem e atendendo as suas necessidades, é um desafio
muito grande” (P11).

A realidade vivenciada nos IFs gerou a demanda por uma construgcao de
orientacdes sobre o que pode ser feito com relagdo a acessibilidade curricular, como
proceder nos processos de acompanhamento, avaliacdo e certificagcdo dos
estudantes PAEE. Frente a isso, as instituicbes (P1, P2, P4, P7, P8, P9, P10, P11)
implementaram Portarias Normativas, Instru¢des Normativas, Minutas ou
Resolugbes que tratam sobre a fundamentacdo e a documentagdo necessarias a

certificacdo por Terminalidade Especifica. Dentre as onze instituicbes participantes
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desta pesquisa, apenas seis indicaram ter certificado algum estudante por

Terminalidade Especifica, conforme apresenta o Quadro 5.

Quadro 5 - Certificacdo por Terminalidade Especifica concedida(s) pelos IFs

(continua)

Certificagdo por Terminalidade Especifica concedida(s) pelos IFs

Numero De

Apresentou
certificado por

Instituto Estudantes Tlpc.)ADe. Curso / Modalldade de Termln,a_lldade
Federal Certificados Deficiéncia Ensino Especifica na
etapa anterior
de ensino?
. Curso de Técnico em
IFC 01 Sln_drome de Informatica / Curso Técnico Nao
Klinefelter . i~
Integrado ao Ensino Médio
Curso Técnico em
Agropecuaria / Curso ~
> Nao
Dois casos de Técnico Integrado ao
deficiéncia EnSinO I\/IédIO
Intelectual Curso Técnico em zootecnia
IFES 03 / Curso Técnico Integrado Nao
ao Ensino Médio
Curso Técnico em Meio
Deficiéncia Ambiente / Curso Técnico Sim
Multipla Concomitante ao Ensino
Médio
. Curso Técnico em
Deficiéncia L .
. Eletrotécnica / Curso Nao soube
Visual P .
Técnico Integrado ao informar.
02 Ensino Médio
IFF Curso Técnico de
Deficiéncia Telecomunicacdes / Curso N&o soube
Intelectual Técnico Integrado ao informar.
Ensino Médio
IEEAR Nao tem ) ) )
estudante
Nao tem
IFG estudante ) ) )
Deficiéncia Curso Superior de .
L. Sim
Intelectual Informatica
Curso Técnico em
Atraso do . ~
. Agropecuaria /Curso N&o soube
desenvolvimento 2 )
. Técnico Integrado ao informar.
Neuropsicomotor ; o
Ensino Médio
IEGOIANO 04 Curso Técnico em
N&o soube Agropecuaria /Curso N&o soube
informar. Técnico Integrado ao informar.
Ensino Médio
Curso Técnico em
N&o soube Agropecuaria /Curso N&o soube
informar. Técnico Integrado ao informar.
Ensino Médio
IFRS N&o tem ) ) )

estudante
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Quadro 5 - certificagéo por Terminalidade Especifica Concedida(s) pelo IFs
(concluséo)

N&o tem
IR estudante i i i
Curso Técnico em
N&o soube Comunicacgéo Visual / Curso N&o soube
IFSUL 01 . L X
informar. Técnico Subsequente ao informar.
Ensino Médio
N&o tem
IFSULDEMINAS estudante - - =
Curso Técnico em
IETM 01 Paralisia Cpm_putggao Graéfica / Cu_rso sim
Cerebral técnico integrado ao ensino
meédio

Fonte: Autores.

Os sujeitos desta pesquisa ressaltam a importancia de ter tudo bem
documentado e fundamentado, para evitar pendéncias administrativas e juridicas,
tanto para instituicdo quanto para o egresso. Estando documentado ndo havera
problemas.

Embora falte uma legislacdo especifica que oriente sobre o0s
encaminhamentos quanto a certificacdo por Terminalidade Especifica na Educacao
Profissional®®, percebe-se que os IFs atuam de forma coerente e com competéncia
frente as demandas de acesso, participacdo, aprendizagem e conclusdo dos
estudantes PAEE. Os dados revelam que ha profissionais qualificados a frente das
discussdes e consensos em relagdo a Terminalidade Especifica dentro dos IFs
participantes desta pesquisa. Isso permite entender que € uma politica necessaria e

legitima e que poderia ser adotada nas universidades.

4.3.2 A Terminalidade Especifica nos documentos institucionais dos IFs

Nesta subcategoria, apresentam-se reflexdes sobre o0s documentos
institucionais disponibilizados nos Portais Institucionais dos IFs participantes deste
estudo (APENDICE B) e sobre as interlocu¢cbes dos Pro-Reitores de Ensino
referente a previsdo da Terminalidade Especifica nos documentos institucionais,
atendendo ao objetivo especifico de: identificar as possibilidades de aplicacdo da

Terminalidade Especifica na formacao profissional e seus tramites legais (Quadro 6).

% Entende-se aqui a Educacéo Profissional como cursos Técnicos de nivel Médio e Superiores.
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Quadro 6 - Certificagdo por Terminalidade Especifica nos documentos institucionais dos IFs

(continua)

Para qual (is)
modalidade(s

Instituto Documento que prevé a A gquem se destina a ) de curso
Federal Terminalidade Especifica TE , .
esta prevista
aTE
Portaria Normativa n° 04 2 L
IFC J;)n(;r(;d deOZOiS:aRegSIérr?snt:ggi CEist_quant_es com | Cursos tecnicos
. . eficiéncia. de nivel Médio
para o Atendimento Educacional e Superior
Especializado do IFC. ]
Resolugao do Conselho Superior n°
55/2017,
De 19 de Dezembro de 2017:
Institui os  procedimentos de| Estudantes com
identificacao, Deficiéncia Intelectual, | Cursos técnicos
IFES acompanhamento e certificacdo de| Transtornos Globais|de nivel Médio
alunos com Necessidades| do Desenvolvimento | e Superior.
Especificas (TGD)
no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do IFES.
Normativa de Adaptacdo Curricular | Estudantes com
e Terminalidade Especifica para necessidades
Pessoas com Necessidades | especificas:
Educacionais Especificas do IFF |deficiéncias, fisica,
(2015) auditiva, visual,
intelectual, mental, CUIsos tECnicos
== multipla,  transtornos de nivel Médio
globais de e Superior
desenvolvimento '
(TGD), TEa’'s -
Transtorno do Espectro
Autista, Altas
Habilidades /
superdotacao
Resolugdo CONSUP n° 060/2016,
de 31 de Agosto de 2016: Aprova
0 regulamento de Terminalidade
Especifica do IFFAR.
Resolugdo CONSUP n° 0052/2019, Cursos
IFEAR | de 24 de Outubro de 2019: Aprova Estudantes com grave | .. oo 4o
a atualizacdo do Regulamento do def|C|er1C|§l Mental nivel Médio e
Atendimento Educacional | €/0U Multipla Superior.

Especializado no Instituto Federal
de

Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha.
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Quadro 6 - Certificagdo por Terminalidade Especifica nos documentos institucionais dos IFs

(continuag&o)

Resolugdo CONSUP/IFG de n° 008

de 30 de marco de 2017:
Regulamento  Académico  Dos
~ . Cursos
Cursos da Educacdo Profissional | Estudantes com| . . q
IFG Técnica Integrada ao Ensino Médio. | Deficiéncia Intelectual e te,cn:cos, _ de
Regulamento dos Nucleos de |ou Deficiéncia Mdltipla glve .Medlo €
) R uperior.
Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas do IFG
(2018).
Regulamento para a Educagéo | Estudantes com
Especial inclusiva no IFGOIANO |necessidades
(2017) edgc_acio_nais e§pecificas:
deficiéncia intelectual,
deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva,
deficiéncia fisica,
surdocegueira, deficiéncia Todos 0s
IFGOIANO mUItip!a; Transtornos niveis, etapas e
Globais de | modalidades.
Desenvolvimento; Altas
Habilidades/superdotag
do; Transtornos de
aprendizagem; Jovens
adultos e idosos com
deficiéncia a educagéo
ao longo da vida.
*Utilizam a Certificacdo
Diferenciada Estudantes com
Necessidades
Instrugdo Normativa PROEN n° 07, | Educacionais
de 04 de Setembro de 2020. Especificas: Certificacdo
Regulamenta oS fluxos e | deficiéncias, Diferenciada
IFRS procedimentos de Transtornos Funcionais |para todos os
identificacdo, acompanhamento e |Especificos; limitacdes |niveis, etapas e
realizacdo do transitorias ou | modalidades.
Plano Educacional Individualizado | permanentes; altas
(PED dos estudantes com | Habilidades/superdotac
necessidades educacionais | do.
especificas do IFRS.
Plano  de Desenvolvimento | Estydantes com grave | Cursos técnicos
IFSC Institucional (2020 — 2024) deficiéncia Mental e/ou|de nivel Médio
Multipla e Superior.
Instrucdo Normativa n° 03/2016:
Dispbe sobre os procedimentos
relativos ao planejamento de
IFSUL estratégias educacionais a serem Estudantes com grave | Cursos técnicos

Dispensadas aos estudantes com
deficiéncia, tendo em vista o0s
principios estabelecidos na Politica
de Inclusdo e Acessibilidade do
IFSul

deficiéncia Mental e/ou
Maltipla

de nivel Médio
e Superior.
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Quadro 6 - Certificagdo por Terminalidade Especifica nos documentos institucionais dos IFs

(conclus&o)

Certificacdo por Terminalidade

IFSULDEM | Especifica nos Cursos Técnicos e | Estudantes com | Cursos técnicos
INAS de Graduacdo Ofertados Pelo |Deficiéncia Intelectual e |de nivel Médio
IFSULDEMINAS (2020) ou Deficiéncia Multipla | e Superior.

Resolucdo “Ad Referendum” n°
IETM 054/2018, de 18 de Dezembro de | Estudantes com
2018: DisplOe sobre aprovacdo da|Deficiéncia

instrucdo que

Cursos técnicos
de nivel Médio
e Superior.

orienta os procedimentos eferentes
a certificagcdo por terminalidade
especifica para estudantes dos
cursos Técnicos do IFTM.
*Certificacdo Diferenciada:
Instrugdo Normativa n° 013 de 10
de Setembro de 2020: Estabelece
procedimentos para atendimento e
flexibilizagc&o curricular aos
estudantes com  necessidades
especificas do IFTM.

Fonte: Autores.

A exploracdo dos documentos mostra que os IFs investigados tém autonomia
para a organizacdo de praticas inclusivas e tém institucionalizado os Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) para oferecer
recursos e servicos de apoio aos estudantes PAEE. Ponto esse que, também, foi
verificado em estudos recentes (OLIVEIRA; DELOU, 2020; PERTILE, MORI, 2018).

Os NAPNES sdao setores de apoio/atendimento aos estudantes ingressantes
com necessidades especificas. Nesse cenario, os docentes que atuam frente aos
estudantes prestam acbes de orientagcdo, acompanhamento, acessibilidade e
desenvolvimento de projetos, como é o caso da Terminalidade Especifica. Alguns
Pré-Reitores nomearam a Terminalidade Especifica como um projeto, e todos os
sujeitos participantes ressaltaram que a certificacdo por Terminalidade Especifica é
planejada/organizada pela equipe do NAPNE em colaboracdo com os docentes,
coordenadores de curso e Reitoria.

Para o processo de Certificacdo por Terminalidade o participante P4 sinalizou
gue o NAPNE desenvolve um trabalho colaborativo com os professores, com outros
setores e com a Reitoria, indicando ou ndo a necessidade de fazer articulacdo com

outros setores, outros servidores ou outras instituicdes: “geralmente quando a
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equipe do NAPNE identifica a necessidade desse estudante ser encaminhando para
certificacdo por Terminalidade eles acionam a nossa equipe, ao tomarmos
conhecimento ja ficamos em alerta” (P4).

Em relacédo as acbes desenvolvidas pelo NAPNE, P7 descreve que a equipe
do NAPNE faz a identificacdo das habilidades e dificuldades do estudante, dos
conhecimentos prévios e da necessidade de uma flexibilizacdo curricular. Essa
equipe pensa, juntamente com os professores, formas de trabalhar as habilidades

para que nao ocorram reprovacfes ou evasao.

Comecamos um processo de flexibiliza¢&@o curricular e pode ser através de
projetos de ensino pode ser também a toda questdo de adaptacdo de
contelido, de metodologia didatica e, as vezes, faz-se a divisdo do curriculo,
cumpre-se um ano s6 em dois ou trés anos, alguns alunos ficam mais
tempo na instituicdo e tudo isso é registrado com consentimento da familia
se a familia consentiu, 0 aluno e os professores, ai abre-se um processo de
flexibilizag@o curricular onde tudo é registrado: entrevistas, todos os
registros dos professores para que depois quando chegar no final do ano/do
curso temos um registro suficiente para compor uma banca, uma comissao
gue vai avaliar todas a documentacfes e decidir se esse aluno vai ser
certificado de forma diferente ou ndo. Se sim, essa documentacdo tem que
ser suficiente para isso (P7).

Essa descricdo de P7 quanto as acBes para o processo de certificacdo
confirma-se nos documentos institucionais que foram explorados e nas respostas de
outros Pro-Reitores entrevistados. Entende-se que a Terminalidade Especifica € um
processo dentro das instituicbes que exige um trabalho colaborativo entre os
profissionais e 0s setores da instituicdo, iniciando pelo NAPNE e/ou setores de
Assessoria de Acdes Inclusivas (presente em alguns IFs participantes). Além de seu
ambito institucional, a Terminalidade Especifica carrega em si uma individualizacao
dos percursos formativos, com “[...] praticas pedagdgicas que suscitam a
investigagdo individual mais ampla e mais rigorosa possivel, sem aprisionar os
sujeitos em progressdes taxonémicas rigidas” (MEIRIEU, 2002, p. 154).

Ao se pensar em acgdes inclusivas no contexto da UFSM?%°, sabe-se que ha a
Coordenadoria de A¢des Educacionais (CAED), que € composta pela subdiviséo de
Apoio a Aprendizagem, pela subdivisdo de Acessibilidade, pela subdivisdo de Ac¢des
Afirmativas Sociais, Etnico-raciais e Indigenas (FIORIN, 2018). Esses nucleos
desenvolvem ac¢fes de permanéncia, aprendizagem, acompanhamento as trajetorias

dos estudantes. Desse modo, a UFSM ja tem constituidos setores e equipes de

0 Fala-se apenas na UFSM, pois foi a Unica Universidade participante deste estudo.
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atendimento que podem realizar o processo de Certificacdo por Terminalidade
Especifica.

Dentre os quatorzes documentos institucionais que regulamentam e orientam
0 acompanhamento e certificacdo por Terminalidade Especifica ou Certificacao
Diferenciada, vem contemplado, com igual significado, o processo de Acessibilidade
Curricular documentada para a decisdo pela Terminalidade Especifica. Entende-se a
Terminalidade Especifica “por recurso de flexibilizagdo curricular que possibilita o
registro e o0 reconhecimento de trajetdrias escolares que ocorrem de forma
especifica e diferenciada do previsto no curso” (IFTM, 2018, Art. 2°).

O processo inicia na identificacdo dos estudantes PAEE no ato da matricula.
Isso pode ocorrer espontaneamente pelo préprio estudante ou por identificacdo por
parte dos docentes ou profissionais atuantes nos setores de ensino e aprendizagem.
Tendo a identificacdo, o NAPNE da instituicdo inicia o levantamento preliminar das
necessidades dos estudantes que foram identificados. Ao iniciar o atendimento aos
estudantes, a equipe de NAPNE, mediante avaliacbes pedagdgicas, indicara
sugestbes de acessibilidade curricular a serem feitas. Durante o processo de
levantamento, cabe a realizacdo de reuniées com familiares (quando necessario) e
reuni6es com os docentes e equipe pedagdgica da instituicdo, dentre outras acdes
que forem necessérias (IFC, 2018; IFES, 2017; IFF, 2015; IFFAR, 2016, 2019; IFG,
2017, 2018; IFGOIANO, 2017; IFRS, 2020; IFSC, 2020-2024; IFSUL, 2016;
IFSULDEMINAS, 2020; IFTM, 2018, 2020).

A organizacéo e a elaboracéo de registros de todas as acdes realizadas para
0 processo de ensino e aprendizagem dos estudantes € essencial. Destaca-se
dentre eles: registros das avaliacdes pedagdgicas, as orientacbes prestadas aos
docentes e demais setores da instituicdo, orientacdes quanto a acessibilidade e
acompanhamento do processo educativo. Esses registros irdo fundamentar a
deciséo pela certificacdo por Terminalidade Especifica.

Apés a identificacdo e levantamento das dificuldades e/ou potencialidades
dos estudantes, o NAPNE em parceria com outros setores de aprendizagem, com a
coordenadoria do curso e com os professores do estudante definem as intervencdes
necessarias que fundamentardo o plano de atendimento individualizado/ Plano de
Ensino do AEE. Algumas instituicbes elaboram um Plano Educacional
Individualizado — PEI (IFES, 2017; IFF, 2015; IFG, 2018; IFRS, 2020; IFSUL, 2016;
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IFTM, 2020) para auxiliar no planejamento de estratégias curriculares e

metodoldgicas adequadas ao estudante.

O Plano Educacional Individual constitui-se no planejamento coletivo que
objetiva propiciar ao estudante com necessidades educacionais especificas
o melhor cenério possivel de adequacfes tecnoldgicas, fisicas, digitais e
curriculares, para potencializar oportunidades de aprendizagem em
condicdes de igualdade e obtencdo de éxito. O Plano também possibilita
antever os atendimentos concomitantes e paralelos que deverdo ser
oferecidos ao longo da trajetéria educacional na instituigdo (IFTM, 2020, p.
15).

Independentemente da nomenclatura utilizada, as instituicbes (todas as
instituicdes participantes desta pesquisa) elaboram um plano de atendimento para o
acompanhamento dos estudantes ao longo da trajetéria formativa na instituicdo. O
plano é pensado de forma colaborativa entre a equipe do NAPNE e os docentes das
disciplinas que necessitam de acessibilidade curricular. As adequagdes curriculares
precisam ser bem detalhadas para subsidiar a decisdo quanto a eventual
certificacdo por Terminalidade Especifica.

A avaliacdo do desenvolvimento dos estudantes é pautada nos avancos e/ou
retrocessos durante a trajetdria académica, fundamentada nos pareceres e registros
escritos pelos professores das disciplinas e equipe do NAPNE. Tendo feito todas as
acessibilidades curriculares cabiveis e, mesmo assim, o estudante ndo consiga
atingir o nivel exigido para conclusdo da etapa de ensino em virtude de suas
necessidades, podera ser concedida certificagcdo por Terminalidade Especifica (IFC,
2018; IFES, 2017; IFF, 2015; IFFAR, 2016, 2019; IFG, 2017, 2018; IFGOIANO,
2017; IFSC, 2020-2024; IFSULDEMINAS, 2020; IFTM, 2018) ou Certificacao
Diferenciada (IFRS, 2020; IFSUL, 2016; IFTM, 2020).

Com a decisdo pela certificagdo por Terminalidade, a equipe do NAPNE
reune todos o0s registros dos processos de ensino e aprendizagem que foram
elaborados e desenvolvidos durante a trajetoria académica do estudante (os planos
de atendimentos educacionais individualizados; os relatorios de atendimento, atas,
reunides e demais documentos) e juntamente com a coordenacéo do curso e equipe
pedagogica encaminham um oficio a Diretoria de Ensino e/ou Pro-Reitoria de
Ensino, indicando os representantes para compor a comissao examinadora para

aplicacdo da Terminalidade Especifica.
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Art. 6°. A banca examinadora devera ter a seguinte composic¢ao:

| - Coordenador do NAPNE ou seu representante indicado, o qual sera
responsavel por presidir a banca; Il - Coordenador do curso ou
representante indicado; Ill - 4 (quatro) professores do curso que
acompanharam o estudante, sendo que para os alunos dos cursos técnicos
integrados tenham 2 professores da area basica e 2 professores da area
técnica; IV - 2 (dois) representantes das coordenadorias e/ou setores
voltados para atividades pedagégicas e de acompanhamento ao educando;

V - Profissional de atendimento educacional especializado (AEE) que
acompanhou o estudante, se houver; VI - Profissional de apoio educacional
especializado que acompanhou o estudante, se houver; VII - 1 (um) tutor,
no caso dos cursos a distancia (IFSULDEMINAS, 2020, Art. 6°).

A Comissdo Examinadora dard seguimento ao processo de andlise dos
documentos para a certificacdo, redigindo um “parecer deliberativo a ser
encaminhado a Diretoria de Ensino, e este fara os devidos encaminhamentos e
enviara a Secretaria de Registros Escolares / Académicos” (IFSULDEMINAS, 2020,
Art. 8°).

Ao fim de todo o tramite para certificacdo por Terminalidade Especifica, o
histérico devera ter anexado o parecer da banca examinadora e/ou 0s registros das
flexibilizacbes realizadas pela equipe de profissionais que acompanharam o
estudante durante o curso (IFC, 2018; IFES, 2017; IFF, 2015; IFFAR, 2016, 2019;
IFG, 2017, 2018; IFGOIANO, 2017; IFRS, 2020; IFSC, 2020-2024, IFSUL, 2016;
IFSULDEMINAS, 2020; IFTM, 2018, 2020).

Nos documentos institucionais esta explicitado que o certificado seré valido
mediante a apresentacdo do historico escolar. Nesse constara, obrigatoriamente: as
flexibilizagbes curriculares realizadas no decorrer do curso em relagdo ao conteudo,
temporalidade, avaliacdo, procedimentos didaticos e metodoldgicos; quais foram os
apoios pedagodgicos recebidos; as competéncias e habilidades construidas pelo
estudante no que diz respeito aos processos de aprendizagem no curso; quais as
competéncias e habilidades necesséarias a conclusdo do curso que o estudante
atingiu parcialmente.

Observou-se que alguns IFs apresentam Portarias/ Resolugfes proprias para
orientar sobre o processo de Certificacdo por Terminalidade Especifica, com anexos
guanto ao modelo de parecer emitido pela Banca, modelo de Plano de Atendimento
Individualizado, modelo de informacdes obrigatérias a serem colocadas nos
certificados e historicos. JA& outros IFs possuem escritos sucintos sobre a

certificacdo, geralmente alguns artigos dentro de resolugdes sobre a inclusdo na
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instituicdo. Nesses casos, as entrevistas contribuiram para entender como ocorre 0s
tramites legais referente a Terminalidade na instituigéao.

Os documentos institucionais sinalizam que a certificacdo por Terminalidade
Especifica podera ser solicitada apenas em situacbes em que persistir a néo
aprendizagem depois de esgotadas todas as possibilidades de acessibilidade
curricular.

Quando questionados sobre como é prevista a Terminalidade Especifica no
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) ou no Projeto Pedagogico de Curso (PPC), os
Pro-Reitores participantes responderam, em sua maioria, que o PPl faz mencéo a
inclusdo na instituicdo e sua garantia em todos os niveis, etapas e modalidades,
mas que, a Terminalidade Especifica compfe as orientacdes pedagodgicas
separadas em resolucao/diretrizes/instrucdo normativa especifica para isso (P1, P2,
P4, P5, P6, P7 e P9). Nesse sentido, P1 acredita que é importante estar no PPl e
PPC “por tratar de uma politica institucional e que os docentes entendem que tem
que cumprir a resolucdo”. Os participantes P4 e P7 ressaltaram que 0s proximos
Projetos de Cursos virdo com a previsdo da Terminalidade Especifica.

Em alguns Institutos Federais, a Terminalidade Especifica ja esta incluida no
PPl e PCC, além dessas instituicbes ja terem resolucbes especificas com
orientacdes mais detalhadas sobre o processo de certificacdo, conforme explicitado
por P8, P10 e P11. E, ainda, conforme P3, a Terminalidade Especifica esta incluida
no PDI da instituicdo, porém n&o foi desenvolvida até o momento?.

Os procedimentos referentes a Certificacdo por Terminalidade Especifica nos
Institutos Federais estdo amparados: na Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994); na LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996a), em seu artigo 59 inciso Il que
assegura o direito a Terminalidade Especifica; na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001
(BRASIL, 2001a) que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacdo Basica prevendo, em seu artigo 16, a certificacdo por Terminalidade
Especifica para estudantes dos cursos Técnicos; no Parecer CNE/CEB n° 11/12
(BRASIL, 2012c) que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; e no Parecer CNE/CEB n° 2/2013

?L Em entrevista com P3, este ficou surpreso no momento em que a pesquisadora mencionou que
localizou a Terminalidade Especifica no PDI da instituicdo. Durante a entrevista, o sujeito abriu o
documento e verificou que sim, esta prevista, mas nunca foi aplicada, “E um caso que da para ser
usado na sua pesquisa porque consta no nosso Plano de Desenvolvimento Institucional, entéo,
realmente para quem vé de fora e buscar os nossos documentos parece que esta em andamento”.
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(IFES, 2013) que trata sobre a possibilidade de aplicacdo da Terminalidade
Especifica nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.

Convém frisar que as informacdes oriundas dos documentos e das entrevistas
contribuiram para a discussdo ora apresentada nesta tese no que tange a
implementacdo da certificacdo por Terminalidade Especifica na Educacdo Superior,
haja vista que proporcionaram identificar que a maioria das Instituicées investigadas
legalizam a Terminalidade Especifica para cursos Técnicos e Superiores.

Por fim, pontua-se que tais dados (documentais e dos sujeitos entrevistados)
apresentaram o trabalho dos NAPNES e/ou outros setores de acompanhamento aos
estudantes como fundamentais para o processo de certificagdo por Terminalidade
Especifica. Isso confere base para referir a possibilidade de sua implementacdo na
UFSM, dado que essa instituicAo possui setores que desenvolvem acdes de
identificacdo, acolhimento e Atendimento Educacional Especializado, as quais sao
essenciais na trajetéria académica dos estudantes PAEE.

4.4 EXIGENCIAS LEGAIS E INSTITUCIONAIS PARA TERMINALIDADE
ESPECIFICA

Esta categoria se propbe a enunciar os efeitos legais, formativos e
responsabilidades das Instituicbes Federais de Ensino que normatizam a
Terminalidade Especifica, a partir das respostas dos Pro-reitores de Ensino durante
as entrevistas.

Com relacdo as exigéncias legais, a analise mostrou que as instituicdes se
sustentam em pareceres/resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo® e na
LDBEN (BRASIL, 1996a) que tratam da Terminalidade Especifica para Educagéo
Basica e Técnica. Um parecer importante, considerado o “pontapé inicial” para as
Instituicbes Federais de Ensino pensarem sobre a possibilidade da Terminalidade
Especifica, foi o parecer CNE/CEB n° 2/2013 (IFES, 2013), o qual trouxe mais
seguranca nas adaptacdes que fossem necessarias para garantir aos estudantes o

acesso, o aprendizado e a conclusao dos cursos.

2 H& uma consulta ao Conselho Nacional de Educagédo feita pelos Institutos Federais quanto a
aplicabilidade da Terminalidade Especifica para os cursos técnicos. Esse documento foi inédito
nacionalmente e possibilitou olhar para Terminalidade Especifica nas Instituicdes Federais de Ensino.
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Precisamente, o0s sujeitos deste estudo citaram a LDBEN n° 9394/96
(BRASIL, 1996a), a Resolugdao CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001a), o Parecer
CNE/CEB n° 11/12 (BRASIL, 2012c) e o Parecer CNE/CEB n° 2/2013 (IFES, 2013)
como amparo legal frente a implementacdo da certificacdo por Terminalidade
Especifica na instituicdo. Tendo essas documentacgdes legais, 0s institutos passaram
a se organizar institucionalmente para a certificacdo por Terminalidade Especifica,
comprometidos com a ética, qualidade de ensino e formacdo humana, considerando
os estudantes “[...] como sujeitos cognitivos, éticos, estéticos, corporeos, sociais,
politicos, culturais, de memoria, sentimento, emocéao, identidade diversos [...]”
(ARROYO, 2008, p. 41). A implementagdo da Terminalidade Especifica iniciou-se
com as vivéncias e realidades presenciadas na Instituicdo que passaram a (re)

pensar a educacédo ofertada aos estudantes. Assim, a

Educacdo como o processo de reconstrucdo e reorganizacdo da
experiéncia, pelo qual Ihe percebemos mais agudamente o sentido, e com
isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras.
[...], 2 educagdo é um fenémeno direto da vida [...] (DEWEY, 1978, p. 17).

Apesar de haver legislacdes que amparam a Terminalidade Especifica sua
implementacdo depende muito do engajamento, interesse e credibilidade da equipe
pedagdgica da instituicdo para regulamenta-la. Evidencia-se que este engajamento
se relaciona diretamente com as ac¢des inclusivas. ldentifica-se essa preocupacéo

com a formacao humana, quando P1 menciona que

Com relagdo a amparo legal entendemos que temos a obrigacdo de
propiciar isso nas situagbes em que a gente visualiza que o ndo uso seria
um entrave na vida do estudante, e o que tentamos fundamentar €
justamente o processo de acompanhamento, porque ele pode ser um
profissional de determinada &area especifica atuando naquilo que se entende
gue ele tenha habilidade e competéncias (P1).

Nesse mesmo sentido, P11 pontua que o Instituto Federal, assim como
qualquer outra instituicdo de ensino, tem condi¢cdo de certificar por Terminalidade
Especifica, pois ha argumentacdo legal para isso. P12 reconhece que para a
implementacdo na Universidade é necessaria “‘uma articulacdo politica para
elaboracdo de resolucdo conjunta entre Assisténcia Estudantil, as Pro-Reitorias de

Graduacao e de Pos-Graduagao”.
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Identificou-se que a implementacdo da Terminalidade Especifica exigiu das
instituicbes uma dedicacdo da equipe da Pro-Reitoria de Ensino em olhar para a
aprendizagem dos estudantes PAEE e a tracar acdes de acessibilidade pedagdgica,
pois a inclusédo precisa ser planejada como qualquer outra agcdo educacional, requer
formacdao, planejamento, objetivos definidos e metas a serem atingidas (MENEZES;
CRUZ, 2013). Tendo ciéncia do compromisso com a inclusdo e de sua Autonomia
Institucional, as instituicbes empenharam-se na constru¢do coletiva de suas
resolucdes/pareceres/normativas especificas para orientar sobre a certificacdo por
Terminalidade Especifica.

Os participantes P1, P2, P4, P6, P7, P8, P9, P10 e P11 destacaram a
necessidade  de inclur a  Terminalidade Especifica  como uma
resolucao/normativa/regulamento institucional para orientar e para fundamentar o
direito a certificacdo por Terminalidade Especifica, garantindo a lisura do processo.
Entdo, se for decidido pela certificacdo por Terminalidade Especifica, 0 processo
sera regido legalmente pelos documentos nacionais ja mencionados e pelos
regulamentos especificos de cada instituicao.

Com relacdo as exigéncias institucionais, os Pro-Reitores deixam claro que se
exige da instituicdo o acompanhamento do percurso académico dos estudantes, o
planejamento e execucdo de aclOes de acessibilidade pedagogica, “no entanto,
ainda que o estudante tenha recebido os apoios, somente se vincula a
Terminalidade Especifica se ao final do processo formativo ficar constatado que
néo obteve as habilidades e competéncias minimas definidas” (P6).

Verificou-se que dentre as exigéncias institucionais estd o processo de
acompanhamento da trajetéria académica realizada pelo NAPNE e/ou pelos
demais setores de agdes inclusivas. Conforme foi discutido na secéo 4, subsecao
4.3.1 desta tese, o NAPNE, os docentes e coordenador de curso elaboram um
plano individualizado para o estudante prevendo as adaptacdes curriculares
indispensaveis para a conclusdo do curso. O plano de atendimento é essencial,
pois “planejar seria definir metas e estabelecer formas de atingi-las de maneira
eficaz” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 63).

Assim, enuncia-se que, em primeiro lugar, a Terminalidade Especifica
precisa estar regulamentada na instituicdo, fazendo mencdo aos documentos
nacionais que tratam da certificacdo e, ainda, em resolu¢gbes, normativas

especificas da instituicdo para orientar quanto ao processo de Certificacdo por



117

Terminalidade Especifica. Sugere-se que a construcdo desses documentos tenha
anexos que orientem quanto a escrita dos relatérios a serem realizados pelo setor
de atendimento (nos Institutos Federais ha os NAPNES, na universidade seria o

Nucleo de Acessibilidade). P4 esclarece sobre a importancia destes relatérios:

[...] faz-se um relatério individual e o relatério coletivo que a partir do
momento que a equipe do NAPNE identifica que esse estudante vai ser
encaminhado para terminalidade. A equipe naotifica todo o corpo docente
gue atua junto com esse estudante, informa que tem um estudante para
terminalidade. Os professores passam a preencher esses relatérios
individuais com as propostas de adaptacdes, obviamente o NAPNE também
da esse suporte de como fazer essa adaptacdo para assim chegar a
definicdo da Terminalidade (P4).

As documentagBes nacionais sobre a Terminalidade Especifica proporcionam
o direito aos estudantes a concluirem uma etapa de ensino, de adquirirem uma
qualificacdo profissional, enquanto, reconhece-se que este processo € longo e
desafiador para instituicdo, por isso a importancia da instituicdo ter regulamentado a
Terminalidade Especifica em seus documentos para orientar com mais clareza e
fidedignidade este processo, além de que “é preciso reconhecer que a inclusdo ou
exclusdo no curriculo tem conex&do com a inclusdo ou exclusdo na sociedade”
(GOODSON, 2018, p.10).

Seguindo nas enuncia¢des das exigéncias institucionais, tendo tanto a base
legal estabelecida quanto a identificacdo do ingresso do estudante PAEE na
instituicdo, inicia-se o processo de acompanhamento da trajetéria académica do
estudante e se elabora um Plano de Atendimento/Apoio Individualizado/ PEI com a
previsdo de acessibilidade curricular necessarias para o estudante cursar as
disciplinas e concluir o curso (P1, P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11). E essencial
gue se tenha o registro em forma de relatérios de todo o acompanhamento, os
avangos e apoios realizados para a evolugcdo académica dos estudantes, ou seja,

registrar tudo que foi alterado, suprimido, substituido com as devidas justificativas.

[...] os estudantes que estdo encaminhados para terminalidade os
professores fazem uma analise, o grupo de docentes que esta atendendo
aquele estudante faz também um relatério, uma andlise coletiva. Entdo a
cada periodo letivo existe os registros dos docentes individuais e coletivos
além dos relatdrios da equipe multidisciplinar que estd acompanhando esse
estudante entdo se ele estd sendo atendido por monitor se ele ta4 tendo um
estagiario um cuidador, todos os profissionais envolvidos nesse processo
entram nesse relatério e especificamente esses relatérios dos docentes que
vai dizer-lhe de cada disciplina o que foi alterado, o que foi suprimido, tudo
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isso é que vai compor ao final o relatério, o parecer da comissao que vai
avaliar essa documentacéao toda (P4).

Essas implicagfes institucionais relatadas por P4 foram mencionadas por
todos os Pro-Reitores de Ensino. Assim, foi evidenciado que durante o percurso
formativo sédo realizadas adaptacbes nas estratégias de ensino e aprendizagem
dentro das disciplinas. Caso elas ndo surtam o efeito esperado, estuda-se outras
formas de adaptar para que o estudante consiga avancar em toda a matriz curricular
e para que consiga realizar todas as disciplinas.

A equipe multidisciplinar que atua nesse acompanhamento vai percebendo e
avaliando as aprendizagens que estdo sendo construidas, se ha necessidade de
repensar e/ou tracar novos objetivos durante o processo. Enfim, a equipe precisa
tentar todas as possibilidades e estratégias para que o estudante consiga avancar
no curso. Se mesmo assim o0 estudante ndo conseguir desenvolver habilidades
minimas para determinada disciplina, aplica-se a certificacdo por Terminalidade

Especifica.

Ai pegamos todo esse rol de objetivos que foi pensado para aquele curso,
compara com o0s objetivos que realmente foram alcancados por esse
estudante e ai a comissao faz todo esse relatério, faz um parecer e esse
parecer vai trazer ali descritivamente cada competéncia atingida, cada
objetivo atingido por esse estudante. E ai esse documento (desta comissao
gue analisou todos esses registros) vai compor a documentacdo de
certificacdo desse estudante. Ao final ele vai receber o seu diploma como
todos os outros estudantes que cursaram e concluiram, ai no verso do
diploma j& vem uma sinalizacdo de que aquele diploma sé é valido
mediante apresentagdo do histérico. E nesse historico vai constar que esse
documento também so6 é valido mediante apresentacdo do parecer. Esse
parecer compde essa trilha de documentos que é a Certificacdo por
Terminalidade Especifica (P4).

Durante a entrevista, o participante P4 sempre descreveu as acdes e
exigéncias desenvolvidas no Instituto Federal com muita riqueza de detalhes.
Entende-se que essa fala € fundamental para esta Tese, uma vez que esclarece e
fundamenta o que compete a instituicAo para implementacdo da Terminalidade
Especifica em seus documentos. Além disso, tal fala relata as experiéncias vividas
até a decisdo pela regulamentagdo da Terminalidade nos documentos institucionais
e, ainda, serve como orienta¢gdes a outras institui¢coes.

O patrticipante P5 ressalta que durante este processo de acompanhamento se

a equipe “[...] atribuir a deficiéncia, e so a deficiéncia, uma nao-aprendizagem, tu ta,
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de uma certa forma, discriminando”. Por isso, as acdes de acessibilidade curricular
precisam ser estabelecidas e revistas a todo momento, (re) conhecendo o0s
estudantes enquanto sujeitos aprendentes.

Ao ser questionado sobre a possibilidade de implementacédo da Terminalidade
Especifica na universidade, o participante P12 manifestou que é uma politica viavel,
tendo em vista que a “universidade precisa pensar dentro dessa perspectiva mais
ampla, ndo garantir apenas o acesso, ndo pensar isoladamente em cada disciplina e
também pensar nas possibilidades que o estudante tera apdés a graduacao,
ingressar na pos-graduagéo, por exemplo”.

Diante disso, ancora-se em Meirieu (2002, p. 139) ao explanar que realizar
acessibilidade curricular “[...] € descobrir aquilo que se pode variar em seu ensino,
como se pode negociar a situacdo-problema, adaptar sua programacao didatica,
organizar seus quadros de propostas e recursos” para defender que a certificacéo
por Terminalidade Especifica € uma politica que oportuniza a todos o direito a uma

formacdo e atuacéao profissional.

4.5 TERMINALIDADE ESPECIFICA PARA A FORMACAO PROFISSIONAL DOS
ESTUDANTES PAEE

Em busca de apontar a certificacdo por Terminalidade Especifica como uma
oferta de prosseguimento da vida académica e profissional aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, verifica-se que ¢é fundamental estender essas
possibilidades a Educacado Superior, reafirmando o jA& mencionado sobre a extensao
da Terminalidade a todos os niveis de ensino e enfatizando que essas discussdes
precisam se fortalecer no campo da Educacdo Superior. Destarte, tem-se como
defesa, nesta Tese: existem certos tipos de deficiéncia cujo comprometimento pode
afetar a aprendizagem de algumas competéncias curriculares, tornando-se cabivel a
certificacdo por Terminalidade Especifica.

Os dados do INEP (2020) apresentam um total de 50.683 matriculas de
estudantes PAEE em cursos de graduacéo, ndo especificando por reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia. Ao olhar as estatisticas de matricula de estudantes
PAEE por algum tipo de programa de reserva de vagas, os dados revelam que, de

um total de 7.053 matriculas, apenas 253 concluem o curso. Frente a esses dados,
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pode-se inferir que hd uma grande discrepancia entre o nimero de estudantes
PAEE que ingressam e 0s que se formam.

N&o ha como afirmar as causas dessas diferencas estatisticas (entre nUmero
de ingressos e concluintes), mas alguns estudos (FIORIN, 2018; LIMA; CABRAL,
2020; PERTILE, MORI, 2018; SILVA, M., 2016; SILVA; PAVAO, 2018, 2019;)
sinalizam a necessidade de ac¢des de acessibilidade curricular para os processos de
inclusdo nas instituicdes, pois inclusdo ndo é apenas o acesso. Muito além disso,
refere-se a proporcionar aos estudantes PAEE condicGes para a aprendizagem e
conclusédo dos cursos.

A certificagdo por Terminalidade Especifica traz consigo a acessibilidade
curricular como condicdes para sua aplicacao, logo é uma acédo em prol da inclusao
e que pode garantir a conclusao e formacao profissional na Educacéo Superior. Com
base nessas argumentacOes, esta categoria busca compreender e examinar as
praticas, contribuicbes e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica para a formacédo profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacéo

Especial nos cursos de graduacéo.

4.5.1 Praticas, contribui¢cfes e consequéncias da aplicabilidade da
Terminalidade Especifica: olhares dos gestores

Considerou-se oportuno, para esta tese, ouvir as instituicbes e profissionais
envolvidos com a aplicabilidade da Terminalidade Especifica para compreender
suas praticas, contribuicdes e possiveis consequéncias para formacao profissional.
Isso, por sua vez, permite tracar um caminho orientador que pode ser seguido por
outras instituicdes que ainda néo tem essa politica instituida.

Nas entrevistas realizadas com os Pro-Reitores, quanto a pratica e as
contribui¢cdes, esses indicaram que a Terminalidade Especifica possibilita que os
estudantes tenham uma formacao profissional e que possam atuar enquanto

profissionais. Isso é elucidado no seguinte trecho:

P1- E justamente possibilitar que ele trabalhe, porque as vezes nds ndo
conseguiriamos concluir esse estudante se ndo fosse pela terminalidade
especifica. Tem muitas situacdes em que conseguimos fazer todo um
processo junto ao corpo docente de adaptacdo curricular e o estudante
recebe o certificado sem ser diferenciado, mas em algumas situacfes
percebemos que ndo vai avancgar. Entdo essa possibilidade realmente abre
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caminho para uma atuagdo desse egresso. Entdo enquanto vantagem ou
beneficio justamente poder atuar.

E oportuno ressaltar que a Terminalidade Especifica ndo pode ser reduzida
apenas ao ato de certificar, de emitir um certificado. Tudo que foi discutido até aqui
aponta que a Terminalidade Especifica exige da instituicdo uma preocupacdo com a
formacdo humana e inclusdo social. E uma préatica consciente, ética e legal, que
segue um projeto de acessibilidade curricular elaborada por uma equipe de
profissionais qualificada. Corroborando esses dizeres, P2 pontua que

P2- Ao pensar nas contribuicdes eu penso também no estudo que foi feito
para construgdo do nosso documento, a forma que o IF conseguiu amarrar
sem condicionar terminalidade a todos os casos, a questdo também das
adaptacdes curriculares e flexibilizag6es didatico-pedagdgicas. Entéo, isso €
uma vantagem de assegurar ao estudante que ele vai ser assistido que nédo
vai ser algo de qualquer jeito, a forma como esta redigida eu penso que
ficou de uma maneira que o estudante ndo vai passar pela instituicdo
desassistido e dizer que foi um certificado qualquer. Quando ele for para o
mundo do trabalho apresentara o certificado acompanhado do histérico
escolar constando todas as adaptacdes que foram feitas e a documentacéo
do NAPNE.

As falas do Pré-Reitor P2 fortalecem a préatica da Terminalidade Especifica,
de que é uma politica que precisa ser fundamentada e documentada dentro da
instituicdo e em todos os casos que foi certificado por Terminalidade, ela passou por
esse processo de acompanhamento da trajetdria académica e registros, nao foi
decidido de qualquer forma, foi um processo fidedigno. O participante P6 também
ressalta os registros documentais do processo de certificagdo por Terminalidade

Especifica,

P6- A Termalidade Especifica garante que o estudante tenha condicdes
de prosseguir nos estudos e na vida produtiva a partir de um registro
descritivo detalhado do desenvolvimento construido ao longo da sua
formacdo que servirA como guia para que tenha continuidade no seu
aprendizado ap6s concluida sua formacdo na instituicdo. Ou seja, a
terminalidade especifica ndo impede ao estudante o direito de atuar
profissionalmente na area de formacéo e de continuar seus estudos em
cursos técnicos de nivel médio, graduacgédo e pés-graduacéo.

A Terminalidade Especifica faz parte de um processo auténtico dentro das
instituicbes e segue planos de atendimentos. Por isso, acredita-se que ndo deve

haver davidas quanto a veracidade do certificado emitido pela instituicdo, tendo em
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vista que é dedicado um longo tempo de acessibilidade curricular até se decidir pela
Terminalidade.

As contribuicdes da certificacdo por Terminalidade Especifica ndo se voltam
apenas para o estudante, mas também para a instituicdo, para a equipe — que é
desafiada a (re) ver o curriculo que esté instituido — e para sociedade, a qual recebe
esse profissional. Isso € uma transversalidade da Terminalidade e, nessa linha, o
participante P4 ressalta que a Educacéo Especial “acrescenta muito mais do que ela
exige de noés, eu acho que a gente que tem a possibilidade de trabalhar com
educacao especial percebemos o quanto nos movimenta, o quanto nos tira da zona
de conforto”. As contribuicBes estdo para o estudante e para equipe que atua frente
as acOes de acessibilidade curricular, ao identificar que o estudante esta avancando
em seu processo de aprendizagem. Isso acontece porque ha um engajamento da

instituicdo para tal.

P4- Quando trabalhamos em equipe, quando acreditamos no que estamos
fazendo isso € fantéstico, e para a instituicdo € um ganho indescritivel, para
0 processo educacional eu tenho certeza que os professores, as equipes
gue se envolvem, 0s técnicos que se envolvem nesse processo, eles saem
muito mais confiantes desse processo desse percurso. E muito além da
questdo humana, estou colocando na questdo profissional mesmo, os
desafios impostos por cada estudante faz com que o pedagogo, por
exemplo, que estava acostumado a lidar com o curriculo ao olhar para o
curriculo mude o seu ponto de vista, isso enriquece demais uma carreira
profissional, um pedagogo que sabe dos impactos de um curriculo formal
ver esse curriculo formal ser rearranjando e ver que esse rearranjo € efetivo
também acontece é real. Aprendizagem ¢é isso, € um ganho profissional
indescritivel. Eu acho que para a equipe envolvida para propria instituicao
como um todo isso é maravilhoso e para os estudantes, e é essa resposta
gue o estudante saiu da instituicdo, com o nome, com uma histéria, com o
percurso. Cada resposta dessa € uma resposta, d4 um impacto gigante na
sociedade vocé ter grandes industrias contratando deficientes intelectuais
com o diploma do IF.

A aquisicdo de formacgéo profissional e da aprendizagem néo € sindnimo ao
cumprimento da grade curricular dos cursos e disciplinas. A aprendizagem ocorre
com “[...] esforgo cotidiano e a um investimento autbnomo. O professor deve solicitar
0 comprometimento da pessoa e, simultaneamente, colocar a sua disposicdo 0s
recursos sem 0s quais nao podera ter éxito em suas aprendizagens” (MEIRIEU,
2006, p. 19). A aprendizagem envolve do professor a agédo de “[...] possibilitar a cada
aluno confrontar-se com um saber que o ultrapassa e, ao mesmo tempo, fornecer-
Ihe a ajuda necessaria para se aproximar dele [...]" (MEIRIEU, 2006, p. 19). Essa

aproximacao entre estudante e o saber ocorrera mediante um acompanhamento dos
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docentes aos estudantes, reconhecimento das necessidades de cada estudante e o
investimento de estratégias e acessibilidade curricular para que ocorram
progressdes na apropriacdo do saber, a acessibilidade curricular que ird ampliar,
intensificar e/ou favorecer o ato de aprender (SILVA, M., 2016; SILVA, PAVAO,
2019).

Nesse sentido, P7 afirma que dentre as contribuicdes, esti a valoriza¢do do
potencial do estudante. A certificacdo por Terminalidade Especifica possibilita
identificar as habilidades individuais de cada estudante, podendo atuar como

profissional daquela area.

P7- Se n6s ndo oferecermos essa oportunidade para estudantes
unicamente por esta disciplina ele vai ser reprovado ele vai desistir ele vai
simplesmente entender que ele ndo é capaz porque nés temos um curriculo
engessado que exige de todos um conhecimento Unico e conhecimento que
nao é real. N6s sabemos que pessoas que ndo tém deficiéncia as vezes
sao reprovadas, a nota ndo representa o que de fato o aluno conhece e o
gue nés temos de vantagem em certificar de forma diferenciada é que nés
estamos reconhecendo que realmente o aluno sabe, o que tem de potencial
e ndo o que ele ndo sabe.

Outro aspecto pontuado por alguns Pro-Reitores (P8, P9, P10, P11) volta-se a
certificacdo por Terminalidade Especifica, a qual esta “implicada na subjetividade de
guem propde, na compreensdo do que nds estamos trazendo para inclusdo. Ela vem
num contexto pensando em assegurar algumas possibilidades para os estudantes”
(P8), retomando a importancia de ter uma equipe de profissionais engajados pelas
politicas de acessibilidade curricular e, também, faz pensar sobre a importancia dos
resultados de pesquisas cientificas para provocar reflexdes.

A certificagdo por Terminalidade Especifica pode ser “um agente de
transformacgédo na vida do Estudante, é algo que empodera o estudante” (P9); além
do empoderamento, ha a “satisfacdo pessoal do aluno, de formar com a turma, de
participar e ter um certificado. E da propria familia também, que espera por isso”
(P10) e ha também um (re) conhecimento do “sacrificio do aluno de estar ali e néo
avancar e gue isso traz para ele muito mais uma questéo de autoestima, de derrota
ou de experiéncias negativas do que propriamente o seu bem-estar e entendemos
gue o bem-estar é necessario, eu preciso me sentir bem onde eu estiver, eu preciso
estar feliz onde eu estou” (P11), priorizando sempre um processo fidedigno e fiel as

guestdes da inclusao.
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Ao pensar na Terminalidade no contexto da universidade, P12 salienta que “é
também uma forma de dizer ao estudante que ele é capaz de fazer alguma coisa,
entdo aos alunos eles terdo beneficio de lograr um éxito na formacéo”, e para
instituicao “ter um profissional formado por Terminalidade Especifica na universidade
nao ira baixar a qualidade do curso, acho que enquanto funcéo social a universidade
ganha muito, mas € necessario pensar na permanéncia e aprendizagem dos
estudantes, ndo s6 com o acesso” (P12).

Quando questionados sobre as consequéncias que a certificagcdo por
Terminalidade Especifica poderia acarretar aos estudantes e a instituicdo, os Proé-
Reitores responderam que ndo enxergam como consequéncias. Por outro Viés,
percebem como aspectos negativos que podem acontecer no momento de atuagéo
profissional do egresso ao apresentar o certificado e historico, conforme mencionado
por P1 e P2:

P1- Eu acho que uma das questdes que talvez a Terminalidade Especifica
possa trazer enquanto a gente ndo tem uma cultura mais inclusiva enquanto
sociedade, podemos ter enquanto instituicdo, mas ndo temos enquanto
sociedade. Entédo entendo que esse € um fator que possa ser negativo em
uma sociedade que ndo tem um olhar inclusivo de como gostariamos que
tivesse.

P2- Sabemos que ndo podemos ir contra porque j& tem uma sinalizagao
legal, isso tem que acontecer. Eu acho que dentro das préprias politicas de
inclusdo no sentido mais amplo, inclusao social que é o grande problema do
nosso pais, estas discrepancias sociais, tem muitos casos ali que vemos
gue é deficiéncia circunstancial, as vezes os estudantes vem da Educagédo
Basica com um processo de ensino-aprendizagem deficitario, muitos entram
na Educagcdo Superior com deficiéncias sérias de alfabetizacdo, e séo
adultos.

Observa-se que as consequéncias estdo no ambito social, de reconhecimento
das habilidades e competéncias certificadas para aquele profissional, mas que
precisa mudar, tendo em vista que h4d embasamento legal para a certificacdo. A
Terminalidade Especifica € uma politica direcionada para os processos formativos
na Educacdo Basica e Educacdo Profissional, “se é algo previsto enquanto
Educacdo Basica entdo nem poderiamos se furtar de ndo ofertar para os outros
niveis” (P8). A universidade é uma Educacéo Profissional e P12 entende que essa
discussdo é necessaria para “que se possa acontecer, pensar alternativas para um
curriculo consolidado € um desafio, mas precisa ser pensado, afinal, a universidade

se diz inclusiva” (P12).
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A aplicacao da certificacdo por Terminalidade Especifica € um desafio para as
instituicBes, pois se sabe que a sociedade precisa evoluir muito com relacdo a
inclusdo de profissionais PAEE no mercado de trabalho e com a aceitacdo de

certificacdes por Terminalidade. Nesse viés, P8 acrescenta que:

P8-. E em relacdo ao mundo do trabalho penso que enquanto instituicao
precisa confiar que como a gente se adaptou flexibilizou fez o que pdde o
mundo do trabalho também precisa fazer. O nosso papel de oferecer uma
certificacdo por terminalidade seja também contar um pouco da biografia
daquele estudante dentro da nossa instituicdo porque o parecer previsto na
terminalidade da conta disso, das dificuldades, dos desafios e das
potencialidades e aquilo que deu certo para gente e que pode dar certo 14
no mundo do trabalho também. Posso te dizer que, enquanto gestora e
instituicdo, a gente falha porque ndo conseguimos ter um contato com as
empresas, tdo proximo ao ponto de ir preparando eles para possibilidades
de estudantes que ndo vao mais ser estudantes e depois podem ingressar
nesta empresa. Ai eles vao olhar para esse certificado e perceber que ele
tem um certificado diferente, porque se comecamos a fazer uma prética
discursiva com estas empresas j& comecamos a colher alguns frutos daqui
alguns anos, e talvez a terminalidade néo vire este objeto de exclusdo e sim
um objeto de que bom, temos uma biografia do estudante aqui, ele tem
potencial, o parecer esta dizendo que ele tem potencial.

O Pro-Reitor P8 pontua, em sua fala, a importancia do processo de
acessibilidade pedagdgica para chegar a certificacdo por Terminalidade e dos
registros de todas as acbes que foram realizadas, com énfase nos avancos e
aprendizagens dos estudantes. Conforme ja mencionado, o processo de certificacao
nas instituicbes € realizado (precisa ser realizado) de forma responsavel, sendo
aceito de forma igualitaria no mercado de trabalho.

Para que o processo de certificacdo seja sério, legitimo e reconhecido
socialmente, é necessario que sua aplicacdo siga todas as orientacdes, todos os
passos estabelecidos nos documentos institucionais (P6, P7, P10, P11). Precisa-se
ter consciéncia de que ndo € uma forma de facilitar o processo formativo do

estudante ou de diminuir o trabalho do docente e da institui¢ao.

P7- Eu retiro disciplina, retiro contetdo e chega ao final e o certifico de
forma diferente porque é permitido e ai eu ndo tenho compromisso de me
adaptar, de adaptar meu conteldo, de adaptar a metodologia, de fazer todo
0 processo anterior de flexibilizacdo, entdo, essa é uma das possibilidades
negativas que eu vejo que possa acontecer. Se ela for feita de forma
condizente com potencial do estudante eu ndo acredito que tenha algo
negativo para atuacdo profissional.
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Frente a isso, entende-se que um dos aspectos negativos da certificagdo é
fazé-la sem o compromisso com planejamento e execugcdao de acessibilidade
curricular nas disciplinas em que o estudante apresenta dificuldades. Quanto a isso,
os dados mostram que os egressos foram certificados por Terminalidade Especifica
apos um longo processo de acessibilidade curricular na instituicdo, com apoio da
equipe multiprofissional dedicada aos processos inclusivos.

E um processo colaborativo, ndo é unicamente competéncia do docente da
disciplina, do NAPNE ou da Pro-Reitoria. Sendo colaborativo, facilita-se para que
nao seja um processo de certificacdo desqualificado do potencial do estudante.
Desse modo, é relevante “investir realmente em formacdes para que o trajeto
pedagdgico seja o melhor possivel, para que a gente realmente possibilite a
terminalidade quando ela for realmente necessaria” (P8).

Um aspecto levantado pelos Pro-Reitores durante a entrevista (e que consta
nos documentos institucionais) é a aplicacdo da certificacdo por Terminalidade ap6s
todo o processo de acessibilidade -curricular. Se nédo for dessa forma, a
Terminalidade perdera seu sentido de: valorizacdo do potencial dos estudantes, de
prosseguimento dos estudos, de aquisicdo de formacao profissional e de insercao
no mercado de trabalho. Os participantes P4 e P5 abordaram, em suas falas, que os
aspectos negativos da Terminalidade consistem em revelar a incapacidade da
instituicdo de adaptar o ensino e a aprendizagem a todos os estudantes, pois “no
momento que tivermos todos os profissionais que a gente precisa, fizer todas as
adequacdes ou acessibilidades curriculares que temos que fazer e as dificuldades
persistirem, ai sim a gente pode pensar” (P5). Conforme P4, a certificacdo por
Terminalidade Especifica € a conclusdo de um processo que foi “extremamente
adaptado para o estudante, é o apice do fechamento de um processo e obviamente
inicio de outro, de um processo extremamente adaptado, mas que diz muito da
incapacidade da escola, da instituicdo escola’.

Para o Pro-Reitor P4, a Terminalidade Especifica revela uma incapacidade da
instituicdo em adaptar o curriculo desde o momento em que o estudante PAEE
ingressa na instituicdo. Essa ideia de curriculo engessado e ideal para a formacao
do profissional de determinada &area se configura como um aspecto negativo,

conforme percebe-se no excerto:
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P4- Assim que eu vejo como ponto negativo da terminalidade, porque é uma
ferramenta de uma incapacidade da Educacado do processo educativo, uma
assinatura de que a escola foi incapaz de executar com esse sujeito o que
eu tinha pensado em fazer. O ideal seria que eu ndo precisasse disso que
eu encontrasse um caminho que garantisse a esse sujeito tudo que eu
havia pensado, entdo olhando por esse prisma eu acho que seria um ponto
negativo, porque corre o risco da instituicdo se acomodar e ficar mais facil
encaminhar para terminalidade do que buscar outro caminho de fazer
acontecer. Temos tentado evitar ao maximo tanto que foi o que eu te falei,
as vezes faz duas, trés vezes a mesma disciplina adaptado de forma
diferente na tentativa, porque se formos pensar e pegar os laudos eu nao
preciso nem iniciar o primeiro ano passa 0 meu primeiro semestre chegou
DI eu ja encaminho para terminalidade. Esse seria 0 ponto negativo da
terminalidade se passar a ser uma bengala da Educacgéo Especial acho que
a gente ndo pode se permitir de chegar nesse ponto ela tem que ser vista
como uma permanente incapacidade da Educagdo de garantir um processo
pensado para todos porque o processo ndo é pensado para todos, mas
garantir que aquele processo pensado seja executado com todos ai nédo
precisaria de terminalidade ai eu acho que seria o ideal, a Educacao
Especial perfeita.

Esses dizeres corroboram as reflexdes propostas nesta Tese de que a
acessibilidade curricular é essencial para promover a aprendizagem dos estudantes
PAEE e, para garantir acesso, participacdo, aprendizagem e conclusédo de curso de
todas as pessoas na educacdo. A decisdo pela certificacdo por Terminalidade
Especifica deve ocorrer quando, apdés todas as tentativas de acessibilidade
curricular, as dificuldades permanecerem.

Entende-se que o objetivo da Educacado Basica, Técnica e Superior ndo seja
o cumprimento de grades curriculares e emissdo de diplomas. A “verdadeira
competéncia pedagdgica ndo estd ai; ela consiste de um lado, em relacionar os
conteddos a objetivos e, de outro, a situagdes de aprendizagem” (PERRENOUD,
2000, p. 26).

Diante do exposto, compreende-se que as praticas e contribuicdes da
Terminalidade Especifica estdo em possibilitar uma certificacdo académica e um
direcionamento para o exercicio profissional, desde que seja adequado as condi¢des
do estudante, ap6s um processo de adaptacfes e adequacdes indispensaveis que
permitirdo aos estudantes a conclusdo do curso. Os aspectos negativos versam
sobre o uso inadequado da certificacdo por Terminalidade Especifica (por isso que
h&a uma equipe de profissionais frente a essa demanda, para que iSSO nao ocorra) e
sobre o reconhecimento social e profissional do diploma, sem embasamento legal

para a sua n&o aceitacao.
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4.5.2 Contribuicdes e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica: olhares dos egressos

Aos egressos foi possibilitado responder de maneira aberta e descritiva a
respeito das contribuicbes e consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica na sua formacao profissional. As questdes foram elaboradas a partir dos
objetivos propostos para esta tese.

Nas respostas dos egressos, foi significativa a referéncia da Terminalidade
Especifica a aquisicdo de conhecimentos e formacédo profissional, ndo remetendo
apenas ao sentido de possuir um diploma. O egresso E1 descreve que a
Terminalidade Especifica contribuiu para conclusdo do curso Técnico “com
exceléncia”, pois com a acessibilidade curricular conseguiu realizar as disciplinas
com mais tempo, de acordo com suas potencialidades. Apds todo processo de
acessibilidade, decidiu-se pela retirada de uma disciplina, “essa matéria foi eliminada
devido a grade extensa do ensino médio/técnico, uma vez que ela nao ia me fazer
falta no Ensino Superior” (E1).

Todo esse processo de acessibilidade curricular até a decisdo pela
certificacdo por Terminalidade Especifica foi registrado conforme as orientacdes
dos documentos institucionais do Instituto Federal, seguindo os modelos
disponibilizados para o Plano de Atendimento, histérico escolar e certificado.

Para o egresso E2, a Terminalidade Especifica “foi muito importante, pois
me ajudou muito no meu conhecimento sobre meu curso” (E2). O participante
ressalta que a Terminalidade é relevante para todos os estudantes que precisam
de auxilio para concluir os estudos e adquirir uma formacdo académica.

O participante E3 pontuou que a certificagdo por Terminalidade Especifica
“‘deu possibilidade de terminar os estudos e se formar em um curso técnico”, e
ressaltou que faz uso das aprendizagens adquiridas em seu trabalho atual.

Diante disso, evidencia-se o0 quao importante € a Terminalidade Especifica
para o (re) conhecimento do estudante enquanto sujeito capaz de aprender, capaz
de frequentar uma instituicdo de ensino e de adquirir uma formagao profissional
em uma area desejada por ele, na sua area de interesse. A educacéo, de acordo
com Meirieu (2002, p. 207), € “[...] permitir a emergéncia do desejo e a da vontade,
permitir que o desejo se livre do império do imaginario do outro e permitir que a

vontade se instaure como instancia critica do desejo”, € permitir ao estudante que
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ele supere suas dificuldades para ter acesso ao conhecimento e a formacao que lhe
é desejosa.

Com relacdo as consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade
Especifica na formacdo profissional, os egressos pontuaram que nao tiveram
consequéncias. Diferentemente disso, perceberam aprendizados e desafios tanto

para eles quanto para a instituicao.

E1- Nao teve consequéncias na minha formacéo profissional, até porque
eu optei por fazer a faculdade da matéria que eu tive mais dificuldade, foi
um desafio pra mim, porém eu optei também por fazer as matérias que eu
tenho mais dificuldade com mais tempo, aprendendo e achando os
caminhos do meu jeito.

E2- Tivemos diversos desafios durante a formacgéo, pois na época que me
formei era s6 eu com a deficiéncia intelectual moderada e outro aluno
cego. N&o foi facil pra mim nem pra a instituicdo, pois fomos os primeiros
alunos com deficiéncia a instituicdo teve que se adaptar em varias coisas
e eu também.

A fala de E1 demonstra o empenho do egresso em superar as suas
dificuldades, optando por um curso que o desafia a estudar e aprender a cada dia.
Com a acessibilidade curricular, ele estd®® conseguindo avancar no curso
escolhido. Com E2, percebe-se o desafio que foi o seu processo formativo e a
importancia das acbes que foram realizadas pela instituicdo para a conclusdo do
curso pelo egresso.

Com relacdo ao processo formativo na instituicdo, os egressos salientaram
a importancia do auxilio pedagégico e da acessibilidade curricular durante o
processo de formacdo profissional. Dentre as agdes, pontuaram: “Assisténcia do
NAPNE e acompanhamento de monitores” (E1); “professora de apoio que me

ajudou durante a minha formacgdo” (E2).

E3- Reorganizacdo da grade curricular com extensdo de anos a mais
para concluir todas as matérias. Atendimento em sala de Recursos
Multifuncionais. Avaliagdes adaptadas escritas, participativas e orais.
Acompanhamento do professor de sala de Recursos com orientacdes aos
professores.

As acles relatadas pelos egressos estdo condizentes com os dados

documentais e com os dados coletados pelas entrevistas com os Pr6-Reitores de

2 No momento da coleta de dados para pesquisa, o egresso E1 informou que estava cursando o
Ensino Superior.
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Ensino (secdo 4.3.1, 4.3.2, 4.4), confirmando as reflexdes sobre a relevancia da
acessibilidade curricular para a incluséo, aprendizagem, participagao e conclusao
dos cursos pelos estudantes PAEE.

Os egressos e familiares estavam cientes de todas as adequacdes que
foram feitas, concordando com o encaminhamento da certificagdo por
Terminalidade Especifica (E1, E2, E3). Conforme demonstrado nas falas dos
participantes, foi um processo longo, organizado, planejado e acompanhado pela
equipe multiprofissional da instituicao.

Apesar de haver uma amostra pequena de egressos, € possivel inferir que
a Terminalidade Especifica possibilitou o prosseguimento nos estudos e uma
certificacdo reconhecida para futura atuacdo profissional. Desse modo, examinou-
se que a Terminalidade Especifica contribui para formacédo profissional dos
estudantes PAEE nos cursos técnicos e superiores, possibilitando o direito de
ingressar e concluir cursos de formacéo profissional, bem como o reconhecimento
de suas habilidades, tracando ac¢des que valorizem o0s potenciais dos estudantes.
A Terminalidade é uma forma de possibilitar a formacéo profissional as pessoas

que foram historicamente negligenciadas.

4.6 POSSIBILIDADE DA TERMINALIDADE ESPECIFICA NA UNIVERSIDADE

E crescente o nimero de estudantes PAEE que ingressam na Educacio
Superior (INEP, 2020), fruto de politicas publicas e programas de reserva de vagas
das Instituicdes de Ensino. Diante disso, € urgente pensar, planejar e desenvolver
estratégias e politicas institucionais para cumprir o previsto em lei, indo além do
acesso; desenvolver acbes que interfiram, positivamente, na aprendizagem dos
estudantes para a futura concluséo do curso de graduacgéo e atuacgao profissional.
Nesse sentido, as contribuicdes de Meirieu (2002, p. 168) favorecem a discusséo de
que a instituicdo de ensino precisa “[...] compreender que a ldgica da producgéo, que
€ a da eficacia social imediata, ndo se associa espontaneamente a légica das
aprendizagens [...]" e de que as aprendizagens individuais precisam ser (re)
conhecidas como tdo importantes quanto a capacitacdo profissional, “[...] e ndo é
exagero dizer que a escola hoje esta sendo corroida pela confuséo entre a tarefa e o

objetivo”.
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Tendo em mente essas reflexdes, e sendo a Universidade um espaco de
formacdo, estudos e pesquisas, é importante que se tenha um olhar para os
estudantes, considerando suas formas de aprender. Assim, € necessario
empreender acdes de acessibilidade curricular para que a aprendizagem aconteca.

Nesse viés, o participante P12 declarou que a universidade tem trabalhado
muito com as questbes de acessibilidade para atender as necessidades dos
estudantes. Outrossim, ressaltou que, na universidade, tem-se a Pro-Reitoria de
Assisténcia Estudantil (PRAE) e o Nucleo de Acessibilidade que se envolvem em
acOes de inclusdo na instituicdo. Porém, “o acompanhamento fica muito a cargo do
professor ndo é algo que envolve a gestao”, o professor da disciplina que precisa
(re) inventar suas estratégias de ensino para que ocorra a aprendizagem. Esse
participante aponta que as capacitacfes dos professores sdo fundamentais para a

promogéao da aprendizagem de todos os estudantes.

P12- eu acho que talvez um contato com os professores que tem esses
alunos via nlcleo possa ser uma politica interessante, ha um
acompanhamento da Universidade com os estudantes, a universidade tem
uma politica do meu ponto de vista muito interessante para o aluno,
podemos melhorar a questdo da permanéncia dialogando mais com o0s
professores e até pensando em outras questdes que envolvem pos-
graduagéo.

Identifica-se que ha consciéncia de que as acdes de acessibilidade curricular
precisam estar formalizadas na instituicdo e de que a sua realizacdo ndo é apenas
funcdo do docente, mas de uma equipe multiprofissional que no ambito da
universidade seria composta pelo Nucleo de Acessibilidade e pelos demais setores
de atendimento aos estudantes.

O Pro-Reitor P12 pontua a importancia de refletir e pensar sobre uma politica
institucional direcionada a acessibilidade curricular que envolva toda a instituicao,

gue néo figue apenas a cargo do professor da disciplina para realiza-la.

P12- damos acesso as pessoas, eles entram na universidade, fazemos o
acompanhamento, mas acontece do estudante fazer 7 vezes a mesma
disciplina, uns trés anos fazendo a disciplina, alguma coisa precisa ser feita.
Precisa pensar no que pode estar acontecendo, ndo € necessariamente
uma falha do aluno, as vezes precisamos rever a metodologia de ensino
para o aluno compreender aquilo que é fundamental dentro da disciplina.
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Com base nessa fala, fica mais do que evidente que a realizagdo de
acessibilidade curricular é fundamental para a aprendizagem e conclusao dos cursos
pelos estudantes PAEE, em que, os docentes e uma equipe de profissionais possam
repensar as estratégias de ensino para promover a aprendizagem do estudante
dentro das disciplinas. Ao se pensar nos dizeres de P12, ao referir que ha casos de
estudantes que repetem varias vezes a mesma disciplina, questiona-se: sera que 0s
estudantes permanecem e concluem o curso? Em pesquisa realizada por Silva, M.
(2016), esta constatou que ha elevados indices de evaséo e repeténcia nos cursos
de graduacado pelos estudantes PAEE na universidade. Os dados do INEP (2020)
também mostram que poucos estudantes PAEE concluem os cursos de graduacéo,
ao se comparar com o numero de ingresso.

E pertinente que a universidade dedique atencédo para politicas de formacéo
profissional aos estudantes PAEE, como é o caso da Terminalidade Especifica.
Nesse sentido, uma das questdes-chave ao se tratar da Terminalidade Especifica é
a autonomia das universidades (SILVA, M., 2016; SILVA; PAVAO, 2019), amparada
pela LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996a), a qual assegura, em seu artigo 53, como
autonomia das universidades, entre outras: “Il- fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes; [...] V- Elaborar e reformar
0S seus estatutos e regimentos em consonancia com as normas gerais atinentes”
(BRASIL, 19964, Art. 53).

Com essa autonomia, o0s Institutos Federais implementaram suas
resolugbes/normativas sobre acessibilidade curricular e aplicam a certificacdo por
Terminalidade Especifica. Assim, da mesma forma, amparadas pela LDBEN
(BRASIL, 1996a) e pelos documentos orientadores da Educagéo Basica, Técnica e
Profissional, as universidades podem efetuar as possiveis e necessérias adaptacoes
curriculares nos cursos de graduacdo e realizar, inclusive, a aplicacdo da
Terminalidade Especifica.

Sobre a institucionalizagdo da Terminalidade Especifica na universidade, o
participante P12 afirma que € uma discussdo importante e que a instituicdo precisa
refletir sobre o assunto. Ademais, refor¢ca que toda e qualquer politica ndo envolve
apenas a Pro-Reitoria de Graduacdo e pensando na amplitude que é a
Terminalidade Especifica, P12 acredita que deve envolver a Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis, Pré-Reitoria de Graduacdo e a Pré-Reitoria de Pés-
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Graduacao, haja vista que se deve pensar no prosseguimento dos estudos por parte
dos estudantes.

P12- eu acho que essas trés formariam um tripé necessario para podermos
atender esses estudantes de uma maneira que nao seria s6 de melhorar o
acesso, deixar mais claro algumas coisas principalmente para o sistema da
Universidade, de chegar 14 no professor. Tem que deixar claro para os
professores porque muitas vezes saem resolugbes e ai essas coisas
demoram para serem implementadas ou entram s6 um pouquinho, se nao
chegar la no professor, na pessoa que estara la atendendo aquele aluno,
vendo aquele aluno no dia a dia isso ai acaba muitas vezes sendo indcuo,
entdo precisamos de um trabalho de sensibilizar, conversar com o0s
professores.

O patrticipante acrescenta que a universidade poderia investir em formacoes
aos professores, esclarecendo e orientando sobre como colocar em pratica as
resolucdes instituidas. A realidade é que, muitas vezes, as resolucbes nao
produzem o efeito pretendido por ndo haver esclarecimento e por ndo haver um
trabalho em equipe, do professor com setores de assisténcia estudantil e Nacleo de
Acessibilidade.

Um aspecto que precisa ser debatido e refletido é a avaliacdo dos estudantes
PAEE. De acordo com P12 “tem acesso e ai eu ndo garanto a permanéncia, as
vezes acaba sendo no final das contas uma politica in6cua ou sé para dizer que
garantiu acesso, o estudante esta aqui, ele tem aula, mas ele vai ser avaliado como
todos os outros? Ele vai passar pelo mesmo processo avaliativo?”. Sabe-se que a
inclusdo é um direito garantido em lei, que prevé a realizacdo de adaptacbes nas
estratégias de ensino, nos mecanismos de avaliacdo dentre outras, “[...] a fim de
assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de
condi¢cbes e oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades
fundamentais” (BRASIL, 2015, Art. 3).

A importancia da Terminalidade Especifica ndo esta apenas na certificacao,
como também na percepcéo dos docentes e dos gestores em avaliar as habilidades
e competéncias dos estudantes em detrimento das suas dificuldades, na situagéo de
graduandos. Por isto que se afirma que a Terminalidade Especifica contribui para a
aprendizagem dos estudantes PAEE: porque requer a realizacdo de um trabalho de
acompanhamento das trajetérias académicas dos estudantes durante o curso. Isso
move a instituicdo para uma responsabilidade coletiva, interdisciplinar para que a
certificacdo por Terminalidade seja efetivada.
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Ao se pensar na politica de Terminalidade Especifica, o trabalho de formagéo
docente e trabalho coletivo serdo essenciais para que o processo de certificacao
seja legal e fidedigno com os protocolos documentais e com as potencialidades dos
estudantes, conforme ja apresentado pelos Pro-Reitores de Ensino dos Institutos
Federais participantes desta pesquisa (secao 4.3.1, 4.3.2, 4.4).

Durante a entrevista, o Pré-Reitor P12 sinalizou que o debate e a
institucionalizacdo de politicas inclusivas na universidade parte das Pro-Reitorias e
sua execucdo, muitas vezes, fica centralizada no professor e, por esse motivo,
muitas resolucdes tornam-se “inécuas”. Entdo, a Terminalidade Especifica precisa
ser legitimada institucionalmente, para isso acontecer € preciso que se tenha uma
sensibilizacdo na universidade sobre a certificacdo, envolvendo Pro-Reitorias,
Assisténcia Estudantil, a Coordenadoria de AcBes Educacionais (que é presente na
UFSM) para tracar a politica. Isso significa envolver os docentes nessas discussoes.
E necessario que ocorra uma responsabilidade coletiva frente a politica da
Terminalidade Especifica e que essa responsabilidade continue acontecendo para a
aplicabilidade da certificacdo, ndo apenas para a sua institucionalizacao.
Construindo-se esses caminhos, a Terminalidade Especifica podera ser legitimada
documentalmente como uma politica e colocada em prética.

Para a institucionalizacdo da Terminalidade Especifica na universidade, o
gestor P12 salienta que “é uma questdo politica, € muito mais do que uma questao
de resolucdo é uma questdo politica onde tera que trabalhar o convencimento
daquele professor”, ndo deixar exclusivamente como responsabilidade do professor
a realizacao da acessibilidade curricular na disciplina.

A realidade dos Institutos Federais mostrou que a Terminalidade Especifica
da certo porque ha uma equipe multiprofissional trabalhando coletivamente com os
docentes, ambos envolvidos nas acdes de acessibilidade curricular, no
acompanhamento da trajetéria académica dos estudantes nos cursos (secéo 4.3.1 e
4.4). Entende-se que isso precisa ser feito nas universidades. O Pro6-Reitor P12
acredita na importdncia dessa responsabilidade coletiva para a promocdo da
aprendizagem dos estudantes e da oferta de servigos e profissionais para auxiliar no

processo de formacéao profissional.

P12- Vamos educar as pessoas, vamos trabalhar com elas, vamos ofertar a
formacdo em algum nivel, se o aluno tiver dificuldades vamos trazer um
psicélogo, um educador especial, um pedagogo, pra ajuda-lo a vencer a
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disciplina. Um trabalho que nado diz respeito apenas a legislacdo, mas
também a sensibilizacdo dos professores, eu tenho um curriculo, como que
vou ajudar o aluno a vencer aquele curriculo.

Importante quando P12 menciona que ndo é apenas cumprir a legislacéo, a
fala remete aos aspectos negativos da certificacdo por Terminalidade que foi
levantada pelos Pro-Reitores (secdo 4.5.1), quando se faz a certificacdo por
Terminalidade Especifica apenas porque esta na lei. A Terminalidade sera a ultima
opcdo, primeiro deve-se (re) pensar o curriculo instituido, dar lugar “[...] a uma
concepcao dupla de curriculo: o curriculo € o proposto no nivel formal, mas também
o vivido no cotidiano” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 36), € o vivido que permitira
investir nas acdes de acessibilidade curricular, esgotando-se as estratégias e se
ainda persistirem as dificuldades do estudante, aplicar-se-a a certificacao.

No que se refere a possibilidade da certificacdo por Terminalidade Especifica
na universidade, P12 acredita ser possivel a institucionalizacdo dessa politica, mas
precisa-se discutir/pensar sobre ela. Considera que seria utilizada para casos bem
especificos (como o proprio termo sugere), e que é preciso tentar diferentes formas,
diferentes estratégias para o estudante aprender.

P12- [...] essa questdo da Terminalidade Especifica € uma coisa que
precisamos discutir na universidade, mas eu acho que ela seria uma coisa
muito especifica para alguém que tivesse uma dificuldade muito pontual
assim talvez uma pessoa com alguma deficiéncia algum tipo de deficiéncia
muito profunda muito pesada, porque eu acredito que todos consegue
aprender s6 é preciso utilizar ferramentas diferentes, métodos que as vezes
até a gente desconhece.

Essas ponderacdes coadunam com a tese aqui defendida, de que existem
certos tipos de deficiéncia cujo comprometimento pode afetar a aprendizagem de
algumas competéncias curriculares, tornando-se cabivel a certificacdo por
Terminalidade Especifica, ou seja, para casos bem especificos em que o estudante
nao consiga aprender, conforme ressaltado por P12.

No contexto da universidade, P12 reitera que a discusséo sobre a politica da
Terminalidade Especifica possa ser iniciada na PROGRAD por ser um setor que
trata do ingresso e da vida académica, depois tem a PRAE gque trata da questao da
permanéncia e, ainda, a Pro-Reitoria de Pdés-Graduagdo, que trata do

prosseguimento dos estudos (resumindo). Identifica-se nesses dizeres, a
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transversalidade da Terminalidade Especifica para a instituicdo e para vida do

egresso.
P12- Sdo questdes a serem pensadas. Na minha disciplina ele pode
trabalhar de outras formas, precisamos pensar, € nao € um exercicio facil,
porque pensar requer que a gente pare e pense, estude coisas diferentes,
pense coisas novas, saia daquilo que estamos acostumados e que esteja
aberto a refletir sobre a pratica. Falando especificamente na minha
disciplina eu acredito que o estudante possa concluir o curso e receber o
diploma sem a minha disciplina, mas eu prefiro pensar mil maneiras pra

tentar fazer o aluno aprender. Eu enquanto professor e toda uma equipe
planejar diferentes estratégias para o estudante aprender.

E pertinente acrescentar que a politica da Terminalidade Especifica
desacomoda os docentes, gestores e demais setores que atuam com as acdes
inclusivas na instituicéo, exige-se um comprometimento docente e institucional. Todo
0 processo de acompanhamento académico, a investidura de acessibilidade
curricular ndo ocorre de qualquer forma, ao contrario, todas as acdes desenvolvidas
irdo compor uma documentacédo detalhada do estudante com avaliagdo da equipe
pedagogica, parecer do docente da disciplina e comprovacéo pela universidade —
explicando as habilidades e competéncias do estudante na area de formacao.

Dessa forma, entende-se que a Terminalidade Especifica, para ser entendida
e aplicada, precisa estar inserida nos documentos oficiais das universidades (pois
isso significa que foi discutida democraticamente) e em resolu¢cdes/normativas
especificas para tratar a Terminalidade Especifica como politica. Sublinha-se, assim,
gue a Terminalidade Especifica faz “pensar sobre a essencialidade que damos para
as nossas disciplinas, sera tdo necessario para o exercicio profissional? e ai nesse
caminho a gente discute curriculo para chegar ao fim que é o diploma” (P12), e

pensar o curriculo é

[...] pensar criticamente o curriculo atual e sua gestéo é fundamental para a
construcdo de uma pratica pedagoégica realmente renovada em que se
facam reconhecidas as diferencas individuais como genuino integrante da
realidade escolar e da comunidade que dela participa (ANTUNES, 2010, p.
848).

Por meio da discussdo dos resultados, pode-se comprovar que a
possibilidade de uma politica inclusiva que prevé a certificacdo por Terminalidade
Especifica é necessaria, “a universidade é um sistema que néo para e reflete sobre

si mesma, a ndo ser que uma pessoa do sistema pare e reflita sobre. E importante
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gue pessoas dentro dessa maquina operativa, administrativa chame atencéo para
essas questbes” (P12).

O movimento histérico da Educacdo Especial evidencia que as pesquisas
cientificas sdo impulsionadores de mudancas politicas, sociais, educacionais. Muito
ja foi conquistado e vé-se que a implementacdo da Terminalidade Especifica, na
universidade, esta em um plano futuro. Essas instituices ainda vivenciam as acfes
de adaptacdes curriculares.

A realidade mostra que a certificacdo por Terminalidade Especifica foi/é (re)
construida cotidianamente dentro dos Institutos Federais e se instituiu mediante
estudos, reflexdes tendo como base a legislacbes nacionais vigentes e que compos
os documentos da Educacéo Técnica e Profissional.

O contexto das politicas inclusivas que orientam a certificacdo por
Terminalidade Especifica indicam um caminho positivo para as instituicbes de
ensino e para os estudantes, pois contribui para a aprendizagem dos estudantes
PAEE e para respectiva conclusdo de seus cursos, minimizando os indices de
evasao e repeténcia. Contudo, apesar de avancos importantes no campo da
Educacao Especial, as universidades ainda precisam avancar com relacdo a essas
propostas.

Diante dos dados coletados com os Institutos Federais que certificam
estudantes por Terminalidade Especifica e dos dados coletados com 0s egressos
por Terminalidade Especifica, afirma-se que a institucionalizacdo da Terminalidade
Especifica enquanto caminho para uma politica inclusiva é importante ndo somente
para certificacdo académica, mas também para o direcionamento ao exercicio
profissional, condizentes com as potencialidades dos estudantes/egressos. Assim, a
Pedagogia Diferenciada contribui para o entendimento de uma educagao para todos,
em que o investimento de estratégias diferenciadas para a consolidacdo da
aprendizagem € uma realidade urgente.

Compreende-se, entdo, que a Terminalidade Especifica é viavel de ser
instituida para certos tipos de deficiéncia cujo comprometimento pode afetar a
aprendizagem de algumas competéncias curriculares, tornando-se cabivel a
certificacdo por Terminalidade Especifica, desde que bem documentada, tornando

as institui¢cdes inclusivas e incentivadoras da igualdade de oportunidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada permitiu conhecer como as Instituicdes Federais
de Ensino se organizam para implementar e certificar os estudantes PAEE por
Terminalidade Especifica e conhecer suas possibilidades de certificagdo profissional
na Educacdo Superior. E oportuno acrescentar que esta pesquisa possibilitou
ampliar a concepcéo que se tinha acerca da Terminalidade Especifica: como um
recurso de acessibilidade curricular. A certificacdo por Terminalidade Especifica &
uma estratégia inclusiva prevista nas Politicas Inclusivas dos Institutos Federais
participantes deste estudo, e sendo assim, orienta para a realizagcdo de um projeto
de Terminalidade Especifica, com objetivos, justificativas, recursos, e acdes de
acessibilidade curricular.

A acessibilidade curricular compete na elaboragcdo e desenvolvimento de
acOes para permanéncia, aprendizagem, acompanhamento e avaliacdo da trajetoria
académica do estudante. Nesse viés, a certificacdo por Terminalidade
Especifica podera ser solicitada apenas em situacfes em que persistir a nao
aprendizagem depois de esgotadas todas as possibilidades de acessibilidade
curricular, confirmando uma das hipéteses desta tese de que “A Terminalidade
Especifica €& uma possibilidade de certificacdo académica e também de
direcionamento para o exercicio profissional adequado as condi¢cdes do estudante,
apos um processo de adaptacGes e adequacdes indispensaveis que permitirdo aos
estudantes a concluséo do curso de graduacgao”.

A certificacdo por Terminalidade Especifica ndo podera ser aplicada a todos
os estudantes e/ou de forma descompromissada com a aprendizagem (aplicar sé
porque tem deficiéncia). Conforme mencionado ao longo estudo, a aplicagdo da
certificacdo por Terminalidade Especifica € viabilizada apds ampla analise da
aprendizagem do estudante e esgotadas todas as estratégias e aclOes de
acessibilidade curricular, além de o processo ser acompanhado por uma equipe
multiprofissional capaz de orientar a aprendizagem dos estudantes.

Infere-se que as praticas, experiéncias realizadas nas Instituicbes Federais de
Ensino confirmam a defesa desta tese de que “existem certos tipos de deficiéncia
cujo comprometimento pode afetar a aprendizagem de algumas competéncias
curriculares, tornando-se cabivel a certificagdo por Terminalidade Especifica”.
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Os participantes desta pesquisa explicitaram a transversalidade da
Terminalidade Especifica como uma possibilidade de aprender conhecimentos
académicos e cotidianos, ou seja, da vida real. Sdo aprendizagens e experiéncias ao
longo da vida profissional, ndo se encerra com a certificacéo, inclusive quando for
discutida na universidade, precisa-se pensar a Terminalidade Especifica enquanto
perspectiva/caminho para uma politica inclusiva.

Dentre os limites e possibilidades da implementacdo da Terminalidade
Especifica para a formacédo profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacéo
Especial nas instituicdes investigadas, esta a interseccao que os Institutos Federais
fazem entre a Educacdo Béasica e a Educacdo Superior. Esta intersec¢éo possibilita
e amplia o olhar da instituicdo para as individualidades do estudante que, em muitos
casos, ingressam na Educacdo Basica e prosseguem os estudos na mesma
instituicao.

No espago da universidade, reconhece-se que a intersec¢ao entre Educacgao
Basica e Educacdo Superior precisa ser potencializada, pois 0s conhecimentos e
habilidades adquiridos na Educacdo Basica sdo a base da formacao inicial a ser
construida na Educagcdo Superior. Além disso, viabilizam a ampliacdo da
compreensao frente as individualidades de cada estudante para o planejamento de
acOes de acessibilidade curricular e da certificagéo por Terminalidade Especifica.

O objetivo geral desta pesquisa tratou de compreender as praticas e
consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica analisando suas
possibilidades para a formacdo profissional dos estudantes Publico-alvo da
Educacao Especial nos cursos de graduacdo. Assim, por meio das entrevistas com
os Pré-Reitores e questionario com 0s egressos, conclui-se que dentre as praticas
da aplicabilidade da Terminalidade Especifica estd aformacéo profissional dos
estudantes PAEE nos cursos técnicos e superiores. A certificacdo por
Terminalidade Especifica possibilita a aprendizagem e conclusdo dos cursos de
formacé&o profissional com o reconhecimento de suas habilidades, tracando agdes
que valorizem os potenciais dos estudantes. Essas agOes precisam constar em
um projeto de acessibilidade curricular.

Ja as consequéncias da certificacdo englobaram o objetivo especifico de
analisar os possiveis impactos na formacgao profissional em vista da aplicacdo da
Terminalidade Especifica. Assim, concluiu-se que as consequéncias estdo no

ambito social, especialmente no que se refere ao reconhecimento social e
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profissional do diploma, mesmo que ndo exista embasamento legal para a sua nao
aceitacdo. Com isso, para pesquisas futuras, percebe-se a necessidade de conhecer
e estabelecer um dialogo com os conselhos profissionais que regulam a atuacao
profissional.

Ao examinar, junto aos estudantes e Pré-Reitores do ambito académico das
Instituicbes Federais, as contribuicbes da Terminalidade Especifica na formacéao
profissional, conclui-se que a certificacdo por Terminalidade contribui para o
prosseguimento dos estudos e para a aquisicdo de formacao profissional. Além de
ser uma formacdo profissional, € uma formacdo pra vida do egresso, pois
proporciona sua inclusdo social nos espacos produtivos, além de potencializar
sentimentos, como: autoestima, dignidade, autonomia e pertencimento social.

O levantamento documental, realizado no ano de 2019, mostrou que ha uma
caréncia de regulamentacdes institucionais referentes a Politica da Terminalidade
Especifica na Educacdo Superior, demonstrando que nas universidades
brasileiras ainda ha pouca documentacao acerca da certificacdo por Terminalidade
Especifica. Todavia, a Politica da Terminalidade Especifica € uma realidade em
Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, os quais possibilitam a
certificacdo por Terminalidade Especifica para cursos Técnicos e de Graduacdao.
Nesse cendrio, tem-se a possibilidade de progressdo académica e de carreira
profissional. Isso fortalece o imperativo da necessidade de discussbes sobre
a politica de inclusdo e mais especificamente da Terminalidade Especifica no
contexto universitario. E uma estratégia inclusiva necessaria e legitima e que
poderia ser adotada nas universidades.

Quanto ao objetivo de identificar as possibilidades de aplicacdo da
Terminalidade Especifica na formacéo profissional e seus tramites legais, conclui-se
que as instituicbes, com sua autonomia e aparato legal, podem decidir sobre as
formas de certificacdo, desde que se organizem e elaborem projetos de Curso para
serem aprovados pelos Conselhos. Portanto, entende-se que Terminalidade
Especifica pode se tornar uma Politica Institucional universitaria, valendo-se de sua
autonomia institucional, do amparo legal e do que ja existe em Instituicdes Federais
de Ensino.

A Terminalidade Especifica ja existe em documentos e legislagfes nacionais.
A partir da documentacéo legal, os Institutos Federais investigados organizaram-se

com equipe de profissionais para implementar a certificacdo por Terminalidade
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Especifica na instituicdo. Identificou-se que todas as instituicdbes possuem esta
autonomia, mas o que precisa acontecer é a vontade politica da instituicdo em se
envolver com essas questoes.

Entende-se que as possibilidades de implementar a certificacdo por
Terminalidade Especifica na universidade sdo potenciais. No caso da UFSM,
instituicdo participante deste estudo, h& maior evidencia, por possuir setores que
desenvolvem acdes de identificacdo, acolhimento e Atendimento Educacional
Especializado, que sdo essenciais na trajetéria académica dos estudantes PAEE e
que de forma colaborativa com os docentes podem realizar o processo de
Certificacdo por Terminalidade Especifica.

Com relacdo ao objetivo de enunciar os efeitos legais, formativos e
responsabilidades das Instituicbes Federais de Ensino que normatizam a
Terminalidade Especifica, conclui-se que as instituicdes de ensino tém condi¢des de
certificar por Terminalidade Especifica, jA que h& argumentacdo legal para isso,
conforme discutido nesta pesquisa. Os pareceres, resolucbes, normativas e
legislacdo nacional que tratam da certificacdo por Terminalidade Especifica para
todos os niveis, etapas e modalidades e os proprios documentos das instituicdes
participantes deste estudo constituem um aparato legal para outras instituicoes
pensarem e regulamentarem a Terminalidade Especifica.

Isso posto, a defesa pela certificacdo por Terminalidade Especifica ampara-se
no compromisso com a inclusdo (acesso, permanéncia, aprendizagem,
conclusao/diplomacdo, prosseguimento dos estudos) e com a Autonomia
Institucional. As universidades sdo compostas por setores responsaveis pela
Assisténcia Estudantil, pelas a¢des de inclusdo e de acessibilidade que poderiam
empenhar-se na construcdo coletiva de resolucdo/parecer/normativas especificas
para orientar sobre a certificacdo por Terminalidade Especifica e/ou outras Pro-
Reitorias, conforme sugerido por um dos participantes deste estudo.

Assim, entende-se que a regulamentacdo da Terminalidade Especifica —
presente nos documentos das IES — pode ser um importante caminho para iniciar
essas discussoes, tendo em vista que podera ser analisada como possibilidade de
ser aplicada na instituigéo.

Por fim, entende-se que esta tese é legitimada pelos resultados obtidos no
processo de investigacdo, entendendo que a Terminalidade Especifica tem

viabilidade para ser instituida para certos tipos de deficiéncia, possibilitando um
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caminho positivo para as instituicdes de ensino e para os estudantes, e contribuindo
para aprendizagem e respectiva conclusédo dos cursos. Além disso, a pratica da
Terminalidade Especifica pode fortalecer as politicas de inclusdo de modo mais
efetivo, considerando que o0 acesso ao ensino superior deve ser acompanhado do
apoio a permanéncia e conclusao. Isso indica o avanc¢o cientifico que este estudo
apresenta, a efetivacdo das politicas de inclusédo em interlocu¢cdo com a sociedade,
haja vista que as instituicbes formadoras e reguladoras do ambito profissional estao
envoltas na construcdo de um conceito profissional que vai além do instituido pelo
padrao atual.

As limitagcbes encontradas nesta investigacao referem-se ao, ainda, pouco
expressivo numero de pessoas que concluiram a formacdo por terminalidade, ao
resumido numero de documentos relativos a certificacdo, a relacdo e a comunicacao
dos conselhos profissionais com as instituicdes formadoras.

Por fim, esta pesquisa € legitimada pelo amplo espectro de novos problemas
gue se apresentam, colaborando para que novas investigacdes sejam empreendidas
no intuito de melhores condices de formacao e trabalho profissional aos estudantes
PAEE na participagéo e inclusdo nas praticas sociais, ao considerar a natureza da

condicao humana, sensivel as mudancas, aprendizagens e desenvolvimento.
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APENDICE A - LISTA DAS UNIVERSIDADES FEDERAIS DO BRASIL

Regiao Unidade Nome Sigla TERMINALIDADE
Federativa ESPECIFICA
Centro- Distrito Federal Universidade de | UNB Nao encontrado
Oeste Brasilia
Centro- Goias Universidade UFG Nao encontrado
Oeste Federal de Goias
Centro- Mato Grosso Universidade UFMT Nao encontrado
Oeste Federal de Mato
Grosso
Centro- Mato Grosso do | Universidade UFGD Nao encontrado
Oeste Sul Federal da
Grande
Dourados
Centro- Mato Grosso do | Universidade UFMS Nao encontrado
Oeste Sul Federal de Mato
Grosso do Sul
Nordeste | Alagoas Universidade UFAL N&o encontrado
Federal de
Alagoas
Nordeste | Bahia Universidade UFBA Nao encontrado
Federal da Bahia
Nordeste | Bahia Universidade UFOB Nao encontrado
Federal do Oeste
da Bahia
Nordeste | Bahia Universidade UFRB Nao encontrado
Federal do
Recbéncavo da
Bahia
Nordeste | Bahia Universidade UFESBA Nao encontrado
Federal do Sul
da Bahia
Nordeste | Ceara Universidade da | UNILAB Nao encontrado
Integracao
Internacional da
Lusofonia  Afro-
Brasileira
Nordeste | Ceara Universidade UFCA Nao encontrado
Federal do Cariri
Nordeste | Ceara Universidade UFC Nao encontrado
Federal do Ceara
Nordeste | Maranhao Universidade UFMA Nao encontrado
Federal do
Maranhao
Nordeste | Paraiba Universidade UFPB Nao encontrado
Federal da
Paraiba
Nordeste | Paraiba Universidade UFCG Nao encontrado
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Federal de
Campina Grande

Nordeste

Pernambuco

Universidade
Federal de
Pernambuco

UFPE

N&o encontrado

Nordeste

Pernambuco

Universidade
Federal Rural de
Pernambuco

UFRPE

N&o encontrado

Nordeste

Pernambuco
Bahia
Ceara

Universidade
Federal do Vale
do Sao Francisco

UNIVASF

N&o encontrado

Nordeste

Piaui

Universidade
Federal do Piaui

UFPI

N&o encontrado

Nordeste

Rio Grande do
Norte

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

UFRN

N&o encontrado

Nordeste

Rio Grande do
Norte

Universidade
Federal Rural do
Semi-Arido

UFERSA

N&o encontrado

Nordeste

Sergipe

Universidade
Federal de
Sergipe

UFS

N&o encontrado

Norte

Acre

Universidade
Federal do Acre

UFAC

N&o encontrado

Norte

Amapa

Universidade
Federal do
Amapa

UNIFAP

N&o encontrado

Norte

Amazonas

Universidade
Federal do
Amazonas

UFAM

N&o encontrado

Norte

Para

Universidade
Federal do Oeste
do Para

UFOPA

N&o encontrado

Norte

Para

Universidade
Federal do Para

UFPA

N&o encontrado

Norte

Para

Universidade
Federal do Sul e
Sudeste do Para

UNIFESSPA

N&o encontrado

Norte

Para

Universidade
Federal Rural da
Amazonia

UFRA

Nao encontrado

Norte

Rondénia

Universidade
Federal de
Rondénia

UNIR

N&o encontrado

Norte

Roraima

Universidade
Federal de
Roraima

UFRR

Nao encontrado

Norte

Tocantins

Universidade
Federal do
Tocantins

UFT

N&o encontrado
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Sudeste

Espirito Santo

Universidade
Federal do
Espirito Santo

UFES

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de
Alfenas

UNIFAL

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de
Itajuba

UNIFEI

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de Juiz
de Fora

UFJF

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de
Lavras

UFLA

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de Minas
Gerais

UFMG

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de Ouro
Preto

UFOP

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de Séao
Joao Del Rei

UFSJ

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de
Uberlandia

UFU

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal de
Vicosa

UFV

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal do
Tridangulo Mineiro

UFTM

N&o encontrado

Sudeste

Minas Gerais

Universidade
Federal dos
Vales do
Jequitinhonha e
Mucuri

UFVIM

N&o encontrado

Sudeste

Rio de Janeiro

Universidade
Federal do
Estado do Rio
De Janeiro

UNIRIO

Nao encontrado

Sudeste

Rio de Janeiro

Universidade
Federal do Rio
de Janeiro

UFRJ

Nao encontrado

Sudeste

Rio de Janeiro

Universidade
Federal
Fluminense

UFF

N&o encontrado

Sudeste

Rio de Janeiro

Universidade
Federal Rural do

UFRRJ

N&o encontrado
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Rio de Janeiro

Sudeste Séao Paulo Universidade UFABC Nao encontrado
Federal do ABC
Sudeste Séao Paulo Universidade UFSCAR Nao encontrado
Federal de Sao
Carlos
Sudeste Sao Paulo Universidade UNIFESP Nao encontrado
Federal de Séao
Paulo
Sul Parana Universidade UNILA Nao encontrado
Federal da
Integracao
Latino-Americana
Sul Parana Universidade UFPR Nao encontrado
Federal do
Parana
Sul Parana Universidade UTFPR Nao encontrado
Tecnologica
Federal do
Parana
Sul Rio Grande do | Universidade UFCSPA Nao encontrado
Sul Federal de
Ciéncias da
Saude de Porto
Alegre
Sul Rio grande do | Universidade UNIPAMPA | Nado encontrado
sul Federal do
Pampa
Sul Rio Grande do | Universidade UFPEL Nao encontrado
Sul Federal de
Pelotas
Sul Rio Grande do | Universidade UFSM Nao encontrado
Sul Federal de Santa
Maria
Sul Rio Grande do | Universidade FURG Nao encontrado
Sul Federal do Rio
Grande
Sul Rio Grande do | Universidade UFRGS Nao encontrado
Sul Federal do Rio
Grande do Sul
Sul Santa Catarina Universidade UFSC N&ao encontrado
Federal de Santa
Catarina
Sul Santa Universidade UFFS Nao encontrado
Catarina/Parana/ | Federal da

Rio Grande do
Sul

Fronteira Sul
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APENDICE B - LISTA DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO E CEFETS

DO BRASIL
Regiao Unidade Nome Sigla TERMINALIDADE
Federativa ESPECIFICA
Centro- Distrito Federal | Instituto Federal | IFB Nao encontrado
Oeste de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Brasilia
Centro- Goias Instituto Federal | IFG Encontrado
Oeste de Educacao, Resolucéo
Ciéncia e CONSUP/IFG de
Tecnologia de n°® 008 de 30 de
Goias margo de 2017
Regulamento dos
Nucleos de
Atendimento as
Pessoas com
Necessidades
Especificas do
IFG (2018).
Centro- Goias Instituto Federal | IF Goiano Encontrado
Oeste de Educacao, Regulamento
Ciéncia e para a Educacao
Tecnologia Especial
Goiano inclusiva no
IFGOIANO (2017)
Centro- Mato Grosso Instituto  Federal | IFMT Nao encontrado
Oeste de Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia de
Mato Grosso
Centro- Mato Grosso do | Instituto Federal | IFMS Nao encontrado
Oeste Sul de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Mato Grosso do
Sul
Nordeste | Alagoas Instituto  Federal | IFAL N&o encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Alagoas
Nordeste Bahia Instituto Federal | IFBAIANO Encontrado
de Educacao, Regulamento Do

Ciéncia e

Atendimento
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Tecnologia Educacional
Baiano Especializado
(Aee) No Ambito
Do Instituto
Federal De
Educacéo,
Ciéncia E
Tecnologia
Baiano (2018)
Nordeste Bahia Instituto  Federal | IFBA Encontrado
de Educacao, Resolucdo n° 30,
Ciéncia e de 12 de
Tecnologia da Dezembro de
Bahia 2017
Nordeste | Ceara Instituto Federal | IFCE Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Ceara
Nordeste Maranhao Instituto  Federal | IFMA Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Maranhao
Nordeste Paraiba Instituto Federal | IFPB Nao encontrado
de Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia da
Paraiba
Nordeste Pernambuco Instituto Federal | IFPE Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Pernambuco
Nordeste Pernambuco Instituto  Federal | IF Sertdo Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Sertao
Pernambucano
Nordeste Piaui Instituto Federal | IFP Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Piaui
Nordeste Rio Grande do | Instituto Federal | IFRN N&ao encontrado

Norte

de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Rio Grande do
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Norte
Nordeste | Sergipe Instituto  Federal | IFS N&o encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Sergipe
Norte Acre Instituto Federal | IFAC Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Acre
Norte Amapa Instituto  Federal | IFAP N&o encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Amapa
Norte Amazonas Instituto  Federal | IFAM Nao encontrado
de Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia do
Amazonas
Norte Para Instituto  Federal | IFPA Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Para
Norte Rondoénia Instituto Federal | IFRO Nao encontrado
de Educacao
Ciéncia e
Tecnologia de
Rondobnia
Norte Roraima Instituto Federal | IFRR Encontrado
de Educacéo, Resolucéo ne
Ciéncia e 338/Conselho
Tecnologia de Superior, de 10
Roraima de fevereiro de
2018.
Norte Tocantins Instituto Federal | IFTO N&ao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia Do
Tocantins
Sudeste Espirito Santo Instituto Federal | IFES Encontrado
de Educacao, Resolucgéo do
Ciéncia e Conselho
Tecnologia do Superior ne
Espirito Santo 55/2017, de 19 de
Dezembro de
2017.
Sudeste Minas Gerais Centro Federal | CEFET/MG | Nao encontrado
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de Educacao
Tecnolégica de
Minas Gerais

Sudeste Minas Geralis Instituto Federal | IFTM Encontrado
de Educacao, Resolucgao “ad
Ciéncia e referendum” n°
Tecnologia do 054/2018, de 18
Triangulo Mineiro de dezembro de
2018.
Instrucéao
Normativa n° 013
de 10 de
Setembro de
2020
Sudeste Minas Gerais Instituto Federal | IFMG Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Minas Gerais
Sudeste Minas Gerais Instituto  Federal | IFNMG Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Norte de Minas
Gerais
Sudeste Minas Gerais Instituto Federal | IFSEMG Nao encontrado
De Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia Do
Sudeste De
Minas Gerais
Sudeste Minas Gerais Instituto Federal | IF  SULDE | Encontrado
de Educacao, | MINAS Certificacdo por
Ciéncia e Terminalidade
Tecnologia do Especifica  nos
Sul de Minas Cursos Técnicos
Gerais e de Graduacéao
Ofertados Pelo
IFSULDEMINAS
(2020)
Sudeste Rio de Janeiro Centro Federal | CEFET/RJ N&ao encontrado
de Educacao
Tecnologica
Celso Suckow da
Fonseca
Sudeste Rio de Janeiro Instituto Federal | IFRJ Nao encontrado

de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
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Rio de Janeiro

Sudeste Rio de Janeiro Instituto Federal | IFF Encontrado
de Educacao, Normativa de
Ciéncia e Adaptacéo
Tecnologia Curricular e
Fluminense Terminalidade
Especifica para
Pessoas com
Necessidades
Educacionais
Especificas
do Instituto
Federal
Fluminense -
Junho/ 2015
Sudeste Séao Paulo Instituto Federal | IFSP Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia de
Sao Paulo
Sul Parana Instituto Federal | IFPR Nao encontrado
de Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia do
Parana
Sul Rio Grande do | Instituto Federal | IFRS Encontrado
Sul de Educacao, Instrucao
Ciéncia e Normativa
Tecnologia do PROEN n° 07, de
Rio Grande do 04 de Setembro
Sul de 2020
Sul Rio Grande do | Instituto Federal | IFFAR Encontrado
Sul de Educacao, Resolucéo do
Ciéncia e Consup n°
Tecnologia 60/2016 -
Farroupilha Regulamento de
Terminalidade
Especifica
Resolucéo
CONSUP ne°
0052/2019, de 24
de Outubro de
2019
Sul Rio Grande do | Instituto Federal | IFSul Encontrado
Sul de Educacao, Instrucao
Ciéncia e normativa n°
Tecnologia Sul- 03/2016. Dispde
Rio-Grandense sobre 0s

procedimentos
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relativos ao
planejamento de
estratégias
educacionais a
serem
dispensadas aos
estudantes com

deficiéncia.
Sul Santa Catarina | Instituto Federal | IFC Encontrado
de Educacao, Portaria
Ciéncia e Normativa n° 04,
Tecnologia de 29 de Janeiro
Catarinense de 2018:
Regulamentagao
para 0
Atendimento
Educacional
Especializado do
IFC
Sul Santa Catarina | Instituto Federal | IFSC Encontrado
de Educacao, Plano de
Ciéncia e Desenvolvimento
Tecnologia de Institucional

Santa Catarina

(2020 — 2024)




168

APENDICE C - ENTREVISTA ABERTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
GESTORES DAS PRO-REITORIAS ACADEMICAS DOS IF E UNIVERSIDADES

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pés- graduagdo em Educagéo- Doutorado
Pesquisador Responsavel: Dr. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Contato: silviamariapavao@gmail.com Fone: (55) 3220-8023. Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3155,
Camobi, CEP: 97105-970, Santa Maria — RS

DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

Nome da Instituicéo:

Nome da Pré-Reitoria;

Tempo de trabalho na Instituic&o:

Tempo de trabalho na Pro-Reitoria:

DADOS RELATIVOS A INSTITUICAO

1- Como a instituicdo percebeu a necessidade de regulamentar a Terminalidade
Especifica?

2- De que forma é feito o acompanhamento da trajetéria académica dos estudantes
antes da deciséo de Terminalidade Especifica?

3- Quais as exigéncias legais, formativas e responsabilidades da Instituicao referente a

Terminalidade Especifica?

4- Como é previsto a Terminalidade Especifica no Projeto Pedagdgico Institucional
(PP1)?

DADOS ESPECIFICOS SOBRE TERMINALIDADE ESPECIFICA

5- Descreva as contribuicdes da aplicabilidade da Terminalidade Especifica para a

formacao profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacéao Especial nos cursos.

6- Descreva as consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica para a

formacdo profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial nos cursos.

7- Com relacdo aos estudantes diplomados por Terminalidade Especifica, como a
Instituicdo tem conhecimento sobre a atuacdo profissional e/ou continuidade dos

estudos por parte dos estudantes?

8- Quais os possiveis impactos na formacdo profissional e académica em vista da

aplicacdo da Terminalidade Especifica?
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APENDICE D — QUESTIONARIO PARA OS EGRESSOS DIPLOMADOS COM
TERMINALIDADE ESPECIFICA

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pés- graduagdo em Educagéo- Doutorado
Pesquisador Responsavel: Dr. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Contato: silviamariapavao@gmail.com Fone: (55) 3220-8023. Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3155,
Camobi, CEP: 97105-970, Santa Maria — RS

DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

Nome da Instituicdo de formagéao:
Idade:

Grau de escolaridade:

DADOS RELATIVOS A FORMACAO

1- Quais os motivos que indicaram a sua formac¢ao com Terminalidade Especifica?

2- Como a instituicdo percebeu a sua necessidade de formagédo com Terminalidade

Especifica?

3- Quais os tipos de auxilio pedagdgico, tecnolégico e de acessibilidade vocé

precisou durante o processo de formacao profissional?

DADOS ESPECIFICOS SOBRE TERMINALIDADE ESPECIFICA

5- Descreva as contribuicdes da aplicabilidade da Terminalidade Especifica na sua

formacao profissional.

6- Descreva as consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica na

sua formagéo profissional.

7- A Terminalidade Especifica lhe possibilitou prosseguimento nos estudos?

Exemplifique.

8- A Terminalidade Especifica lhe possibilitou ingresso no mercado de trabalho?

Exemplifique.

9- Como vocé descreveria a importancia da Terminalidade Especifica para sua

formacao académica/profissional.
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APENDICE E - ENTREVISTA ABERTA SEMIESTRUTURADA PARA OS
GESTORES DA PROGRAD

Universidade Federal de Santa Maria
Programa de Pds- graduagdo em Educacéo- Doutorado
Pesquisador Responsavel: Dr. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Contato: silviamariapavao@gmail.com Fone: (55) 3220-8023. Avenida Roraima, 1000, prédio 16, sala 3155,
Camobi, CEP: 97105-970, Santa Maria — RS

DADOS GERAIS DO PARTICIPANTE

Nome da Instituicao:
Nome da Pré-Reitoria:

Tempo de trabalho na Instituicao:
Tempo de trabalho na Pré-Reitoria:

DADOS RELATIVOS A INSTITUICAO

1- Quais acbes sao direcionadas a aprendizagem e conclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial?

2- De que forma a Instituicdo realiza o acompanhamento da trajetéria académica
dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial?

3- Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante o processo
de formacdo profissional? E possivel elencar algumas solu¢bes? Quais?

DADOS ESPECIFICOS SOBRE TERMINALIDADE ESPECIFICA

5- O que vocé conhece sobre a Terminalidade Especifica?

6- Quais o0s possiveis impactos na formacao profissional e académica em vista da
aplicacao da Terminalidade Especifica?

7- O que € necessario para institucionalizar a Terminalidade Especifica na
Universidade? Ha interesse?

8- Descreva as contribuicfes da aplicabilidade da Terminalidade Especifica para a
formacdo profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial nos
CUrsos.

6- Descreva as consequéncias da aplicabilidade da Terminalidade Especifica para a
formacdo profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial nos
CUrsos.




APENDICE F — TESES E DISSERTACOES
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Ano de Autor Titulo Instituicéo / Link de acesso ao
defesa Area trabalho
2004 IACONO, Deficiéncia Universidade http://repositorio.ue
Jane Peruzo | mental e | Estadual de m.br:8080/jspui/han
terminalidade Maringa / dle/1/6239
especifica: Mestrado em
novas Educacao
possibilidades
de incluséo ou
exclusao
velada?
2004 PEREIRA, Politica de | Pontificia https://primo-
Magda inclusao e | Universidade pmtna0l.hosted.exli
Raquel escolarizacao Catolica do Rio brisgroup.com/prim
D Avila. de alunos com | Grande do Sul/ 0-
necessidades Mestrado em explore/fulldisplay?
educativas Educacao guery=any,contains,
especiais: Pol%C3%ADtica%?2
terminalidade 0de%20inclus%C3
ou conclusao %A30%20e%20esc
olariza%C3%A7%C
3%A30%20de%20a
lunos%20com%20n
ecessidades%20ed
ucativas%?20especi
ais:%20terminalida
de%200u%20concl
us%C3%A30&vid=
PUCO01l1&search sc
ope=Acervo%20da
%20Biblioteca&sort
by=rank&tab=defaul
t tab&docid=puc01
000328316&lang=pt
BR&fromRedirectF
ilter=true
2005 GOMES, Incluséo Universidade https://acervodigital.
Walquiria escolar: um | Federal do ufpr.br/bitstream/ha
Onete olhar na | Parana/ ndle/1884/4261/Dis
especificidade Mestrado em serta%c3%a7%c3
da Educacao %a30%20-
aprendizagem %20Walquiria%200
do aluno nete%20Gomes%2
deficiente 0-
mental incluso %2020051029.pdf?
no ensino sequence=1&isAllo
fundamental wed=y



http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6239
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6239
http://repositorio.uem.br:8080/jspui/handle/1/6239
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https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7745265
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
GESTORES DAS PRO-REITORIAS ACADEMICAS DOS IF E UNIVERSIDADES

Titulo do estudo: (IM) Possibilidades da Implementacdo da Terminalidade Especifica
na Educacédo Superior.

Pesquisador responsavel: Professora Dra. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Departamento de
Fundamentos da Educagéo.

Telefone e endereco postal completo: (55) 9 99786675. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3169, 97105-900 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados:

Eu Silvia Maria de Oliveira Pavao, responsavel pela pesquisa “(IM) Possibilidades da
Implementagcdo da Terminalidade Especifica na Educagdo Superior’, juntamente
com a Doutoranda Mariane Carloto da Silva, o convidamos a participar como
voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende entender as praticas e consequéncias da aplicabilidade da
Terminalidade Especifica analisando suas possibilidades para a formacao
profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial nos cursos de
graduacdo. Pretende-se ainda: realizar um levantamento das Universidades
Federais, Institutos Federais e Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica (CEFT) do
pais que normatizam a Terminalidade Especifica; identificar as possibilidades de
aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacéo profissional e seus tramites
legais; enunciar os efeitos legais, formativos e responsabilidades das Instituicoes
Federais de Ensino que normatizam a Terminalidade Especifica; examinar, junto aos
estudantes e Pro-Reitores do ambito académico das Instituicbes Federais, as
contribuicbes da Terminalidade Especifica na formacdo profissional; analisar
possiveis impactos na formacéao profissional em vista da aplicacdo da Terminalidade
Especifica.

Acreditamos que a pesquisa € importante porque surgiu a partir de indagacoes
referente ao acesso, participacdo, aprendizagem e conclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial na Universidade. Entende-se que a inclusdo dos
estudantes ndo se concretiza apenas com as garantias de acesso e permanéncia,
mas necessita de Acbes e adequacdes curriculares que favorecam a formacgao
profissional. Sendo assim, esse estudo podera contribuir com a ampliacdo de
conhecimentos sobre a Terminalidade Especifica, tendo em vista a melhoria das
condi¢bes de aprendizagem dos estudantes.

Para sua realizacdo serd feito o seguinte: a pesquisa contard com o0 uso de
questionario pela ferramenta Google Docs, por e-mail, com o0s gestores das Pro-
Reitorias académicas dos IF que apresentem a Terminalidade Especifica.

Sua participacdo constara de responder uma entrevista de questdes abertas que
durard aproximadamente 30 minutos, bem como utilizaremos seu trabalho final
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como parte do objeto de pesquisa. A manutencdo dos dados da pesquisa sera em
arquivo digital sob guarda do pesquisador responsével por um periodo de 5 anos
apos o término da pesquisa.

E possivel que acontecam desconfortos ou riscos ao responder o questionario por
se tratar do seu ambiente de trabalho, ou por considerar que determinadas
perguntas incomodam a vocé. Por isso, pode escolher ndo responder quaisquer
perguntas que o fagam sentir-se incomodado. Estima-se que 0s riscos projetados
para o0s participantes da pesquisa, podem estar relacionados a algum
constrangimento que por ventura ocorra com a pergunta realizada, ja que envolve
sua atuacdo na Instituicdo. Assim salienta-se que a pesquisadora estara atenta a
estas possibilidades buscando sanar quaisquer duavidas e contornar as situacdes
gue poderéo surgir, com argumentos fundamentados nas teorias estudadas ao longo
do estudo.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo: a contribuicdo para a area de
educacdo, no que tange a reflexdes acerca da Terminalidade Especifica para a
formacao profissional dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacao Superior, possibilitara a reformulacédo ou formulacédo de novas estratégias
para garantir a aprendizagem. Mas ndo serd, necessariamente, para seu beneficio
direto.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
davida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada pela pesquisadora que se dard por meio de
esclarecimento de qualquer davida referente a pesquisa, explicacdo de termos e
conceitos utilizados na pesquisa, indicacéo de leituras para complementar a pratica,
e também podera orientar, caso necessario, a busca de outros acompanhamentos
pertinentes. O proponente do projeto € responsavel por eventuais danos
comprovadamente decorrentes da realizacdo da pesquisa. Garante-se também, se
solicitado, um acompanhamento ao término da pesquisa, mostrando os resultados e
contribuindo com a efetivacdo de possiveis mudancas. Vocé tem garantida a
possibilidade de nao aceitar participar ou de retirar sua permissdo a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.

As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e poderédo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicagbes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Nao
sera utilizado imagens e audios.

O participante nao tera nenhum tipo de 6nus em participar da mesma, tampouco tera
ressarcimento, indenizacdo, ou recebimento de valores por ter participado dessa
pesquisa. O participante declara que esté ciente de que sua participacdo € voluntéria
e também receberda uma via do TCLE. Sera assinado em duas vias de igual teor,
ficando uma via em poder de cada participante e a outra em poder da autora deste
projeto.
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Autorizacao

Eu, [nome completo do
voluntario], apds a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com 0 pesquisador responsavel, para esclarecer todas
as minhas duavidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha
participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me
entregue.

Pesquisadora: Silvia Maria de Oliveira Pavao e/ou Mariane Carloto da Silva.

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE:

Nome do participante:

Assinatura do participante:

, de de 2020.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
EGRESSOS DIPLOMADOS COM TERMINALIDADE ESPECIFICA

Titulo do estudo: (IM) Possibilidades da Implementacdo da Terminalidade Especifica
na Educacédo Superior.

Pesquisador responsavel: Professora Dra. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Departamento de
Fundamentos da Educagéo.

Telefone e endereco postal completo: (55) 9 99786675. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3169, 97105-900 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados:

Eu Silvia Maria de Oliveira Pavao, responsavel pela pesquisa “(IM) Possibilidades da
Implementacdo da Terminalidade Especifica na Educagado Superior”’, juntamente
com a Doutoranda Mariane Carloto da Silva, o convidamos a participar como
voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende entender as praticas e consequéncias da aplicabilidade da
Terminalidade Especifica analisando suas possibilidades para a formacéo
profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial nos cursos de
graduacdo. Pretende-se ainda: realizar um levantamento das Universidades
Federais, Institutos Federais e Centro Federal de Educacédo Tecnolbgica (CEFT) do
pais que normatizam a Terminalidade Especifica; identificar as possibilidades de
aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacdo profissional e seus tramites
legais; enunciar os efeitos legais, formativos e responsabilidades das Instituicbes
Federais de Ensino que normatizam a Terminalidade Especifica; examinar, junto aos
estudantes e Pro-Reitores do ambito académico das Instituicbes Federais, as
contribuicdes da Terminalidade Especifica na formacao profissional;, analisar
possiveis impactos na formacéo profissional em vista da aplicacdo da Terminalidade
Especifica.

Acreditamos que a pesquisa € importante porque surgiu a partir de indagacdes
referente ao acesso, participacdo, aprendizagem e conclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial na Universidade. Entende-se que a inclusdo dos
estudantes ndo se concretiza apenas com as garantias de acesso e permanéncia,
mas necessita de Acbes e adequacdes curriculares que favorecam a formacao
profissional. Sendo assim, esse estudo podera contribuir com a ampliacdo de
conhecimentos sobre a Terminalidade Especifica, tendo em vista a melhoria das
condi¢Oes de aprendizagem dos estudantes.

Para sua realizacdo serd feito 0 seguinte: a pesquisa contard& com 0 uso de
questionario pela ferramenta Google Docs, por e-mail aos estudantes diplomados
com Terminalidade Especifica.

Sua participacdo constard de responder o questionario de questbes abertas que
durara aproximadamente 30 minutos, bem como utilizaremos seu trabalho final
como parte do objeto de pesquisa. A manutencdo dos dados da pesquisa sera em
arquivo digital sob guarda do pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos
apos o término da pesquisa.
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E possivel que acontecam desconfortos ou riscos ao responder o questionario por
achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque algumas informacdes
gue coletamos sao sobre suas experiéncias pessoais. Por isso, pode escolher ndo
responder quaisquer perguntas que o facam sentir-se incomodado. Estima-se que
0S riscos projetados para os participantes da pesquisa, podem estar relacionados a
algum constrangimento que por ventura ocorra com a pergunta realizada. Assim
salienta-se que a pesquisadora estara atenta a estas possibilidades buscando sanar
quaisquer davidas e contornar as situacdes que poderdo surgir, com argumentos
fundamentados nas teorias estudadas ao longo do estudo.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo: a contribuicdo para a area de
educacdo, no que tange a reflexdes acerca da Terminalidade Especifica para a
formacao profissional dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacao Superior, possibilitara a reformulacdo ou formulacdo de novas estratégias
para garantir a aprendizagem. Mas ndo sera, necessariamente, para seu beneficio
direto.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
ddvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada pela pesquisadora que se dara por meio de
esclarecimento de qualquer davida referente a pesquisa, explicacdo de termos e
conceitos utilizados na pesquisa, indicacao de leituras, e também podera orientar,
caso necessario, a busca de outros acompanhamentos pertinentes. Garante-se
também, se solicitado, um acompanhamento ao término da pesquisa, mostrando os
resultados e contribuindo com a efetivacdo de possiveis mudancas. o proponente do
projeto € responsavel por eventuais danos comprovadamente decorrentes da
realizacdo da pesquisa. Vocé tem garantida a possibilidade de n&o aceitar participar
ou de retirar sua permissdo a qualgquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela
sua deciséo.

As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicagdes, sem a identificacdo dos voluntérios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Nao
sera utilizado imagens e audios.

O participante ndo tera nenhum tipo de 6nus em participar da mesma, tampouco tera
ressarcimento, indenizacdo, ou recebimento de valores por ter participado dessa
pesquisa. O participante declara que esté ciente de que sua participacéo € voluntaria
e também receberd uma via do TCLE. Sera assinado em duas vias de igual teor,
ficando uma via em poder de cada participante e a outra em poder da autora deste
projeto.
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Autorizacao

Eu, [nome completo do
voluntario], apdés a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o0 pesquisador responsavel, para esclarecer todas
as minhas duavidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha
participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me
entregue.

Pesquisadora: Silvia Maria de Oliveira Pavao e/ou Mariane Carloto da Silva.

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE:

Nome do participante:

Assinatura do participante:

, de de 2020.
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
GESTORES DA PROGRAD

Titulo do estudo: (IM) Possibilidades da Implementacdo da Terminalidade Especifica
na Educacédo Superior.

Pesquisador responsavel: Professora Dra. Silvia Maria de Oliveira Pavao
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/ Departamento de
Fundamentos da Educagéo.

Telefone e endereco postal completo: (55) 9 99786675. Avenida Roraima, 1000,
prédio 16, sala 3169, 97105-900 - Santa Maria - RS.

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) — Pelotas;
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Santa Maria e Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA) — Bagé.

Eu Silvia Maria de Oliveira Pavao, responsavel pela pesquisa “(IM) Possibilidades da
Implementagcdo da Terminalidade Especifica na Educagdo Superior’, juntamente
com a Doutoranda Mariane Carloto da Silva, o convidamos a participar como
voluntario deste nosso estudo.

Esta pesquisa pretende entender as praticas e consequéncias da aplicabilidade da
Terminalidade Especifica analisando suas possibilidades para a formacéo
profissional dos estudantes Publico-alvo da Educacao Especial nos cursos de
graduacdo. Pretende-se ainda: realizar um levantamento das Universidades
Federais, Institutos Federais e Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica (CEFT) do
pais que normatizam a Terminalidade Especifica; identificar as possibilidades de
aplicacdo da Terminalidade Especifica na formacéo profissional e seus tramites
legais; enunciar os efeitos legais, formativos e responsabilidades das Instituicdes
Federais de Ensino que normatizam a Terminalidade Especifica; examinar, junto aos
estudantes e Pro-Reitores do ambito académico das Instituicbes Federais, as
contribuicdbes da Terminalidade Especifica na formacdo profissional; analisar
possiveis impactos na formacéo profissional em vista da aplicacdo da Terminalidade
Especifica.

Acreditamos que a pesquisa € importante porque surgiu a partir de indagacdes
referente ao acesso, participacdo, aprendizagem e conclusdo dos estudantes
publico-alvo da Educagéo Especial na Universidade. Entende-se que a inclusdo dos
estudantes ndo se concretiza apenas com as garantias de acesso e permanéncia,
mas necessita de AcbOes e adequacdes curriculares que favorecam a formacgao
profissional. Sendo assim, esse estudo podera contribuir com a ampliagdo de
conhecimentos sobre a Terminalidade Especifica, tendo em vista a melhoria das
condi¢cbes de aprendizagem dos estudantes.

Para sua realizacdo sera feito o seguinte: a pesquisa contara com 0 uso de
entrevista, gravada em audio, com o gestor.

Gravacdo em audio: Todas as entrevistas serdo gravadas em 4udio, ressalta-se que
sera gravada apenas a voz e ndo a imagem do participante. As gravacdes serao
ouvidas e transcritas por mim e serdo marcadas com um numero de identificacdo
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durante a gravacdo e seu nome ndo sera utilizado. As gravacdes serao utilizadas
somente para coleta de dados. A gravacdo em audio serd realizada apenas com
anuéncia dos participantes.

Sua participacdo constara de responder uma entrevista individual que durara
aproximadamente 40 minutos gravada em &udio, bem como utilizaremos seu
trabalho final como parte do objeto de pesquisa. A entrevista sera ouvida e transcrita
apenas pela doutoranda/autora desta pesquisa, que analisar4 os dados mantendo o
sigilo quanto a sua identidade, setor e Instituicio em que trabalha. A manutencao
dos dados da pesquisa serda em arquivo digital sob guarda do pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos apés o término da pesquisa.

E possivel que acontecam desconfortos ou riscos ao responder o questionario por
se tratar do seu ambiente de trabalho, ou por considerar que determinadas
perguntas incomodam a vocé. Por isso, pode escolher ndo responder quaisquer
perguntas que o fagam sentir-se incomodado. Estima-se que 0s riscos projetados
para o0s participantes da pesquisa, podem estar relacionados a algum
constrangimento que por ventura ocorra com a pergunta realizada, jA que envolve
sua atuacdo na Instituicdo. Assim salienta-se que a pesquisadora estara atenta a
estas possibilidades buscando sanar quaisquer duavidas e contornar as situacdes
gue poderéo surgir, com argumentos fundamentados nas teorias estudadas ao longo
do estudo.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo: a contribuicdo para a area de
educacdo, no que tange a reflexdes acerca da Terminalidade Especifica para a
formacao profissional dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na
Educacéo Superior, mas ndo sera, necessariamente, para seu beneficio direto. Os
beneficios dos participantes em participar da pesquisa estdo relacionados a
contribuicdo para a area da educacdo, no que tange a ampliacdo de pesquisas e
discussbes acerca da Terminalidade Especifica em prol da aprendizagem e
conclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nos cursos de
graduacéo nas Instituicbes Federais, possibilitara a reformulacdo ou formulacédo de
novas estratégias para garantir a aprendizagem.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tera a possibilidade de tirar qualquer
ddvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, entre em contato com
algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Em caso de algum problema relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que sera prestada pela pesquisadora que se dard por meio de
esclarecimento de qualquer davida referente a pesquisa, explicacdo de termos e
conceitos utilizados na pesquisa, indicacdo de leituras para complementar a pratica,
e também podera orientar, caso necessario, a busca de outros acompanhamentos
pertinentes. Garante-se também, se solicitado, um acompanhamento ao término da
pesquisa, mostrando os resultados e contribuindo com a efetivacdo de possiveis
mudancas. O proponente do projeto é responsavel por eventuais danos
comprovadamente decorrentes da realizacdo da pesquisa. Vocé tem garantida a
possibilidade de ndo aceitar participar ou de retirar sua permissao a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo pela sua deciséo.
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As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e poderédo divulgadas, apenas,
em eventos ou publicacdes, sem a identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacdo. Nao
sera utilizado imagens e audios.

O participante ndo tera nenhum tipo de 6nus em participar da mesma, tampouco tera
ressarcimento, indenizagdo, ou recebimento de valores por ter participado dessa
pesquisa. O participante declara que esté ciente de que sua participacdo € voluntéria
e também receberd uma via do TCLE. Sera assinado em duas vias de igual teor,
ficando uma via em poder de cada participante e a outra em poder da autora deste
projeto.

Autorizacao

Eu, [nome completo do
voluntario], apdés a leitura ou a escuta da leitura deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas
as minhas duavidas, estou suficientemente informado, ficando claro para que minha
participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também
dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais serei submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade.
Diante do exposto e de espontanea vontade, expresso minha concordancia em
participar deste estudo e assino este termo em duas vias, uma das quais foi-me
entregue.

Pesquisadora: Silvia Maria de Oliveira Pavéo e/ou Mariane Carloto da Silva.

Assinatura do responsavel pela obtencao do TCLE:

Nome do participante:

Assinatura do participante:

, de de 2020.
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ANEXO D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: (IM) Possibilidades da Implementacdo da Terminalidade
Especifica na Educacéo Superior.
Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Silvia Maria de Oliveira Pavao.
Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria.
Telefone para contato: (55) 9 99786675

Local da coleta de dados: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Goiano; Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Triangulo Mineiro; Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Santa
Catarina; Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima; Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL) — Pelotas.

Os responsaveis pelo presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes envolvidos no trabalho, que seréo
coletados por meio de questionarios via e-mail aos gestores das Pro-Reitorias
académicas dos IF e universidades e entrevistas presenciais na UFPEL, UFSM e
UNIPAMPA, no periodo de julho a novembro de 2020.

Informam, ainda, que estas informacBes serdo utilizadas, Unica e
exclusivamente, no decorrer da execucdo do presente projeto e que as mesmas
somente serdo divulgadas de forma andnima, bem como serdo mantidas no
seguinte local: UFSM, Avenida Roraima, 1000, prédio 16, Departamento de
Fundamentos da Educacédo, sala 3169, 97105-970 - Santa Maria — RS, por um
periodo de cinco anos, sob a responsabilidade de Silvia Maria de Oliveira Pavao.
Apos este periodo os dados seréo destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFSM em 28/01/2020, com o numero de registro
Caae 27114819.9.0000.5346.

Santa Maria, 17 de dezembro de 2019.

Silvia Maria de Oliveira Pavao




