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RESUMO

Monografia de Especializacao
Curso de Especializacdo em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

REPROVACAO ESCOLAR:

UMA REALIDADE A SER TRANSFORMADA
AUTORA: Deliane Santos Linhares
ORIENTADORA: Marilu Favarin Marin
Santa Maria, 21 de Marco de 2005.

O método de avaliacdo na Escola Municipal de EnBumadamental
Nossa Senhora das Gracas foi analisado neste edwidmaso, sendo
considerado dois métodos avaliativos (aritmétisormativo) em diferentes
anos. Foi considerada relevante a opinido dos ggofes que atuam nesta
escola sobre qual seria 0 melhor método de avalipgdia melhorar a
qualidade da aprendizagem dos alunos e com issmudino indice de
Reprovacéo. Aléem do método de avaliagdo outrosdstioram apontados
como contribuintes para essa falha de aprendizagem.

O texto trata também da educacdo que queremosscoéagossivel
para esse tipo de educacéo e da qualificacao désspores, com opiniao
de diferentes autores aqui destacados.

A evasao escolar € um tema que estad sendo mudotids, tanto a
nivel regional quanto a nivel nacional, para tenter descobrir qual o tipo
de aluno que mais abandona a escola e por quamsosiot

Palavras-chaves: Educacao, Avaliacao, Coletividade
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ABSTRACT

Monografia de Especializacao
Curso de Especializacdo em Gestao Educacional
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

REPROVACAO ESCOLAR:

UMA REALIDADE A SER TRANSFORMADA
AUTORA: Deliane Santos Linhares
ORIENTADORA: Marilu Favarin Marin
Santa Maria, 21 de Marco de 2005.

The evaluation method in the Municipal School ofnéfamental
Teaching “Nossa Senhora das Gragas” was analyz#sisircase study,
taking into account two valuation methods (arithenahd totality - total
amout) in different years the teachers opinion #eitin this school was
considered indispensable about the best evaluatethod to improve the
quality of the students’ learning and then to dase (reduce) the reproof
rate. Besides the evaluation method, other faciwwese pointed as
contibutives for that learning flaw.

The text is also about the education we want, @fibssible school for
this education type and of the teachers’ qualilocatvith different authors’
opinion here outstanding.

The school escape is a very discussed subject,uab negional as
national level, for we try to discover which typestudent that abandons
the school further which reasons.

Word-keys: Education, Evaluation and Collective
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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma pesquisa sebitecacao possivel
para trabalharmos, bem como a escola e os proéssgoe queremos.

E importante que nos dias de hoje haja uma pregéopado somente
com a educacdo, mas também com o método de ensimrofessor,
compreender se este esta realmente preocupado @prerdizagem do
aluno ou somente desenvolve seu conteido de maestraamente
profissional. A escola também deve adaptar-se ldda€e de seu aluno,
proporcionando meios para que o aluno sinta pexpar para a escola.

Em seu primeiro capitulo o texto apresenta a raddéidda evaséao
escolar no Brasil, nas escolas publicas. Ha unmacppacao geral em todo
0 pais para tentar mudar essa realidade, inclusi@everno Federal esta
buscando métodos que ajudem a diminuir este inclieep por exemplo, a
criacdo do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo dacBcdo Basica),
que tem por objetivo apoiar municipios, estadosUnido na formulacao
de politicas que visam a melhoria da qualidadende.

No segundo capitulo é tratado a realidade da Eddalaicipal de
Ensino Fundamental Nossa Senhora das Gracas, aola aa periferia de
Cacapava do Sul/RS onde a pesquisa realizada -ssfer@o tema
Reprovacéo Escolar, apresentando o nimero de egmswno ano de 2002
e 2003. Alguns professores desta escola foramvestados e foi apontada
a opinido deles quanto ao método de avaliacdo,sesmo influencia na
aprendizagem do aluno e também foi levado em cersido a opinido

deles quanto aos fatores que podem influenciar gpagahaja reprovacao.



No terceiro capitulo falamos sobre a educacdo geeigamos para
melhorar a vida escolar dos nossos alunos, bem ,camescola possivel
para que iSSo possa acontecer e com quais prafessorseja, professores

qualificados para esse fim.



CAPITULO 1

Evasao Escolar no Brasil

A evaséo escolar € um problema complexo e se oela@om outros
iImportantes temas da pedagogia, como formas deacg&ale reprovacao
escolar. Para combater a evasao escolar é prdasar &@m duas frentes:
uma de acdo imediata que busca resgatar o aluradite/, e outra de
reestruturacdo interna que implica na discussawabaado de diversas
guestodes.

A evasao escolar estad dentre os temas que recenéefagem parte
dos debates e reflexdes no ambito da educacaocaumasileira e que
infelizmente, ainda ocupa até os dias atuais, esji&g relevancia no
cenario das politicas publicas e da educacédo eticydar. Em face disto,
as discussfes acerca da evasao escolar, em partggrhado como ponto
central de debate o papel tanto da familia quaatestola em relacdo a
vida escolar da crianca.

No que tange a educacdo, a legislacdo brasileitarndea a
responsabilidade da familia e do Estado no devesrigatar o aluno em
seu percurso socio-educacional. A Lei de Diretre@&ases da Educacéo —
LDB, lei n® 9.394 de 20/12/1996, é bastante cagase respeito.

Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estadgpirada
nos principios de liberdade e nos ideais de sddidade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimedto

educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadarsaa
qualificacéo para o trabalho. (1996, p. 4)

A despeito disso, 0 que se observa € que a educeghAcem sido
plena no que se refere ao alcance de todos osaoslagssim como no que

se refere a conclusao de todos os niveis de esiemar



Em seu lugar, 0 que se vé é que cada vez maissaeeacolar vem
adquirindo espaco nas discussoes e reflexdes adatizpelo Estado, em
particular, pelas organizacbes e movimentos rafados a educacdo no
ambito da pesquisa cientifica e das politicas pabli

Véarios estudos tém apontado aspectos sociais evadms como
determinantes da evasao escolar, dentre elesgatddsracédo familiar, as
politicas de governo, o desemprego, a escola é@igrcrianca, sem que,
com isto, eximam a responsabilidade da escolaouwepso de exclusao das
criancas do sistema educacional.

A evasao escolar, que ndo é um problema restrdéoaspa algumas
unidades escolares, mas € uma questdo nacionalveme ocupando
relevante papel nas discussfes e pesquisas echaiacino cenario
brasileiro, assim como as questdes do analfabetesig ndo valorizacéo
dos profissionais da educacdo, expressa nha bamxaneracdo e nas
precarias condi¢des de trabalho. Devido a istogathres brasileiros, cada
vez mais vém preocupando-se com criangas que chagseola, mas que
nela ndo permanecem.

De maneira geral, os estudos analisam o fracassdaes partir de
duas diferentes abordagens: a primeira, que bugdeagdes a partir de
fatores externos a escola, e a segunda, a paftatates internos. Dentre 0s
fatores externos relacionados a questdo do fraesssdar sdo apontados o
trabalho, as desigualdades sociais, a criancamiid. E dentre os fatores
intra-escolares sdo apontados a propria escal@uabgem e o professor.

Atras dos numeros e constatacfes que revelam askimguantitativa
da ineficiéncia do ensino fundamental brasileimsahvolve-se um drama

cotidiano de centenas de milhares de criancas taagias valorizam a



escola, esforcam-se para manté-las mas que, amm dedrontam-se com o
fracasso e acabam por incorpora-la a sua vidae$3a motivo acaba sendo
considerada normal a formacédo de geracOes de javeadultos que se
consideram fracassados e incapazes de adquiriidaaleis intelectuais
béasicas.

O governo, mais precisamente o MEC (Ministério dhudacao e
Cultura) preocupado com a qualidade do ensino f® paaram o SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basio@) objetivo €
apoiar municipios, estados e a Unido na formulagdpoliticas que visam
a melhoria da qualidade do ensino.

Segundo dados do INEP publicados no site do ME@icyearam da
avaliacdo no ano de 2003, alunos da 42 e 82 glerieasino Fundamental e
da 32 série do Ensino Médio. Os professores e oda®tparticipam
respondendo a questionarios que informam sobrefib gp@ratica docente,
mecanismos de gestao e infra-estrutura da escola.

Em 2003 participaram do SAEB cerca de 300 mil aurit/ mil
professores e 6 mil diretores de 6.270 escolas 2¥asunidades da
Federacdo. Como o SAEB né&o avalia ainda a totaidiad estudantes do
pais, a pesquisa € feita em uma amostra que rapaeseuniverso das
matriculas. Procuramos o namero de alunos aprovada&provados na
avaliacao realizada pelo SAEB, no ano de 2003,teads MEC mas néo
encontramos.

As informacdes coletadas permitem montar um qusalbce o sistema
educacional, revelando suas virtudes e seus dgfdiste conhecimento
torna possivel uma acdo mais efetiva de todos guarepcupam com a

educacao brasileira.



As informacdes obtidas a partir dos levantamentoSAEB também
permitem acompanhar a evolucéo da qualidade daae@lo@o longo dos
anos, sendo utilizado principalmente pelo Ministéda Educacdo e
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacaoefnigho de acles
voltadas para a solugcao dos problemas identificadesim como, no
direcionamento dos seus recursos técnicos e fimasceas areas
prioritarias, visando ao desenvolvimento do Sist&hacacional Brasileiro
e a reducédo das desigualdades existentes nele.

Para Guiomar Namo Mello

As politicas de expansdo quantitativa e extensdo da
escolaridade obrigatéria adotada nas décadas de B0,
ampliaram o0 acesso a escola, com base no legitimzigio da
democratizacdo das oportunidades, mas ndao se erdpram
esforgos para responder as questdes de qualidafesimo que,

ja naguela época, emergiam em nosso pais. (MELDQ0, 2.

46)

Os problemas da qualidade de ensino em nosso gaise arrastando
por varias décadas e ninguém consegue chegar aalngéo concreta. Um
namero crescente de professores e outros profasidoi incorporado ao
sistema de ensino, cujos problemas se agigantamampreporcoes ainda
maior do que o crescimento desordenado ao apawabcritico montado
para gerencia-lo.

Varias consequéncias resultaram desse crescimenémtitgtivo
irresponsavel guanto a qualidade. Uma delas fot@arporacao do fracasso
escolar como algo natural quando se trata da edocdps setores

populares

(...) decorre a irresponsabilidade generalizadao pelau
desempenho dos alunos e o emprego do alibi fagins® o



qgual “os alunos fracassam porque sé@o pobres efaodkas
nao valorizam a escola.” (MELLO, 2000, p. 47)

Independente da condicdo social, os alunos quedabam a escola
tendem a fazé-lo apos varias repeténcias, ja qaea@sde permanéncia na
escola vém aumentando significativamente no Brasilseja, a populacéo
tem mais anos de escolaridade.

Umas das consequéncias do fracasso escolar € mepogjuizo que
ele causa precocemente a auto-imagem e a autaedgmmilhares de
criancas, muitas das quais vao definir suas expedade desempenho no
futuro a partir da experiéncia escolar inicial, caala por sentimentos de
incapacidade e inadequacéao.

Um exame rigoroso da situacdo do ensino fundamerdal
Brasil revela, hoje, que o acesso ao ensino estérgalizado.
Nossas criangas chegam a escola. O problema @pesar de
nela permaneceram por um periodo de tempo sufcieata
terminar o ensino fundamental, devido a fatoregrimus a
escola e ndo — como costuma afirmar — por causaudse

condicbes materiais de vida, abandonam o curs@ amésmo
de termina-lo. (MELLO, 2000, p. 48)

Vérios fatores podem ser apontados como causasigai® para 0S
alunos com idade escolar abandonarem a escol® elet, acreditamos
gue o mais critico € o da reprovacao, isto é, alune repetem muitas
vezes a mesma série acabam abandonando os esalEs por sentirem-
se incapazes de progredir.

Absurdo ocorre quando se trata de identificar geoni do fracasso. A
atividade pedagogica que se da na escola sup6e uase gnfindavel
conjunto de atividades, de recursos, de decis@égsessoas, de grupos e de

instituicdes, que vao desde as politicas publiaasnedidas ministeriais,



passando pelas secretarias de educacdo e chegamitade escolar em
gue se supbem envolvidos o diretor, a secretasaprofessores, sua
condicao de trabalho, o aluno, a familia e até enah didatico disponivel.
Mas, no momento de identificar a razdo do nao awado, apenas um
elemento é destacado: o aluno. SO ele é considetdypiado, porque so ele
é diretamente punido com a reprovacdo, como sededendesse dele, de
seu esforco, de sua inteligéncia, de sua vontade.

Uma pesquisa feita pela jornalista Lisandra Parsgjupara o jornal O
Globo, publicado no site Globonews dia 06/02/208@¢a que:

O Brasil € o pais com maior indice de repetent#otno
ensino primario quanto no secundario, na Américéinha
pesquisados pela Organizacdo das Nacgbes Unidas para
Educacao. Entre a 12 e a 6° série do ensino fundaim24%

das criancas matriculadas repetem o ano. Da #a&eriim do
ensino médio sdo 18%. Segundo dados do (INEP) @6, 19
41% das criangas da 12 série do Ensino Fundamerdai
reprovadas. Além da repeténcia, a maior falha apenpela
UNESCO é o alto numero de criancas que deixam alaesc
antes do ensino médio. Cerca de 20 milhdes decasae
adolescentes  secundarios estdo fora da  escola.
(PARAGUASSU, In: site globonews, fevereiro, 2002)

A maioria dessas crianc¢as saiu da escola apésvapaténcias que as
desmotivaram, e as suas familias, a permanececokae

Para Miguel Arroyo

As estatisticas ndo fazem outra coisa sendo carfiorfracasso
escolar dos filhos do povo. Os indices de repedéactvasao
teimam em mostrar que quase 60% dessas criangcas nao
ultrapassam a 12 série, e o restante ir4 saindsemmdp for¢cado

a sair ainda nas primeiras séries sem contar ajgeke nem
entram na escola. (ARROYO, 1986, p. 11)



Muitas pesquisas sdo realizadas e muitas estasis#n apresentadas
em relacdo ao indice de reprovacédo. E esse alterolte reprovados séo
realmente alarmantes, mas afinal, algo deve s&r fara reverter essa
histéria. Estamos num momento em que a sensibdidetional e a dos
profissionais da educacao voltam-se para essegonabl

Os profissionais da educacao que insistiam na fltascolas e nas
péssimas condicbes fisicas e pedagodgicas e qusiom@gEm o0 Estado
para assumir seu dever de garantir educacdo esvoltam-se para as
reformas técnicas de diminuicdo do fracasso daalun

A repeténcia nas primeiras séries esta estreitanvimtulada a
problemas no ensino da leitura e da escrita, basea
compreensdes estreitas e atrasadas da linguagenose d
processos de aprendizagem ligada a métodos pedagogi

ultrapassados. (TORRES, In: Caderno Temético 9sitoimte
Escolar, 1999, p. 8)

Os problemas relacionados com o0 ensino da linguagsanta séo
agravados devido as outras condicdes que caracteds primeiras séries
da escola nos paises em desenvolvimento, tais cesfas de aula
superlotadas, professores sem experiéncias alfataterial didatico.

Enfrentar a repeténcia na primeira e na segundassénplica lidar
com as condi¢cfes negativas que favorecem e nutrepe#ncia dentro da
escola, contribuindo, dessa forma, para reforcao #vés de aliviar — as
condicbes socioecondmicas desfavoraveis que ososalalos setores
populares enfrentam no momento de ingressar ndaedt@o apenas para
as criancas provenientes das familias pobres, arastpdas as criancas, a
alfabetizacéo deveria ser considerada uma metdan@dameira série, mas,

pelo menos, das quatro primeiras séries do ensindafental, porque



10

existem alunos que chegam ao final do Ensino Fuad&hcom muitas
dificuldades tanto na leitura quanto na escrita.

N&o podemos falar em evasdo sem falarmos em repeté)
automaticamente em avaliacdo. E através da avalggd vemos, ou pelo
menos tentamos ver, onde esta a falha do alunoyque ndo dizer, do
préprio professor.

As razdes que levam a decisédo de fazer com queuma eepita de
ano sao variadas. As mais frequentes sao as bgixalficacdoes, ou
qualificacBes insuficientes do préprio aluno paer sprovado. As
qualificacbes ndo necessariamente refletem ossn&veds qualidades da
aprendizagem dos alunos. Os critérios de qualiiesi@ aprovacdo podem
ser arbitrarios, por isso a revisdo do sistemavdbkagdo no meio escolar é
uma necessidade inevitavel para enfrentar o prableianto da
aprendizagem quanto da repeténcia.

Se 0 processo avaliativo implicar um olhar valeate investigador
sobre as diferentes formas de ser e de pensar dizadores, podera
ultrapassar o individualismo e gerar a cooperacaanterdisciplinaridade
na producdo do conhecimento escolar.

A avaliacdo escolar silencia as pessoas, suasasikuseus processos
de construcao de conhecimentos, desvalorizandoesaldazendo com que
percam sua existéncia e se confirmem como a awasédrcconhecimento.
Aproveitando o proprio conhecimento do aluno, taleeensino torne-se
mais prazeroso e reduza o indice de reprovacagakaedo que impede a
expressao de determinadas vozes é uma praticaisax

N&o podemos culpar somente o professor pelo frackssluno, mas

sim, todo o meio, a escola, os dirigentes. Afimalprofessor ndo age
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sozinho e tampouco toma decisbes sem antes cansalia superiores,
sendo que a escola ainda é formada por uma hiéarqu
Na opinido de Jussara Hoffmann

A prética avaliativa nas escolas vem sendo severame
criticada por negar ou desrespeitar as diferemghgiduais dos

educandos, em quaisquer areas do desenvolvimeotial(s

intelectual, moral e fisica). (HOFFMANN, In: Cadern
Tematico 9, p. 15)

Muitas vezes na escola o diferente é consideradatine. Persegue-
se a homogeneidade, dominando-a por padrdao nofaalindo de tal
concepcéao, fundamenta-se o olhar do professor géni@s comparativos
de dominio de conhecimento que resultam em degsrigiassificatorias de
desempenho.

A tendéncia das escolas é tornar a educacdo umifdratando todos
os alunos da mesma maneira e aplicando-lhes o mépmale teste,
muitas das avaliacbes sao planejadas para mascalié&renca entre os
individuos ao invés de elicia-las.

O gue pretendemos dizer € que um olhar de resgeitiiferencas dos
alunos significa essencialmente a tentativa de ex#tos e admira-los em
sua singularidade, muito mais do que encontrar snpera argumentar
sobre seu desempenho ou rentabilidade em compasgaemais. E
necessario ressignificar o diferente em educacaw @ssencial a condicao
humana, como positivo e desencadeador das relagbesoperacao, por

gue o diferente enquanto negativo leva ao indiVision.
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CAPITULO 2
2.1 - Reprovacgao Escolar: uma realidade a ser trafrmada

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal deifngundamental
Nossa Senhora das Gracas. E uma escola de pepétencente a rede
municipal na cidade de Cacapava do Sul/RS.

Atualmente a escola funciona em 3 (trés) turno®resta com um
numero de 934 (novecentos e trinta e quatro) ajundgsetenta e dois)
professores, 4 (quatro) vigilantes, 12 (doze) fom&iios, todos
coordenados pela Equipe diretiva composta porté)(peofessores.

A escola conta com 70 (setenta) professores cosp csuperior, 5
(cinco) sédo pos-graduados, 1 (um) professor contratks e 11 (onze)
professores séo pos-graduandos.

Alguns dos docentes ainda trabalham com o métatiicional de
ensino, onde repassam o0 conteudo ao aluno, fazeodo que eles
praticamente decorem 0 que esta sendo passado,anmaioria dos
professores trabalha de uma maneira que levanungsah construirem seu
proprio conhecimento, e nisso encontram muita uldiede, pois existem
alunos que ainda resistem a isso, achando que fessao nao lhes
pertence.

A escola tem como filosofia: “A Escola proporcichacondicoes,
dentro de sua realidade, de preparar cidaddososrii conscientes e com
valores, capazes de atuarem numa sociedade enam@enstudanca’. E
tem como objetivo geral: “Promover atividades gegeim o aluno a

compreender o0 mundo em que atua a fim de congiroa sociedade
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melhor, mais justa e fraterna, com perspectiva @@mstormacao e
conhecimento para a vida”.

Apesar da escola trabalhar com projetos — Gincandlatematica,
Feira de Ciéncias entre outros — para melhorar alidagde da
aprendizagem, um dos fantasmas que assombramidadeakscolar de
nosso alunado é o da reprovacéo. Pouca coisac&itéada por equivocos
em nossa escola basica quanto a questdo da refooeacolar, que se
perpetua como um traco cultural autoritario e adticativo. Comeca pela
abordagem errénea de avaliacdo na qual se sustemtatoda préatica
humana, individual ou coletiva, a avaliacdo é unotesso que acompanha
o desenrolar de uma atividade, corrigindo-lhesumsos e adequando o0s
meios aos fins.

A compreensao do fracasso escolar enquanto progessso-social
complexo estd muito além das evidéncias dos atidieds de evasao e
reprovacao escolar, principalmente no ensino fumeddsh embora a
natureza das disfuncdes na aprendizagem deve ssidemda como
conseqUéncia de inumeros fatores, e ndo a causeifido fracasso
escolar.

A jornalista Tania Maria Alves, reproduzindo asagvahs de Freud,

publica um artigo no site novaescola.com onde de& g

A reprovacao escolar pode ser devido a muitos mstidesde
alguma dificuldade especifica em determinada disap
inadaptacdo escolar, baixa freqiéncia as aulas)egiéggencia
dos pais. (ALVES, In: site novaescola.com, 2003,)

Neste contexto, na realidade em que estamos insergbdemos
perceber que o aluno em que 0s pais acompanharessedo e vao a

escola mesmo sem serem solicitados pela Direcapetas Orientacéo,
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conseguem ir melhor nos diferentes tipos de av@diagie aqueles em que
0s pais se omitem em relacdo a vida escolar dussfilA reprovacéo deve
servir como reflexdo para todos, pais, filhos dgasores, para reavaliarem
onde houve falhas e todos crescerem com a experiénc

A reprovacdo ndo é uma experiéncia agradavel, poném ¢ um
motivo que deve desabonar o estudante, pois as,\&sta pode servir para
gue ele aprenda o valor do estudo e desenvolvadogtoais eficientes no
proximo ano escolar. Mas para isso 0 aluno prdoiser consciéncia de
gue se ele fracassou num ano, ele pode obter sutessitro e nao ficar se
julgando ignorante ou mesmo incompetente, comotacencom alguns
alunos que permanecem por trés ou quatro anos smanserie. Estes
acabam abandonando a escola.

Paola Gentile, em depoimento publicado no siteaessola.com, em

setembro de 2002, afirma que:

Depois de a propria crianc¢a, a familia e a condsgial terem
sido apontados como culpadas pela reprovacéao, lWasse
gue o nd estava também na escola e na incapacitizie
sistemas de atender a diferentes necessidadeseat@iaagem.
(GENTILE, In: site novaescola.com, 2002)

Na escola em que ha um indice alto de reprovadts deve repensar
seu projeto e ver onde esta o erro. Ndo devem@srcabmente o aluno
pelo seu fracasso, uma parcela de culpa é da arégepla, que pode nao
estar adequada a realidade do aluno.

llustra-se esse pensamento com as palavras de N&orque Paro
publicado no site estadao.cd(n.) a verdadeira motivacdo deve estar no
préprio estudo que precisa ser prazeroso e desegpadio aluno.” (PARO,

In: site estaddo.com, 2003)
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Nisso se resume o papel essencial da escola: deghrno a querer
aprender. Este é um valor que ndo se adquire ganeinte, é preciso uma
consistente relacdo pedagdgica para aprende-lo.

Para Rosa Maria Torres

A repeténcia € a “solucdo” interna que o sistemeolas
encontrou para lidar com o problema da ndo-apragdin ou
da ma qualidade de tal aprendizagem. (TORRES, éwviska
Pétio, 2000, p. 13)

Analisar as fontes e a natureza da repeténcia kEsana propria
missdo das escolas, incluindo a série de vari@&pr®cessos que incidem
sobre a aprendizagem no meio escolar, sua quajidads contextos e seus
resultados.

O sistema escolar inventou a repeténcia como unamsno para
lidar com os complexos fatores intra e extra-eseslgue inibem o ensino
e a aprendizagem eficazes no meio escolar.

Os agentes escolares tendem a ver a reprovacao wonpyoblema
externo a escola, gerado na familia e alimentadio p®prio estudante.
Por outro lado, os pais tendem a internalizar agde vista escolar e a
aceitar o diagnostico e as predicbes dos professarerespeito da
capacidade de aprendizagem de seus filhos.

O que se pode dizer é que todo o educador preaissedconta de que
€ seriamente comprometido com o juizo de valor iémitsobre o
educando. Seu olhar estreita-se ao considerar ae$s0 avaliativo como
uma acao objetiva e imparcial, puramente constatatobre o fazer do
aluno, como uma coleta de dados observaveis.

Para Rosa Maria Torrés...) os professores ndo séo culpados pelos

resultados obtidos pelos alunos, mas sim, resp@savTORRES, In:
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Revista Patio, 2000, p. 14). Serao culpados séaném comprometidos no
sentido de buscarem o0 seu aperfeicoamento e sepmdervarem a
sensibilidade ao lidar com a complexidade do psie®Respeitar as
diferencas entre os alunos é uma tarefa que esofpeetudo, sensibilidade,
humanidade e cooperacao entre os professores.

Para compreender cada aluno, € necessario reaostex historia e as
condicdes concretas de sua existéncia, uma veagjugeracdes de cada
pessoa com o meio abrangem significacdes de caftvo e social, o
gue representa a crescente e evolutiva individadéicde cada um a partir
de sua capacidade de autotransformacdo para aflapacnecessidades
exteriores.

N&o basta apenas falarmos em reprovacédo sem falamavaliacao
gue é uma das causas principais. A avaliacdo esoalaavaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem tem como dimensd@ndlise o
desempenho do aluno, do professor e de toda &&utuwpue se realiza no
contexto escolar. Sua funcdo é subsidiar o profeasequipe escolar e o
préprio sistema no aperfeicoamento do ensino. Dgadautilizada com as
cautelas previstas e ja descritas em bibliogragssecializadas, fornece
informacbes que possibilitam tomar decisbGes solwequais recursos
educacionais devem ser organizados quando se @uear b ensino mais
efetivo. E, portanto, uma prética valiosa, recoid@uente educativa,
quando utilizada com o proposito de compreender rocesso de
aprendizagem que o aluno esta percorrendo em umalado, no qual o
desempenho do professor e outros recursos devemaificados para
favorecer o cumprimento dos objetivos previstos ssumidos

coletivamente na Escola.
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O processo avaliativo parte do pressuposto de guefgontar com
dificuldades é inerente ao ato de aprender. Assingiagnostico de
dificuldades e facilidades deve ser compreendido ¢@no um veredito
que ira culpar ou absolver o aluno, mas sim coma andlise da situacao
escolar atual do aluno, em funcéo das condicoemnsiao que esteja sendo
oferecido.

Seguindo nesta linha de avaliacdo, no ano de 2002étmdo de
avaliacdo na escola em que a pesquisa foi realimmdafeita de maneira
aritmética, ou seja, as notas eram somadas e d#ipidislas. Neste mesmo
ano a Escola contava com 173 (cento e setenta)eattdos na 52 série. No
decorrer no ano 25 (vinte e cinco) alunos evadimrni (sete) foram
transferidos, chegando ao final do ano com 141t¢cenquarenta e um)
alunos. Desse total 63 (sessenta e trés) forarovagos, sendo 39 (trinta e
nove) meninos e 24 (vinte e quatro) meninas.

Na 62 seérie tinha 185 (cento e oitenta e cincopaap 39 (trinta e
nove) evadiram e 5 (cinco) pediram transferénatalizando ao final de
dezembro 141 (cento e quarenta e uma) matricubtisas. Nesta série 92
(noventa e dois) alunos foram reprovados — 49 éqiare nove) meninos e
43 (quarenta e trés) meninas.

Ja na 72 série eram 146 (cento e quarenta e keissaDurante o ano
25 (vinte e cinco) evadiram e 13 (treze) pediraandgferéncia, totalizando
108 (cento e oito) alunos no final do ano. Desgsal 84 (cinglienta e
quatro) alunos reprovaram — 30 (trinta) meninos4e(\@nte e quatro)
meninas.

E na 82 série era no inicio do ano, 92 alunos,euorder do ano 14

(quatorze) alunos abandonaram a escola e 1 (umgit@ol sua
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transferéncia, chegando ao final do ano 77 (setergate) alunos. Desse
total, 48 (quarenta e oito) reprovaram — 18 (dezatieninos e 30 (trinta)
meninas.

No total a escola contava no ano de 2002 com 46dtr@centos e
sessenta e sete) alunos de 52 a 82 série. DedsEO®{(cento e trés) alunos
abandonaram a escola, 26 (vinte e seis) pediransféi@ncia e 257
(duzentos e cinquenta e sete) alunos reprovaranp k36 (cento e trinta e
seis) do sexo masculino e 121 (cento e vinte edorgexo feminino, um
namero considerado muito alto, preocupando paisfegsores, Equipe
Diretiva e também a Secretaria Municipal de Eduzag&ultura (SMEC).
Em uma reunido realizada pela Secretaria de Edocaatau-se por mudar
0 regimento escolar para o ano de 2003, tornana@todo de avaliacédo
somativa, cujo objetivo era diminuir o nimero dero¥ados.

No ano de 2003 a Escola contava com 206 (duzensassg alunos
que freqiientavam a 52 série. Durante o ano 2le(eintm) abandonaram a
escola e 11 (onze) foram transferidos, chegandiinabdo ano com um
namero de 174 (cento e setenta e quatro) matrietgtisas, sendo que 66
(sessenta e seis) foram reprovados — 44 (quareqateo) meninos e 22
(vinte e duas) meninas.

Na 62 série iniciaram o ano 186 (cento e oitent®is) alunos, no
decorrer 16 (dezesseis) evadiram e 12 (doze) mpediransferéncia,
chegando em dezembro 158 (cento e cinquenta eahito). Desse total 59
(cingiienta e nove) reprovaram — 39 (trinta e nawehinos e 20 (vinte)
meninas.

Ja na 73 126 (cento e vinte e seis) alunos fregiem a série. No

decorrer do ano letivo, 21 (vinte e um) alunos ewaad e 8 (0ito) pediram
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transferéncia. No final do ano, 97 (noventa e sgi@)os freqliientavam a
série, 25 (vinte e cinco) reprovaram — 18 (dezom@ninos e 7 (sete)
meninas.

E na 82 série, 100 alunos iniciaram o ano letivimd¥e) evadiram e 2
(dois) pediram transferéncia, chegando ao finahmom 89 (oitenta e nove)
alunos com 25 (vinte e cinco) reprovados — 20 ¢)imieninos e 5 (cinco)
meninas.

No total a Escola contava no ano de 2003 com umeruime 518
(quinhentos e dezoito) matriculas efetivas, mas (§&ssenta e sete)
abandonaram a escola no decorrer do ano, 33 (gitt@ds) alunos foram
transferidos. Ao final do ano 175 (cento e seteatainco) alunos
reprovaram — 121 (cento e vinte e um) do sexo nhascel 54 (cinqlienta e

guatro) do sexo feminino.
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2.2 — Metodologia aplicada

De um ano para outro houve uma consideravel redagaodice de
reprovados com a mudanca do método de avaliagc&coma iSSo surgiu a
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, ja gurot@s eram
somadas, um simples exercicio realizado duranidegpaderia valer nota.

Com base na qualidade de aprendizagem dos alunass edois
meétodos de avaliacdo, realizei uma pesquisa ndéesom professores e a
Supervisora, utilizando as seguintes perguntas:

1- Vocé acha que a forma de avaliacdo contribui neovegao

dos alunos? Por qué?

2- Em se tratando da aprendizagem, qual dos dois ostde

avaliacdo vocé considera melhor e por qué?

3- Quais outros fatores vocé atribuiria para o frac@ssolar dos

nossos alunos?

A professora A, em resposta a primeira perguntepafque: “Sim,
porque a forma de avaliagdo sendo muito quanttatwai haver
desinteresse, falta de motivacdo por parte dososluiPara a segunda
pergunta ela diz que: “A avaliacdo somativa, porgpeesentou aspectos
positivos resultando um menor indice de reprovacBopara a terceira
pergunta ela responde que: “salas de aula muit@shdificultando o
ensino e a atencao a todos os alunos, desintedlessalunos, falta de
perspectiva e motivacao e falta de incentivo potepdos pais”.

A professora B respondendo a primeira perguntajde “As vezes,
mas a maioria das reprovacfes é devido ao desstere falta de

perspectiva para o futuro”. Ja na segunda pergelataafirma que: “A
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aprendizagem néo depende do método de avaliagao dosdesempenho
do professor e, principalmente, do desinteresssf@ee do aluno”. Na
terceira pergunta ela responde que: “Falta de aaohgmento e incentivo
dos pais, realidade so6cio-econbmica, problemaslifaes que afetam
diretamente o educando”.

A professora C, em resposta a primeira pergurzagui “Se a forma
de avaliacdo for somente através do papel, sim. $éassta forma for
diversificada, como atividades multiplas, ndo”. @gsnda resposta ela diz
que: “Os de atividades mdltiplas, porque explondogédconhecimentos dos
alunos”. E a terceira resposta diz que: “a faltaudea mudanca nos
curriculos, problemas sociais e a falta de estadntnuados do professor
podem afetar na aprendizagem dos discentes”.

A professora D afirma na primeira pergunta que:atAliacdo serve
para investigar se os alunos estdo e como estdéadgmdo e o que deve
ser feito para melhorar. A avaliacdo nédo deve sgrara aprovar ou
reprovar”. Na segunda pergunta ela afirma que:Vvaliacdo somativa € o
melhor jeito de listar os alunos pela quantidadeaecimento que eles
dominam”. Na terceira resposta ela diz que: “O rdesesse, a
desmotivacdo causada por caracteristicas pessoahkigo e contexto da
escola. O medo do fracasso e a forma de encardljuns nédo se
envolvem em nenhuma atividade, fecham-se complei@na® saber, nao
guerem participar e nada fazem para aprender”.

A professora E em resposta a primeira perguntgukz “Sim, porque
para aritmética na prova final o aluno tinha qumamtar no minimo 50
(cinglienta), e na somativa o que falta para 6Gés¢s) o que leva muitos

a sair da série com pouco conhecimento”.A seguesiaosta dela diz que:
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“Ambos tem suas falhas, mas a avaliacdo aritmégctosse reformulada

seria melhor”. E a terceira resposta diz que: “kafde interesse, falta de
incentivo na familia. A escola também contribuigpasse fracasso, onde
alunos sem condi¢des aprovam e outros que apresemnigpouco mais de

condicOes sao reprovados”.

A professora F respondendo a primeira pergunta djgs: “De certa
forma sim, porque muitos professores acham queeonmpis importa € a
nota, sendo que muitos alunos tém dificuldade, seassforcam e tem um
bom crescimento no decorrer do ano”. Na segundgupta ela disse que:
“O segundo método € melhor porque os alunos ténornwiance de
recuperar suas notas e dificuldades, sendo quesnuibgridem apds um
periodo de desinteresse e notas baixas”. Em r@spdstrceira pergunta a
professora diz que: “Principalmente a falta deragse dos proprios alunos.
Sabemos que nossos alunos tém muitas carénciamgféinanceiras, etc,
dessa forma s&do poucos que tém na familia um inedot para os
estudos. Por isso acaba deixando em segundo plaoiwzando comecar a
trabalhar em qualquer coisa a continuar os estudopfofessora terminou
seu questionamento colocando a seguinte observadéias das lacunas
de aprendizagem se devem a falta de base nas isérias e vao sendo
empurrados adiante sem solucionar as falhas”.

A professora G em resposta a primeira perguntaedjse: “Acredito
gue nao contribui, porque a avaliacdo serve pasdisan onde estao as
falhas, tanto do aluno quanto do professor. A pédei ver onde pode ser
melhorado”. Respondendo a segunda pergunta a poofeslisse que:
“Considero o segundo método melhor porque os alpaoscipam mais

das aulas e até um simples exercicio em sala degadk ser valendo nota,
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0 que desperta o interesse do aluno para realiZtiona forma de estudar
dentro da sala de aula”. Para a terceira pergumifassora disse que:
“Varios fatores podem ser apontados como contd@mui@o fracasso
escolar, dentre eles salas de aula superlotadi@sdéaincentivo da familia
e da escola, necessidade de trabalhar devido adic6em sociais da
familia”.

A Supervisora Pedagogica da escola, respondendoriraeifa
pergunta, disse que: “Acredito que a forma de agab nao contribui na
reprovacdo dos alunos, porque quando ha um inegressticipacdo e
responsabilidade dos mesmos conseguem a supersadificaldades de
aprendizagem, principalmente com a recuperacadetaireRespondendo a
segunda pergunta ela diz que: “Considero o melh&todo de avaliacdo
somativa porque néo divide o que o aluno aprenBzamplo: o aluno
tirou nota 02 (dois) em uma avaliacdo e na proxtoseguiu 08 (oito),
houve um oOtimo progresso, porém no método de @amliatraves de
média aritmética que soma e divide o aluno nagaeatm valor necessario
para ser aprovado”. Na terceira resposta ela diz ‘fu comprometimento
da familia na vida escolar do aluno € um dos fatae influencia no
fracasso escolar dos mesmos. Entre outros fatquedpoio sistema escolar
se nao estiver bem estruturado, dificuldades dendpragem, falta de
motivacao por parte da escola e da familia”.
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2.3 - Analise dos dados coletados

Ao analisarmos os dados coletados na pesquisaagalna Escola,
podemos perceber que existem varios fatores qtenatevida escolar dos
alunos.

Em se tratando de avaliacdo, no método aritméticalumo era
avaliado somente através de provas, entdo o poofes®o tinha um
acompanhamento continuado da aprendizagem defesiltdndo assim o
seu trabalho.

Entdo, para a maioria dos professores entrevistadosétodo de
avaliacdo contribui na qualidade de aprendizages) ethucandos e os
mesmos consideraram a forma de avaliacdo somatiwellaor maneira
para que os alunos aprendam com mais qualidadgugaé dado mais
chances a eles. Com esta forma de avaliacdo quagercicio trabalhado
em aula pode se tornar uma avaliacédo, o que lewuass a realizarem,
tornando-se assim uma forma de estudar em salal@efazendo com que
o professor consiga ter uma idéia melhor do niwel qdialidade de
aprendizagem.

Alguns fatores que foram apontados pelos professemérevistados,
como influentes no fracasso escolar: salas de suparlotadas, falta de
mudancas nos curriculos escolares, falta de estodonuado para os
professores, falta de motivacdo por parte dos gsofes e da escola,
sistema escolar ndo estruturado a realidade do,alalta de interesse do
aluno, desinteresse, desmotivacdo e o medo dossacdependem da

Equipe Escolar para mudar.
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Ja outros fatores que foram destacados na en&reprsticamente
fogem ao poder da escola, séo eles: falta de actrap®nto e incentivo
dos pais, realidade sécio-econdmica da familiéa fd estrutura familiar e
necessidade de trabalhar.

Os dirigentes escolares tentam levar os pais @anacdda escola, para
que eles acompanhem mais de perto os estudos diilggumas ainda
encontra muita resisténcia e a maioria dos pa@ndm convocados para
uma reuniao ndo comparecem. Pode-se perceber @uamem que o pai
vai a escola sendo convocado ou ndo, este tem melidimento escolar.

E dever da escola fazer o que esta ao seu alcamaedpninuir o
nimero de alunos que reprovam. E preciso que majeamprometimento
mais sério com a educacao, porque 0 aluno quewprouitas vezes
abandona a escola. Temos consciéncia que a mueadgéil, muitas
pessoas e muitos O0rgaos competentes sdo envolwidssndo podemos
ficar inertes, algo precisa ser feito para melhargualidade de ensino e de

aprendizagem do nosso alunado.
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CAPITULO 3
3.1 A Educacéo que queremos

Pelo trabalho o homem estabelece as relacfes segiab receber a
heranca cultural dos antepassados, realiza prajetasudancas.

O presente humano ndo se esgota na acédo que ,reafigaadquire
sentido pelo passado e pelo futuro. O passado afgpémorto: nele estado
as rajizes do presente. E compreendendo o passaiogiemos dar
sentido ao presente e elaborar o futuro.

O homem “reconstrdi” a histdria a partir do seusprde e, cada novo
fato o faz reinterpretar a experiéncia vivida. Onka se faz a partir do
trabalho coletivo na medida em que este muda npdem

A histéria resulta da preocupacdo que o homem &mecbnstruir o
passado, relatando os acontecimentos por meio l@égéeedos fatos
considerados relevantes e a partir de uma ordenolégica.

E importante estudar a educacéo sempre estabetessladbes com o
contexto histérico geral, observando a sincronteeeas crises na educacéao
e as crises no sistema. A educacéo ndo pode sedemda um fendmeno
neutro por estar imbricada na politica e sofrezfegos da ideologia.

De maneira geral, pode-se dizer que a educacmwacesso pelo qual
sao transmitidos ao individuo os conhecimentost@dats necessarias para
gue ele tenha condic¢des de integrar-se a sociedade.

E na espécie humana que se efetiva um longo e egmplrocesso
educativo, sem o qual o individuo ndo poderia sabee numa sociedade

que transformou radicalmente as condi¢cdes natdeaigida e que exige
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dela comportamentos muito superiores agueles qudetarminados pelos
instintos.

A aprendizagem elementar é oferecida pela famAianstituicdo
familiar pode apresentar formas muito diversasaa®do com a sociedade
em que esteja inserida, assim como também a eauoacseio familiar é
encaminhada de formas muito distintas.

Nas sociedades mais simples, a aquisicédo de coméigitis nao exige
instituicdes destinados as tarefas educativas. rAndizagem se realiza
naturalmente, pois a crianga participa de formaacaskz mais ativa nos
trabalhos comuns.

A medida que a sociedade vai tornando-se cada wéxz dependente
do conhecimento, é necessario questionar a cormefga@ducacao e de
aprendizagem como uma atividade continua, quetsadesao longo da
vida.

Para a professora Laura Weber em artigo publicadevista Patio

A educacdo tem de criar condicbes para o aluncndeber a
habilidade de aprender, de modo que ele seja cdpaz

continuar sua aprendizagem mesmo depois de deigac@a.
(WEBER, 2004, p. 13)

E na escola que se realiza a socializacdo inteleda crianca, a
comecar pela estrutura espacial, a sala de auta énadelo que mostra
como é a sociedade em que ela vai crescer e @Easg, mas sem tirar a
importancia da familia, que o primeiro contato abgue a crianca tem.

A educagdo que se impbOe aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-seanum
compreensao dos homens como seres "vazios” a queundo

“encha” de conteudos, ndo pode basear-se numai&oaisc
espacializada, mecanicistamente compartimentada nos
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homens como “corpos” conscientes e na consciénmmoc
consciéncia intencionada ao mundo.(FREIRE, 19868).

Nossos alunos ndo s&o sacos vazios em que o mofssha de
conteludo. Eles séo seres conscientes e pensantass§b devemos fazé-
los buscar seu proprio aprendizado, incentivanda-psesquisa, a leitura e
desta forma adquirindo cada vez mais conhecimentos.

Ter uma educacéao solidaria € um fator que pode lssos alunos a
ter uma vida mais digna e mais social, principatl@e™ mundo em que
vivemos, onde, de certa forma, uns dependem deoesoufsse senso de
solidariedade pode comecar dentro de casa, mas sgeveelhorado na
escola, com uma simples acdo de um colega que wabgouco mais,
ajudar o outro que estd com dificuldade de apregéin Com isso a
educacdo vem a ser o processo de socializacdandsduos para uma
sociedade racional, democrética, planejada e wesida pelos proprios
individuos que a compdem.

Educar implica buscar aliancas e assumir conflgmgifica desafiar e
ser desafiado a mudar ou a manter as estruturastgauessam o contexto
em gque atuamos.

E importante salientar que dentro da escola, todgwofissionais que
trabalham pela educacédo tém o direito e o deveradeipar da educacao

dos alunos. Para Libaneo:

A preparacdo e distribuicdo da merenda pelas meirasd
envolvem atitudes e modos de agir que podem intlaera
educacdo das criancas de forma positiva ou negativa
(LIBANEO, 2001, p. 21)

Na Escola onde a pesquisa foi realizada, ocorretatomue uma das
merendeiras tinha atitudes inadequadas para aae$godndo a merenda

era levada a sala de aula, a mesma néo batia te&g pao pedia licenca,
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nao cumprimentava. Tais atitudes estavam influedcanegativamente na
educacao dos alunos. A merendeira foi afastadesctzlaepela Secretaria

Municipal da Educacao.
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3.2 — A escola que queremos

A escola, ainda hoje, esta voltada para o repasseondhecimento,
onde o aluno torna-se um ser passivo, receptivaitativo, dificultando
essa escola as experiéncias de um projeto moderrmomio de
desenvolvimento. Neste sentido, € preciso deseewvadv didatica do
“aprender a aprender”, no contexto globalizadoat#ecimento moderno.

Esta didatica do “aprender a aprender” é hoje apet@ncia propria
do educador moderno, de quem se espera princip@ngre consiga
motivar o aluno para o mesmo desafio. O educande peder construir a
capacidade de elaboracdo prépria e a atitude dguigas A educacéo
inspirada no aprender a aprender torna-se um meftro efetivo na
potencializacdo das oportunidades historicas dsopes da sociedade.

Assim, vemos o0 papel da escola como peca impastam@ na
engrenagem desse processo de ensino-aprendizageocurgmdo
desenvolver no aluno o senso critico e proporcidodine praticidade e
prazer no que aprende.

Isabel Alarcao diz que:

Assiste-se hoje a uma forte inadequacdo da eseotafpzer
face as demandas da sociedade. Diante das rapidaglistes

sociais, a escola precisa abandonar os seus maktéiEos e
posicionar-se dinamicamente. (ALARCAO, 2001, p. 15)

E muito importante que tenhamos uma escola dinamioa escola
gue acompanhe as mudancas que estdo ocorrendocieglasie e no
mundo, com professores qualificados e atualizatdas, é preciso também
que sejam oferecidos cursos de atualizacdo parprafessores. Na

sociedade em que estamos inseridos, 0Ss cursos uaizatao,
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aperfeicoamento e formacao continuada séo quasgeter@es e quando
sao oferecidos, para fazermos, esbarramos nalddibe de sair da escola.

Precisamos de uma escola em que 0s alunos sintamesgade, uma
escola que aceite as diferencas que existem dateFedentro da escola
que vemos diferentes tipos de culturas. Os aluaah¢gam & com uma
cultura trazida de casa e a escola tenta mudaitcuotwralismo existente,
transformando-o em monoculturalismo. As criancag&én de casa com
uma linguagem propria e, muitas vezes, ¢ uma namkaleticamente
diferente de falar. O papel da escola é corrigilas ndo tém o direito de
fazer a crianca abandonar a sua cultura de bes@nas vivéncias.

Pode-se dizer que a escola tende ao monocultumliema
uniformizacdo dos saberes, pois ela continua sdedmyual, reduzindo a
autonomia das culturas populares e convertendelascpltura dominante:
a cultura padrao.

Essa negacao de aceitacdo das culturas populanasse exigente e
injusta com as criangas provenientes das clasgrdgoes, exercendo um
papel determinante no fracasso escolar das mesmas.

A escola pode com isso também relegar as criangascthsses
dominadas somente a sua cultura de origem, coratexpo de reabilitar o
seu contexto social, deixando somente a elite wlgyio do pensamento
abstrato.

Valorizar essa separacao cultural pode ser detam@ncomo uma
nova maneira de excluir as classes populares dedsole. Para que a acao
da escola rompa com esta oposicdo as classes d@mjntorna-se

imperioso que a escola deixe de ser uma simplesiin@geprodutora de
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desigualdades sociais, estabeleca estratégias denvidvimento e
legitime-se como transformadora da realidade social
A escola é um contexto de trabalho. Trabalho paguono e
para o professor. Para o aluno, o trabalho € ajzegein em
suas varias dimensfes. Para o professor é a educaca
multiplicidade de suas funcdes. Nao se aprendeesdonco e
as criancas e 0s jovens precisam aprender a sgcasfa

trabalhar, a investir no estudo, na aprendizagem,
compreensao. (ALARCAO, 2001, P. 17)

E dever da escola “criar” este aluno que busque,pjacure, que se
torne um ser investigativo da sua propria apregegiza Nao devemos
levar tudo pronto, devemos instigar a sua curioEdpara que eles
encontrem suas proprias respostas.

Claudios Ceccon diz que:

Ninguém estd contente com a escola. Todo mundo sdve
gueixando da escola. Pais, professores e alun@nan que
ela ndo esta funcionando como devia e que as adsagodem
continuar desse jeito. Mas cada um pensa que adwlgesse

mau funcionamento sdo sempre os outros. (CECCO8§, 19
18)

Cada um deve fazer a sua parte para mudar a escoludar
principalmente a idéia que muitos pais tém delaa Ramaioria deles, a
escola é o lugar para onde eles mandam os filhos garenderem e
também para serem educados, esquecendo do fata gdacacdo deve
partir deles, ainda dentro de casa, sem com igsarex papel da escola
gue também é o de educar.

E muito importante a participacdo dos pais na estzolar dos filhos,
pois eles apresentam um papel fundamental no des¢impescolar dos

mesmos. O dialogo entre a familia e a escola tandelaborar para um
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equilibrio na aprendizagem, o que é possivel cersidjue a crianca e os

pais trazem consigo uma ligacao intima com o desehwescolar.
Devemos lembrar que a familia conserva grande pdetesua

importancia como base inicial da selecdo social ohbviduos, ela

transmite ao filho, ndo somente o capital finarmgamas também o capital
cultural.
A sociedade pode e deve mudar, mas somos ndsmuos tpie
provocar essas mudancas. NOs que achamos quela @stroa
coisa muito importante e que ela esta funcionandh s

mudancas so virdo se 0s principais interessadoseserem.
(CECCON, 1986, p. 83)

Para Paulo Freiréndo se muda a cara da escola por um ato de
vontade do secretario”(FREIRE In: ALARCAO, 2001 p. 19Lompleta-
se a idéia de Paulo Freire com palavras de Isdbhetdo.

Para muda-la € preciso envolver as decisdes [pahtic
administrativos-pedagoégicas. E preciso envolverleamento

humano, as pessoas €, através delas mudar a queise vive
na escola e que ela propria inculca. (ALARCAO, 2G0119)

N&o é facil mudar a cara da escola, muitas pessagasitas coisas
estdo envolvidas, mas ndo podemos ficar estatiEosossa obrigacéo,
enquanto trabalhadores da educacdo, procurar nmeiogecursos que
facilitem a aprendizagem dos alunos. Se de umaiman&o esta dando
certo, temos de procurar onde esta o erro paraianaencontro do acerto,
buscando novos métodos que levem os alunos a &peemdnem que para
isso tenhamos que mudar o projeto-politico-pedagdda escola.

A escola ndo pode colocar-se na posicdo de preparar a

cidadania, na compreensdo da realidade, no exerciai
liberdade e da responsabilidade, na atencéo eteix@sse pelo
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outro, no respeito pela diversidade, no compronestton
humano e no social. Uma educacao a ser feita & parvida
da escola. (ALARCAQO, 2001, p. 22)

O papel da escola é preparar seus alunos para sddadaos
respeitaveis pela sociedade, sendo assim, elaauiofazer diferenca entre
eles, sejam ricos ou pobres, brancos ou negrogndoento em que essa
diferenca social ocorrer dentro da escola, istaisggor toda a vida, pois
0 proprio aluno crescera achando-se inferior owesop em relacdo as
outras pessoas. E na escola que temos que ensigadminguém é melhor
gue ninguém.

A escola como esta organizada, nao estimula aasigdhde, a
ajuda muatua entre os alunos ou o trabalho em egAipegra

fundamental da escola € de que cada um deve gecwoinzo
puder. (CECCON, 1986, p. 71)

Esta faltando exatamente isso na maioria das esceimular o
sentido de solidariedade entre seus educando,dazdes entenderem que
€ ajudando ao proximo que vamos nos tornar cidan@sores. Talvez
esse seja um dos meios para tentarmos melhorasimoeaprendizagem e
diminuir o indice de reprovacéo.

Muito se tem falado em Escola Reflexiva, que pagthorar o ensino
precisamos mudar a escola, transformando-a em wuoaleEReflexiva.
Mas o que é Escola Reflexiva?

A Escola Reflexiva € uma organizacdo. A escola gee
interroga sobre si propria se transforma em umatuiggio
autbnoma e responsavel, automatizante e educatbra

escola que pensa o presente para projetar o futuro.
(ALARCAOQ, 2001. p, 25)
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Entdo a Escola Reflexiva é aquela que estad atertamaunidade
interior, envolvendo todos que estédo inseridos agraunidade escolar na
construcao do clima de escola, na definicao e alizagédo do seu projeto,
na avaliacao da sua qualidade educativa.

Em uma organizacdo, os seus membros n&o podem ser
meramente treinados para executar decisdes, naEmpsdr
moldados para a passividade, o conformismo, o raesti
acabado. Devem ser incentivados e mobilizados para

participacdo, na construgcdo, no dialogo e na radex
(ALARCAO, 2001. p, 26)

A tarefa primordial de um processo reflexivo no iemsé a de
proporcionar a si e a toda educacdo um caminho dolégico que
possibilite a formacéo de cidaddos autbnomos.sistooncretiza por meio
de um processo reflexivo critico. Educar para erefeexdo € a tarefa
essencial do presente, caso queiramos construir sotigdade e uma
humanidade distinta desta marcada pela exploradadusca de tal
possibilidade passa por uma mudanca de posturasitliaicdo impde e
imprime a construcdo de uma metodologia que pdssiba sua
sistematizac&o no espaco de ensino.

Os professores ndo devem receber tudo pronto defdgrauma
organizacdo. E fundamental que eles tenham pati@gp ativa na
construcao do projeto educacional.

A escola € uma organizacdo em que tanto seus\wgeti resultados
guanto seus processos e meios sao relacionadoa fmmacao humana,
portanto, as instituicdes escolares, por prevaleels o elemento humano,
precisam ser administradas de modo que todos os sdegrantes

canalizem esforcos para a realizacao de objetidosaeionais. A escola e
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seu modo de se organizar constituem um ambienteatdo, isto é, um

espaco de formacéo e de aprendizagem construideepsrcomponentes,
um lugar em que os profissionais podem decidir esad®u trabalho e

aprender mais sobre sua profissdo. Acreditamosnoesao apenas 0s
professores que educam. Todas as pessoas queharabala escola

realizam acOes educativas, embora nao tenham asmawmes
responsabilidades nem atuem de forma igual.

Somente com a participacdo de todos 0s segmentogsdala
proporcionaremos um melhor conhecimento dos olggter metas, de sua
estrutura organizacional, de sua dinamica, de gets;0es com a
comunidade, propiciando um clima de trabalho fawaréentre pais,
funcionérios, professores e alunos, tornando-oespensaveis pelo éxito
das instituicdo. Dessa forma, a organizacdo escaed uma instancia
educadora, um espaco de trabalho coletivo e dadipegem.

A Escola, como parte da sociedade, local de formacéxercicio da
cidadania, devera estar comprometida com a melli@igociedade em
geral. E preciso possibilitar aos membros dessaismade a atuacio no
planejamento e na avaliacdo de suas acdes e néasapa execucao.
Caberd a escola possibilitar reflexdes conjuntdses@ conhecimento
critico da realidade e buscar alternativas de &olygara tornar quase
inexistente o numero de alunos que reprovam.

As politicas educacionais serdo articuladoras dasdigdes que
poderdo concretizar os programas em aclOes que najudesscola a
conquistar seu espaco coletivo a fim de interagim ©s sujeitos em um

espaco de saber, o qual dard& margem ao dialogo negaxiacdes das
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politicas educacionais constituidas a partir de mnddica que viabilize

processos educacionais eficientes, partindo deriogtclaros e objetivos.
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3.3 - Os Professores que queremos

O papel do professor é muito importante dentrorde instituicdo de
ensino. E preciso que o professor tenha dedicac@®uaa profissio,
procurando cursos de atualizagcao ou extensao, neafaga iSso por prazer
e ndo simplesmente porque o mercado exige.

A escola ou a educacdo precisa de professoreseslegorém
eficientes no trabalho que realiza. O autor Rubelves\ compara o
sofrimento de ser um professor com o sofrimentdatade parto. Diz ele:
“a mée o aceita e logo dele se esquece, pela aedg dar a luz a um
filho”. (ALVES, 2003, p. 9) Ser professor é ficar feliz qda vemos,
dentro da sala de aula, a alegria dos alunos quemkeguem aprender,
gquando vemos o resultado do que esta sendo ensimadseja, 0
nascimento do seu aprendizado.

Os professores enfrentam muitos problemas dentesctzla, mas eles
nao devem deixar-se influenciar por tais problemas.

Os professores se sentem sobrecarregados e desaddsrem
seu trabalho. Suas condi¢cdes de trabalho s&o,tde nfaito
ruins, classes superlotadas, falta de material tidaja
programas muito extensos e complicados. Os professse
sentem cansados e desanimados. (CECCON, 1986), p. 14

NOs, enquanto educadores, ndo podemos desanimate daos
problemas que surgem. Classes superlotadas € amgta¢ influencia na
aprendizagem. O professor ndo consegue dar um iaEmd mais
especial, principalmente se for no ensino fundaatérgéries iniciais, em
gue a maioria dos alunos necessitam de um atentdinmeais proximo.

Mas nem por isso o professor deve desanimar e galeaseu trabalho nao
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dard certo ou sera prejudicado. E também, profesksanimado
automaticamente desanimara os alunos, ocasionandprejuizo na sua
aprendizagem.
A profissionalidade docente envolve dimensdes que
ultrapassam a mera dimensao pedagoégica. Como atial ®

professor tem um papel a desempenhar na politiceatda.
(ALARCAO, 2001, p. 23)

A autora compara o trabalho do professor ao trabdthator. Muitas
vezes, dentro da sala de aula, temos que intergretanteddo, ou seja,
utilizar meios e recursos para que os alunos dssime aprendam. Mas
ndo devemos deixa-los serem meros expectadoress tgoe fazé-los
atuarem, interpretarem juntos, isso facilitardauandizagem.

E importante que os educandos sejam seres atuapissantes, que
suas preferéncias e sugestdes sejam levadas eiderando e realizadas
na medida do possivel. A escola é feita para eleda melhor que eles
também participem da administracéo.

O professor enquanto gestor do processo de enpmemdizagem €
responsavel pela conducdo do processo de ensiapreader, capaz de
realizar um ensino de boa qualidade que resulte apnendizagens
significativas e bem sucedidas, permitindo a irddugde criancas e
adolescentes no mundo da cultura, da ciénciatda alo trabalho.

O professor tem um papel decisivo ao socializaheomentos com
os alunos no espaco de sala de aula, uma vez guéosuacao, suas
experiéncias, sua interacdo com os educandos Ws=ssbpita atender as
necessidades reais desses, integrando conheciraeptatica, buscando

estratégias para possibilitar a construcdo de wu saber.
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O professor é responsavel também pelo desenvoltardan valores,

de atitudes e do sentido de justica, essenciatemivio social, solidario e

ético, ao aprimoramento pessoal e a valorizacadadda
O professor €& visto como um intelectual transformnad
permitindo expressar sua tarefa nos termos do @mpso
com um conteudo muito definido: elaborar tanto iticer das
condicbes de seu trabalho com wuma linguagem de
possibilidades que se abra a construcdo de umedsold mais
justa, educando seu alunado como cidadaos crittb®s e
comprometidos na constru¢do de uma vida individyaliblica

digna de solidariedade e de esperanca. (CONTRERZ®,, p.
138)

O pensamento préatico do professor vai leva-lo astcogdo de uma
teoria de ensino original, pessoal, que ndo se apdeorias ja existentes,
mas as transforma para se adequar a sua realideid Fodo educador
competente atua refletindo na acgado, criando novaslidades,
experimentando, corrigindo, inventando, dialogandonstruindo seu
proprio conhecimento profissional, provendo a a@lae do ensino na
escola numa perspectiva inovadora.

Neste contexto, a pratica assume um papel centratumriculo,
proporcionando uma aprendizagem vinculada a siasagéais, onde o
professor e o aluno analisam, atuam e refletenogusbbre as questbes
educativas. Para isto, torna-se importante queuzagtbr possa exercer
essa reflexdo sobre sua pratica pedagodgica de foompartilhada para
gue construa um saber mais critico.

O que observamos no cotidiano escolar € o isolameatds
professores. Sua responsabilidade esta apenasrepmiico programa da
sua aula, por esse motivo acreditamos que € atrda8s praticas

participativas que os professores tém a oportusiadedcompartilhar com
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0s colegas conhecimentos, metodologias e dificelsladliscutindo e
tomando decisdes sobre o projeto pedagodgico-clarjcgpbre o curriculo,
as relacdes sociais intermas, as praticas de e&ali®esta forma teremos
uma comunidade de aprendizagem democratica, abeata@io / reflexdo
/acao.

Muitos professores tendem a limitar seu mundo de age reflexdo a
aula. E necesséario transcender aos limites qu@resemtam inscritos em
seu trabalho, superando uma visdo meramente t@waigaal os problemas
se reduzem a como cumprir as metas que a insttjacéem fixadas. Essa
tarefa requer a habilidade de problematizar asesiséobre a pratica
docente e suas circunstancias, tanto sobre o pageprofessores como
sobre a funcdo que cumpre a educacao escolar.slgide que cada
professor analise o sentido politico e culturale qumpre a escola. Como
esse sentido condiciona a forma em que ocorrenoigascno ensino, o
modo em que se assimila a propria funcdo, come@rseiriteriorizado os
padrdes ideoldgicos sobre os quais se sustenteutues educativa.

E necessario que o professor seja integrante d@eecscolar,
compartilhando da construcéo coletiva de uma esdelaqualidade,
estimulando e considerando uma escola cidadacipativa e inclusiva,
formulando e implementando propostas pedagdégicasculando a
integracdo escola-familia-comunidade. E dever ddepsor incentivar o
engajamento dos alunos e da escola em projetogadms ae relevancia
social, acompanhar e avaliar os projetos deserdadvpela escola e 0s
seus impactos no desempenho escolar dos aluntsjpaarde acdes de

formacéo continuada que visem ao aperfeicoamenftsgional.
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Os professores tém varias responsabilidades poofass, tais como:
conhecer bem a matéria, saber ensina-la, ligasio@a realidade do aluno
e a seu contexto social, ter uma pratica de irgasdio sobre seu préprio
trabalho. Os professores, além da responsabilidaddirigir uma classe,
sao membros de uma equipe de trabalho em que ehisctdmam decisdes
e definem formas de acao, de modo que a estrutosgpeocedimentos da
organizacdo e da gestdo sejam construidos conjentanpelos que nela
atuam — professores, diretores, coordenadores,ohargs, alunos e
também os pais.

O professor participa ativamente da organizacatratzalho escolar,
formando com os demais colegas uma equipe de h@baprendendo
novos saberes e competéncias, assim como um modagirdeoletivo, em
favor da formacgao dos alunos.

A escola é o local de trabalho docente e a orgediiz&scolar € o
espaco de aprendizado da profissdo, na qual ossmfede em pratica seu
conhecimento da realidade, suas competéncias comcotegas e
aprendendo mais sobre seu trabalho.

O trabalho coletivo, nas escolas, devera envolvetomunidade
escolar, a fim de que reflta e se posicione freats caminhos e
descaminhos da escola. A base desse trabalho destarana participacéo
consciente e na liberdade responsavel. SO se gaaificacia coletiva, se a
participacédo for centrada na responsabilidade. d&drata, contudo, de
delegar poderes, mas de exercé-los em todos os mi@eacdo escolar.
Assim, para que haja participacdo ha que se tersc@ntia e
responsabilidade e esse trabalho exigira de topiesenca, reflexdo e

critica constantes.
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O trabalho coletivo € o responsavel pela partié@pageral no processo
decisorio de alunos, professores, funcionarios ie pa escola. Ele é,
também, responsavel pela revolucdo nas relacfdespor-aluno, pois
envolve um processo no qual os individuos partmipporque a eles sao
entregues ndo apenas as decisbes especificas,ambént os proprios
rumos da escola.

O trabalho coletivo ndo podera surgir a partir domanto que se
julgar conveniente que ele exista. Ele devera rserado na ocasido do
Planejamento e ficara atestado no Plano Escolae Eabalho conjunto
devera ter garantia de ndo ser apenas um traballcoldboracdo, mas de
participacao.

Se todos estiverem envolvidos, desde o conhecindastdificuldades
da escola até as metas a atingir, mais facil spedtecipacéo nas propostas
e na responsabilidade das decisodes.

Pela participacdo na organizagdo e gestao do h@lesicolar,
os professores podem aprender varias coisas: tdew@sdes
coletivamente, formular o projeto pedagdgico, divictbm o0s
colegas preocupacoOes, desenvolver o espirito dtagetade,

assumir coletivamente a responsabilidpdéa escola, investir
no seudesenvolvimento profissional. (LIBANEO, 2001, p) 23

E importante a participagdo do professor no pregefitico-
pedagdgico da escola. Na maioria das vezes iss@guitece. O projeto
geralmente € feito pelo “supervisor” da escola eesgntado para 0s
professores, que raramente tem a oportunidaderdestar ou discutir algo

gue possa ser melhorado.

Uma das fungdes profissionais basicas do profésgarticipar
ativamente na gestdo e organizacdo da escolalmantio nas
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decisbes de cunho organizativo, administrativo @éagegico-
didatico. (LIBANEO, 2001, p. 25)

E preciso que tenhamos uma escola em que os paegsarticipem
mais ativamente dos processos de crescimento tiaig# de ensino a
qual esta inserido.

A docéncia ndo estard reduzida a uma atividade mesriz
técnica, mas considerada uma pratica intelectumiténoma,

baseada na compreensdo da pratica e na transfarrdeséa
pratica. (LIBANEO, 2001, p. 24)

Os professores tém a responsabilidade de ter eginidrmadas e
critérios de valor argumentaveis. Ao estabeleceelagdes entre a pratica
reflexiva do ensino em aula e a participacdo no¥estos sociais que
afetam sua atuacdo, o professor reflexivo estendes sleliberacoes
profissionais a uma situacao social mais amplagboshndo para que se
gere uma mudanca social que possa ser mais reflexiampliar o
horizonte da compreensao critica de sua atuacgao.

O professor deve ter total liberdade para agirrdetid sala de aula,
ministrando seu conteudo e desenvolvendo seu ti@loa melhor maneira

gue ajude no crescimento intelectual dos educandos.



CONCLUSAO

Apos a leitura de varios autores nos deparamosatgums problemas
que afetam a educacdo em nosso pais.

Ha uma grande preocupacdo com o trabalho indivigual acontece
nas escolas, esta € uma instituicdo que exige aballo coletivo em
beneficio da melhor qualidade de ensino-aprendimaiyes alunos.

Preocupados com o nivel de ensino dos mesmos keglim|mos esta
pesquisa para vermos quais 0s motivos que levawstatunos a repetir de
ano. Alguns motivos que foram citados sao extralases, ou seja, a
escola praticamente ndo pode fazer nada para mmdarputros motivos
dependem unicamente da escola e esta se moverdodfao possivel
conseguira mudar a situacéo da reprovacao.

A evasao escolar também se tornou uma preocupacimnal. Até o
governo ja esta tomando medidas para saber porguist alunos
abandonam a escola e um dos principais motivos némactms foi a
reprovacao. Aluno que muito repete o ano acabalpamdonar os estudos.
Outro motivo destacado foi a necessidade de trabgbkara ajudar a
familia, ou seja a condi¢cdo socio-econdmica famdiam fator que leva o
aluno a abandonar a escola.

Havendo um trabalho em equipe envolvendo a Equipetia, os
professores, os funcionarios, os alunos e tambénpais dentro da
Instituicdo de Ensino, isso facilitara o trabalhquem sai ganhando com
isso sdo os proprios alunos, porque melhorara a qauedidade de

aprendizagem.
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Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Centro de Educacao
Nucleo de Atividades Especiais de Extensdo e Sensg
Curso de Especializagdo em Educacao com énfase em

Gestao Educacional

Ficha de Entrevista

Cargo ou fungao:

Tempo de Servico:

No ano de 2002, tivemos na escola, uma forma ddiagia
aritmética, onde todos os bimestres tinham o mgss0 e as notas eram
somadas e divididas. No mesmo ano o indice devag#o foi muito alto.
Ja no ano de 2003 com a mudanca do regimento escalaliacdo passou
a ser somativa. O indice de reprovacao neste anteftor.

1- Vocé acha que a forma de avaliacao contribui neovagéao

dos alunos? Por qué?

2- Em se tratando da aprendizagem, qual dos dois o®tde

avaliacdo vocé considera melhor? Por qué?

3- Quais outros fatores vocé atribuiria para o frazc&ssolas dos

Nnossos alunos?
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