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RESUMO
Artigo de Especializacao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

REFLETINDO SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA
AUTOR: ALEXSA PORTO GONCALVES LEITE
ORIENTADOR: PRISCILA TURCHIELLO
TEOFILO OTONI, MG, BRASIL

Buscando dar conta dos objetivos tracados para implementacdo da politica de
inclusdo no Brasil, professores e demais profissionais tém recebido a oferta de
cursos de formacdo, graduacdo e pos-graduacdo que buscam contemplar o0s
aspectos envolvidos com o processo de incluséo de sujeitos com deficiéncia. Com o
objetivo de buscar aprofundar conhecimentos em torno da proposta inclusiva, este
estudo intenciona discutir as orientacbes do MEC/SEESP as escolas para
organizacdo da proposta pedagdgica inclusiva, analisando como este érgao oficial
entende a elaboracdo do projeto pedagogico da escola numa perspectiva inclusiva,
0s processos de avaliagdo e a atuacdo dos educadores frente a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas comuns. Para tanto, foi selecionado como corpus
empirico da pesquisa o0 material “Atendimento Educacional Especializado -
Aspectos Legais e Orientacbes Pedagogicas” elaborado pelo Ministério da
Educacdo em parceria com a Secretaria de Educacdo, no ano de 2007, e distribuido
as escolas. A educacao inclusiva se trata de um paradigma educacional que busca
garantir a todos os educandos o0 acesso e permanéncia na escola comum, sendo
organizadas acOes pedagodgicas que possibilitem a aprendizagem e participacéo
tanto dos alunos ditos normais, quanto daqueles que apresentam alguma
deficiéncia. Para que a inclusdo seja vivida na escola, é necessario, antes de mais
nada, que a opcao politica do projeto politico pedagdgico, seja a de uma educacao
voltada para a participacdo de todos os integrantes da escola no movimento de
transformacdo da realidade, no posicionamento critico frente a ordem social
estabelecida e na participacao cidada dos diversos sujeitos. Além disso, € primordial
a ocorréncia de mudancas nas maneiras de avaliar. O professor deve organizar suas
acOes considerando a diversidade de caracteristicas e possibilidades de
aprendizagem dos alunos. Quando o professor participa de forma efetiva dos
processos de aprendizagem de seu alunado, tem condicbes de entender as
dificuldades individuais, bem como atentar para as pontencialidades dos alunos,
podendo ent&o, promover a construcao de conhecimentos.
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1. APRESENTACAO

Desde a década de 90 temos visto um intenso movimento tedrico-politico em
torno da implementacao da politica inclusiva em ambito brasileiro e mundial. Nesse
contexto a Educacdo Especial, enquanto area de conhecimento voltado ao
desenvolvimento de estratégias educacionais para o atendimento de alunos com
deficiéncia, vem passando por constantes avaliagoes e reconfiguracoes.

Podemos aqui contemplar como principais a¢cfes voltadas a adocédo da
educacao inclusiva, a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jontiem (Tailandia), no ano de 1990, com o objetivo de abordar as
necessidades basicas de aprendizagem dos educandos e garantir a universalizagdo
e melhoria do ensino. Em 1994, ocorre em Salamanca (Espanha) a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
considerada um marco para a educacédo inclusiva por refletir sobre as estratégias
necessarias ao atendimento das necessidades de todos os alunos, independente de
suas caracteristicas.

Ainda nos anos 90, acontece na Guatemala a Convencao Interamericana
para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (1999) buscando reafirmar os direitos das pessoas com
deficiéncia e garantir-lhes dignidade e igualdade sociais. E no Brasil, em 1996 &
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 que
apresenta um capitulo dedicado a educacgéo especial e prevé o desenvolvimento de
acOes pedagogicas que possibilitem o acesso e permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola comum.

Tendo em vista a opcéo do pais em se tornar signatario da proposta inclusiva,
ja neste século, € elaborado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei 10.172/01
gue estabelece metas e objetivos para a educacgéao brasileira, a serem contemplados
no periodo de dez anos, estando entre estes 26 objetivos especificos para o
atendimento das pessoas com deficiéncia. Em 2008, € aprovada a Politica Nacional
de Educacéao Especial na perspectiva Inclusiva que levou a formulacédo do Decreto
n° 6.571 que designa oficialmente o Atendimento Educacional Especializado — AEE,
que deve integrar a proposta pedagdgica da escola e envolver a participacdo da

familia.
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Para tanto, buscando dar conta dos objetivos tracados, professores e demais
profissionais tém recebido a oferta de cursos de formacgdo, graduacdo e pos-
graduacdo que buscam contemplar os aspectos envolvidos com o0 processo de
inclusdo de sujeitos com deficiencia. O Curso de Especializagdo em Educacao
Especial — Déficit Cognitivo e Educacdo de Surdos se configura dentro desta
proposta, buscando a producdo de conhecimentos na area da educacao especial e
da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia e surdez.

Com o objetivo de buscar aprofundar os estudos em determinada tematica,
minha opcéao foi desenvolver um projeto de pesquisa que tratasse da forma como as
praticas educativas em educacdo especial vém sendo pensadas para atender aos
propoésitos da educacao inclusiva. Tal investimento € justificado pela necessidade de
compreensao dos pressupostos que norteiam a politica de inclusdo em nosso pais e
as recomendacdes do Governo Federal, representado pelo Ministério de Educacéo.

Nesse sentido, este estudo intenciona discutir as orientagdes do MEC/SEESP
as escolas para organizacdo da proposta pedagogica inclusiva, analisando como
este orgdo oficial entende a elaboracdo do projeto pedagodgico da escola numa
perspectiva inclusiva, os processos de avaliagcédo e a atuacao dos educadores frente
a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns. Buscando dar conta
destes objetivos, foi selecionado como corpus empirico da pesquisa o material
“Atendimento Educacional Especializado — Aspectos Legais e Orientacoes
Pedagogicas” elaborado pelo Ministério da Educacdo em parceria com a Secretaria
de Educacéo, no ano de 2007, e distribuido as escolas.

Para efetivagdo da analise proposta foram buscados referenciais tedricos que
pudessem contribuir no sentido de compreender como o0s aspectos considerados
fundamentais para a organizacdo das escolas numa perspectiva inclusiva tém sido
gestados pelo Governo Federal. Dessa maneira, 0 que é apresentado no texto que
segue diz respeito a uma das possiveis formas de olhar para essas concepc¢des, ndo

sendo tomado como uma definicdo de conceitos.



2. CAMINHOS DA INVESTIGACAO

N&o se constitui como tarefa facil definir os caminhos que serdo percorridos
no desenvolvimento de um projeto de pesquisa, pois muitos fatores intervém nesse
processo podendo mudar os rumos e solicitar a tomada de caminhos alternativos.
Mas, entendemos que essas questdes sdo 0 que tornam a constituicdo de uma
pesquisa um trabalho interessante, desafiante e estimulante. Quando temos certeza
de onde vamos chegar com o0 que propomos, temos a sensagado de que o0 que esta
sendo pensado, dito e proposto perde um pouco de seu carater de inovagao, se €
gue podemos estar falando, ousadamente, de inovacoes.

Ao propor a realizacdo desta pesquisa, tomou-se como fator principal a
necessidade de entendimento de pressupostos que tém sido discutidos com grande
forca na area da educacgdo, ocupando um espaco significativo nas a¢cfes gestadas
pelo governo federal de nosso pais. Nesse sentido, para alcancar possiveis
respostas aos questionamentos levantados sobre como o MEC/SEESP entende a
elaboracado do projeto pedagogico da escola, os processos de avaliacdo e a atuacao
dos educadores frente a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns,
buscou-se realizar uma investigacao bibliografica.

A pesquisa bibliografica se da através da leitura e andlise de livros, artigos,
textos ou documentos. Este material depois de lido e analisado, possibilita o
estabelecimento de um plano de leitura. Para tanto, a leitura deve ser atenta e
sistematica, acompanhada de anotacbes que poderdo servir a fundamentacéo
tedrica do estudo.

A opcéo pela realizacdo de uma pesquisa bibliografica deve-se ao fato de se
considerar expressiva a realizacdo de uma analise deste carater, para que torna-se
possivel a realizacdo de um estudo tedrico aprofundado dos temas de pesquisa,
encontrando subsidios para posteriores discussdes acerca desta area de
conhecimento.

Sendo assim, apos a definicdo do tema e a formulagdo e delimitagdo do
problema, foi tracado um plano de trabalho com o objetivo de orientar os
procedimentos a serem seguidos na realizacdo da pesquisa. Primeiramente,
buscou-se um levantamento dos referenciais tedricos que se aproximavam das
discussbes que se tinha a pretensao de desenvolver, para posteriormente realizar a

apreciacdo do material buscando atentar aos seguintes objetivos: “a) identificar as
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informagdes e os dados constantes dos materiais; b) estabelecer relagbes entre
essas informacdes e dados e o problema proposto; e c) analisar a consisténcia das
informacdes e dados apresentados pelos autores” (GIL, 2006, p. 85).

Apos a leitura dos textos, buscou-se tecer a analise do material selecionado
como corpus empirico da pesquisa atentando para a coeréncia de pensamento e
para a escrita de um texto que fosse coerente ao objetivo proposto neste estudo.

Sendo assim, as analises que seguem buscam atentar a trés tematicas
principais, constituindo-se essas como categorias de andlise, a elaboracdo do
projeto pedagoégico da escola numa perspectiva inclusiva, os processos de avaliacdo
de alunos com deficiéncia e as a¢Bes dos educadores frente a inclusdo de alunos

com deficiéncia nas escolas comuns.

3. PENSANDO NAS ACOES CONSIDERADAS EFETIVAS NA
EDUCACAO INCLUSIVA

Ao buscar refletir sobre o desenvolvimento de acdes pedagodgicas voltadas as
pessoas com deficiéncia, e realizando uma retomada de pressupostos, torna-se
possivel perceber a forte influéncia do modelo médico® no campo da educacéo
especial, visto que as concepcgOes organicistas e de reabilitagcdo dos sujeitos
deficientes fundamentaram a organizacdo de instituicbes especializadas
mundialmente. Contudo, a partir dos anos 60, iniciou-se a caminhada em direcao as
modificacbes das proprias instituicbes sociais e escolares para atender aos
diferentes sujeitos e suas necessidades educacionais especiais. Tais instituicoes
passaram a se disponibilizar a implementacdo de acdes que possibilitassem o
convivio social das pessoas com deficiéncia com aquelas consideradas normais,
para tanto acabou por ser disseminado 0 conceito de integracdo que,

posteriormente, foi alvo de criticas e analises?.

1 O objetivo dessa abordagem é “normalizar” as pessoas com deficiéncia, o que naturalmente implica que sejam, de um
modo ou de outro, anormais. E uma forma de conceber as deficiéncias pelo enfoque do erro, da falha, da falta, da
deficiéncia, do orgéanico

2 As préticas de integracdo foram consideradas ineficientes, tendo em vista o fato de que, “[...] na prética, esse principio
foi confundido e as pessoas em geral, passaram a interpreta-lo erroneamente, compreendendo que, a partir dele, era
preciso ‘tornar normal’ as pessoas com deficiéncia” (MENEZES, 2006, p.30).
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Com a ampliacdo das discussdes em torno da garantia de direitos humanos,
passam a ser gestadas politicas sociais que acolham os principios de igualdade de
direitos a todos os sujeitos, sem que ocorram discriminacdes e diferenciagdes.
Nesse campo, as politicas educacionais sdo repensadas buscando atender as
necessidades e potencialidades das pessoas com deficiéncia no contexto das
escolas comuns, estruturando-se assim, 0 movimento pela inclusdo educacional.

Nos anos 90, a veiculacdo de noticias, propagandas e matérias a respeito das
atividades desenvolvidas com pessoas com deficiéncia, em diferentes situagoes,
contribuiu para que a sociedade pudesse pensar numa outra forma de relagdo com
esses sujeitos, desmistificando ideias atreladas a incapacidade, necessidade de
segregacao em locais afastados do convivio social e de dependéncia permanente de
familiares, entre outros.

J& com o direito & educacgdo assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
reafirma-se este valor com a LDB 9.394/96. O artigo 58 da referida lei define que a
educacdo das pessoas com deficiéncia deve ser prestada, preferencialmente, na
rede regular de ensino. A inclusdo escolar prevé que todos os alunos tenham o
direito a uma educacdo de qualidade, voltada para suas necessidades, bem como
gue os alunos com deficiéncia ndo permanecam segregados em escolas especiais,
ja que se considera importante para todos a convivéncia e socializagao entre alunos
com deficiéncia e aqueles alunos considerados normais.

A educacao inclusiva, portanto, se trata de um paradigma educacional que
busca garantir a todos os educandos 0 acesso e permanéncia na escola comum,
sendo organizadas ac¢fes pedagogicas que possibilitem a aprendizagem e
participacdo tanto dos alunos ditos normais, quanto daqueles que apresentam
alguma deficiéncia. Nesse sentido, acabam sendo solicitadas das escolas mudancas
significativas em sua forma de organizagao, para que possam criar condigcdes de
atender as diferentes necessidades educacionais dos alunos e passem a considerar
como aspecto fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem as habilidades e potencialidades dos educandos.

O pais tem buscado elaborar projetos, leis, decretos e documentos que
buscam orientar a organizacdo das escolas, a formacdo dos professores e as
praticas pedagogicas, objetivando atender ao ideario de uma educacao de qualidade
para todos. Nesse ambito, é possivel observar acdes do Ministério da Educacéo

(MEC) em parceria com a Secretaria de Educacéo Especial (SEESP) em promover
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0S pressupostos de uma educacgdo inclusiva que contemple o atendimento dos
alunos com deficiéncia, os quais, historicamente, vinham recebendo um tratamento
considerado segregado e discriminatorio.

Para tanto, ha um investimento em cursos de formacdo direcionados a
gestores e profissionais da educacao, bem como a realizagdo de diversos estudos
que buscam discutir e analisar as possibilidades e mudancgas necessérias para que
todos os alunos, independente de suas condi¢cOes fisicas, mentais, sensoriais,
econdmicas, culturais, entre outras se beneficiem do ensino comum.

De acordo com o MEC/SEESP, ao pensarmos na escola como espaco
voltado para atender aos pressupostos da educacéo inclusiva, torna-se fundamental
considerar:

a necessidade de se redefinir e de se colocar em acdo novas alternativas
pedagodgicas, que favoregam a todos os alunos, o que implica na atualizacdo e

desenvolvimento de conceitos e em praticas escolares compativeis com esse
grande desafio (BRASIL, 2007, p.46)".

Ao se referir a redefinicdo de acdes o documento busca expor a urgéncia de
que as escolas passem a olhar de maneira diferenciada para os processos de
ensino-aprendizagem, tendo em vista a diversidade de caracteristicas dos alunos. A
escola, constituida como espaco de homogeneizacgéo, tem, através de suas praticas,
se configurado como segregacionista, ja que, na maioria das vezes, nela
permanecem apenas 0s alunos que atendem as suas expectativas. A partir das
colocacbes de Carvalho (2004), entende-se que as praticas pedagogicas
tradicionais, que envolvem o ensino e a aprendizagem, pouco tém contribuido para a
promocao da educacdo inclusiva, gerando indices significativos de fracasso escolar.

Muitas escolas ainda estdo distantes de uma proposta inclusiva coerente, isto
€, o0s alunos com deficiéncia aprendendo e criando novas possibilidades dentro da
sala de aula junto aos demais alunos e, principalmente, recebendo o respaldo
necessario para que se efetive uma aprendizagem significativa. Temos
conhecimento de instituicbes educacionais que desenvolvem projetos de inclusdo
parcial, sem haver uma modificacdo de suas estruturas, atendendo sim, os alunos
com deficiéncia, porém, em espac¢os que ainda se configuram como segregados,

pois se verificam situacfes nas quais esses alunos apenas ocupam um espacgo

! Para possibilitar a identificacdo dos excertos retirados do material, os mesmos encontram-se
grifados em italico e com formatacéo diferenciada.
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fisico na sala de aula comum, ndo participando efetivamente das atividades
pedagogicas. E prioritario elucidar o que as escolas comuns que adotam o
paradigma inclusivo defendem, colocam em primeiro plano e quais as mudancas
enfrentadas pela instituicAo para se ajustarem a este projeto. Segundo Mazzota
(2002, p. 6),

a efetivacdo da educacdo escolar para todos, mediante recursos tais como
educacdo especial, preferencialmente na rede regular de ensino, para os
gue requeriam a educacéo inclusiva onde a diversidade de condi¢cbes dos
alunos possa ser competentemente contemplada e atendida, demandara
uma acdo governamental e ndo governamental marcada pela sinergia, que
algumas vezes parece ser até enunciada. Isto sem ignorar que a verdadeira
inclusdo escolar e social implica, essencialmente, a vivéncia de sentimentos
e atitudes de respeito do outro como cidadao.

Escolas capazes de ensinar a todos, abertas as diferentes necessidades e
interesses, demandam uma nova organizagcdo dos processos de ensino e de
aprendizagem, uma vez que é impossivel impor um novo projeto educacional sem
que se revisem concepcgodes teorico-praticas no que diz respeito ao ensino escolar.
Percebe-se que as instituicdes que nao recebem os alunos com deficiéncia, em
geral, argumentam ndo estarem aptas para o desenvolvimento da educacao
inclusiva, pois consideram haver um despreparo por parte dos educadores.

Entretanto, existem alternativas educacionais que podem ser adotadas, as
quais ja apresentam resultados positivos e estdo inseridas na organizacdo de muitas
escolas da rede comum de ensino em nosso pais, revelando assim a possibilidade
de mudancas para um atendimento escolar de qualidade as pessoas com
deficiéncia.

Dentre as reestruturacfes das praticas educacionais, € relevante destacar a
revisdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), uma vez que, ao nos depararmos com
alunos com uma necessidade diferenciada dos demais, a metodologia e as a¢des

dos educadores devem também atentar para estes aspectos.

Esse Projeto implica em um estudo e em um planejamento de trabalho envolvendo
todos os que compdem a comunidade escolar, com objetivo de estabelecer
prioridades de atuacdo, objetivos, metas e responsabilidades que vao definir o
plano de acdo das escolas, de acordo com o perfil de cada uma: as
especificidades do alunado, da equipe de professores, funcionarios e num dado
espaco de tempo, o0 ano letivo (BRASIL, 2007, p.47).
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Para que a inclusdo seja vivida na escola, € necessario, antes de mais nada,
que a opcao politica do projeto politico pedagdgico, seja a de uma educacao voltada
para a participacdo de todos os integrantes da escola no movimento de
transformacdo da realidade, no posicionamento critico frente a ordem social
estabelecida e na participagéo cidada dos diversos sujeitos, j& que se compreende o
projeto politico pedagdgico como “o instrumento tedrico-metodoldgico, definidor das
relacfes da escola com a comunidade a quem vai atender” (BRASIL, 2006, p.09).

O projeto educativo inclusivo valoriza o trabalho em equipe, tendo como
prioridade o estabelecimento de um idedrio que respeite os diferentes modos de
aprender, ritmos, interesses, desejos e concepcdes de mundo dos alunos,
possibilitando desta maneira que suas histérias de vida e suas experiéncias sejam
tomadas como parte integrante do processo de aprendizagem. De acordo com
Carvalho (2004, p.104):

A elaboracéo do projeto politico-pedagdgico para a escola que queremos, a
escola com a qual sonhamos, exige que a gestao seja democratica. E como
o0 conceito de educacdo inclusiva precisa ser mais debatido, creio que
convém iniciar as discussodes para a elaboracdo do projeto com esse tema,
procurando-se modernizar a cultura da escola a respeito, em clima
organizacional de liberdade de expressdo e de respeito as incertezas.
Todos os que (com) vivem na comunidade escolar sabem que precisamos
mudar. A questdo é como implementar as necessarias reformulacées,
sejam administrativas, pedagogicas, culturais ou atitudinais.

Entendendo, a partir do que foi exposto, o projeto politico pedagdgico como o
documento norteador das praticas escolares, o0 que precisa estar claro para todos os
atores envolvidos em sua formulacdo, € que 0 mesmo representa a expressao
cultural da escola. Através do PPP sdo manifestadas as ideias, os valores, as
concepcles e as crencas de toda a comunidade, estando estas voltadas para a
constituicdo da escola que se almeja, das necessidades as quais se procura atender
e do tipo de cidadao que se pretende formar através de sua pratica.

Para tanto, o projeto; ndo é considerado como algo finalizado, sendo
necessaria a revisao e avaliacdo constante de seus objetivos, rumos e metas. “ISso
€ assim porque as escolas sao instituicbes marcadas pela interagdo entre pessoas,
pela sua intencionalidade, pela interligagdo com o que acontece no mundo exterior
(na comunidade, no pais, no mundo)” (LIBANEO, 2001, p.126).

Para que a escola obtenha resultados positivos em relacdo a aprendizagem

de todos os alunos, a formulagdo democratica do projeto politico pedagoégico tende a
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contribuir, visto que de forma coordenada e conjunta todos 0s sujeitos estardo
trabalhando voltados para o atendimento dos principios, objetivos e praticas
estabelecidos para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem de todos os
alunos da comunidade.

Nesse sentido o MEC/SEESP compreende que:

A aprendizagem como centro das atividades escolares e o sucesso dos alunos
como meta da escola — independentemente do nivel de desempenho a que cada
um seja capaz de chegar — sédo condi¢des basicas para se caminhar na direcao de
escolas inclusivas. O sentido desse acolhimento ndo é a aceitacdo passiva das
possibilidades de cada aluno, mas a receptividade diante de niveis diferentes de
desenvolvimento das criancas e dos jovens, afinal, as escolas existem para formar
as novas geracdes e nao apenas alguns de seus futuros membros, os mais
privilegiados (BRASIL, 2007, p.48).

Independente das caracteristicas dos alunos € necesséario um ensino voltado
para uma pedagogia ativa, interativa, que se opbe a uma Vvisao pautada no
individualismo do saber. E preciso levar em consideracéo os fatores que contribuem
para o estabelecimento de um processo de ensino-aprendizagem fundamentado em
redes de conhecimento e significagbes, contribuindo dessa maneira para a
integragao de saberes decorrentes da transversalidade curricular, da descoberta,
inventividade e autonomia do individuo (BRASIL, 2007).

A pratica pedagodgica inclusiva valoriza a capacidade e a aprendizagem do
aluno, possibilitando que o desenvolvimento ocorra em um ambiente que o estimule.
Para tanto, cabe a escola organizar espacos educativos que permitam o acesso, por
parte da populacdo, a cultura e aos conhecimentos produzidos pela humanidade,
formando cidadéos criticos e autdbnomos, que atendam aos objetivos politicos,
sociais, culturais e econdmicos da sociedade.

Este entendimento é abordado de forma mais especifica no documento

analisado, no excerto que segue:

uma escola se distingue por um ensino de qualidade quando consegue aproximar
os alunos entre si, tratar os conteldos académicos como meios de conhecer
melhor 0 mundo e as pessoas que nos rodeiam e ter como parceiras as familias e
a comunidade na elaboracdo e no cumprimento do projeto escolar (BRASIL, 2007,
p.52).

A proposta inclusiva procura desenvolver tais ideias, entendendo que todos
os alunos apresentam condi¢des de se beneficiar de um ensino que se configure de

qualidade, desde que tenham suas caracteristicas e necessidades atendidas. Dessa
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maneira, constitui-se como fator fundamental que as escolas priorizem a mudanca
de postura frente a producdo de conhecimentos por parte dos alunos com
deficiéncia, compreendendo assim sua funcéao social.

Uma escola inclusiva caracteriza-se pela opcdo de trabalhar de maneira
conjunta, atrelando a sua pratica cotidiana o desafio de permanecer em constante
avaliacdo e disposta a atentar as possiveis mudancas no processo de ensino-
aprendizagem que se facam necessarias, tendo em vista a especificidade de
caracteristicas de sua comunidade.

Pensar em praticas pedagogicas inclusivas na escola comum requer a
organizacdo de atividades que possibilitem a participacdo de todos os alunos,
contemplando seus modos de vida e sua forma de relacionarem-se com o0s
conhecimentos escolares. Para tanto, aposta-se na possibilidade de aprendizagem

de todo e qualquer aluno.

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas para
esta ou aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas, linguagens,
tecnologias que concorram para diminuir/eliminar as barreiras que se interp6em
aos processos de ensino e de aprendizagem (BRASIL, 2007, p.49).

O exposto no documento, diz respeito ao entendimento de que as pessoas
com deficiencia devem ter suas necessidades de aprendizagem atendidas, no
entanto, essa atitude; ndo requer um tratamento pedagdgico tdo especifico e tdo
individualizado que impossibilite sua execucao (pelo grande numero de alunos nas
turmas das escolas comuns), pois a partir do momento que a escola assume uma
postura inclusiva é fundamental que organize sua pratica levando em consideracao
a diversidade de situagOes recorrentes em seu contexto. Nesse sentido, “considero a
remocao de barreiras para a aprendizagem e para a participagéo na escola, como o
eixo vertebrado da implementacdo da educacdo inclusiva” (CARVALHO, 2004,
p.155).

Compreende-se que uma escola aberta as diferencas e disposta ao
desenvolvimento do projeto inclusivo, busca encontrar praticas pedagdgicas que
guestionam meétodos tradicionais de ensino e atividades descontextualizadas, que
pouco contribuem para tornar o ensino de qualidade e acessivel a todos os alunos.
Sendo assim, o desenvolvimento e a producdo de conhecimentos por parte das
pessoas com necessidades especiais podem ficar comprometidos pela falta de
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recursos e solugdes que contribuam na superacdo de dificuldades funcionais no

ambiente escolar.

3.1 Como pensar sobre a avaliacdo no processo inclu  sivo?

Os processos de avaliacdo e suas formas de estabelecerem critérios de
classificacdo é uma preocupacdo constante do processo inclusivo. Para que
realmente aconteca a inclusdo nas escolas comuns, € primordial a ocorréncia de
mudangas nas maneiras de avaliar. O professor deve organizar suas agbes
considerando a diversidade de caracteristicas e possibilidades de aprendizagem dos
alunos.

Ao proceder a avaliacdo dos alunos com deficiéncia é preciso considerar ndo
apenas o atendimento dos conteudos pedagogicos, mas também as situacdes de
aprendizagem que possibilitam reconhecer as condicdes de producdo de
conhecimentos futuros. Portanto, é fundamental estabelecer diretrizes que
estabelecam uma proposta de avaliacéo significativa, continua e permanente. Para

tanto, o Governo entende que:

Os modos de avaliar a aprendizagem séo outro entrave a implementacédo da
inclusdo. Por isso, é urgente substituir o carater classificatério da avaliacdo
escolar, através de notas e provas, por um processo que devera ser continuo e
gualitativo, visando depurar o ensino e torna-lo cada vez mais adequado e
eficiente a aprendizagem de todos os alunos. Essa medida ja diminuiria
substancialmente o nimero de criancas e adolescentes que sédo indevidamente
avaliados, encaminhados e categorizados como deficientes nas escolas regulares
(BRASIL, 2007, p.50).

Praticas avaliativas classificatérias ndo favorecem o processo de
democratiza¢do do ensino. Ao contrario, promovem um processo cada vez menos
democratico no que se refere a permanéncia dos alunos na escola e a qualificacédo
do ensino. Comumente, as avaliacbes apresentam como objetivo verificar os
resultados de aprendizagem dos alunos, isto €, suas competéncias cognitivas,
desconsiderando aspectos relacionados a esse processo. Dessa maneira, entende-
se que a realizacdo de acdes avaliativas, de maneira descontextualizada e isolada,
contribuem para o estabelecimento de ideias equivocadas a respeito das condi¢cdes
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com ou sem deficiéncias.

De nada adianta incluir se ndo mudarmos as maneiras de olhar para os

processos de avaliacdo dos alunos com deficiéncia. Nesse contexto, a coleta de
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dados e fatores atrelados aos desempenhos dos alunos, bem como a consideracao
dos recursos pertinentes a uma aprendizagem significativa por parte dos alunos,
possibilitam a criacdo de estratégias pedagogicas que contribuem para o progresso
pessoal, social e académico dos educandos com deficiéncia.

Para a educagao inclusiva a avaliagdo muda totalmente de foco, pois deixa de
ser classificatoria e passa a ser um demonstrativo da evolugédo dos alunos. Por isso,
os professores devem ter um olhar atento e buscar proceder na elaboracdo de
registros e anotacOes diarias com o objetivo de analisar o crescimento e as
dificuldades dos alunos. A avaliacdo deve ser vista também como uma maneira do
professor reorganizar as suas acgdes, de repensar a sua pratica na tentativa de cada
vez mais atingir o seu aluno, fazendo com que ele cresca e possa proceder na
aguisicao de novos conhecimentos.

Em avaliagfes dessa natureza, apreciamos, entre outros aspectos, 0S progressos
do aluno na organizacdo dos estudos, no tratamento das informacdes e na
participagdo na vida social. Desse modo, muda-se o carater da avaliacdo que,
usualmente, é praticada nas escolas e que tem fins meramente classificatérios. A
intencdo dessa modalidade de avaliar é levantar dados para melhor compreensao
do processo de aprendizagem e para o aperfeicoamento da pratica pedagogica.
Para alcancar sua nova finalidade, a avaliacdo tera, necessariamente, de ser

dindmica, continua, mapeando o processo de aprendizagem dos alunos em seus
avancos, retrocessos, dificuldades e progressos (BRASIL, 2007, p.54).

Como ocorre uma mudancga na organizacdo das metodologias, a avaliagao
também muda para ser coerente com as demais inovacdes propostas. O processo
ideal € que acompanha cada estudante, do ponto de vista da evolucdo de suas
competéncias, habilidades e conhecimentos. O objetivo é mobilizar e aplicar os
contetdos académicos, bem como outros meios, 0s quais sao Uteis para se chegar
a realizar tarefas e alcancar resultados na aprendizagem. Os progressos na
organizacdo dos estudos, no tratamento das informacgdes e na participacao da vida
social € também avaliado. Desse modo, muda-se o caratér da avaliagdo que tem fim
meramente classificatorio. Temos interesse em levantar dados para a compreensao
do processo de aprendizagem e aperfeicoamento da pratica pedagdgica (BRASIL,
2007).

Historicamente as avaliagdes tém servido para “medir” os conhecimentos dos
alunos e definir se os mesmos apresentam ou ndo condigdes de aprovagao a partir
da definicdo de uma média padrdo. Nessa perspectiva percebe-se que pouco

importa entender de que maneira 0s alunos produzem conhecimentos. Para
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Hoffman (2005, p.53),

deveria ser mais importante ao educador investigar como o aluno chegou a
uma resposta ao invés de verificar se encontrou a resposta certa. [...]
Infelizmente, professores pretendem ensinar respostas e os alunos tendem
a repetir respostas ensinadas.

Nesse sentido, para que 0S processos avaliativos contribuam para o
estabelecimento da politica de inclusédo torna-se necessario que 0S mesmos
possibilitem a percepcdo das mudancas que se fazem necessarias nas praticas
pedagdgicas e nas relacdes estabelecidas em sala de aula. Além disso, é preciso
que os professores sejam capazes de propor avaliagcbes que respeitem as
caracteristicas e ritmos de aprendizagem de todos os alunos, pois somente desta
maneira sera possivel criar as condicdes para a permanéncia dos alunos com

deficiéncia nas escolas comuns.

3.2 As ac0Oes do educador na formacéo dos alunos com deficiéncia

A aprendizagem € um processo multiplo. A partir do momento que
asseguramos ao aluno o desenvolvimento de estratégias que lhe permitam
desenvolver-se plenamente, estaremos promovendo a aprendizagem nos planos
perceptivo, imaginativo e produtivo. O respeito as diferencas individuais e a
promocdo de atividades significativas permitem desenvolver um ensino de
gualidade.

E papel do professor, enquanto mediador, planejar sua aula de modo a atingir
todos os alunos, independente de suas diferencas. Para isto, é preciso buscar
mudancas na prética educativa contemplando a pluralidade dos alunos e
conduzindo-os na (re) construcéo do saber.

E desejavel e adequado que as intervencdes do professor sejam direcionadas
para desequilibrar, apresentar desafios e apoiar o aluno nas suas descobertas,
sem |he retirar a condugdo do seu préprio processo educativo (BRASIL, 2007,
p.49).

Quando o professor participa de forma efetiva dos processos de
aprendizagem de seu alunado, tem condicdes de entender as dificuldades
individuais, bem como atentar para as pontecialidades dos alunos, podendo entéo,
promover a construcdo de conhecimentos. O papel do professor em relacdo aos
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alunos com deficiéncia é o mesmo que com 0s demais alunos, posicionando-se
como mediador do processo de aprendizagem.

E essencial, para uma interacdo serena, funcional e efetiva, que o professor
conheca seu aluno, tanto em sua rotina educacional, quanto por meio de
informagdes sobre suas necessidades.

O professor que planeja trabalhar com as possibilidades de seus alunos
precisa auxilid-los a fazer relacdes entre os conteudos de suas experiéncias com o
mundo, buscando caminhos diferenciados e, ao mesmo tempo, integrados aos ja
existentes. Ao apresentar aos alunos novas estratégias e recursos, que procurem
auxilid-los a pensar e produzir conhecimento, o professor precisa priorizar o resgate
de informacdes prévias utilizando como ponto de partida novas aprendizagens. Essa
maneira de proceder desperta o interesse dos alunos, conforme suas necessidades.

Os 6rgaos oficiais ao referenciarem os processos de aprendizagem, dizem

que:

Os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar, se o ensino for de
qualidade, isto &, se o professor considerar as possibilidades de desenvolvimento
de cada aluno e explorar sua capacidade de aprender. Isso pode ocorrer por meio
de atividades abertas, nas quais cada aluno se envolve na medida de seus
interesses e necessidades, seja para construir uma idéia, resolver um problema ou
realizar uma tarefa. Esse é um grande desafio a ser enfrentado pelas escolas
regulares tradicionais, cujo modelo é baseado na transmissdo dos conhecimentos
(BRASIL, 2007, p.49).

Numa turma percebemos diferencas individuais na forma de aprender. Se
propusermos atividades diferenciadas que possibilitem ao aluno uma interacao
significativa com o conhecimento, estaremos contribuindo para o estabelecimento de
relacbes entre o que o professor propbe e 0 seu cotidiano, suas experiéncias
prévias. Ao abordarmos os desafios propostos, observando o0s niveis de
desenvolvimento dos alunos, € preciso respeitar o processo evolutivo dos mesmos,
suas formas de se relacionar com os conteudos propostos, bem como de construir
conhecimentos.

O aluno quando vem para a escola traz consigo um conhecimento de mundo
gue o ajuda na relagcdo e compreensao dos fatos que lhe sdo apresentados, portanto
é fundamental que o educador estabeleca esta relacdo dos conteddos com o
universo do aluno. A aprendizagem se efetivara com mais facilidade mediante este
confronto de ideias e possibilidades de compreenséo, que sdo conhecidas durante
0os debates propostos em aula. Sendo assim, considera-se significativo que o
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professor permita os alunos exporem suas vivéncias e pensamentos, para que,

assim, tenha condi¢des de reconhecer as caracteristicas pessoais, potencialidades e

necessidades dos mesmos.
Para ensinar a turma toda, parte-se da certeza de que as criangcas sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo e do jeito que
Ilhe sdo préprios. E fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa
por seus alunos. O sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar
possibilidades, desenvolver predisposices naturais de cada aluno. As
dificuldades, deficiéncias e limitacdes precisam ser reconhecidas, mas ndo devem

conduzir ou restringir o processo de ensino, como habitualmente acontece
(BRASIL, 2007, p.55).

A educacdo inclusiva preconiza um ensino em que aprender € um ato néao linear,
continuo, fruto de uma rede de relagdes que vai sendo tecida pelos aprendizes,
em ambientes escolares que ndo discriminam, ndo rotulam e oferecem chances
incriveis de sucesso para todos, dentro das habilidades, interesses e
possibilidades de cada aluno (BRASIL, 2007, p.57).

Tais aspectos, destacados no documento, apresentam 0s pressupostos da
educacdo inclusiva, j& que se entende a necessidade de valorizar as capacidades
dos alunos sem que sejam restringidas as acfes pedagdgicas, tomando como
referéncia as deficiéncia destes. Considerar condicdbes como essas, refere-se a
mudanca de paradigmas e de postura frente a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, condicdo primordial para o estabelecimento de praticas
coerentes e significativas. As ideias de Carvalho (2004, p.158) contribuem para
pensarmos a respeito, pois segundo a autora:

Para incluir (inserir, colocar em) um aluno com caracteristicas diferenciadas
numa turma dita comum, h& necessidade de se criarem mecanismos que
permitam, com sucesso, que ele se integre educacional, social e
emocionalmente com seus colegas e professores e com 0s objetivos do
conhecimento e da cultura. Tarefa complexa, sem duvida, mas necessaria e
possivel!

Dessa maneira, entende-se que a inclusdo é um projeto que visa um trabalho
conjunto e coerente por parte dos professores, estando estes voltados a analise de
guestdes relacionadas a aprendizagem, ao desenvolvimento e a pratica pedagogica,
para que se qualifiguem os processos de ensino-aprendizagem de todos os alunos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas classes comuns representa um
avancgo histérico das préaticas sociais e pedagoégicas. Também sdo observadas
mudangas no campo da educacgdo especial, na legislacdo e, principalmente, com
relacdo ao lugar ocupado por esta area de saber na perspectiva inclusiva. O projeto
inclusivo visa tornar as instituicbes escolares abertas as diferencas, considerando
fundamental o trabalho com todos os alunos, sem que ocorra distingdo ou
discriminagéo.

A educacéao inclusiva exige do professor uma mudanca de postura, no sentido
de redefinir seu papel, entendido como fundamental no desenvolvimento de seu
aluno, j& que o educador cria as condicBes para educar, despertar interesses e
promover uma aprendizagem significativa para os alunos.

E necessario que o educador modifique sua forma de realizar tarefas em sala
de aula, bem como desenvolva atividades que possibilitem a participacdo de todos
os seus alunos. O profissional da educagao deve atentar que o processo de ensino-
aprendizagem, no qual atua diretamente, gere resultados que néo se restringem
somente ao contexto escolar, mas refletem em toda a sociedade.

Olhar para os processos de ensino-aprendizagem, bem como para a
avaliacado dos alunos com deficiéncia tem sido uma questdo amplamente discutida
em diferentes espacgos, por serem considerados aspectos primordiais para a
garantia da inclusdo educacional, ja que € imperativo que se compreendam as
necessidades e potencialidades dos alunos, sabendo respeitar suas formas e ritmos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Portanto, um novo significado para a escola na proposta inclusiva requer
esforcos de varios segmentos, em diferentes direcdes. Embora saibamos o quéo
dificil € propor mudancas, dados os contextos em que ainda vivemos e as visoes
tradicionalistas nas quais ainda acreditamos a respeito da educacéo, tal tarefa é
possivel.

Tais questdes, conforme apontado no documento sob analise, requerem a
organizacdo de uma proposta democratica de ensino e participacado na escola, onde
todos se sintam parte de sua constituicdo e tenham seus interesses e objetivos
atendidos. O projeto inclusivo ndo pode, nesse sentido, ser pensado sem que haja
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reformulacbes na organizacdo da escola, buscando esta tornar-se um espaco
democrético.
Deve-se reconhecer que tais avancos ainda ndo sao suficientes, pois ainda
ha muito que se trabalhar, no que diz respeito a reflexdes e praticas voltadas a
insercao das pessoas com deficiéncia nos ambientes comuns de aprendizagem.
Para tanto, € importante que o educador conheca, entenda a respeito das
necessidades de seu aluno para realizar um trabalho efetivo, tanto na aquisicdo de

conhecimentos, quanto na formacéo de sujeitos sociais.
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