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RESUMO

RECRIANDO A EDUCACAO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA
COVID 19

AUTORA: Leila Carla Terebinto
ORIENTADORA: Prof. Dr2. Lorena Inés Peterini Marquezan

Os objetivos desta pesquisa séo refletir sobre as brincadeiras e as culturas infantis na
turma em que atuo como docente, de modo a qualificar minha proposta de trabalho na
Educacéo Infantil. Também busco compreender o brincar, as brincadeiras, as formas de
brincar em nossa sala de aula, como uma acdo livre, espontanea e cultural,
possibilitando que as criangas interajam, participem, facam escolhas, tomem decisfes e
desenvolvam sua iniciativa e autonomia. Todo este processo de aprendizagem precisou
ter os métodos modificados, em virtude do fechamento das escolas, devido & pandemia
por Coronavirus. Como problema de pesquisa, nos inquietamos em buscar respostas
para as seguintes questdes: E possivel, através do dialogo acerca dos tempos, espacos e
estudos empreendidos na busca de possiveis caminhos que nos oferecam respostas,
mesmo que provisoOrias e temporais, para alcangarmos 0s objetivos propostos nesta
pesquisa, ou seja, refletir sobre as brincadeiras e culturas e infantis nas turmas que atuo
como docente, na modalidade remota? E possivel, através do dialogo acerca dos
tempos, espacos e estudos empreendidos na busca de possiveis caminhos que nos
oferecam respostas, mesmo que provisorias e temporais, para alcangarmos os objetivos
propostos nesta pesquisa? Por fim, essa pesquisa autobiografica tencionou refletir
Walloniamente sobre a mediagdo ludica, criativa, afetiva do professor — aluno, olhando
sensivelmente a crianga por inteiro. Percebemos a importancia da construcdo de
conhecimento e de cultura, através das mediac¢Ges socioculturais infantis, que requerem
da escola e dos docentes mudanca e reorganizacao pedagogica inovadora, e que mais do
gue nunca foram testados agora, durante a docéncia na pandemia.

Palavras-chave: Criangas. Culturas infantis. Praticas docentes. Pandemia.



ABSTRACT

RECREATING EARLY CHILDHOOD EDUCATION IN TIMES OF THE
COVID 19 PANDEMIC

AUTHOR: Leila Carla Terebinto
ADVISOR: Prof. Dr2. Lorena Inés Peterini Marquezan

The goals of this research are to reflect on play and children's cultures in the class in
which | work as a teacher, in order to qualify my work proposal in Early Childhood
Education. | also seek to understand play, the forms of play in our classroom, as a free,
spontaneous, and cultural action, enabling children to interact, participate, make
choices, make decisions, and develop their initiative and autonomy. This whole learning
process needed to have its methods modified, due to the closing of schools because of
the Coronavirus pandemic. As a research problem, we are anxious to find answers to the
following questions: Is it possible, through dialogue about the times, spaces, and studies
undertaken in the search for possible paths that offer us answers, even if provisional and
temporary, to reach the objectives proposed in this research, i.e., to reflect on children’s
games and cultures in the classes | work as a teacher, in the remote modality? Is it
possible, through dialogue about the times, spaces, and studies undertaken in the search
for possible paths that offer us answers, even if provisional and temporal, to reach the
goals proposed in this research? Finally, this autobiographical research intended to
reflect Wallonian reflections on the playful, creative, affective mediation of the teacher -
student, looking sensitively at the child as a whole. We realized the importance of the
construction of knowledge and culture, through children's sociocultural mediations,
which require from the school and from the teachers innovative pedagogical change and
reorganization, and that more than ever were tested now, during the pandemic teaching.

Key-words: Children. Children's cultures. Teaching practices. Pandemic.
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1 APONTAMENTOS INICIAIS: DA TRAJETORIA AO TEMA DE PESQUISA

Minha trajetdria formativa iniciou-se na segunda turma de Pedagogia Noturno,
foi um periodo marcado por desafios, precisei trabalhar durante o dia, fato que limitou
minha participacdo em grupos de pesquisa, seminarios e afins. Como egressa do curso,
iniciei minha atuacdo em sala de aula na Educacédo Infantil, neste momento, percebi que
havia um déficit em minha formacdo, porque, por muitas vezes presenciei situacfes que
fugiram do meu controle, pela falta de conhecimento e maturidade, visualizando a
necessidade de sequéncia em minha formacéo.

Hoje, como professora e pesquisadora, busco responder, atraves da pesquisa, as
inquietacdes que perpassam o “ser” professora em tempos de aulas online diante da
pandemia por Covid-19. No més de marco de 2020, atuando em sala de aula na
Educacao Infantil da rede privada de ensino do municipio de Santa Maria, nos
deparamos com a pandemia causada por um virus que apresenta espectro clinico,
variando de infec¢bes assintomaticas a quadros graves, diante deste fato, as escolas
fecharam, surgindo entdo um estranhamento relacionado a nova forma de ensino.

Partindo para esta nova realidade, ndo podemos esquecer que, ao falarmos em
organizacdo pedagogica e o ser professora, de imediato, nos ocorre a grande
preocupagdo do como “como fazer”, ou seja, com a metodologia. Nesse quesito,
perpassam concepcOes e categorias, questdes determinantes e fundamentais para aquilo
que se quer propor como trabalho didatico pedagdgico. Refletir sobre estas concepcdes
e categorias que antecedem o trabalho pedagdgico, dizem respeito ao que n6s mesmos,
como futuros e/ou ja educadores, acreditamos e queremos quanto ao tipo de homem e
sociedade que iremos ajudar a construir diante da realidade que se apresenta.

Ao encontro disso, ter como foco 0s sujeitos para quem e com guem, NOSSO
trabalho sera desenvolvido, sendo de suma importancia para que a pratica pedagogica
seja pautada em coeréncia e comprometimento, mesmo diante de todas estas
adversidades.

Nesse sentido, conhecer, refletir e compreender que as criancas Sdo sujeitos
historico-sociais de direitos, e que por isso precisam ter 0s espacos e tempos da infancia
garantidos ndo apenas legalmente, mas efetivados na pratica € o principio de um
trabalho coerente e de qualidade. A partir disso, emerge a concepcao de crianca, que
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI, Resolugéo
CNE/CEB n° 5/2009, em seu Artigo 4°), é definida como:



Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

Refletindo acerca das situacBes vividas neste contexto, € notdrio que o0s
professores tém enfrentado muitos desafios, pois precisaram transformar suas casas em
sala de aula, expondo suas vidas e sua intimidade, da mesma maneira que as familias
tiveram ao ter que adaptar as lives, expondo as criangas as tecnologias, organizando
uma nova rotina.

Para compreender o processo da educagdo que o Brasil esta vivenciando durante
a pandemia por Covid-19, é preciso averiguar a trajetoria da Educacdo Infantil como um
todo, concomitantemente com a situacdo politica/econémica e suas oscilagfes durante
cada periodo histérico. Isso significa que, anterior ao planejamento da nossa acao
pedagdgica, esta imbricada e implicita nossa posicao politica.

Como problema de pesquisa, nos ingquietamos em buscar respostas para as
questdes: E possivel através do dialogo acerca dos tempos, espacos e estudos
empreendidos na busca de possiveis caminhos que nos oferecam respostas, mesmo que
provisorias e temporais, para alcancarmos os objetivos propostos nesta pesquisa, ou
seja, refletir sobre as brincadeiras e culturas e infantis nas turmas que atuo como
docente, na modalidade remota?

Como produto final de nosso estudo do mestrado profissional, traremos um
Livro Digital/E-book com todas as iniciativas tomadas durante a pandemia para
mantermos a esséncia da Educacdo Infantil no periodo mais critico de sua historia.

A fim de facilitar a compreensdo do presente trabalho, 0 mesmo esta dividido
em capitulos, tendo este como primeiro, e assim distribuidos a seguir: O segundo
capitulo é denominado como “Objetivos”, e traz 0s objetivos gerais e especificos desta
pesquisa. No terceiro capitulo, intitulado “Caminhos metodolégicos”, demonstrara
como foram os desdobramentos da pesquisa, os caminhos percorridos para chegar em
cada instrumento metodoldgico, a abordagem da narrativa (auto)biografica e as
relevancias do estado do conhecimento. O quarto capitulo ¢ chamado de “O desrespeito
do estado e da populacdo em geral frente as politicas publicas educacionais e 0s
professores em tempos de pandemia”, 0 qual discutirdA um pouco da historia das
Politicas Publicas Sociais no Brasil, a partir da crise do capitalismo e como isso trouxe

0 Neoliberalismo e o Terceiro Setor para a situacdo econdmica brasileira, afetando a



educacdo e pretendendo-se a consolidagdo um “Estado Minimo”, ¢ o quanto isso
impacta no panorama que a sociedade tem dos professores. O quinto capitulo, batizado
de “Educacéo Infantil: Caminhos nas aulas remotas” trar a historia da El e como a
pré-escola passou a ser obrigatoria, bem como primeira etapa da Educacao Bésica (EB),
juntamente com 0s impactos que isSo causou para as instituicdes e para o poder publico,
e como foi percorrido este caminho nas aulas remotas. O sexto capitulo é chamado de
“Brincadeiras durante a pandemia Covid: olhares, reflexdes e praticas docentes”, €
reflete sobre a tentativa de manutencéo das brincadeiras em tempo de isolamento social,
transformando a nossa casa em um parque de diversdes. O sétimo capitulo desta
dissertacdo € intitulado de “Produto do Mestrado Profissional propriamente dito:
LIVRO DIGITAL”, e apresenta 0s capitulos de nosso livro com as acgdes
desenvolvidas em minha turma durante o periodo de aulas remoto.

Por fim, nas ConsideracGes finais é apresentado o capitulo oito, como uma
carta para o leitor, a qual conta a trajetoria desta pesquisa, destacando os principais
pontos, dados e reflexdes acerca das dificuldades enfrentadas durante as aulas remotas
na pandemia de Covid-19, e que se intensificaram neste cenario politico capitalista
neoliberal, que se baseia na l6gica da desresponsabilizacdo do Estado, refletindo nas

Politicas Publicas Educacionais e em nossas criangas.



2 OBJETIVOS

Durante toda a pesquisa sobre a tematica que se iniciou na Especializacdo em
Politicas Publicas e Gestdo Escolar na Universidade Federal de Santa Maria/ UFSM,
muitos foram os objetivos que julgavamos serem relevantes ao trabalho e que faziam
sentido para a pesquisa. Hoje, na fase de dissertacdo do mestrado profissional do
PPPGE, e aprofundando a temaética, elevam-se os objetivos, elencados a seguir, pois
segundo Deslandes (1996) as funcbes dos objetivos, em um projeto na perspectiva
proposta por, sdo as seguintes: a) mapear o0 caminho a ser seguido durante a
investigacdo; b) orientar o pesquisador durante o percurso de investigacdo; ¢) comunicar
0s propositos da pesquisa para a comunidade cientifica. Desta maneira, apresentamos 0s
objetivos de nossa pesquisa intitulada: Recriando a Educacdo Infantil em tempos de

Pandemia.

+ OBIJETIVO GERAL

Considerando a temaética escolhida, define-se, de modo amplo, o objetivo geral desta

pesquisa.

PROBLEMA DE PESQUISA OBJETIVO GERAL

Como engajar e ensinar os alunos da | Compreender e desenvolver préaticas
Educacdo Infantil em tempos de | pedagOgicas para superacdo de desafios
isolamento  social; minimizando os | de aprendizagem no cenério atual,

impactos da pandemia no processo de
ensino-aprendizagem de criangas téo

pequenas?

«  OBIJETIVOS ESPECIFICOS



QUESTOES DE PESQUISA

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Quais foram os meios utilizados para

manter as aulas na modalidade

remota?

Conhecer 0os meios utilizados na

modalidade remota;

Quais aspectos relacionados as aulas

na modalidade remota?

Identificar os aspectos utilizados em

nossas lives;

Quais movimentos realizamos para

mobilizar as familias para a

participacdo e apoio nas lives?

Explanar o que foi realizado para a
conscientizacdo das familias da nossa

comunidade escolar.

Quais foram as  metodologias
utilizadas durante as aulas remotas
para atingir o objetivo geral desta

pesquisa?

Elaborar um livro digital com as

principais acdes desenvolvidas e

os resultados obtidos durante o processo

de ensino aprendizagem na pandemia.




3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi adotada a abordagem qualitativa em
uma primeira fase, pois favorece a compreensdo das caracteristicas dos contextos
pesquisados, dando enfoque para a subjetividade, ndo sendo uma proposta de pesquisa
rigida ou fechada em uma estrutura, mas que dé a oportunidade de abertura para as
interpretagdes do pesquisador e que “ndo enfoca na representatividade numérica, pois
embora possa fazer uso dela, seu foco estd no aprofundamento da compreensdo de um
grupo social, de uma organizagio, etc.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 19).

Os instrumentos de coletas de dados desta pesquisa foram: analise documental,
estado do conhecimento e entrevistas semiestruturadas. Ao darmos inicio a pesquisa, a
analise documental foi essencial, pois a partir dai que foram surgindo duvidas em
relacdo ao novo papel que o professor assume perante ao aluno durante a pandemia.
Para tonar a pesquisa palpavel, optamos por realizar uma entrevista semiestruturada
com uma professora, integrante da Escola da rede privada do municipio de Santa Maria,
respeitando o termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelas participantes
das entrevistas (apéndice).

A analise documental (artigos, pesquisas ja realizadas, leis, estatutos, emendas,
etc.) de tematicas que conversam com o presente trabalho, foram importantes para a
reinterpretacdo dos dados ja apresentados, levando em conta o contexto recente da
pandemia. J& as entrevistas semiestruturadas nos trouxeram novos dados, obtidos
através do contato direto do pesquisador com o0s participantes (neste caso, professora e
integrante da escola). Segundo Gil (1999, p. 117), a entrevista ¢ “uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico, em que
uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagéo”.

O Estado do Conhecimento, usado para construir a metodologia, & um
levantamento de diversas producgdes cientificas feitas sobre determinada tematica de

pesquisa, no caso deste trabalho a tematica é relacionada aos desafios enfrentados pelos



professores diante das aulas virtuais, dando énfase para a Educacdo Infantil e as suas

especifidades. Segundo Morosini, o Estado do Conhecimento é:

Identificaco, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertacbes e livros sobre uma
tematica especifica (MOROSINI, 2014, p. 155).

Entendemos que esta € uma pesquisa dos trabalhos recém iniciada, assim, a
producdo de conhecimento comeca por meio da leitura e reflexdo daquilo que ja foi
produzido anteriormente e que se aproximam da tematica que esta sendo pesquisada por
um determinado pesquisador. Em relagao a isso, Luna menciona que: “O objetivo deste
tipo de trabalho é descrever o estado atual de uma dada area de pesquisa: 0 que ja se
sabe, quais as principais lacunas, onde se encontra 0s principais entraves teoricos e/ ou
metodoldgicos” (LUNA, 2002, p. 82).

Foram analisadas as producdes cientificas e suas contribuicdes/aproximacoes a
respeito deste novo modelo de ensino. Buscaram-se produgdes cientificas no Portal de
Periodicos da CAPES e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no ano de 2020 e 2021, fazendo uma
investigacao, por meio da comparacao das principais pesquisas que poderiam contribuir
para esta temaética, através de suas abordagens, objetivos e resultados.

No primeiro momento, foi feita a pesquisa no periddico da CAPES no espago
“buscar assunto” com o descritor: Educagdo Infantil e o Covid—19, e foram encontrados
10 trabalhos no ano de 2020, destes, selecionamos apenas 2 que se aproXimavam da
minha tematica de pesquisa. Nesse mesmo momento de busca, para mapear novas
produgdes, o descritor foi alterado no campo “buscar assunto” para: educacgdo infantil e
aulas online, e foram encontrados 20 trabalhos no ano de 2020, sendo escolhidos 2, que
dialogavam com minha tematica.

Continuando a pesquisa, ndo mais nos periddicos da CAPES e sim na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) da UFSM, buscamos com o descritor: papel do
professor na Educacdo Infantil, e sem filtrar a busca foram encontrados 740 resultados,
filtrando-a para o periodo de 2020, a biblioteca ndo encontrou resultados, sendo assim,
arriscamos a olhar os primeiros trabalhos dos 740 que foram constatados, nos deparando
com apenas 1 que se aproximou mais do gque 0s outros ja encontrados.

Em um segundo momento utilizamos a pesquisa autobiogréafica, pois foi preciso

perpassar pelas fases da minha vida académica e profissional, para obter suporte a fim



de compreender o periodo que estamos vivendo, partindo desde o isolamento social até
as aulas em ambiente virtual. Tal fato deu-se, pois, tivemos que criar novas alternativas
para a escrita do referido trabalho, pelo fato da escola em questdo estar trabalhando de
maneira remota.

Buscamos fundamentacdo metodoldgica em Abrah&o (2006), quando afirma que
ao pesquisar partindo das narrativas autobiogréficas necessitamos da memoria, das
lembrangas vividas, da empatia, do respeito, da ética e do cuidado que devemos ter com

as pessoas, 0S sujeitos e/ou personagens, pois:

[...] consciente de que o ato narrativo se estriba na memaria do narrador e que
a significacdo que o narrador deu ao fato no momento de seu acontecimento é
ressignificado no momento da enunciagdo desse fato, em virtude de que a
memoria é reconstrutiva, além de ser seletiva, mercé ndo s6 do tempo
transcorrido e das diferentes ressignificagbes que o sujeito da narragéo
imprime aos fatos ao longo do tempo [...]. (ABRAHAO, 2006, p. 151).

A complexidade e o leque de atuacdo da pesquisa (auto)biografica implica em
uma abrangéncia epistemoldgica, que inclui: autobiografias, biografias, narrativas,
historia oral, diarios, entre outros, trabalhando e significando o seu triplice aspecto:
“como fendmeno no ato de narrar-se, como método de investigacdo e, como processo de
autoconhecimento e de intervencdo na construcdo identitaria de professores e de
formadores”. (Abrahao, 2006, p.191).

Marie-Christine Josso, prefaciando o livro (Auto)biografia e formagdo humana,
organizado por Abrahdo (2010), destaca a importancia das historias de vida como
dispositivo de pesquisa significativo nas ciéncias humanas em todos os continentes, nos
simposios, nos coldquios ou encontros cientificos, no campo da educacao, referente a
formagdo de professores, incluindo: a sensibilidade para a histéria do aprendente e de
sua relacdo com o saber, mobilizando o singular/plural; do conhecimento construido
durante as formacdes continuadas.

Marie-Christine Josso trabalha na rede francofona, compartilhando “historias de
vida em formagdo”, seja em Genebra ou em outras regides sui¢as e europeias, desde
1980 até hoje. Os pesquisadores-formadores de sua equipe interdisciplinar e
transdisciplinar mobilizam o acesso a numerosas pessoas da perspectiva metodologica
inventada por ela, sob o titulo de “Histdria de vida e formacao”, a partir da qual algumas
pessoas inovaram, em seus locais profissionais, em novas organizagdes e contextos.

A pesquisa (auto)biografica parte da narrativa da historia autorreferente, nas

quais o sujeito desvela-se para si, a0 mesmo tempo em que revela para 0s demais sua



trajetdria de vida, abrindo possibilidades de inameros significados. O exercicio da
memoria efetiva as construgdes/reconstrucdes de sua subjetividade.

As narrativas de vida, segundo Josso, implicam em uma circularidade em espiral
provocando reflexdes a partir das continuidades e descontinuidades dos relatos,
movimentando memorias, lembrancas das préaticas escolares produzindo compreensao
do singular-plural dos diferentes cenarios da formacdo e das praticas pedagogicas
docentes.

Nos capitulos que seguem, podera ser observado 0 uso dos instrumentos
metodologicos que compde o trabalho, e assim ter uma compreensdo mais abrangente
de como eles se comunicam ao longo da escrita. No préximo capitulo, foi utilizada uma
anélise documental das politicas publicas, do atual cenario do Brasil e dos autores que
trazem reflexGes acerca do capitalismo neoliberal, do terceiro setor, da intervencédo
privada em espacos publicos, com o proposito de trazer estas reflexdes e analises para o
contexto da pesquisa, na escola da rede privada de ensino no municipio de Santa
Maria/RS.



4 O DESRESPEITO DO ESTADO E DA POPULACAO EM GERAL FRENTE
AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E AOS PROFESSORES EM
TEMPO DE PANDEMIA.

Para a escrita deste capitulo, foi analisado o contexto politico e econémico
brasileiro do ano de 2020, que se caracteriza como capitalista neoliberal, estabelecendo
a base para as Politicas Publicas Sociais. O cenario econémico brasileiro gira em torno
de exportacOes e indUstrias, mas em cada regido tem-se um “carro forte” na economia,
no entanto, estas estdo desestabilizadas devido a crise econdémica (mais detalhes no
decorrer do capitulo). Tivemos a ascensdao de um novo governo que prometeu equilibrar
a economia do pais, mas a instabilidade politica ainda permanece, pelas dificuldades de
articulacdo entre os trés poderes e com 0s parceiros comerciais externos do Brasil.

Vislumbrando o atual contexto econémico brasileiro, percebemos mudancas
politicas governamentais agravadas pela chegada do Covid-19, que acirrou 0s
problemas que ja enfrentdvamos, como: o alto indice de desemprego, o aumento de
dividas e do custo de vida, encerramento de pequenos negdcios, o desaceleramento do
Produto Interno Bruto (PIB), etc. Isso gera uma contragdo de gastos, “puxando” a
economia pra baixo, pois 0 governo nao investe como antes e ndo estimula a economia,
além de questionar a ciéncia no combate da pandemia. Uma destas mudangas é a
reforma da previdéncia social, que é dada como a “solu¢do” para a crise econOmica,
porém, algo a curto prazo, ndo se tendo um longo prazo definido, dificultando o pais em
ter uma retomada mais consistente (ARAUJO, 2019).

Tendo em vista a situacdo do Brasil neste ano e como funciona o capitalismo
referente & sua crise, precisamos entender o liberalismo classico que deu origem ao

neoliberalismo presente. O liberalismo é uma corrente de pensamento que surgiu com



Adam Smith em sua publicacdo “A riqueza das nagdes” em 1776 e defendia a livre
iniciativa econdémica sem a limitacdo e regulamentacdo do Estado, favorecendo assim a
privatizacdo e a desregulamentacdo das atividades econdmicas (MORAES, 2001).
Segundo SMITH, a liberdade

Sem qualquer intervencdo da lei, os interesses e 0s sentimentos
privados das pessoas naturalmente as levam a dividir e distribuir o
capital de cada sociedade entre todas as diversas aplicagbes nela
efetuadas, na medida do possivel, na proporgdo mais condizente com
0 interesse de toda a sociedade (SMITH, 1983, p. 104).

O que Smith (1983) quis dizer é que cada individuo tem, por natureza propria,
motivacao pela procura do lucro e iniciativa para o trabalho, sem que isso precise de
intervencdo do Estado para controle do capital, que naquela época era o poder da
politica econdmica mercantilista. Em suma, o liberalismo surgiu como critica ao
mercantilismo (SMITH, 1983).

A partir do século XIX, o pensamento liberal de Adam comecou a se tornar
conservador, aproximando-se de correntes desse tipo, e distanciando-se da democracia,
pois na visdo liberal deveriam ser impostos limites & participacdo politica, limitando o
acesso ¢ o ambito do sufrigio (MORAES, 2001), para impedir que as “massas”
populares chegassem a vida politica. Isso foi retomado no século XX, com o0s
neoliberais, tendo a ideia central de evitar a politica dentro da economia (MORAES,
2001).

O neoliberalismo, o novo liberalismo é basicamente uma ideologia, uma
corrente de pensamento que teve seu “ponta pé” inicial com a publicag¢do do livro “O
caminho da serviddo” de Friedrich Von Hayek. Sua oposi¢éo era o Estado do bem-estar
social (Estado como organizador da economia) e sua intervencdo na economia. A partir
desta obra, oportunizam-se discussdes sobre questdes neoliberais, em oposi¢do, 0
enfragquecimento das discussdes do Estado do Bem-Estar Social (MORAES, 2001).
Segundo Moraes, 2001, as principais ideias neoliberais eram, por um lado “privatizar
empresas estatais e servigos publicos” (MORAES, 2001, p. 35), e por outro
“desregulamentar, ou antes, criar novas regulamentagdes, um novo quadro legal que
diminua a interferéncia dos poderes publicos sobre os empreendimentos privados”
(MORAES, 2001, p. 35). Sendo o neoliberalismo uma ideologia que

Prega o desmantelamento das regulac6es produzidas pelos Estados nacionais,
que acabam transferindo muitas dessas regulaces (producdo de normas,



regras e leis) para uma esfera maior: as organiza¢cBes multilaterais como, a
OMC (Organizagdo Mundial do Comércio), Banco Mundial...” (MORAES,
2001, p. 39).

Por consequéncia disso, Moraes (2001) concluia que “a sobrecarga do Estado
leva & ingovernabilidade das democracias” (MORAES, 2001, p. 32), ou seja, o
neoliberalismo é uma forma de desresponsabilizacdo do Estado. Percebemos esse fato
no municipio de Santa Maria/RS, quando os responsaveis usam de ac¢fes reducionistas
para dar conta de suas obrigagdes, cito como exemplo disto as parcerias firmadas com o
setor privado na educacédo do referido municipio.

A ideologia neoliberal é modeladora das politicas sociais, tentando se desfazer
daquilo que para este pensamento ndo é necessario, dentre isto estd o Estado de bem-
estar social e instituicGes politicas que gerenciam de forma estatal a economia do pais.
Na década de 70, nosso pais passava por um momento conhecido como “crise do
capitalismo™; tal cenario foi caracterizado por medidas do Banco Central norte-
americano que aumentou a taxa de juros aplicada sobre a divida de um pais
inadimplente, que por sua vez precisou renegocia-la, todavia isso teve consequéncias
condicionais elaboradas pelo Banco Mundial, que submeteu mudancgas estruturais
(MESZAROS, 2002).

Durante a crise, de acordo com Mészaros (2002), trés medidas foram tomadas
como forma estratégica para superd-la: reestruturacdo produtiva, globalizacdo e
neoliberalismo. Cada estratégia é responsavel por um momento da crise, e devido ao
momento atual, vamos falar ao longo do capitulo sobre a terceira estratégia, o
neoliberalismo, que € entendido como uma estratégia pontualmente construida em um
momento historico especifico do capitalismo.

A crise do capitalismo se justifica através da faléncia do fordismo (implantado
na segunda revolucao industrial, que foi um modelo de acumulacéo, produ¢do em massa
que reduziu os custos e aumentava o0s lucros) e do Estado de bem-estar social que foi
originario por consequéncia do fordismo. No cenério de crise, 0 setor econdmico estava
“enforcado” e os movimentos sociais e suas lutas tomam a frente para mudar o cenario
brasileiro, sem que isso devidamente se efetue (ANTUNES, 1999). Algumas
consequéncias da crise sdo o desemprego e o crescimento do “Terceiro Setor”, este que
“ndo ¢ uma alternativa efetiva e duradoura ao mercado de trabalho capitalista, mas

cumpre um papel de funcionalidade”, (ANTUNES, 1999, p. 113), quando integra



individuos desempregados e estes sentem-se “participando da sociedade”, sendo que
iSO € apenas mais uma estratégia da l6gica capitalista neoliberal.

Para entender o Terceiro Setor, pontualmente serd definido o Primeiro e o
Segundo Setor. O primeiro € formado por instituicbes publicas, sobretudo os poderes
Executivo, Legislativo e Judiciario. O segundo setor € formado pelas empresas privadas
com fins lucrativos e o Terceiro Setor sdo associagdes e entidades sem fins lucrativos,
prestando servicos de carater publico, que por vezes é mantido por verbas publicas
(SUSIN, 2005).

Um “Estado minimo” era o que se pretendia com os pensamentos neoliberais,
afinal, quem defende essa corrente, acredita que a crise ¢ do Estado e ndo do
capital/capitalismo, sendo assim, quanto menos o Estado intervir nas politicas publicas
sociais, melhor. Mas, melhor para quem? Para o proprio Estado, pois ele ndo precisara
tomar conta de tudo e podera transferir suas responsabilidades para outro setor, nesse
caso o setor privado, assim que surgem as parcerias publico/privado como alternativa
(ou melhor, fuga dos “problemas”) perante as referidas politicas, assim, o Estado
“corta/reduz” suas despesas com a populacao das camadas mais afetadas pela pobreza, e
em vulnerabilidade social (SEGAT, 2007).

Trazendo o foco para as politicas publicas educacionais, percebemos 0s
impactos que um Estado minimo neoliberal reflete dentro de cada esfera municipal e de
cada instituicdo escolar. Sendo a EC n° 59 de 2009 e a Lei n° 12.796 (BRASIL, 2013),
que torna obrigatdria e gratuita a Educacéo Bésica no Brasil dos 4 aos 17 anos de idade,
uma politica educacional do contexto neoliberal, consideramos que o corte de despesas
e a transferéncia das responsabilidades do poder publico para o setor privado,
juntamente com a expansao de convénios, sdo consequéncias de uma politica imposta, e
da falta de entendimento dos reflexos de sua implementacdo. Em vez de termos a
expansao de escolas publicas de qualidade, em vez do aumento do espaco escolar e das
vagas para matriculas na Educacdo Infantil, temos a compra de vagas.

Afunilando para o contexto do Municipio de Santa Maria/RS, podemos perceber
catastroficas consequéncias de uma politica pensada no bem do Estado e ndo das
criancas, dentre elas: o “inchaco” no numero de matriculas nas escolas da infancia,
dificultando e por vezes inviabilizando os processos de qualidade das préaticas
pedagogicas que se instaurem; o “freiamento” da melhoria e expansdo da infraestrutura
das escolas que atendem Educagdo Infantil; a compra de vagas e a parceria

publico/privado firmadas através de convénios; e a constante presenca do setor privado



na decisdo do poder publico (SEGAT, 2007). Diante desta realidade, o fechamento das
escolas devido ao Covid-19 agravou esta situacdo, pois as criangas foram obrigadas a
ficar trancadas em casa de um dia para o outro, além de perderem o contato com
professores e colegas e com a rotina escolar.

Um fato que podemos salientar neste momento sdo as criangas que dependiam
basicamente da escola para tudo, principalmente as menores, e aquelas que sédo de
familias desestruturadas, que possuem na escola um ambiente acolhedor, feliz e sendo
muitas vezes o local em que fazem sua Unica refeicao.

Neste cenario, nods, professores, precisamos nos mobilizar com a nova
realidade, levando a sala de aula para nossa casa, modificando nosso planejamento e as
maneiras de ensinar para deixar nossos principais sujeitos acolhidos. Em nossa escola
deu-se inicio entdo as lives e video - aulas e novamente ocorre uma segregacdo das
criancas, pois nem todas possuem internet e computadores em sua casa, além de nédo
poder contar com o apoio da familia nesta hora de incertezas. Nota-se perfeitamente
neste cendrio a deficiéncia em nossas politicas publicas.

Reduzindo-se o papel/compromisso do Estado com o bem-estar da populacéo
mais carente estamos evidenciando a retirada da responsabilidade do Estado com as
politicas publicas sociais para educacdo infantil. Este encaminhamento politico é
preocupante, pois um Estado forte e atuante é fundamental para a qualidade e a
expansdo da educacdo para as criancas da educacdo infantil, principalmente aquelas que
se encontram em situacdo de vulnerabilidade social. Evidenciando os movimentos
gerados com a nova realidade em cada espago escolar, € importante discutir sobre o
oficio do professor neste novo cenério e como a sociedade reagiu diante do trabalho
home office.

A evolucdo € baseada em lutas da Educacdo Infantil, no entanto, alguns
elementos ainda ndo mudaram, a sociedade que se apresenta hoje visa o lucro, e este
lucro esta relacionado diretamente com a forca de trabalho, seguindo a producdo em
série. Quando as escolas precisaram fechar por um periodo indeterminado a primeira
preocupacdo dos pais foi: Onde deixarei meu filho(a) pois preciso trabalhar. Este fato
reforgca que a Educacéo Infantil é vista como um local para se deixar os filhos pequenos
enguanto ganha-se dinheiro.

A realidade econémica dos pais da escola da pesquisa é de classe média alta, 0
que possibilitou a contratacdo de babés para seguirem com as criangas em casa e, ao

mesmo tempo, com as atividades relacionadas ao sustento familiar. Este movimento



funcionou bem nos primeiros meses mas, apés o periodo inicial, alguns episodios
comecgaram a incomodar as familias, como o gasto extra, criangcas em casa 0 tempo
todo, falta de contato com criangcas da mesma faixa etéria, e o aprendizado que néo
atendia a expectativa das familias para dar sequéncia a este processo capitalista.

Bombardeados pela midia que espalhava noticias que nés professores estdvamos
em férias e confortaveis com a situacdo, cada vez mais se acirrava as discussfes acerca
do oficio do educador, papel este que estava sendo visado o tempo todo. Algo precisava
ser feito em nossa escola, pois, alem destes questionamentos intermitentes, havia
também o problema da quebra de contrato dos pais com a instituicdo, o que ameagava
nosso vinculo empregaticio.

Por isso, como um primeiro movimento em nossa instituicdo escolar com o
intuito de sanar estas lacunas, percebidas quanto a nova forma de trabalho dos
professores durante a aula online, e a necessidade do envolvimento familiar com a nova
modalidade de ensino, referindo-se aos desafios sobre a conscientizacdo do papel das
familias e dos professores, realizamos um evento online denominado Jornada
Académica, realizado através da plataforma do Google Meet, com ampla divulgacédo
pelos grupos de WhatsApp, Facebook, Instagram e site da escola, com o intuito de
mobilizar a participacdo dos pais de todos os niveis de ensino da escola, em que
explicamos o nosso trabalho nas lives, a metodologia que seria utilizada e,
principalmente, o apoio familiar que iriamos necessitar neste momento frente as telas.

Segue, abaixo, o convite divulgado nas redes.

Figura 1 — Convite divulgado nas redes.
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Fonte:

Este € o primeiro episodio para o produto do nosso mestrado profissional: o livro
digital; a semana pedagdgica deu certo em nossa instituicdo escolar, porque junto as
familias pensamos em propostas de interagdo, com objetivos que se aproximassem
daqueles planejados para o contexto presencial, associando a acdo de cuidar com a agédo
educativa, ganhando relevancia com os conhecimentos sobre como é a vida das criangas
no ambiente externo a escola, e principalmente de como seriam nossas aulas a partir de
agora, e do quanto precisdvamos fortalecer esta parceria familia — escola. Os pais
também trouxeram temas que julgavam importantes de serem trabalhados no periodo

atipico que estavamos vivenciando, sendo um “tempo” novo e de adaptagdes para todos.

5 EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS NAS AULAS REMOTAS

A Educacdo Baésica (EB) no Brasil é constituida por trés etapas: Educacdo
Infantil (EI), Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM) conforme a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96 - LDB) que “estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional”. A educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo bésica, inclui criancas de 0 a 5 anos distribuidas em creches (0 a 3 anos de
idade) e pré-escola (4 e 5 anos de idade) e “tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade” (BRASIL,
1996. Alterada pela redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).



Sendo a EI atualmente considerada a primeira etapa da educacdo basica,
partimos do pressuposto que esta ndo era reconhecida dessa forma, nem ao menos
possuia tal nomenclatura, desconsiderando a crianga e a infancia que a mesma
compreendia. Foi a partir da Emenda Constitucional (EC) n. 59 de 2009 que a pré-
escola se tornou matricula obrigatoria, ampliando a obrigatoriedade da educacédo
brasileira conforme alteragdo no artigo 208, inciso I da Constituicdo Federal “educagio
bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”. Com a mudanga de cenario da educacgdo infantil, um novo enfoque foi dado,
um novo sentido admitido, e para entender os diferentes papéis atribuidos a educacédo
das criancas pequenas, analisaremos 0s contextos historicos e econémicos em
determinadas épocas, 0s principais fatos da construcdo da concepcao de crianga/infancia
e suas relagdes com o mundo adulto.

A primeira Constituicdo Brasileira foi no ano de 1824 no Brasil Império, em um
contexto p6s independéncia do Brasil, Estado centralizado e confessional, possuia
quatro poderes (Executivo, Legislativo, Judiciario e Moderador), o voto era sO para 0s
ricos (censitario) e duas principais forcas politicas disputando pelo poder. Dom Pedro |
dissolveu a Assembleia Constituinte brasileira, e impds suas proprias regras, que logo se
tornou a primeira Constituicdo outorgada (1824). Nela, apresentou sutilmente a
educacdo (naquela época instrucdo primaria, hoje Anos Iniciais do Ensino Fundamental)
como “gratuita a todos os cidaddos” estabelecida pelo artigo 179, inciso XXXII, mas
somente esta referéncia foi evidenciada para o @mbito educacional. Um pouco depois,
em 1875, Segundo Kuhlmann (2000), foi criado pelos médicos o primeiro Jardim de
Infancia na cidade Rio de Janeiro, somente para a elite, mas com carater pedagdgico.

A segunda Constituicdo foi no ano de 1891, apds a proclamacéo da republica. O
Estado se chamava Estados Unidos do Brasil, era separado da Igreja, seus interesses
eram predominantemente da oligarquia latifundiaria, com destaque para 0s
cafeicultores, extinguiu-se o poder moderador e o voto passou a ser “universal”, porém
com excegdes. Esta Constituicdo foi marcada pelo ideério liberal, trazendo direitos e
liberdades individuais, a educacdo dentro deste idedrio era de obrigatoriedade
dispensavel, ja que os cidaddos eram livres, assim, ndo se observava especificidades
sobre 0 ensino, apenas algo geral no capitulo sobre a "Declara¢do dos Direitos" em seu
artigo 72, paragrafo 6° “Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”

(BRASIL, 1981). Em 1899, segundo Kuhlmann (2000) as primeiras creches foram



criadas dentro de fabricas de tecidos na cidade Rio de Janeiro, em que tinham uma
grande quantia de mulheres trabalhadoras que precisavam de assisténcia para seus
filhos.

Apo6s algumas décadas, nos anos 30, em um contexto de “Era Vargas”, os
primeiros anos foram caracterizados por um governo provisorio, sem Constituicdo. Em
1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, que veio da Europa e foi
trazido para o Brasil em meados de 1882 por Rui Barbosa. Nele aparece o jardim de
infancia, um espaco assistencialista que recebia criancas mais pobres, devendo ser
mantido pelo poder publico, assim surgiram lutas sociais em prol desses ambientes,

segundo Oliveira:

Em 1932, surgiu o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova,
documento que defendia amplo leque de pontos: a educagdo como
funcdo publica, a existéncia de uma escola Unica e da coeducacdo de
meninos e meninas, a necessidade de um ensino ativo nas salas de aula
e de o ensino elementar ser laico, gratuito e obrigatério (OLIVEIRA,
2011, p. 98).

Foi s6 depois do fim da Revolucdo Constitucionalista de 1932 que a Assembleia
Constituinte foi eleita e redigiu a nova Constituicdo de 1934. Com esta promulgada
(feita legalmente), obtiveram-se algumas reformas nos Estados Unidos do Brasil, como:
introduziu-se o0 voto secreto e o voto feminino, criou-se a Justica do Trabalho e as leis
trabalhistas. Além disso, o que é mais notério nesta Constituicdo é que a educacao tem
um capitulo para designar suas funcGes e competéncias, ndo demonstrado mais nas
disposicdes gerais deste tipo de legislacdo e o direito a ela alcancou a legalizacéo,
ressignificando a educacdo como direito social, conforme explicitado pelo artigo 149:
“A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos Poderes
Publicos” (BRASIL, 1934). Foi nesta Constituicdo que apareceu, pela primeira vez,
legalmente o termo “infancia”, contudo, atrelado a maternidade, visto no artigo 141: “E
obrigatério, em todo o territdrio nacional, o amparo a maternidade e a infancia”
(BRASIL, 1934).

Ainda no contexto da Era Vargas, o presidente do Brasil terminaria seu mandato
em 1938, porém, para permanecer no poder ele deu um golpe de estado, tornando-se
ditador. Seu discurso de justificativa era para a protecdo da sociedade brasileira perante
a ameaga comunista. Esse regime imposto, inspirado no fascismo, foi conhecido como

Estado Novo. Com este Estado imposto de regime ditatorial, se obteve a intervencao



deste na economia, a aboli¢do dos partidos politicos e da liberdade de imprensa. Neste
cenario, a Constituicdo de 1937 foi elaborada, e com ela a educagdo sofreu retrocessos,
pois embora fosse obrigatorio e gratuito o ensino primario, era exigido uma
contribuicdo, explicando esse ato embasado ao conceito de solidariedade, como

apresenta o artigo 130:

O ensino primario é obrigatério e gratuito. A gratuidade, porém, nao
exclui o dever de solidariedade dos menos para com 0s mais
necessitados; assim, por ocasido da matricula, serd exigida aos que
ndo alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo mddica e mensal para a caixa escolar
(BRASIL, 1937).

Esta Constituicdo também menciona a infancia e a traz como uma fase da vida
do individuo e ndo como algo ligado a maternidade (como no mesmo documento de
1934), e em seu artigo 15 aparece como competéncia da Unido “fixar as bases e
determinar os quadros da educagéo nacional, tracando as diretrizes a que deve obedecer
a formagao fisica, intelectual e moral da infincia e da juventude”, esse artigo demonstra
que hd uma preocupacdo destinada a protecdo da infancia e que esta é parte da
responsabilidade do Estado, como mostra o artigo 127: “A infancia e a juventude devem
ser objeto de cuidados e garantias especiais por parte do Estado”.

Com a queda de Getllio Vargas, comegou um processo de redemocratizagdo,
pois havia a necessidade de uma nova ordem constitucional, assim, promulgou-se a
Constituicdo de 1946, que trazia a educagdo como direito, visto no artigo 166: “A
educacdo é direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, e continuava com a
questao da obrigatoriedade e da gratuidade conforme observamos no inciso I: “o ensino
primario ¢ obrigatorio e s6 serd dado na lingua nacional” e no inciso II: “o ensino
primério oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao priméario sé-lo-a para
quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos”, aqui, podemos compreender que
apenas o ensino primario (Anos Iniciais do Ensino fundamental atualmente) € gratuito e
obrigatdrio.

Como os espagos organizados para a infancia foram ganhando em quantidades,
era preciso pensar na legalizacdo dos mesmos. Em 1961, foi criada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 4.024/61, subsidiada pela

Constituicdo de 1946, que garante o direito a educagdo, artigo 2° “A educacao € direito



de todos ¢ sera dada no lar e na escola”, e caracteriza a educa¢dao anterior ao ensino
primario como educacgdo pré-escolar (atualmente nomeada de Educacdo Infantil) para
criangas menores de 7 anos de idade, artigo 23: “A educagdo pré-primaria destina-se aos
menores até sete anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia”,
mas so considera obrigatdrio o ensino primario, segundo artigo 27: “O ensino primario
¢ obrigatorio a partir dos sete anos e s6 sera ministrado na lingua nacional” (BRASIL,
1961).

Como podemos observar, a primeira LDB traz a obrigatoriedade do ensino a
partir dos sete anos de idade da crianca, j& a Educacdo Infantil aparece como uma
proposta de atendimento para a infancia e ndo uma obrigacdo do poder publico em
ofertd-la para as criancas nessa faixa etaria. Ap6s esse marco educacional, em 1967, um
periodo de autoritarismo definia a passagem do governo Castelo Branco para o Costa e
Silva, com os militares no poder, essa constituicdo de carater autoritario legitimava o
regime iniciado pelo golpe de 1964, deixando seu aspecto democrético de lado,
desfazendo parte dos preceitos que a Constituicdo de 1946 trazia.

Dentro desse contexto da Constituicdo de 1967, a educacdo continua como
direito de todos, conforme artigo 168: “A educacdo ¢ direito de todos e sera dada no lar
e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana”, o que se pode
notar ¢ o fortalecimento do ensino privado no paragrafo segundo deste mesmo artigo “o
ensino é livre a Iniciativa particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos
Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo”. Ja a obrigatoriedade e a gratuidade da
educacéo sdo previstas dos 7 aos 14 anos de idade e a Educacdo Infantil, denominada
ensino ulterior ao primario ¢ ‘“gratuito para quantos, demonstrando efetivo
aproveitamento, provarem falta ou insuficiéncia de recursos”, segundo inciso Il do
paragrafo 3°, do mesmo artigo 168 em questdo. Analisando a obrigatoriedade da
educacdo, percebemos que ela se mantém somente no ensino primario, tdo pouco se
pensava nesta para 0 ensino ulterior, seria porque esse ndo era considerado tdo
importante quanto o primario?

Apds alguns anos, depois dos ultimos governos militares, o pais precisava de um
momento para a redemocratizacdo. Com o governo de Sarney, esse processo acelerou e
em 1988 foi promulgada a Constitui¢ao vigente conhecida como “Constituicao cidada”,
que trouxe para 0 pais varias modificacfes, dentre elas a reforma eleitoral abrindo

espaco de voto para analfabetos e brasileiros de 16 e 17 anos, novos direitos



trabalhistas, combate ao racismo sendo instituido essa pratica como crime, garantia de
posse de terra aos indios e varios artigos dedicados a educacdo (SAVIANI, 2013), bem
detalhados com maior abrangéncia, do 202 a 214 da sec¢do | do capitulo Ill — Da
Educacédo, Da Cultura e Do Desporto, do titulo VIII — Da Ordem Social, além do artigo
60 das Disposicdes Constitucionais Transitdrias.

O artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 é o primeiro que faz referéncia a
educacdo, definindo como um direito social, assim como a salde, a alimentacdo, o
trabalho, dentre outros. Ainda como direito, a educacdo esta disposta no artigo 205,
agora como dever do Estado e da familia, contudo ela s6 comecara a ser especificada no
artigo 206 que traz alguns principios do ensino, dentre eles, consideramos como
destaques os incisos I e IV: “Igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia na
Escola” “Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”, este ultimo inciso
compreende que a gratuidade se estende por todas as etapas, englobando ensino médio e
superior, ndo somente o ensino fundamental.

Analisando o detalnamento que o artigo 208 dispbe sobre a educacéo,
percebemos que a obrigatoriedade permanece no ensino fundamental, mas teve a
extensdo para aqueles que ndo conseguiram na idade regular, conforme inciso I “ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria” (BRASIL, 1988) se estendendo até o ensino médio, como aparece no
inciso II “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”
(BRASIL, 1988) que resgatou a ideia de extensdo da gratuidade da Constituicdo de
1934 e ainda previu a extensdo da obrigatoriedade da educagdo. Um avanco que esta
constituicdo teve foi relacionado as pessoas com deficiéncia no artigo 208 que prevé
“atendimento  educacional  especializado aos  portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Neste mesmo artigo, a
educacdo infantil ainda ndo obrigatoria em nivel pré-escolar, tem seu “atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

Com a Constituicdo (1988), as instituicGes de educacdo infantil foram postas na
lista de deveres do Estado, e passou-se a pensar e agir perante a infancia de maneira
mais peculiar frente ao novo significado evidenciado para a infancia, isso foi
conquistado por movimentos sociais e pela luta das mulheres por creches para seus
filhos. Pensar a crianga como sujeito historico produtor de cultura, inserida em um

contexto social que deve ser valorizado levando em consideracdo suas especificidades é



um progresso na atencdo dada as criancas de 0 a 6 anos de idade, tanto nos campos
sociais como nos teoricos.

Assim, dois anos apds a promulgacdo da Constituicdo Federal vigente, em 1990,
tem-se um marco na protecdo da infancia, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), lei n° 8069/90, que segundo o artigo 1°“‘dispde sobre a protecao integral a
crianga e ao adolescente”. Esse estatuto traz a obrigatoriedade da educagdo tendo como
norte a constituicdo de 1988, assim, esta obrigacdo continua sendo para 0 ensino
fundamental, se estendendo até o ensino médio “ensino fundamental, obrigatorio e
gratuito”, “progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio”,
apesar da infancia ter um deslanche inicial relacionado a sua importéncia frente as
politicas publicas, ainda ndo se fala em obrigatoriedade na mesma.

Para reafirmar o direito a educacao, garantido pela Constituicdo Federal vigente,
reelabora-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, promulgando-se a LDB
n® 9394 de 1996, que regulamenta o sistema educacional publico e privado em todo
territério nacional. Nela, a educacdo esta dividida em dois niveis: Educagdo Bésica e
Ensino Superior. Pela primeira vez dentro da Educacdo Basica € estabelecida a
Educacao Infantil como primeira etapa, juntamente com o Ensino Fundamental e Ensino
Médio conforme artigo 21 da referida lei, contudo, a El é apenas gratuita e ndo tem a
pré-escola como obrigatéria. A educacdo infantil é definida pelo artigo 29 como
“primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade” e, primeiramente, nesta lei a pré-
escola é para criancas de 4 a 6 anos de idade.

Apds dois anos elaborando um documento norteador que atende as
determinacbes da LDB, em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) entrega para a
sociedade o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), que tem
como objetivos “auxilid-lo na realizacdo de seu trabalho educativo diario junto as
criangas pequenas”, “contribuir para que possa realizar, nas instituigdes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem 0 acesso e a
ampliacdo, pelas criancas, dos conhecimentos da realidade social e cultural” e “servir
como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteudos e
orientagdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero
a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira”

(BRASIL, 1998, p. 7). Compreendemos que este referencial € um documento didatico



para os professores de educacdo infantil, que orientam sua pratica educativa, com
sugestdes de conhecimentos a serem trabalhados, dividido em trés volumes.

Um pouco depois, em 1999 surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), documento que traz concepcdes de educacdo infantil,
crianca, curriculo, proposta pedagogica, frente as discussoes e reflexdes que permeiam a
infancia e a educacdo de criangas pequenas, social e teoricamente. Essas Diretrizes
foram reformuladas em 2010 para uma nova DCNEI, que tem como objetivos
“estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil a serem
observadas na organizacdo de propostas pedagogicas na Educagdo Infantil” e “orientar
as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares de Educagao Infantil” (BRASIL, 2010). Ficando registrado
que as diretrizes possuem orientacdes em relacdo ao trabalho junto das criancas
pequenas para garantir seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Em 2005 e 2006 tivemos outros dois marcos na educacdo infantil. O primeiro,
que a Secretaria de Educagdo Infantil e Fundamental (SEIF) do MEC criou um
“documento preliminar de Politica Nacional de Educagdo Infantil, contendo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias para a area”, pela necessidade de articulagdo dos
acontecimentos relacionados a EIl, como: o aumento do numero de matriculas, a pressdo
dos movimentos sociais frente a demanda da sociedade, a inser¢cdo da mulher no
mercado de trabalho, pesquisas e producdes sobre a infancia, etc. Em um dos objetivos
desse documento temos: “Assegurar a qualidade do atendimento a Educacdo Infantil em
creches e pré-escolas”, isso deu o ponta pé inicial para a elabora¢do dos Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil no ano de 2006.

Os Parametros de Qualidade “buscam responder de maneira comum a agdo
efetiva aos anseios da area, da mesma forma que cumpre com a determinacdo legal do

Plano Nacional de Educagdo” e tem por objetivo:

Estabelecer padrées de referéncia orientadores para o sistema educacional no
que se refere & organizagdo e funcionamento das instituicGes de Educacdo
Infantil, cabe apontar, inicialmente, para uma distingdo conceitual que deve
ser feita entre pardmetros de qualidade e indicadores de qualidade (BRASIL,
2006, p. 8).

Esse documento traz, no decorrer de seu contexto, a concepg¢éo de crianca e de
pedagogia da educacdo infantil; o debate sobre a qualidade da educacdo em geral e o
debate especifico no campo da educagédo da crianca de O até 6 anos; os resultados de



pesquisas recentes; a qualidade na perspectiva da legislacdo e da atuacdo dos Orgaos
oficiais do pais.

A devida atencdo foi dada a infancia no processo de elaboracdo da Emenda
Constitucional n® 59 de 2009 que “da nova redagdo aos incisos | e VII do art. 208, de
forma a prever a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos” (BRASIL, 2009)
modificando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo nacional (LDB) n°® 9394 de 1996,
e dando subsidios para a promulgacdo da Lei 12.796 de 2013. Com essa lei, a educacéao
passou a ser obrigatdria dos 4 aos 17 anos de idade, isso significa que a pré-escola é
parte da obrigatoriedade. Esses contextos de elaboracbes e reelaboracGes de leis,
politicas, emendas, diretrizes e parametros, trouxeram um novo significado para a
educacéo das criangas pequenas, lapidando novos entendimentos para a infancia.

Atualmente, temos um documento normativo aprovado em 2017, denominado
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que “define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2018). Com ele, temos
um novo curriculo pensado para a EI, propondo habilidades e competéncias em uma
proposta de organizagdo curricular por campos de experiéncias, em que hd uma série de
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser cumpridos em cada etapa
da Educagdo Infantil. As escolas tém que adequar o seu PPP e efetivar a implementacao
da BNCC até o ano de 2019.

Os dados demonstram que a histdria da educacéo infantil foi sempre de desafios
e conquistas até chegarmos ao que vemos hoje, em que a crianca € considerada um
sujeito de direitos e produtor de cultura. Por todo este processo passaram também os
professores, que, incialmente, eram chamadas de “tias” e principalmente na educacao
infantil eram vistas como babéas e ndo mediadoras de conhecimento, ndo se tinha nogéao
dos anos e dedicacdo aos estudos e pesquisa para descobrir-se a melhor maneira de
ensinar e compreender como as criangas apreendem, para a maioria das pessoas
incluindo nossos governantes so € professor quem ndo conseguiu fazer outra coisa da
vida ou ndo obteve aprovagdo em outro curso de graduacao.

A rotina escolar nos demonstra que estes desafios acompanham nosso oficio,
desde os primdrdios da historia educacional, contudo, a pandemia por Covid-19 veio
para trazer novas provocacdes a nos professores. Em 11 de marco de 2020, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou a pandemia de Covid-19, doenca
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"https://g1.globo.com/bemestar/coronavirus/" (Sars-Cov-2). Segundo o 6rgdo, 0 nimero

de pacientes infectados, de mortes e de paises atingidos deve aumentar nos proximos
dias e semanas. Na pratica, o termo pandemia se refere ao momento em gque uma doenca
ja esta espalhada por diversos continentes com transmissdo sustentada entre as pessoas.

Diante deste atual cenério, no dia 17 de marco de 2020, as escolas de todo o
nosso estado e de todos os niveis de ensino foram fechadas, primeiramente por quinze
dias, e julgou-se em um primeiro momento que este seria 0 tempo necessario para que 0
virus diminuisse o nivel de contagio e pudéssemos voltar a nossa rotina. Esta
diminuicdo ndo ocorreu, pelo contrario, 0 nimero de pessoas contaminadas e que
vieram a Gbito seguiu em aumento gradativo. Neste mesmo dia, foi divulgada no Diério
Oficial da Unido a portaria N° 343, que: dispbe sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus-COVID-19.

Entdo, seguindo os protocolos de seguranca e com intencdo de conter a
propagacao do virus, fomos afastadas do nosso contato com as criangas, ainda na escola
iniciou a nossa nova rotina de trabalho, que consistiu em separar 0os materiais para
serem usados em casa, juntamente com a distribuicdo de algumas atividades. Nosso
planejamento precisou ser modificado diante da nova realidade que se instalava e tantas
incertezas que permeavam a nossa pratica.

Primeiramente, as atividades enviadas para casa tinham a intencdo de manter
o0 vinculo entre crianca e professora, e crianca e escola, no entanto, algumas nunca
foram devolvidas, encontramos ai 0 nosso primeiro obstaculo: as familias ndo dariam o
apoio necessario as criancas para a efetivacdo da aprendizagem em suas casas, partindo
do pressuposto que atuamos em uma escola de classe média alta, que ndo apresenta
problemas de informatizacdo, todas as criangas possuiam acesso a internet, celulares e
computadores em casa, além de ndo enfrentarem problemas relacionados a alimentacdo
ou falta dela.

Um dos nossos desafios foi a conscientizacdo do papel das familias como
participantes ativos nesse novo processo que se iniciava, sendo desafiador para todos os
envolvidos. Um dos pontos que nortearam nossas discussdes, foi sobre como fazer uma
educacdo infantil em tempos de pandemia, envolvendo toda a comunidade escolar.
Porém, antes mesmo de pensarmos em propostas de interacdo com as familias, com

objetivos que se aproximassem daqueles planejados para o contexto presencial, ficava
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ainda mais claro que a acdo de cuidar, indissociavel da acdo educativa, ganhava
relevancia com os conhecimentos sobre como é a vida das criangas no ambiente externo
a escola.

Alguns pais seguiram sua rotina de trabalho, na modalidade home office, logo, as
criancas ndo tendo mais a opcdo da escola para permanecerem neste periodo precisaram
também adaptar-se as novas babas, e junto com elas a nova rotina sem escolas, sem a
interagcdo com amigos e com o0s pais muitas vezes trabalhando de suas casas, ndo lhes
dando atencéo.

Neste cenario surge, talvez, 0 nosso maior desafio como educadoras: Como dar
aulas, fazer atividades, engajar e ensinar os alunos da educacdo infantil em tempos de
isolamento social? Como minimizar os impactos da pandemia no processo de ensino-
aprendizagem de criancas tdo pequenas?

Em nossa instituicao escolar, decidiu-se iniciar com as lives, sdo as aulas ao vivo
com as criancas, incluindo as de 3 anos de idade, além disso, escolheu-se o final do dia
como um momento em que 0s pais poderiam dar o suporte necessario.

Trago a imagem abaixo que circulou pelos grupos de WhatsApp e que retrata as
aulas online com as pequenas criancas.

Figura 2: Aulas online com criancas.
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Fonte: Desconhecida (2020).

E chegada novamente a hora dos professores se reinventarem, segundo a
professora Patricia, atuante em uma escola da rede privada: “A didatica ¢ diferente no

ensino remoto em comparagdo com a presencial. Na escola tem a troca, vocé faz uma



pergunta, eles retornam, e a gente faz um conjunto. Agora, sou eu falando — eu coloco
no Youtube, envio o link pela plataforma, eles assistem. Tivemos que aprender a filmar
uma video-aula. E os alunos tiveram que aprender a ouvir os professores, porque ndo é
o0 Felipe Neto com todo aquele jeito de falar que os alunos estdo acostumados.”, afirma
Patricia.

Este relato nos mostra que além das adversidades enfrentadas com o
planejamento das novas aulas, uma outra instigacdo faz-se presente: como manter a
atencdo das criancas frente a uma tela, por vezes sem os elementos que mantenham a
atencdo das mesmas? Desafio este que precisou de varias lives para que nés educadoras
conhecéssemos as criangas e seu comportamento com as telas. Entdo, para mudar as
estratégias de aprendizagem, optou-se entdo por estender o tempo das mesmas,
primeiramente, deixando as criangas conversar com 0s colegas, mostrar a casa,
brinquedos, comidas, sua nova rotina dentro de suas casas. Ap0Os este tempo, a
professora solicitava aos pais que acompanhavam tudo que desligassem o microfone e a
aula do dia era ministrada; aula que durava no maximo dez minutos. Uma alternativa
que deu certo em nossa escola foi o lancamento de desafios para a proxima live, passou-
se a apreender sobre coisas envolvidas no dia a dia das criangas, trago como exemplo
um tema trabalhado no més de abril de 2020, que fazia referéncia sobre os tipos de
moradia; apds a nossa live deixou-se como desafio que as criancas fizessem um desenho
sobre o lugar da casa que mais gostavam, entdo a préxima live iniciaria com a
apresentacdo do desafio, e assim seguiu-se durante todas as aulas remotas.

No entanto, enfrentamos uma outra incitacdo, de sabermos que a escola de
educacgdo infantil sempre foi vista como assistencialista, servindo apenas de “depdsito”
para as criangas enquanto os pais precisam trabalhar, acreditavamos que tal cultura tinha
sido estringida de nossa escola, pois realizavamos, sempre durante 0s anos anteriores,
chamados agora de “anos normais”, formag¢des com as familias, a fim de reconhecerem
nossa funcdo como professoras de seus filhos pequenos e o que seria ensinado a eles
durante o periodo escolar, ensinamentos estes baseados ha BNCC, no Projeto Politico
Pedagogico da Escola e partindo da experiéncia de cada docente.

Porém, o fechamento da nossa escola, e o fato das criangas precisarem ficar em
casa, alterando a rotina familiar nos demonstrou que o caminho ainda é longo para a
valorizacédo e efetivacdo de fato da EI como uma modalidade de ensino fundamental
para a vida das criangas. Muitas foram as mensagens trocadas via rede social, as quais

evidenciaram o despreparo das familias com a educagdo de seus filhos e o quanto



delegam essa funcdo béasica a terceiros. Quando cito educacdo me refiro em coisas
bésicas que aprendemos no seio familiar, como esperar a vez de falar, o respeito,
mastigar de boca fechada, entre outras coisas minimas perante a vida em sociedade.

De acordo com Boaventura (ano), a crise ja existente e que foi agravada pelo
Covid-19 ressalta a fragilidade do humano, pois somos seres com sentimentos diversos,
e que ao sermos confrontados por situacdes que fogem ao nosso controle emocional,
nos tornamos insignificantes como outro ser qualquer. Pude perceber esta citacdo do
autor porque mesmo atuando em uma escola particular da classe média alta da cidade, a
mesma foi afetada pela pandemia como as demais escolas de educacao infantil, o que
demonstra que sempre existirdo situacfes que escapam do nosso controle, e isto ndo é
diferente de nossa sala de aula, ao estarmos em aulas presenciais muitas vezes ocorre
gue nosso planejamento ndo desperta o interesse da turma, agora, nas aulas remotas
além deste fato enfrentamos outros novos confrontos, como a baixa adesdo da turma
nas aulas ao vivo, a exposi¢do de nossa intimidade domiciliar, a avaliacdo dos pais
quanto nossa didética, e a partir disto o enfrentamento de criticas severas quanto nossa
pratica, a inseguranca quanto a manutencéo do nosso vinculo empregaticio, entre tantas
outras.

Em vistas disso, acredito que a educacédo do futuro exige que pensemos de forma
diferente, uma das primeiras vertentes é a educacéo transdisciplinar, o primeiro impulso
ja foi dado, que ¢ a incerteza de nosso papel docente diante da atual situacédo enfrentada,
faz-se necessario pensar a educacdo de forma plural, proporcionando o reconhecimento,
a integracdo e a harmonizacdo das funcBes psiquicas, para que o desenvolvimento do
pensamento, do sentimento, da sensacdo e da intuicdo possam contribuir para a
formacdo integral do educando.

Segundo Morin em seu livro “Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro”,
é impressionante que a educacdo que visa transmitir conhecimentos seja cega quanto ao
que é conhecimento humano, na modalidade em que atuo um dos fatores que confirma
esta assertiva € que muitas sdo as familias e as instituicGes escolares que veem a
educacdo infantil como uma pré-alfabetizacéo, fato este que gerou embates nas lives,
pois fora 0 momento que alguns pais parararam de fato para acompanhar a vida escolar
de seus filhos, dando-se conta que os mesmos nédo sairiam alfabetizados nessa etapa e
que nao utilizamos “folhinhas” para ensinar as criangas.

Esta acdo vai contra a pequenez das criangas, imobilizando o conhecimento

humano, evidencio, entdo, que a infancia como tempo plural, envolve condicdes de



vida, relacdes, brincadeiras, momentos de exploracdo, participacdo e construcdo de
conhecimento e de cultura, e essas acgdes infantis requerem da escola e dos docentes
mudancas e reorganizacdo pedagdgica, principalmente na conjuntura em que vivemos.

Reconhe¢o que nossas a¢des docentes se tornam mais significativas quando nos
aproximamaos e nos envolvemos com as criancas e, assim, podemos observar suas acoes
com mais facilidade, pois é durante a brincadeira que as criangas expressam suas
emocdes, duvidas, curiosidades e frustracdes. Durante o faz de conta a crianca sai do
contexto da sua realidade e pode assumir diferentes papéis nos enredos e cenarios
imaginarios, a vista disto procurei manter estas acfes durante nosso tempo de
afastamento.

Consequentemente, foi preciso articular o imaginario com o conhecimento e
incorporar as culturas da infancia na aprendizagem, para poder construir novos espacos
que reinventassem a escola, tornando-a como sua casa, ou seja, reencontrando sua
principal vocagdo: o lugar por meio do qual as criangas se constituem em suas
interacdes com 0s pares e com 0s adultos e estabelecem processos de participagcdo no
espaco coletivo.

A escola de Educacéo Infantil abrange um universo amplo e desafiador. E neste
espagco que as criangas vao aos poucos construindo seus entendimentos acerca do
mundo que as rodeia, e essas vivéncias, possibilitadas pela escola as acompanham por
toda a vida. Assim, o que vem sendo possibilitado de vivenciar nas instituicGes que

atendem os pequenos torna-se ainda mais importante e necessario de reflexao constante.



6 BRINCADEIRAS DURANTE A PANDEMIA COVID: OLHARES,
REFLEXOES E PRATICAS DOCENTES

De acordo com Wallon, a pratica educativa deve integrar aos seus objetivos e,
simultaneamente, as dimensdes sociais e individuais, por isso que ao falarmos em
organizacao pedagogica deve estar claro os nossos objetivos, bem como definidos os
sujeitos que estdo a nossa frente. Wallon defende uma educacdo integral, capaz de
possibilitar a formacao do caréater e a orientacdo profissional dos alunos. Desta maneira,
torna-se necessario dar sentido as concepgdes de sociedade, de infancia, de crianca e de
culturas infantis que sdo determinantes e fundamentais para aquilo que se quer propor
na educacdo infantil. Refletir sobre essas concepcGes que antecedem o trabalho
pedagdgico é valioso, pois dizem respeito ao que nos professoras acreditamos e
gueremos ajudar a construir.

Além de sermos mediadoras e interlocutoras dos processos culturais de
ampliacdo do conhecimento de mundo, Somos responsaveis por proporcionar ambientes

e diferentes formas e espagos para a crianga brincar e aprender. Ao encontro disso, ter



como foco os sujeitos para quem e com quem nosso trabalho é desenvolvido possibilita
gue nossas ac0es sejam coerentes e comprometidas com nossas concepcoes.

Um dos pilares utilizados em nossas aulas presenciais sempre foi a afetividade, a
aprendizagem com amor, e sabendo que cada crianca € diferente ao seu tempo, por isso,
durante as aulas remotas procuramos manter este vinculo ja estabelecido, conforme
Marquezan (2015, p. 21), as memorias sdo evocadas nas experiéncias vividas, nas
marcas da vida e da profissdo que, no processo narrativo autobiogréfico, vdo sendo
contadas e [res]significadas, gerando novos processos, motivacdes e proposicoes.

Procurando memorar essa reminiscéncia, tutoro que as criangas precisam de
lugares ao ar livre, com arvores para subir, terra para fazer barro, animaizinhos pela
grama, folhas, galhos, areia, e pedras para explorar, construir e inventar brincadeiras.
Esses espacos ao ar livre na escola ndo devem ser frequentados apenas no horario pré-
determinado, mas sim a qualquer momento, data e horario que consideramos necessario,
a partir da observacao dos interesses e das necessidades das criangas.

Os passeios pelas ruas que cercam a escola eram apreciados pelas criancgas
porque, além da emocdo contida em passear de mao dadas com o0s colegas e as
professoras, ha também o descobrimento do mundo que os cerca, acompanhado de
descobertas, olhares significativos e muitas surpresas. A fim de manter essa chama viva
em nossas criangas, promovemos alguns eventos em nossa escola; o primeiro dele foi
um drive-thru da saudade, em que as criancas foram até a escola acompanhados de seus
pais para rever suas professoras, entregar algumas atividades e levar outras para casa;
tais atividades consistiam em jogos, pois em nossa escola optamos e desenvolvemos 0s
“espacos de interagdes e brincadeiras” na organizagao do trabalho com bebés e criancas.
Estes espacos eram organizados como: o espaco da leitura, o espaco da construcdo com
materiais alternativos, o espaco do jogo, o espaco do faz de conta, entre outros. A partir
disso, a crianga faz suas escolhas, organiza a brincadeira de forma espontanea e no
tempo em que ela acha importante e necessario, permitindo novas experiéncias para a
crianca, fazendo com que ela se sinta livre para explorar o que realmente tem interesse
em aprender, assim, através de nossas lives, tentamos manter este espirito na casa de
NOSSOS pequenos.

Apos a realizacdo deste movimento, percebemos que o0s objetivos ainda néo
tinham sido plenamente alcancados, porque, apesar de nossa proposta pedagdgica estar
estruturada baseada nos eixos das interagOes e brincadeiras, assegurando-lhes, conforme

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os direitos de aprendizagem e



desenvolvimento da crianga: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se (BRASIL, 2017). Esses momentos pedagogicos pensados e planejados,
sempre com uma intencionalidade educativa, estavam ameagados durante o fechamento
das escolas.

Nos fundamentamos principalmente em Wallon, pois para ele a afetividade deve
estar ligada ao objeto de estudo e ao cotidiano da crianga, salientando que a proposta
pedagogica deve destacar a importancia de o professor olhar a crianga por inteiro.
Segundo Wallon (1975, 1986, 1989, 2005) tudo esta interconectado a natureza, esta em
um processo de permanente devir (vir a ser, definir-se), pois as criancas criam,
produzem conhecimentos a partir de seus interrogatérios que as submetem e
representam também a fase em que se encontram. Mobilizados pela curiosidade do
mundo a sua volta, questionamentos reflexivos como: “o que é...? ”, que se referem a
definir um objeto, uma situagdo, vém os “por qué? *‘como? “*“quando? “‘onde? ”
Questionamentos esses que estdo querendo descobrir uma situagdo de algo que ndo
conhecem; os temas das perguntas das criangas se reportam as situacdes vividas, que
sdo percebidas por elas mesmas.

No periodo da Educacdo Infantil, quando o sincretismo € no plano do
pensamento, o discurso de um objeto imaginado, fruto das fantasias, dos desejos, do faz
de conta hd o predominio da afetividade. A concepcdo Walloniana valoriza o
movimento, a afetividade, a pessoa e a busca de solucdes de problemas proprias do
contexto da crianca procurando entender o conceito, a capacidade de atribuir qualidades
especificas de um objeto, resultando, pois, bem integréd-lo em uma classe maior e
diferenciar em classes vizinhas. Isto ele chamou de pensamento categorial, quanto isso
afeta a escolarizacdo, ou seja, a proposta pedagdgica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental deve levar em consideracdo as categorias de animais, vegetais, géneros
literérios, entre outras.

A escola de Educacdo Bésica deve proporcionar um espaco de reflexdo sobre a
vida do aluno como um todo, contribuindo para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e transformadora. Esse processo ndo deveria dissociar-se da afetividade, que é
destacada pelos contetudos atitudinais, em que os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1997, p. 22-23) defendem alguns principios que deveriam orientar a educagéo escolar,
como a dignidade da pessoa humana, o que implica respeito aos direitos humanos, a
igualdade de direitos, & participagdo como principio democratico e a cooperagdo na vida

social.



Corroboramos com a teoria sociogénica de Wallon (1999), de que o individuo é
um ser corporeo, concreto e deve ser entendido como tal; seus dominios cognitivos
afetivos e motor fazem parte de um todo, a propria pessoa deve ser compreendida e
percebida por inteiro. Assim, a crianca ndo pode ser percebida de forma fragmentada,
mas sim por inteiro abrangendo inicialmente 0 movimento, a afetividade e a inteligéncia
como constitutivos da pessoa por inteiro. O afeto € mobilizado como uma poténcia que
proporciona a integragdo da crianca com a sensibilidade, através da motivacéo e da
conscientizacao, buscando a formacdo de um cidadéo critico, reflexivo e auténomo.

Constatamos, através das observacGes que Wallon compreende acerca da
afetividade, a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo e interno por meio de sensacdes ligadas a totalidade das vivéncias agradaveis ou
desagradaveis, moldando a personalidade humana, pois o0 modo como o ser humano
reage a determinadas situacdes de afeto depende do mundo que o cerca, criando ou nao
0 sentimento de pertencimento. Wallon comprovou cientificamente que a afetividade
ndo é apenas uma das dimensdes da pessoa, mas também uma fase de desenvolvimento
da crianca, pois ressalta que o ser humano é um ser afetivo, carente, que necessita de
aceitacdo, de estimulacdes, pois a afetividade, desde o inicio da vida da crianca, é de
extrema importancia para constituir-se um ser humano saudavel.

Ja na fase categorial, prdpria dos anos fundamentais, a crianga atinge esse
estagio a partir dos seis anos, que € o periodo escolar, ou seja, onde se situam 0s
processos educacionais dos anos iniciais do ensino fundamental, trazendo avan¢os no
plano da inteligéncia. Dessa forma, o interesse da crianca passa a se direcionar para as
coisas, dentre os quais o0 conhecimento e dominio do mundo exterior, entretanto,
imprimindo suas relacdes com o meio e supremacia do aspecto cognitivo. A afetividade
nessa fase torna-se mais racionalizada aos sentimentos que sdo produzidos no plano
mental, o que possibilita aos jovens teorizarem sobre suas relagdes afetivas.

Wallon chama a atencdo dos educadores para observarem sensivelmente o
componente corporal das emocdes, pois elas podem ter relacbes com a maneira pela
qual o tdnus-muscular se forma, se conserva e se consome. Assim, as emogdes se
relacionam a reagOes neurovegetativas e expressivas em que o corpo realiza pela
atividade do tbénus-muscular que permite, além da exteriorizacdo dos estados
emocionais, a tomada da consciéncia dos mesmos pelo sujeito ou pelos cuidadores,

sejam eles pais, professores, etc.



Através de suas pesquisas, Wallon afirma que a emocdo € uma atividade
eminentemente social: constréi-se do que causa nos outros, reacGes e emogdes que
provocam no ambiente e funcionam como se fosse um combustivel para sua
manifestacdo. Para ele, a crianca antes mesmo do nascimento da inteligéncia, ja possui
afetividade, manifestando-se nos gestos, nas posturas, nas fisionomias, nas brincadeiras
de faz de conta, nas reagdes, tornando-se visiveis através dos movimentos, mimicas, até
atingir comportamentos mais complexos. A principio sdo 0s gestos, descargas
musculares e, mais tarde, a comunicacdo diversifica-se através da linguagem, e a
palavra vai tomando cada vez mais 0 espaco na vida da crianca, fazendo com que a
linguagem venha a constituir entdo pouco a pouco o meio de sensibilizacdo da crianga,
da expressdo dos desejos, das necessidades, dos sonhos, facilitando o desenvolvimento
da sua autonomia. O diadlogo do toque vai sendo substituido pela comunicacdo oral,
torna-se importante para ela ouvir e ser ouvida, ser elogiada, apreciada, desenvolvendo
a autoimagem, autoestima e o autoconceito, fortalecendo os vinculos afetivos nos
diferentes contextos familiares, escolares e sociais.

Wallon prioriza uma educacdo capaz de possibilitar a formacdo do caréater, o
desenvolvimento da crianca por inteiro, acreditando que a escola deve propiciar o
desenvolvimento de competéncias, valores, atitudes e sentimento de solidariedade,
bondade, empatia e autonomia. Os professores, em sua intervencdo pedagogica,
deveriam conhecer a crianga, para que sua pratica educativa fosse mais eficaz no
processo ensino-aprendizagem e na formacdo por inteiro da crianca, criticando a escola
tradicional que vira as costas para a crianga, muitas vezes propiciando o0
desenvolvimento de criangas desajustadas, tristes e com fobia da escola. Durante a
pandemia levamos em consideracao estes pressupostos tedricos tanto no planejamento
guanto nas implementac6es das acdes, como na montagem de barraca exploratoria, hora
do conto, piquenique.

A crianca da Educacdo Infantil, através de “cuidar e educar” ser acolhida e
amada, necessita ser ouvida e estimulada para a vida, para que possa sentir-se autbnoma
e curiosa durante seu aprendizado, cada vez mais aperfeicoando o seu desenvolvimento
social e intelectual.

O afeto vivenciado na educacdo infantil marcara e inspirard saberes e fazeres
que permanecem ao longo da vida da crianca e, por meio da amorosidade, o professor
possibilita que esse aluno seja independente, autbnomo; o autor ainda acrescenta que o

ato de educar é libertador: onde ha liberdade, ha a identidade e amor, portanto, a



afetividade deve mobilizar os alunos nos relacionamentos consigo mesmo, com 0s
outros, incluindo a relagdo com a professora e demais profissionais da comunidade
escolar.

Wallon valoriza o afeto pois defende que o0 mesmo é fundamental e vai mudando
de lugar, de pessoas nas quais a crianga convive. A educagdo tem que demonstrar essa
mudanca, que ndo pode ter apenas um tema periférico. A cultura é um fato regulador
importante, no sentido de que cada sociedade, grupo, povo tem regras proprias de
expressao e demonstracao de afeto, ndo sendo algo apenas espontaneo. Quando se pensa
no meio escolar como espaco social, o professor, como um agente mediador desse
processo afetivo, deve proporcionar as criangas espagos e oportunidades para as
mediacOes sociais, através de brincadeiras prazerosas que estabelecam relagdo com o
meio e estabelecam novas relacdes afetivas, propiciando a materialidade do:
“descobrindo, brincando e aprendendo”.

A crianga tem necessidade de brincar, de descobrir, pois, no meio da brincadeira,
ela interage e aprende no espaco escolar; por isso, o professor deve propor atividades e
condicdes que o emocional da crianca seja trabalhado, evitando futuros problemas como
a rejeicdo, a caréncia de motivacdo para a aprendizagem, a baixa autoestima, medos,
bloqueios, aprisionamentos e /ou embotamento do desejo de crescer e desenvolver-se.
Wallon defende em sua teoria o carater das emocdes. A emocdo necessita suscitar
relacGes similares ou reciprocas em outrem e possui sobre o outro um grande poder de
contagio; conclui-se, portanto, que o professor contagia e € contagiado pelas criancas.

Na sociogenética de Henri Wallon (1975), sua dimenséo afetiva ocupa um lugar
de centralidade em suas obras; ele traz a importancia da afetividade bem destacada a
respeito do desenvolvimento da crianca, tendo como método adotado a observacdo pura,
considerando que esta metodologia permite conhecer a crianca em seu contexto: “sé
podemos entender as atitudes da crianca se entendermos a trama do ambiente no qual
esta inserida”.

No processo de desenvolvimento da crianca, a afetividade tem papel
imprescindivel no processo de desenvolvimento da personalidade e este, por sua vez, se
constitui sob a alternéncia dos dominios funcionais, privilegiando as relagdes intrinsecas
entre a motricidade, a afetividade e a inteligéncia, obtendo como ponto de partida o
periodo denominado impulsivo emocional compreendido como uma de suas fases.
Segundo Novaes (1970, p. 171-172), as Etapas Evolutivas pesquisadas por Wallon sdo

as seqguintes:



1° Etapa: vida intrauterina, que se caracteriza por um anabolismo total e
completa dependéncia bioldgica do organismo materno.

2° Etapa: nascimento e primeiros meses de vida, caracteristico pela
mobilizacdo motora dirigida a satisfacdo das necessidades de alimentagdo e
posturais, estado emocional generalizado e indiferenciado, subjetivismo
radical, sincretismo subjetivo e simbiose afetiva.

3° Etapa: de 1 a 3 anos, com caracteristicas de intensificacdo do reflexo de
orientacdo e investigacdo, contato com o mundo exterior, intensificacdo da
atividade sensério-motora (manipulagdo, marcha, palavra), funcionamento da
lei do efeito (através da exploracdo motora e manipulacdo, rejeicdo e
aceitacdo dos objetivos).

4° Etapa: de 3 a 6 anos é o estado de personalismo que visa 0 enriquecimento
e a independéncia do Ego infantil. Podemos subdividi-lo em 3 periodos:
primeiro, periodo de oposi¢do e inibicdo, estando a crianca em atitude de
defesa e reivindicacédo; segundo, periodo de narcisismo, onde a crianga passa
a imitar os demais e a ter desejo de representar papéis [...] (NOVAES, 1970,
p.171-172).

Até aqui, percebemos o que corresponde ao nivel de educacdo infantil,
destacando que as criancas com quem atuo sdo referentes a 4° etapa, nas quais
observamos e corroboramos que a crianga € narcisista, e, por isso, devemos trabalhar o
autoconceito e a autoimagem, propiciando saltos no desenvolvimento por inteiro.

Corroboramos com os achados no livro do professor Airton Negrini, em que fez
a comparacdo dos jogos e brincadeira entre os trés principais tedricos que contem
pesquisas sobre criangas pequenas; Piaget, Vygotsky e Wallon, no entanto o que mais se
adequou ao tema da nossa pesquisa foi as conclusdes de Wallon. Fruto das suas
observacdes de duas escolas de Educacao Infantil de Barcelona/Espanha e uma de Porto
Alegre, nas quais contribui para aprofundamento da tematica investigada que vem

contribuir com nossa pesquisa:



Quadro 1 — Comparacéo entre jogos e brincadeiras sobre criangas pequenas.

CLASSIFICACAO DOS JOGOS SEGUNDO WALLON

Jogos funcionais = buscam afetos
Jogos de ficcdo = representacdo
Jogos de aquisi¢do = compreensdo
Jogos de fabricagdo = combinacdo

Jogo é expansao;

As ficches de crianca estdo saturadas de suas observacoes;

A imitagdo € a regra do jogo;

Um movimento ndo € um movimento, mas 0 que parece expressar;

CARACTERISTICAS DO JOGO DA CRIANGCA

O que importa ndo é a materialidade do gesto, mas o sistema ao qual pertence determinado
gesto;
O ato motor pode ser técnico ou simbélico;
No desenvolvimento a fungdo desperta com o crescimento do 6rgéo;
O desenvolvimento é a fusdo entre o fendtipo e o gendtipo;
O gendtipo refere-se aos aspectos bioldgicos;
O jogo se inscreve no fendtipo, que é o produto do social.
Fonte: NEGRINE (1994, p. 53).

A teoria valoriza os jogos e brinquedos para serem implementados na educacéo
infantil pois a crianca aprende melhor brincando. Esta etapa deve ser respeitada como a
necessidade de o educador “educar e cuidar” com amorosidade, respeito, empatia,
dando espaco para liberdade da crianca criar, imaginar, ser Unica e original e ndo ser
podada, doutrinada, assistida como um incapaz. Fica comprovado cientificamente que a
crianca estd num processo aberto, curiosa, criativa, inventiva, potencialmente um ser
que pode e deve ser feliz.

Corroboramos com o autor, que os professores da Educacéo Infantil devem viver
intensamente o presente, deixando fluir a beleza, o encantamento, o sonho, a
valorizacdo da vida, mobilizando o melhor, a forca de cada crianca e sua familia para
cuidar e educar animando, propiciando uma cultura infantil cheia de sonhos e
imaginacao.

As pesquisas de Wallon apontam que as interag0es em grupo promovem

integracdo das criancas, nas brincadeiras dindmicas propostas por parte da professora



em sala de aula ou patio da escola. O brincar € um meio de aprendizagem, ndo somente
propor contetdos, mas também brincadeiras e dindmicas para o desenvolvimento da
crianga no processo ensino-aprendizagem.

Baseados nestas afirmacgdes e crentes de que este € o verdadeiro papel do
professor de Educacdo Infantil trago no capitulo a seguir descrevendo como foi nosso
retorno presencial.

7 DE VOLTA AS AULAS PRESENCIAIS

Apols 2 anos em casa, atendendo nossas criancas de forma online, finalmente
chegou a hora do retorno dos encontros presenciais, em que algumas medidas que foram
implementadas pela Organizacdo Mundial de Saide — OMS, tiveram que ser tomadas
para que este retorno fosse seguro para todos, como o uso constante de alcool gel,
mascaras, luvas utilizadas principalmente na troca de fraldas, propés, face sleld e
demais cuidados. Outra medida que adotamos na escola é que as criancas viessem para
a aula com algum calcado reserva, que era trocado na entrada da sala de aula.

Este primeiro contato foi de estranhamentos e novas adaptacdes escolares.
Depois deste longo periodo afastados tudo trazia um ar de novidades e 0 contato como
abracos, tdo comuns em nossa sala de aula ainda ndo estavam liberados, ainda assim
entendo que a principal fungdo da escola precisava ser mantidade e retomada agora no
ensino presencial. Defendo que a escola é concebida como um sistema auto-
organizativo, que visa trabalhar com as familias, proporcionando momentos de troca de
experiéncia e conhecimento sobre o universo estudantil, buscando incentivar a
participacdo ativa da familia na educacdo das criancas, na qual oportuna a familia
vivenciar momentos de reflexdo e formacao de seus filhos.

O distanciamento social imposto a Educacdo Infantil durante a pandemia
também se relaciona ao poder do contagio das emocdes, presente na teoria Walloniana.
Para Wallon,

As relagBes entre adultos e criangas permitem a propagacao dessas emoges e
0 contagio emocional em todos os envolvidos. A emog¢do tem a necessidade
de suscitar reacfes similares ou reciprocas em outrem e, inversamente, tem
sobre o0 outro uma grande forca de contagio. E dificil ficar indiferente as suas
manifestacGes, ndo se associar a elas através de arroubos de mesmo sentido,
complementares ou mesmo antagénicos (WALLON, 1995, p. 99).



A escola, ao manter relagBes integradas com as familias, contribui com o
processo de aprendizagem e formacdo humana de todos 0os componentes do sistema.
Esta relacdo familia e escola foi testada durante a pandemia, e gracas ao vinculo ja
estabelecido isso conslidou-se, vindo agora se fortalecer no retorno presencial, porque
alguns pais sentiram-se inseguros em enviar seus filhos para a sala de aula, mas apds as
primeiras semanas e por meio de videos enviados via redes sociais, deram mais um voto
de confianca ao trabalho que estdvamos desenvolvendo.

Vale ressaltar, nesse contexto, que ambas se educam a Si mesmas, como

referencia Maturana

0 educar se constitui no processo em que a crianca ou adulto convive com o
outro e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira
que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente com o do
outro no espaco de convivéncia (2009, p. 29).

Nesse mesmo sentido, o autor retrata que,

0 educar ocorre, portanto, todo o tempo e de maneira
reciproca. Ocorre uma transformagdo estrutural contingente
com uma histéria no conviver, e o resultado disso é que as
pessoas aprendem a viver de uma maneira que se configura
de acordo com o viver da comunidade em que vivem (2009,
p. 29).

O retorno das aulas presenciais para a crian¢a foi um momento de bastante
importancia, pois na infancia muitos dos aprendizados sdo frutos das brincadeiras.
Aprende-se ndo apenas com as professoras e professores, dentro de sala de aula, mas
também na interacdo com os pares, em diferentes momentos e lugares. Dangar, cantar,
brincar ao ar livre, alimentar os animais, observar as plantas. Tudo se constitui em
aprendizados potenciais, que ganham significado a partir do olhar pedagdgico atento.

Carvalho et al. (2020) acreditam que a Educacdo Infantil necessita de um
cuidado criterioso ao ser responsavel pela construcdo inicial de um ser em formacao,
mas nem sempre a Educacdo Infantil foi vista como uma etapa inicial da Educacao
Bésica. Nesse sentido, a Educagdo Infantil é constituida de atividades significativas e
ndo de brincadeiras sem sentido e sem objetivos, onde a ludicidade exerce papel
educativo e os alunos conseguem diferenciar brincadeiras ludicas de apenas

brincadeiras.



O convivio com o outro, a troca e 0o compartilhamento de experiéncias sdo
essenciais para o desenvolvimento, individual e coletivo. Até mesmo os conflitos
gerados pela convivéncia e 0s impasses cotidianos, como disputas e pequenos
desentendimentos com colegas sdo disparadores para a aprendizagem. A propria
necessidade de construir solugdes para esses conflitos ganha outros contornos quando as
criangas estdo entre iguais.

Wallon (1995) defende que a vida efetiva se constitui a partir de um processo
intenso de sensibilizacdo. A crianca é facilmente atraida por pessoas que a rodeiam, e a
tornam sensivel aos indicios de disponibilidade dos outros em relacdo a si propria.
Nesse contexto, os alunos explicitam interpretacdes diferentes dos modos de agir e falar
dos professores; e a forma como esses aspectos ficam marcados influenciam a relagéo
que se estabelece entre eles e 0s conteddos em que estdo envolvidos.

Nesse sentido, é que podemos compreender a educa¢do COmMO UM Processo
permanente que perdura por toda a vida, no qual o educar é um processo no qual o
educador e educando se fazem mutuamente na convivéncia. E por sua vez, 0s
educadores confirmam o mundo que viveram ao serem educados no educar
(MATURANA, 2009).

Logo, reforcando este pensamento de que a educacdo iniciada nos primeiros
anos escolares perdurara por toda a vida, seguimos com uma estratégia de aprendizado
utilizada comumente em nossa sala de aula e que nos trouxe alento neste periodo de
adaptacdes de criancas e familias: a literatura infantil. As historias de faz-de-conta séo
muito simples e presentes desde cedo na vida da criancga.

Isso é fundamental para o desenvolvimento, no faz-de-conta a crianca brinca,
usa sua imaginacdo, podendo recriar ou inventar novas historias, conforme seu mundo
particular, desta forma, os contos contribuem significativamente ampliando os aspectos
integrais, ou seja, a linguagem, o pensamento, 0s sentimentos, a sociabilidade, a
bondade, a toleréncia e a resiliéncia. Assim, cada crianga foi instigada a trazer um livro
de sua preferéncia da sua cassa para dar sequéncia neste processo.

A seguir, destaco um trecho de um livro trazido por um aluno:

“Os contos de fadas sdo assim. Uma manhd, a gente acorda e diz: "era s6 um
conto de fadas..." E a gente sorri de si mesma. Mas, no fundo, ndo estamos
sorrindo. Sabemos muito bem que os contos de fadas sdo a Gnica verdade da
vida." (Antoine de Saint-Exupéry)



Percebe-se, através deste “achado”, que as nossas familias s3o comprometidas
no processo de ensino de seus filhos, participando dele ativamente, fato este que nos
incentiva a buscar sempre as melhores formas de trocas de experiéncias e
aprendizagens.

Assim, fazer wuso dessas atividades socioculturais promovendo o
desenvolvimento das criancas na Educacdo Infantil, torna-se uma opgéo que
estimula o interesse delas e nos auxilia a realizar um trabalho de forma dinamica,
implicando no compartilhamento dos sonhos, da esperan¢a de uma educacdo que
propicia uma ambiéncia feliz. Trabalhando os contos de fadas, os alunos criam
significados e despertam o interesse, 0 desejo e o prazer pela leitura. Para a crianca,
comecar a ouvir historias através dos contos de fadas € muito mais prazeroso, elas
sdo estimuladas na fala ao descrever as gravuras, imaginam oS personagens,
dramatizam, representam através de desenho de argila e outras modalidades fazendo
catarse dos seus dramas, sentimentos de amor e édio, de seguranca e inseguranca, de
rejeicdo, aceitacdo, de pertencimento, de sonhos e desejos, sentimentos estes que
estdo aflorados neste retorno a escola.

Os contos de fadas favorecem a aprendizagem dos diferentes saberes.
Portanto, esses saberes vivenciados através do faz-de-conta, das representagoes,
através dos desenhos, escultura com argila, massinha de modelar possibilitam
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser,
possibilitando o desenvolvimento de uma pessoa autbnoma, criativa, solidaria,
inovadora e é€tica, o que reforca a educagdo para a vida e o desenvolvimento dos
sujeitos como um todo.

Historicamente, através de varias geracGes, os valores, as atitudes, 0s
comportamentos sdo mediados pela literatura infantil e pelos contos de fadas,
conformeaponta o fragmento abaixo:

[...] a contribuicdo da literatura na estruturacdo da linguagem em criancas de
educacdo infantil (cf. FREITAS, 2002). Nessa pesquisa, investigamos as
contribuigdes da literatura no desenvolvimento da estruturagéo da linguagem
por meio da prética do reconto de histérias, definido como: Producéo textual,
oral ou escrita, na qual o sujeito (re)constréi o sentido de uma histéria recém-
narrada, retomando tanto o seu conteido como o modo de organizagdo das

informagdes, fazendo uso de fungdes como a memoria, 0 pensamento e a
linguagem. (Ibidem, p. 45) (FREITAS, AMARILHA, 2007, p. 141).

A partir dos contos de fadas e da literatura infantil entende-se que a crianca é

conduzida para um mundo de sonhos, em que pode se aproximar a fantasia e o real, e



no qual as insatisfacbes cotidianas sdo compensadas por superpoderes e magia,
vivenciando o imaginério, mas ndo podemos esquecer que temos que apontar o real
estabelecendo vinculos sociais da crianga com o contexto familiar, escolar e social.

A literatura infantil € o passo para incentivar as criangas a gostarem da leitura,

tendo uma relacédo prazerosa com os livros se misturando numa realidade Unica que a
levam a vivenciar as emocgfes em parceria com 0s personagens da historia,
introduzindo assim situacdes da realidade proxima.

Abaixo, apresento o seguinte video, momento de reproducdo através da
brincadeira de uma historia contada em sala de aula, percebemos como personagens,
pai, mde, avo, super herois e toda a magia que envolve a Educacdo Infantil. Desde
cedo, a crianca entrando em contato com o mundo da literatura ter& uma maior
compreensdo de si e do outro, tendo a oportunidade de desenvolver seu potencial

criativo, ampliando seus conhecimentos e a sua cultura.

20210225_173239.mp4

Outro ponto a ser observado junto com a autorizagdo do retorno ao presencial
das escolas, foram as modalidades de ensino, algumas entrardo em discuséo, entre elas
0 ensino hibrido, o semi-presencial e o presencial em si; através do video disposto
acima percebe-se gque a nossa escola retornou com o ensino totalmente presencial. A
turma em questdo era composta de quinze alunos, e como nossa sala de aula estava
dentro das medidas de distanciamento consideradas seguras pela OMS, todos puderam
retornar juntos aproveitando este momento tao aguardado.

Fato este que coraborou com o0 nosso objetivo de ensino, tema também
discutido e apreciado em nosso grupo de pesquisa; o GEPEPp, que durante os
encontros neste tempo de pandemia dedicou-se ao estudo do livro: “As cem linguagens
das criangas”, de Reggio Emilio. Esta obra baseia-se no foco que a crianga pequena
aprende com as interacGes sociais entre os educadores, os colegas, a familia, a
sociedade e no ambito escolar, sempre de forma conjunta e nunca isoladamente.
Embora cada educando deva ser atendido conforme suas caracteristicas e
individualidade, por meio de um co-ensino que é uma proposta dos educadores

trabalharem em dupla, sendo essencial o relacionamento compartilhado entre todos os



envolvidos no processo de ensino focando sempre nas criangas, os beneficios deste
método, que orienta a aprendizagem pelo desenvolvimento intelectual, emocional,
social, cultural e moral dos alunos, faz com que os mesmos mantenham o interesse e a
curiosidade em ampliar suas potencialidades em prol da sua aprendizagem e das
relacdes interpessoais.

E por meio dessas trocas que os educandos podem (re)inventar os seus
desenhos, as suas historias por meio das emocdes, do imaginar, das cores, da
exploracdo, do analisar, dos ritmos dentre outros; criando lacos de amizades, de
trabalho coletivo e individual, troca de ideias e opinifes, iniciando 0 processo de
compartilhar, de socializagdo e da aprendizagem real para suas vidas. Com isso, as
criangas conseguem se expressar por meio do papel, da fala e da expressao corporal
compreendendo a riqueza cognitiva e expressiva da qual esta inserida e sdo geradoras.

Nossa sala de aula, tanto virtual como presencial sempre teve o0 objetivo de
produzir uma crianga reintegrada, autdbnoma, criativa, liberta, pensante, expressiva,
comunicativa, enfim, capaz de construir sua propria identidade a partir de todas as
linguagens expressivas, comunicativas e cognitivas, tendo como mediador o professor,
com o papel de aprender sobre as criangas, criar oportunidades de descobertas nos
dominios cognitivo, social, fisico e afetivo, estimular o didlogo entre si e com outras

pessoas, promovendo assim a construcdo do conhecimento pela crianga.
“[...] Sentimos que o professor deve estar envolvido com a exploracdo da
crianca, se deseja entender o que é ser organizador e o estimulador de
oportunidades...E nossas expectativas sobre a criangca devem ser muito
flexiveis e variadas. Devemos ser capazes de pegar a bola que ela nos lanca e
jogé-la de volta, de modo a fazer com que deseje continuar jogando conosco,

desenvolvendo, talvez, outros jogos, enquanto vamos a frente (EDWARDS,
GANDINI, FORMAN 20186, p. 152).

A crianca que frequenta uma escola de educacdo infantil cria um elo muito forte
com o ambiente escolar, na qual qualquer momento vivido nesse ambiente pode
provocar uma emocdo, uma sensagdo por ela vivenciada ou ndo. A escola e toda
comunidade trabalham juntos para formacdo desse sistema escolar, buscando uma
aprendizagem significativa e marcante para as criangas, na perspectiva da promocgéo de
uma educacao de qualidade para todos e todas, democrética, relevante do ponto de vista
da construcdo do conhecimento escolar e multicultural.

O planejamento pedagdgico elaborado abrange escola e comunidade escolar,

buscando priorizar o0 interesse e o despertar das criangas para a investigagcdo. A



abordagem pedagogica parte de um pensamento comumente de que os adultos devem
ter um olhar e reconhecer as maltiplas potencialidades de cada crianga. Acreditamos
também que o aprender e o ensinar andam em duas maos e que as criangas tém tanto a
ensinar quanto a aprender, atribuindo mais valor ao conhecimento da crianca, onde
todos os saberes sdo considerados importantes.

MALAGUZZI (1994, p. 206) acredita firmemente que ndo é o que as criangas
aprendem a seguir automaticamente a partir de uma relagdo linear de causa e efeito
entre 0s processos de ensino e os resultados, mas € em grande parte o trabalho das
mesmas criangas suas atividades e do uso dos recursos que tém. “A escola ¢ comparada
a um canteiro de obras, em um laboratério permanente, onde 0s processos da crianca e
adultos de investigacéo estdo interligados tdo forte, viva e em evolugao diaria”.

Por isso, ficamos distensos com o retorno ao presencial, apesar de prezarmos
pela manutencdo da qualidade do ensino na forma online, sabemos que a crianca se
constitui pela interacdo com outras criangas, com os adultos, com o meio fisico, social e
ideoldgico. Na interacdo com o meio fisico sdo importantes as brincadeiras, o brincar,
construir, imaginar e reconstruir.

Segundo Fillipini (2009) a escola é vista como espaco de vida, acreditando no
potencial das criancas, e tem dela uma imagem positiva: “Cada um de nés tem o direito
de ser protagonista, de ter papel ativo na aprendizagem na relacdo com o0s outros. Esse é

o motor da educacao”.

Deixar a crianca explorar e criar seu espaco do brincar é algo que educa, na verdade é
considerado como um terceiro professor, pois, ird proporcionar muito desenvolvimento
neste universo da infancia, os materiais disponiveis as estruturas sdo vistos por Loris
Malaguzzi (1994, p. 206), como elementos que condicionam pela acdo dos individuos
que agem nela, tudo isso contribui para uma sensacdo de bem estar e seguranca nas
criangas. Os pensamentos das criangas eram altamente valorizados, e todos sabiam
disso, as criangas, os proprios professores e os pais. Como Roberta afirmou em uma
apresentacdo formal a uma delegacéo suica em 9 de maio de 1991, p. 189):

Uma construcdo determinante para a construcdo do conhecimento pelas
criancas, acreditamos, é o envolvimento do adulto, ndo apenas porque o
adulto legitima o conhecimento e curiosidade das criangas, mas também

porque o adulto valoriza e apoia as investigagdes das criangas com incentivos
e sugestdes.



Assim, as criancas tém autonomia para interagir e construir, explorando e

criando seu préprio conhecimento.

8 PRODUTO DO MESTRADO PROFISSIONAL PROPRIAMENTE DITO:
LIVRO DIGITAL

Como ja mencionado, nosso primeiro movimento foi a Jornada Académica para
a comunidade escolar. O evento foi realizado ao final do dia, durante uma semana, via
plataforma digital. A nossa escola é dividida em canteiros: canteiro do Bercario,
canteiro do Maternal e canteiro da pré-escola. Desta maneira, foram convidadas uma
professora de cada canteiro para explanar os objetivos de todo o canteiro, bem como a
nova maneira de ministrar as aulas que se fez necessario implantar. Uma das coisas a
serem destacadas neste ponto € a formacdo continuada dos professores atuantes na
escola; todos especialistas e quatro alunas do mestrado do PPPGE, fato este que
surpreendeu alguns pais durante o evento, visto que os professores falam com

propriedade sobre a Educacéo Infantil.



Cada professor foi orientado via coordenagdo pedagogica a dialogar por 15
minutos acerca do novo método de ensino via lives, a necessidade de apoio de um
adulto durante este periodo, as atividades que fariamos na escola e entdo foi aberto um
momento para as perguntas. A participacdo da comunidade escolar foi em massa, fato
este que nos deixou tranquilos pois mostrou que teriamos o apoio familiar neste
momento de transicao.

Outro capitulo do nosso livro digital sdo as lives propriamente ditas. Uma vez na
semana, em horario pré-determinado, nos reuniamos frente a computadores por um
periodo de 10 minutos para a aula do dia. Trago a imagem da sala de aula online aberta,
em espera das nossas criangas.

Figura 3: Sala de aula online.

IT.ve temos @i 41D

Fonte: Autora (2020).

Este momento acabou virando um evento, pois era 0 nosso momento de
matarmos a saudade, mostrar como estava a nossa rotina, e as coisas que faziamos em
casa durante este periodo de isolamento, foi preciso paciéncia para organizarmos o
nosso aprendizado. Os primeiros encontros foram sé de conversas de todos juntos,
gritos e risadas. Apds estes primeiros momentos descontraidos, conseguimos seguir o
planejamento propriamente dito. Alguns alunos ndo se sentiram a vontade diante das
cameras e optaram por nao participar, fato este que driblamos mandando videos com
convite especial. Este movimento acabou nos dando a ideia de compartilhar este video
com toda a turma, como se fosse uma espécie de chamado as lives e aticando a
curiosidade dos pequenos. Os videos que antecediam nosso encontro online também

serviram para a separacdo e preparacdo do material que seria utilizado nas aulas. Vale



destacar que tudo era novidade para todos os envolvidos, por isso conforme o0s
problemas iam surgindo buscdvamos maneiras de resolvé-los. A seguir, compartilho um

video deste momento.

VID 20200707_124104411.mp4

Destaco que a nossa escola é catolica, das irmds de Schoenstatt. Assim, a oracao
estava presente em todos os momentos, bem como a imagem da mae rainha,
procuramos reescrever tudo da maneira que era feita no presencial para o online.
Contudo, nem sempre foi féacil gravar estes videos caseiros, sem muitos recursos,
expondo minha casa e intimidade, bem como a minha pratica pedagogica. Muitas vezes
foram preciso vérias gravacdes de um mesmo momento até que se conseguisse chegar a
um produto com alguma qualidade. No proximo video, poderemos ver os bastidores da

gravagéo.

VID 20201001 _183052485mp4

Para mantermos nossas lives interessantes, lancei um desafio. O desafio consistia
em realizar algo para iniciar a live seguinte. Poderia ser um desenho, jogo, brincadeira
ou mausica que tivesse haver com o tema trabalhado em aula. Entdo, a live seguinte
iniciava com a apresentacdo do desafio pelos alunos, o que fazia com que todos
pudessem falar um pouquinho e expor seus “trabalhos”, assim denominado pelas
criancas. Segundo Piaget, a aquisicdo da linguagem € fundamental para o
desenvolvimento da inteligéncia.

Aqui, apresento um desenho realizado por um aluno durante o projeto que
estdvamos desenvolvendo sobre os tipos de moradia. Todos os projetos trabalhados
durante o periodo de aulas remotas, remetiam a temas do dia a dia familiar, como
moradias, moradia dos animais, brincadeira preferida, brinquedo predileto, misica que

mais gosto, entre outras.



Durante este periodo de afastamento, tivemos também alguns encontros
presenciais na escola conforme a gravidade da pandemia. Um dos primeiros encontros
denominados DRIVE TRHU da saudade, foi um evento realizado no péatio da nossa
escola, onde os pais passavam de carro e nos encontravam pelas janelas dos veiculos.
Nestes encontros, distribuiamos alguns mimos aos alunos e por vezes algumas
atividades. Em um destes momentos entreguei uma sacola viajante com livros que
deveriam voltar a escola no retorno ao presencial e instrucdes para a confeccdo de um

jogo de quebra cabeca com imagens da histdria e palito de picolé.

Figura 4 — Equipe a espera das familias para o encontro.
UL,

Fonte: (2021).
Um dos pontos a se destacar é a unido deste canteiro do maternal, todas a

atividades eram elaboradas juntas, cada um seguindo a especifidades da sua turma e os
materiais também eram todos construidos de maneira que as trés turmas pudessem usar.
Um ditado popular pode ser usado para descrever estes momentos: A unido faz a forca,
e éramos assim, unidas, que seguiamos enfrentando as situacfes adversas que se

apresentavam.



Em nossa escola, um fato muito presente sdo as datas comemorativas,
principalmente as de cunho religioso, este fato ndo poderia passar em branco mesmo
durante as aulas online, por isso um dos capitulos deste livro digital refere-se ao que
fizemos para leva-los até as criancas em suas cassas. Tomando todos os cuidados que a
pandemia exigia como mascaras e alcool gel no reunimos na escola para a gravagédo de
um teatro sobre a Pascoa. Todo este més de abril de 2020 foi dedicado a Pascoa e aos
seus simbolos. Na escola o teatro ajuda acriancaa desenvolver a imaginacdo, a
criatividade, a intelectualidade e suas habilidades artisticas, estimula também a crianca a
trabalhar a expressao verbal e corporal, a diccdo e a coordenagdo motora por isso este

foi um dos pontos mantidos durante as nossas aulas online. Apresento a seguir um dos

20210303_093637.mp4

videos enviados sobre 0s simbolos pascoais.

Como ultimo capitulo do nosso livro digital, e dentro da fase que estamos
vivendo, decidiu-se oportunizar as criangas um piquenique na escola. Trago, entdo, a
musica e poesia de Marcelo Schimidt para ilustrar o momento; de maneira
transdisciplinar exploramos todo o contexto mobilizando sonhos, alegrias do reencontro

e encantamento poético.

Nic e Pic nem dormiam
A picar as frutas

Para o piquenique
Seguem cedo

Com a cesta

Que compraram | no bric

Pic gosta de nicar bolita

Nic gosta de brincar de pique
Nic acah Pic to bonita
Quanto Pic acha Nic

Brincadeiras ensaiadas
Venha logo
O piquenique

L& védo eles pela estrada
No caminho que a

Seta indique

Nic e Pic

Rumo ao piquenique
Schimidt (2015 p. 07).

A seguir, temos imagens do nosso piquenique:



Figuras 5, 6 e 7 — Piquenique.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020)



Fonte: Arquivo pessoal da autora (2020).

Este momento teve a intencionalidade de sentir a escola viva e consistiu na
organizacdo dos tempos e espacos para a realizacdo do piquenique, no acesso ao
conhecimento cientifico, nas experimentacdes, no convivio com a cultura escrita, foi
realizado um momento com atividades multiplas de leitura para as criancgas, contacéo de
historias, de registros espontaneos, de registros coletivos e significativos, respeitando-se
a idade e a individualidade de cada crianga e os protocolos da bandeira vigente e de
protecdo ao contagio por Covid.

Visto que as criancas experimentam o mundo de maneira ativa e curiosa, as
interacdes sdo primordiais para o conhecimento deste mundo, pois trazem consigo
experiéncias individuais e modos de aprender préprios, diferenciando-se umas das
outras nas acdes que realizam, na maneira como solucionam seus conflitos, atribuindo
sentidos distintos as experiéncias vivenciadas. No espaco, estavam disponibilizados
também materiais ndo-estruturados, ndo sendo o brinquedo pronto, que a crianga so
brinca com aquilo, e sim madeiras, pedras, galhos de arvore, folhas, sementes, frutas,
panela, pote de sorvete, vidro, etc., a partir dos quais as criancas irdo criar historias,

desenvolver a imaginagéo.



A possibilidade de tempos e de espacos construidos para gque as criangas possam
viver, experimentar e explorar o seu tempo de infancia, traz implicita as concepgdes e
entendimentos docentes que 0s organiza, em correlagdo com a gestdo a qual fazem
parte, revelando ainda que concep¢do de crianca e de educacdo que se acredita e
defende. Ao descobrir o mundo a sua volta, brincar de faz de conta, criando situacdes e
solucBes de problemas, pois é durante a brincadeira de faz de conta que as pecas de um
lego podem ser as comidinhas preparadas por elas usando as panelinhas, sua imaginacgao
deve estar solta e presente fazendo com que a crianca realmente viva intensamente
aquele momento.

Nas brincadeiras de faz de conta das criancas, percebemos que elas se envolvem
de forma plena, as criangas organizam-se em grupos com os colegas, 0s quais tem maior
afinidade, e muitas vezes nos convidam para participar. Ao brincar de massinha de
modelar, as criangas criam pratos de comida para a professora provar, no momento que
uma crianga oferece a professora uma comidinha feita por ela durante a brincadeira as
outras muitas vezes repetem a agéo da primeira, envolvendo um grupo de criangas.

Acreditamos que nossas acGes docentes se tornam mais significativas quando
nos aproximamos e nos envolvemos com as criangas e assim podemos observar suas
acbes com mais facilidade, pois é durante a brincadeira que as criangas expressam suas
emocdes, duvidas, curiosidades e frustracdes. Durante o faz de conta a crianca sai do
contexto da sua realidade e pode assumir diferentes papéis nos enredos e cenarios
imaginarios. Por exemplo as criancas brincam de papai, mamée e filhinho, e durante o
desenvolvimento da brincadeira, outra crianga quer participar, as criangas conversam e
chegam a concluséo de que a brincadeira pode ter mais um irméo, um irm&o mais velho,
mais novo, mais um cachorro

Somos as responsaveis pela organizacdo de espacos, tempos e materiais que
possibilitem as criancas desenvolverem-se e aprenderem no coletivo. Podemos
considerar o espago (categoria relacionada ao ser “crian¢a” e a infancia) como um
elemento curricular, que esta longe de ser neutro e foi este o cuidado que procuramos ter
durante nossos encontros na escola em drives e durante as lives.

Também a questdo do tempo atrelado ao espaco € preponderante para um
trabalho pedagdgico de qualidade, a fim de que as possibilidades de aprendizagem se
deem de forma significativas. Na escola onde trabalho, a relacdo tempo/espaco €
destaque na rotina das criangas, por isso manteve-se com énfase no ensino remoto,

porgue pensar sobre 0s espacos e 0s tempos que vivem as criangas pequenas nos sugere



refletir as instituicdes de educagdo infantil, observando se sdo atendidas suas
necessidades basicas como o cuidado do corpo e da mente, higiene e alimentacg&o,
possibilitando viver a infancia que lhes € de direito na escola infantil e que em muitas
vezes tém sido relegadas a um segundo plano.

Neste caminho, em busca de respostas, surge outra questdo: sera que € possivel
pensarmos um tempo em que possamos respeitar individualidade de cada crianca
durante a pandemia? Questionamentos como esses nos fazem refletir sobre as préticas
que estdo sendo realizadas na educacao infantil, tanto por professores como por gestores
e equipe de apoio. De que forma estamos possibilitando que as criangas vivam seu
tempo? E os espagos que eles tém acesso? Os espacos que estdo sendo propostos para o
convivio das criangas também nos instigam a reflexao.

A falta de proposicdo em espacos de convivio infantil, também sdo aspectos que
precisam ser pensados, planejados e refletidos por professores e pela equipe gestora
para que as criancas tenham oportunidade de vivenciar momentos de alegria,
exploragdo, imaginacdo e criagdo, respeitando suas individualidades e interesses, de
forma que seu tempo de crianca na escola seja valorizado e respeitado contribuindo para
o0 desenvolvimento integral destes sujeitos.

Todavia, vale ressaltar que esse tempo ndo pode se dar de forma rigida e
inflexivel, até porque estamos abordando o planejamento do trabalho pedagdgico e,
como tal, precisamos estar atentas as necessidades e interesses dos educandos, ou seja,
precisamos ter a flexibilidade como premissa. Alias, sabemos que 0 tempo e espagos
determinados, que alicercam a criacdo da escola como tal. Assim ap6s algumas lives
com a turma toda, optou-se em realizar as lives com pequenos grupos, de 01 até 03
criancas para que as mesmas tivessem significacdo e seguissem nossa linha de trabalho.

Ao logo do ensino pelas aulas ao vivo, procuramos articular o imaginario com o
conhecimento e incorporar as culturas da infancia na aprendizagem, pois este foi 0
modo de construir novos espagos que reinventem a casa tornando-a como sua escola, ou
seja reencontrando sua principal vocacdo; o lugar onde as criangas se constituem em
suas interagcOes com os pares e com 0s adultos e estabelecem processos de participagéo
no espaco coletivo.

A compreensdo das culturas da infancia pode ser feita com a andlise da produgéo
das formas culturais para a infancia com a recepc¢éo efetiva destas formas, além disso,

tal compreensdo ndo pode deixar em segundo plano as formas culturais geradas pelas



criangas em suas interagdes com os adultos e com a natureza o que as caracterizam
como criadores culturais (SARMENTO, 2003).

Por isso, é importante considerarmos a crianga como sujeito ativo, produtor de
cultura, capaz de transformar e transforma-se no espaco-lugar ocupado. Ou seja, 0
espaco objetivo torna-se “lugar de...” experiéncias, rela¢des, criagdes; torna-se ambiente
de vida, a partir das experiéncias que nele compartilhamos (GUIMARAES, 2006, p.
71). Logo, a crianca precisa ter garantido efetivamente o tempo e o0 espaco de ser
crianca!

A escola de educacdo infantil abrange um universo amplo e desafiador. E neste
espagco que as criangas vdo aos poucos construindo seus entendimentos acerca do
mundo que as rodeia e essas vivéncias possibilitadas pela escola as acompanham por
toda a vida. Assim, o que vem sendo possibilitado de vivenciar nas instituicGes que
atendem os pequenos torna-se ainda mais importante e necessario de reflexao constante.

Desta forma, € importante deixar claro de quais concepcles de crianca e de
infancia. A concepcgdes foram sofrendo diversas modificacGes, considerando a época em
que foram formuladas e também aos sujeitos que se aplicavam estas formas de pensar.
Historicamente, as concepcbes de crianca foram construidas baseando-se na crianca
como um ser incapaz de pensar sozinho, incapaz de criar e produzir cultura. Pesquisas e
estudos realizados por diversos autores que tinham interesse em pesquisar a crianga e a
infancia tornaram possivel compreender a crianca e a concepcdo de infancia de outra
perspectiva, a qual entende-se hoje.

Ao longo de minha trajetoria académica e profissional, evidencio que a
brincadeira é cultural, relacional e fundamental para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia da crianca. Desde muito cedo ela se comunica por meio de gestos, sons,
expressdes e através da brincadeira aprende a representar papéis, desenvolve sua
imaginacao, sua criatividade e sua interago social.

Por vezes nosso planejamento ndo desperta a curiosidade que esperavamos que
fosse ocorrer, este fato foi bem comum durante o afastamento de nossa escola. Nesta
hora, foi preciso se reinventar como professora e buscar valorizar e considerar todas as
linguagens que a crianga apresenta e traz para as lives como um dos pontos
fundamentais em nossa pratica.

Nesse sentido, a brincadeira que era vital nos espacos escolares, tornou-se vital

em casa, € a partir do nosso olhar frente as instancias educativas pude perceber o quéo



importante se torna a reflexdo coletiva em um processo que abrange a escola como um
todo, envolvendo a gestdo e a formacao continuada.

Com nossas experiéncias e nossas reflexdes acerca das brincadeiras e culturas
infantis, foi possivel perceber que a rotina, 0 ambiente fisico, os materiais, alem da
professora sé@o importantes mediadores do brincar. A crianca tem direito de brincar, e
entender a mesma como sujeito de direitos é proporcionar experiéncias qualificadas, de
modo formacdo de professores e, principalmente desafios, para que ela possa fazer
escolhas, participar, manifestar suas ideias e curiosidades, possa viver sua infancia.

Essas concepcdes precisam estar claras e presentes nas praticas dentro e fora das
escolas que tenham como foco a criancga e a educacao infantil, visto que em nossas salas
de aula héa diferentes criancas que convivem em diferentes seios familiares e trazem
para a 0 dia a dia suas experiéncias, frustacfes e expectativas. Por isso batemos
inlmeras vezes na mesma tecla de respeitar a crianca como um todo, sendo esta
considerada um ser pensante de direitos. Durante minha experiéncia profissional tive
contatos com diferentes espacos de aprendizagem para as criangas de zero a cinco anos,
e um dos pontos que pude perceber é o quanto o nosso mundo globalmente articulado
carece de ser adaptado e pensado para o desdobramento do mundo de nossos alunos,
que estdo entregues em nossas maos.

Nos professores assumimos nesta hora o papel de protagonistas da vida escolar
destas criancas, papel este que as mesmas levardo pela vida toda, diante disso, temos a
necessidade de reorganizar o conhecimento construindo novos espacgos educativos com
0 intuito de aprender e tornar a escola como a referéncia das criangas, ensinando
ademais dos contetidos, a condi¢cdo humana, a enfrentar as incertezas, reformando deste
modo o pensamento.

Como educadoras, devemos respeitar a fantasia, o faz de conta, o pensamento e
0s sentimentos sincréticos, nebulosos, aproximando a fantasia da realidade, pois
segundo Wallon esta fase é essencial para o pensamento divergente, para os futuros
artistas, escritores, pessoas que vao inovar em diferentes areas do conhecimento

humano.

9 ENSAIOS CONCLUSIVOS: CARTA PARA UM “BOM ENTENDEDOR”

Paulo Freire escreveu em seu livro “Professora sim, tia ndo”, cartas sobre

praticas educativas vivenciadas e trouxe para dentro de seu livro, um pouco de como



escrever uma carta, foi assim que decidi “despedir-me” desta pesquisa, que fez me
sentir ao longo do processo vivido “tocada por um forte sentido de compromisso ético-
politico e com decidida preocupacdo em torno da comunicagdo que busco estabelecer a
todo instante com seus provaveis leitores e leitoras” (FREIRE, 1993, p. 5).

Termino de escrever esta pesquisa de narrativa (auto)biografica fundamentada
em Abrahdo (2018) e Josso (2010, 2020), tendo consciéncia que devo continuar
aprofundando, estudando, brincando com as criancas permanentemente, afinal de
contas, nada mais € como algo construido atraveés de desencontros, encontros e
reencontros que trouxeram a compreensdo de como ocorrem 0S processos de
transformacdo da prética docente durante a pandemia por Covid-19, mobilizando as
criancas e as suas familias de maneira remota, deixando a desejar o contato afetivo, o
olho a olho, os sentimentos de pertencimento, a construcdo da autoimagem e autoestima
presencial tdo necessaria no processo de “cuidar e educar”. Desencontros no que se
refere a busca de dados, ou respostas, que permeavam meus questionamentos de
professora e pesquisadora em formacgdo, que ao chegar no estagio final da pds-
graduacdo, deparei-me com confrontos na pratica docente que me fizeram ir em busca
desta tematica de pesquisa.

Ao pensar no significado da palavra educacdo, a mesma poderia ser
ressignificada. Ja no assistencialismo, entendemos que a escola privada fica responsavel
por todas as formas de educacdo das criancas, sendo fiscalizada pela qualidade do
servico prestado pelo professor; por fim, mas ndo menos importante é responsavel pelo
bem-estar, seguranca e processos de aprendizagem das criancas, cabendo aos pais
somente fiscalizar.

Temos compreendido que uma escola de Educacdo Infantil é aquela que presta
servicos de alguma forma para a sociedade, com interesses em comum, entre pais e
escola. O que ndo se pode compreender € como uma escola se torna a Unica responsavel
pela educacao de seus alunos.

Nesse contexto precisamos ser muito cuidadosos quando pensarmos nas
necessidades de acolhimento das criancas da educacdo infantil em escolas, nas
determinacg0es legais que organizam essa etapa da educacgdo e no montante que se gasta
com isso, situacdes estas que a pandemia deixou em evidencia; fico me perguntando o
que eu faria, se pudesse fazer algumas escolhas, certamente do lugar em que falo hoje,
diria: faria mais escolas ou talvez melhorasse os espacos escolares aumentando as salas

de aula, dando qualidade para o atendimento com criancas, ou ainda fizesse os dois, mas



principalmente, investiria em processo de escuta das professoras e familias, para que
pudessem atuar de forma efetiva na formagdo continuada, qualificando 0s processos
vividos nas escolas.

Em um momento do ano de 2020, na Jornada Académica Integrada (JAI) na qual
apresentei oralmente a minha intencdo de pesquisa e alguns dados ja coletados, fui
interpelada por uma das pessoas que me ouvia, a qual me perguntou: “Sera que vocés
professoras estdo qualificadas para esta nova modalidade de ensino? . Calei-me.
Naquele momento ndo compreendia ainda sobre todo o processo que estavamos
vivenciando e o quanto de crueldade havia por traz dagquela pergunta. Todavia, 0 que
ficava cada vez mais presente é que escolas serdo sempre necessarias, em algumas
regides mais do que outras, pois dependem das formas como as regides sdo habitadas
pela populacdo, mas sempre havera criancas, que precisam de uma educagdo de
qualidade, de espacos para serem criancas, brincar, aprender, sorrir, crescer, alimentar-
se.

Nesse universo, minha Unica certeza é a necessidade da valorizacdo dos
professores pela sociedade, a fim de garantir o respeito a profissdo e que 0s
investimentos em educacdo de qualidade mesmo durante a situacdo que estamos
vivendo jamais seria um gasto em vao, conforme Gentili nos mostra que “qualidade
para poucos nao ¢ qualidade, é privilégio” (GENTILI, 1995, p. 177). Entdo, precisamos
de escolas com qualidade para todos e ndo para poucos, hdo queremos que algumas
criancas sejam privilegiadas, queremos buscar qualidade para todos 0s espacos
escolares e principalmente que os professores de educacdo infantil sejam capacitados
para desempenhar tal oficio.

Contudo, temos um cenario capitalista neoliberal, que cresce a logica do capital
e a conduta de um Estado Minimo. E isso que se pretende, menos responsabilidade,
mais parcerias. Sob o argumento da crise do capital, evidencia-se uma tendéncia de
reducdo de direitos, convertendo as politicas sociais em a¢des de cunho compensatorio.
Isso se revela no ambito educacional, através da reestruturacdo dos espacos que
atendem as criangas, em meio a (confusa) definicho do que faz parte da
responsabilidade das familias e do que faz parte da responsabilidade das escolas neste
vasto campo da educagdo. Vindo essa polémica ao encontro do titulo dessa pesquisa,
reafirmando que a educacéo infantil possui muitas facetas. Dessa forma, percebemos o
capitalismo neoliberal, que estd sob a perspectiva da descentralizacdo e da privatizacdo

para as politicas sociais, trazendo a recorrente desresponsabilizacdo das familias como



consequéncia dessa politica, porque elas precisam trabalhar para movimentar o
capitalismo, transferindo assim a responsabilidade para entes como institui¢cOes
privadas. E assim fica a reflexdo: até quando deixaremos que esta situagdo se repita?

Por fim, essa pesquisa tencionou dialogar acerca dos tempos, espacos e estudos
empreendidos na busca dos possiveis caminhos para ndo perdermos a esséncia da
educacdo infantil na modalidade remota, e também refletir de certa maneira sobre as
mediacOes socioculturais, as intervencbes pedagogicas, ludicas, criativas, inventivas,
mobilizando a crianca por inteiro, isto € o movimento, afetividade, inteligéncia,
desenvolvimento da personalidade.

Referente aos desafios do professor, (observando a minha prética e a dos colegas
entrevistados) percebemos que todos os educadores da educacdo infantil se sentem
comprometidos com uma educacdo de qualidade, pensando nas suas responsabilidades
assumidas profissionalmente, eticamente, cientificamente, tendo consciéncia critica nas
marcas deixadas na subjetividade de cada crianca. E por isso que aprendemos a ndo se
contentar apenas em desenvolver saberes e competéncias para ter uma boa atuagdo em
sala de aula, é sim tomar consciéncia do sistema escolar e enxergar além, para que
possam manter sua pratica mesmo diante de situacdes adversas como a que Se apresenta,
porque a infancia, como tempo plural, envolve condi¢cbes de vida, relaces,
brincadeiras, momentos de exploracédo, participacdo e construcdo de conhecimento e de
cultura, e essas acdes infantis requerem da escola e dos docentes mudancas e
reorganizacdo pedagogica, que mais do que nunca foram testados agora durante nossa
docéncia na pandemia.

Por este motivo, nosso foco como professoras durante as aulas remotas,
manteve-se na proposta pedagdgica Walloniana, nas quais se destaca a importancia dos
jogos e brinquedos, na criatividade, na autonomia, para dar espaco a fantasia, ao
imaginario, as representacfes de diferentes papéis a partir dos contos de fadas, da
literatura infantil e demais atividades lGdicas, em que a afetividade e o movimento
devem ser vivenciados intensamente por todos que cuidam da criancga, visto que nossas
turmas séo do maternal 1. Fundamentadas na teoria de Wallon, na qual o personalismo
e o faz-de-conta, representando os diferentes papeis, devem ser mobilizados em todo
processo.

Nessa etapa peculiar do Maternal 11 e Ill, devemos usar fartamente o contato
com a natureza, com 0s animais, com inimeros jogos e brinquedos, pois € o periodo do

faz de conta mais intenso e que marcara por toda existéncia. Aqui podemos levar ao



espelho e trabalhar a autoimagem e auto estima da crianca, afirmando que ela € linda,
amada e valorizada.

Conclui-se que, promover o envolvimento e o comprometimento de todos de
forma a contribuir com ac¢des que qualifiquem o fazer pedagdgico promovendo um
ensino de qualidade. Superar as necessidades do novo cenario educacional que busca
um trabalho que possibilite o (re) construir de conhecimentos de forma integradora,
coletiva, interativa e cooperativa; este € o real desafio. Na busca de igualdades de
oportunidades para todos desenvolverem suas habilidades e competéncias garantindo a
continuidade e a consolidacao do processo educativo.

Com essa convicgdo, encerro temporariamente esta pesquisa, acreditando que
fizemos 0 nosso melhor durante as aulas remotas e seguimos na luta pela valorizagdo da
educacdo, dos professores e de uma escola de educacéo infantil de qualidade, que seja
espaco de felicidade e aprendizagem transdisciplinar para as criangas, assim como a

oportunidade de uma formacao continuada para os professores.
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Eu LEILA CARLA TEREBINTO, responsavel pela pesquisa “DESAFIOS DOS
PROFESSORES E GESTORES FRENTE A PANDEMIA COVID 19", convido,
juntamente com a professora orientadora deste estudo Prof. Dr Lorena Inés
Peterini Marquezan, a participar como voluntaria deste estudo. Vocé tem o
direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sob nenhuma
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A presente pesquisa pretende compreender o0 processo de
aprendizagem que precisou ter sua maneira modificada em virtude do
fechamento das escolas, devido a pandemia do coronavirus e como se deu
este processo para as criancas, familias e professoras.
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divulgadas, em eventos ou publica¢des, sem a identificacdo dos voluntarios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre

sua participagao.
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pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas, estou
suficientemente informado, ficando claro para que minha participacdo €
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