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APRESENTACAO

ar@ Alun@,
Sejabem-vind@ a disciplina Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo!

Nesta disciplina, temos como objetivo “refletir sobre as concep¢oes metodolégicas,
abordando aimportancia da Educac¢do Bilingue na educagao dos surdos, apontando
estratégias pedagogicas”. A presente disciplina obrigatdria integra o Nucleo por Cate-
gorias - Surdez do Projeto Pedagé6gico do Curso de Educacao Especial - Licenciatura
(a distancia), com 60 horas, sendo 45 horas teéricas e 15 horas praticas.

Dando continuidade aos estudos sobre a Educacao Bilingue na educac¢ado dos
surdos, iniciados no quarto semestre do Curso, as seguintes unidades didéticas
serdo estudadas ao longo deste semestre letivo: Unidade 1 — Legislacdo relacionada
a Educacao de Surdos; Unidade 2 — O trabalho pedagégico do educador especial;
Unidade 3 — Linguagens e recursos; Unidade 4 — Estratégias pedagégicas e escolari-
zacdo do aluno surdo; Unidade 5 — Relatério de observacao. Essas unidades didaticas
colaboram para o entendimento sobre a centralidade do aluno surdo no processo de
ensino-aprendizagem, bem como para refletir sobre as especificidades do trabalho
pedagégico realizado na escola bilingue e no Atendimento Educacional Especializado.

Ao longo do semestre letivo, propomos que vocé estude este caderno diddtico e
as bibliografias sugeridas, bem como participe permanentemente com seus pares
e com o/a docente nas discussdes no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
Moodle. Votos de que esta disciplina colabore significativamente para a pratica
de Estagio Supervisionado/Surdez no préximo semestre letivo, e para o trabalho
pedagégico junto ao aluno surdo quando da conclusao deste Curso.



ENTENDA OS ICONES

(@) ATENGAO: faz uma chamada ao leitor sobre um assunto,
abordado no texto, que merece destaque pela relevancia.

INTERATIVIDADE: aponta recursos disponiveis na internet
(sites, videos, jogos, artigos, objetos de aprendizagem) que
auxiliam na compreensao do contetido da disciplina.

SAIBA MAIS: traz sugestoes de conhecimentos relacionados
74
ao tema abordado, facilitando a aprendizagem do aluno.

TERMO DO GLOSSARIO: indica definicao mais detalhada de

um termo, palavra ou expressdo utilizada no texto.
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LEGISLACAO
RELACIONADA A
EDUCACAO DE SURDOS







INTRODUCAO

esta unidade didatica contextualiza a legislacao da Educacdo de Surdos no

contexto brasileiro, de modo a orientar a futura pratica pedagégica junto aos

alunos surdos em processo de escolarizacdo. Dessa maneira, retoma docu-
mentos legais e documentos dos movimentos surdos citados em outras disciplinas
da drea da Surdez neste Curso de Educacao Especial - Licenciatura (a distancia). Essa
retomada serve para afirmar os propdsitos didatico-pedagégicos na atuagdo com
os alunos surdos, lembrando que, mesmo situados na drea da Educacao Especial,
precisamos refletir sobre a formacao desses alunos pelo horizonte da Educagao
Bilingue, conforme sinalizam os Estudos Surdos e as lutas dos movimentos surdos.
Considerando o exposto, esta unidade didatica estd dividida em duas subunidades,
conforme segue.

Na subunidade 1.1, “Servicos e modalidades”, iniciaremos o estudo das escolas
bilingues e classes bilingues, consideradas como espacos-tempos préprios da
Educacao Bilingue, e das escolas inclusivas e do AEE, tomadas como espacos-tem-
pos pertencentes a Educacdo Especial. Tal estudo tera continuidade na Unidade
2 deste caderno didatico. Na subunidade 2.1, partiremos da Educacdo de Surdos
referenciada na Lein° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional
de Educacao (PNE) e da outras providéncias. Ainda, traremos, na integralidade, a
Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
—Libras e d4 outras providéncias, e o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
sendo que esses documentos materializam as conquistas dos movimentos surdos
em prol da Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
para surdos no cendrio atual. Também, citaremos o Decreto n° 6.949, de 25 de
agosto de 2009, que promulgou a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em
30 de marco de 2007.
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1.1
SERVIGOS E MODALIDADES

Historicamente, a Educagdo de Surdos ficou subordinada a Educacao Especial no
nosso pais. Pode-se, por exemplo, citar a Politica Nacional de Educacao Especial
(1994) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao In-
clusiva (2008), as quais incluiram o sujeito surdo como publico-alvo da Educacao
Especial e, por isso, demandaram ag¢des, majoritariamente normalizadoras, em
relacdo a esses sujeitos. A partir de 2011, a Secretaria de Educacdo Especial ficou
hierarquica e funcionalmente subordinada a entao criada Secretaria de Formacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SEcaDI). Esse fato permitiu que
as discussoes da Educacdo de Surdos passassem para o foro da SECAaDI, embora os
sujeitos surdos continuem sendo considerados pela condi¢ao da deficiéncia como
publico-alvo da Educacao Especial. Além disso, influenciou estudos e reflexdes so-
bre a Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa - dentro
da SEcADI/MEC, inclusive, no sentido de tencionar a reestruturacdo da SECADI para
inclusdo da 4rea da Educacao Bilingue de Surdos.

Nesse contexto, atualmente, mantém-se a proposta das escolas e das classes
bilingues para surdos, sendo estas derivadas das lutas dos movimentos surdos, e
também o servico do Atendimento Educacional Especializado (AEE), pertencente
a Educacao Especial como modalidade de educagdo escolar transversal aos niveis
e as etapas da Educacao Basica. Mesmo que as escolas bilingues e o AEE sejam
estudados na préxima unidade didética, que trata do trabalho pedagégico do
educador especial, fazemos uma mencao a elas utilizando como referéncia a “Nota
sobre Educacao de Surdos na Meta 4 do pNE”, publicada pela Federacao Nacional de
Educacao e Integragdo dos Surdos (FENEIS), no dia 19 de setembro de 2013, quando
do processo de discussao e aprovacao do atual Plano Nacional de Educacao (PNE).
Veja a diferenciacao entre escolas bilingues, classes bilingues e escolas inclusivas
postulada pela FENEIS:

— as escolas bilingues (onde a lingua de instrucao € Libras e a
Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua, mediada
pela lingua de instrucao, Libras; essas escolas se instalam em
espacos arquitetdonicos proprios e nelas devem atuar professores
bilingues, sem mediacao por intérpretes e sem a utilizagdao do
portugués sinalizado. Os alunos nao precisam estudar no con-
traturno em classes de Atendimento Educacional Especializado
— AEE, dado que a forma de ensino é adequada e nao demanda
atendimento compensatorio);

— as classes bilingues (que podem ocorrer nos municipios em
que a quantidade de surdos nao justificar a criacdo de uma es-
cola bilingue especifica para surdos). Podem existir na mesma
edificacdo de uma escola inclusiva;
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—as escolas inclusivas, onde o portugués oral é a lingua de ins-
trucao, algumas vezes mediada por intérpretes, o aluno surdo
tem que estudar dois periodos, participando do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno e, sao matricu-
lados duas vezes (dupla matricula) (FENEIS, 2013, p. 02).

INTERATIVIDADE: Conheca o documento na integra disponivel
em: https://issuu.com/feneisbr/docs/nota_oficial_sobre_
educa o_de_su

Ao postular essa diferenciacdo entre escolas bilingues, classes bilingues e escolas
inclusivas, a FENEIS afirma os espacos-tempos proprios da Educacgao Bilingue — es-
colas e classes bilingues; e os espacos-tempos pertencentes a Educacao Especial
—escolas inclusivas e AEE. Dito isso, as escolas bilingues, também conhecidas como
escolas de surdos, partem da experiéncia visual e da diferenca linguistica e cultural
para primar pela Libras como primeira lingua, a lingua de instrucao, e a Lingua Por-
tuguesa como segunda lingua. Por isso, demanda professores bilingues e dispensa
a atuacao de intérpretes e o uso do portugués sinalizado, bem como nao utiliza o
AEE para complementacao e/ou suplementac¢do da formacao dos alunos surdos.

As classes bilingues mantém os principios das escolas bilingues; contudo, orga-
nizam-se como classes porque a quantidade de surdos num determinado municipio
ndo justifica a criagdo de uma escola bilingue. Nesse sentido, o conceito da FENEIS
admite que as classes bilingues sejam organizadas nas escolas comuns/regulares
do sistema educacional brasileiro.

As escolas ditas inclusivas sdo os espacos-tempos comuns/regulares de esco-
larizacdo, sendo que partem da Lingua Portuguesa oral como lingua de instrugao
e preveem, em consonancia com a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, a atuacao de profissionais intérpretes e o AEE.
O AEE, conforme expressamos anteriormente, configura-se como servico de aten-
dimento da Educacao Especial, concebida como modalidade de educagao escolar.
Voltaremos a discussdo das escolas bilingues e do AEE na proxima unidade.

EDUCAGCAO ESPECIAL | Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo -13



1.2
DOCUMENTOS LEGAIS

Iniciamos esta subunidade pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo (pNE) e da outras providéncias. O PNE, como politica
de Estado, estabelece o prazo de dez anos para implementacdo das metas e das
estratégias anexadas a referida Lei. Por isso, neste momento, torna-se importante
explorar as diretrizes do PNE e, especificamente, as metas e as estratégias que versam
sobre a Educacdo de Surdos. A partir da histéria em prol da Educacao de Surdos,
0 PNE registra a importancia da oferta da Educagao Bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa aos surdos em processo de escolarizacao, ratificando
as proposicoes da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e do Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que materializam as conquistas dos movimentos surdos no
nosso pais. Tais documentos legais serdo discutidos posteriormente. Nesse sentido,

Art. 20 Sao diretrizes do PNE:

I-erradicacao do analfabetismo;

IT - universalizacdo do atendimento escolar;

111 - superacgao das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da cidadania e na erradicacao de todas as formas de
discriminacao;

IV —melhoria da qualidade da educacao;

V - formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;
VI-promocao do principio da gestdo democratica da educagao
publica;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica
do Pais;

VIII - estabelecimentos de meta de aplicacdo de recursos publicos
em educacao como proporc¢ao do Produto Interno Bruto — PIB,
que assegure atendimento 4s necessidades de expansao, com
padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizagao dos(as) profissionais da educagao;
X-promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

SAIBA MAIS: Leia na integra a Lei n° 13.005, de 25 de junho de
74
2014, disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm

Q INTERATIVIDADE: Consulte o mapa de monitoramento das metas

do PNE em: http://pne.mec.gov.br/ 18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014

14 -



Considerando essas diretrizes do PNE, as metas 1, 4, 5 € 7 explicitam a educacao
bilingue, sendo que tal proposta nao se reduz a drea da Educacao Especial. Vejamos
ameta I e a estratégia 1.11:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola
para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar
a oferta de educacao infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PNE.

Estratégia: 1.11) priorizar o acesso a educagao infantil e fomentar
a oferta do atendimento educacional especializado comple-
mentar e suplementar aos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, assegurando a educacao bilingue para criancas
surdas e a transversalidade da educacao especial nessa etapa
da educacao bésica (BRASIL, 2014).

Na etapa da Educacao Infantil, com intuito de universalizacdo dos quatro aos
cinco anos de idade e ampliacdo da oferta em creches, deve-se assegurar a Educacao
Bilingue para as criancas surdas. Adiante, na meta 4, sinaliza-se a universalizacao
do ensino dos quatro aos 17 anos de idade preferencialmente na rede regular de
ensino. Contudo, as estratégias 4.7 e 4.13 apontam para a oferta da Educacao Bilin-
gue e o apoio de profissionais da educacgdo, como segue:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (de-
zessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotac¢do, o acesso a
educacdo bdsica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente narede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifun-
cionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos
ou conveniados.

Estratégias:

4.7) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita
da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de o (zero) a 17 (dezessete)
anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas,
nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogao do Sistema Braille
de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.13) apoiar a amplia¢do das equipes de profissionais da edu-
cacao para atender a demanda do processo de escolarizacao
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dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, garan-
tindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores
(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues (BRASIL, 2014).

Interessante que, ao mencionar a oferta da Educacao Bilingue na estratégia 4.7,
0 PNE estipula as escolas e as classes bilingues, positivadas nos movimentos surdos,
junto com as escolas ditas inclusivas, propostas pela atual Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Assim, refere, na estratégia
4.13, 0 apoio de tradutores(as) e intérpretes de Libras, se considerarmos as escolas
ditas inclusivas, e professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues, se pensarmos nas escolas e nas classes bilingues. A oferta da Educacao
Bilingue mantém-se na estratégia 5.7 da meta 5:

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
30 (terceiro) ano do ensino fundamental.

Estratégia: 5.7) apoiar a alfabetizacdo das pessoas com defici-
éncia, considerando as suas especificidades, inclusive a alfa-
betizacao bilingue de pessoas surdas, sem estabelecimento de
terminalidade temporal (BRASIL, 2014).

A alfabetizacdo bilingue dos alunos surdos, sendo a Libras como primeira lin-
gua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, reafirma
o posicionamento dos movimentos surdos, sendo que este luta pela afirmacao da
diferenca surda no cendrio atual. Com essa luta, a meta 7, que trata das médias
nacionais para o Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb), trata de
diferenciar a qualidade da Educacao Especial da qualidade da Educacao Bilingue
para surdos. Vejamos a referida meta e a estratégia 7.8:

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas
as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais

para o Ideb:
IDEB 2015 2017 2019 2021
Anos finais do ensino 47 50 52 55
fundamental
Ensino médio 43 4,7 5,0 52

Estratégia: 7.8) desenvolver indicadores especificos de avaliacao
da qualidade da educacdo especial, bem como da qualidade da
educacdo bilingue para surdos (BRASIL, 2014).
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Dessa maneira, interessa-nos evidenciar como o atual pNE fomenta a Educacgao
Bilingue fazendo essa diferenciacao entre Educacao Bilingue e Educacao Especial.
Tanto o documento “A educacao que nos surdos queremos’, elaborado pelas co-
munidades surdas em decorréncia doV Congresso Latino-Americano de Educagado
Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre, Estado do Rio Grande do Sul, de 20
a 24 de abril de 1999, quanto o “Relatorio sobre a Politica Linguistica de Educacao
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”, produzido pelo Grupo
de Trabalho designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e 91/2013 do MEC/SECAD]I,
percorrem esse fomento da Educagdo Bilingue expresso no PNE, valorizando a
Libras como primeira lingua do sujeito surdo, e inscrevendo a Educag¢do de Surdos
no horizonte da Educacao Bilingue. Leia os quadros 1 e 2:

INTERATIVIDADE: O documento “A educacao que nds surdos
queremos” estd disponivel em: https://docplayer.com.
br/18634121-A-educacao-que-nos-surdos-queremos.html

Leia o “Relatério sobre a Politica Linguistica de Educagao
Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”,
disponivel em: http://webcache.googleusercontent.com/
search?q=cache:bsm1bX4bGLsJ:www.bibliotecadigital.
unicamp.br/document/%3Fdown%3D56513+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=clnk&gl=br

Quadro 1 - As Linguas de Sinais

AS LINGUAS DE SINAIS

57. Oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados e a nivel federal.

58. Propor o reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais a nivel federal, estadual
e municipal para ser usada em escolas, universidades, entidades e 6rgdos publicos e privados.
59. Considerar que as linguas de sinais sdo linguas naturais das comunidades surdas,
constituindo linguas completas e com estrutura independente das linguas orais.

60. Considerar que as linguas de sinais expressam sentidos ou significacdes que podem
facilmente ser captados e decodificados pela visdo.

61. Propor contato obrigatdrio com Associacdes ou Federacdes de Surdos para a formagdo de
pessoas com pratica e conhecimento em lingua de sinais.

62. Considerar que a lingua de sinais tem regras gramaticais préprias.

63. Considerar que a lingua de sinais favorece aos surdos o acesso a qualquer tipo de conceito
e conhecimento existentes na sociedade.

64. Observar que a lingua de sinais é uma das raz6es de ser da escola de surdos, assim como
existem escolas em outras linguas (espanhol, inglés...).

65. Reconhecer a lingua de sinais como lingua da educagdo do surdo, ja que é expressdo das
cultura/s surda/s - Lingua e cultura ndo indissociadas.

66. Considerando que a lingua de sinais é prépria da comunidade surda, garantir que o ensino
de linguas de sinais seja exclusiva dos instrutores surdos. E necessério que os instrutores
surdos seiam capacitados para o ensino da mesma, com formacéo especifica.
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67. Respeitar o uso da escrita pelo surdo com sua estrutura gramatical diferenciada. A cultura
surda merece ser registrada e traduzida para outra lingua.

68. Observar que a evolucdo cultural da comunidade surda se da a partir do registro escrito, da
filmagem, de fotos, desenhos... que sdo meios que possibilitam o acimulo do conhecimento.

Fonte: Comunidade Surda (1999).

Quadro 2 - Educacao Bilingue Libras — Portugués e seu reposicionamento nas acdes do MEC

1.3. Educagdo Bilingue Libras - Portugués e seu reposicionamento nas a¢des do MEC
Historicamente, a Educagdo de Surdos esteve vinculada a Secretaria de Educagdo Especial
(SEESP), de onde emanaram as politicas publicas para a area, a qual tem como foco o
atendimento educacional especializado ao alunado com deficiéncias. Atualmente, as
politicas para a Educagdo de Surdos encontram-se no ambito da SECADI - Secretaria de
Alfabetizacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, o que é um avango
interessante para a comunidade surda, pois a questao da surdez, definitivamente, ndo se
inscreve na area da Educacdo Especial, conforme argumentado acima. Os surdos que
demandam atendimento especializado sdo os que tém outros comprometimentos (por
exemplo, surdocegos, surdos autistas, surdos com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual,
com sindromes diversas ou com outras singularidades).

A Educacdo Bilingue de surdos ndo é compativel com o atendimento oferecido pela
Educagdo Especial, pois restringe-se as questdes impostas pelas limitacdes decorrentes de
deficiéncias de um modo extremamente amplo, como se o surdo, ele préprio, pela surdez,
fosse dela objeto em si mesmo. Considerado como parte de uma comunidade
linguistico-cultural, o estudante surdo requer outro espago do MEC para implementar uma
educacdo bilingue regular que atenda as distintas possibilidades de ser surdo. Em
decorréncia, surdos com deficiéncias além da surdez devem ser atendidos em
atendimentos especializados organizados com base nos principios da Educacéo Bilingue
oferecida em Libras e Portugués Escrito como segunda lingua.

Partindo das premissas e argumentacdes acima expostas, a desvinculacdo da area da
Educagdo Especial é fundamental para que uma nova arquitetura educacional formal e
publica se consolide na perspectiva da Educagdo Bilingue de Surdos. Para tanto, é
necessario que seja feita uma reestruturacdo da organizagdo da SECADI relativa a educacdo
bilingue de surdos.

Fonte: BRASIL (2014).

Os quadros 1 e 2, apesar de registrarem as lutas das comunidades surdas e do
Governo Federal, por meio de pesquisadores surdos e ouvintes sobre Educacao
de Surdos, primam pela valorizacdo da Libras como primeira lingua do sujeito
surdo, sendo que esta marca a experiéncia visual e a diferenca linguistica e cultural
do surdo. Além disso, orientam a Educac¢do de Surdos no horizonte da Educacao
Bilingue, diferenciando esta da Educacgao Especial, que, historicamente, operou a
normalizacdo dos alunos surdos pelo crivo dos referenciais dos ouvintes nas suas
modalidades de atendimento. Com isso, pode-se inferir que o PNE pontuou os
interesses dos surdos em relacdo a Educacao Bilingue nas metas e nas estratégias
pontuadas anteriormente. No entanto, esses interesses e as lutas das comunidades

18-



surdas também estdo presentes em documentos legais anteriores a publicagdo
do pNE, sendo que dois destes documentos foram incluidos integralmente neste
caderno didatico devido a sua importancia em relacao a legislacdo sobre Educacao
de Surdos no Brasil. Vamos conhecer?

Quadro 3 - Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002.

LEI N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder pUblico em geral e empresas concessionarias
de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva e de utilizagdo corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislagdo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 1810 da Independéncia e 1140 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Fonte: (BRASIL, 2002).

ALein® 10.436, de 24 de abril de 2002, conhecida por oficializar a Lingua Brasileira
de Sinais como a lingua usada pelos surdos no Brasil, conceitua a Libras como
“a forma de comunicacgdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguis-
tico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil”. Nesse conceito, a Libras torna-se a lingua adquirida pelo sujeito surdo
espaco-visualmente no contato surdo-surdo, sendo essa aquisicao da Libras uma
das responséaveis por possibilitar o processo de construcdao do conhecimento do
sujeito surdo.
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Considerando essa importancia da Libras, a referida Lei prop6e a inclusao
do ensino de Libras nos cursos de Educacao Especial e Fonoaudiologia no nivel
superior e Magistério no nivel médio em todo o sistema educacional brasileiro.
Posteriormente, entre outros, essa inclusdo da Libras como disciplina curricular nos
cursos de formacao de professores em nivel médio e superior e na Fonoaudiologia
foi regulamentada no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, conforme os
Quadros abaixo.

Quadro 4 - Das disposi¢des preliminares

CAPITULO|
DAS DISPOSIQ()ES PRELIMINARES

Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002, e 0 art. 18 da Lei
no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Paragrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de
quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Fonte: Brasil (2005).

Quadro 5 - Da inclusao da Libras como disciplina curricular

CAPITULO Il
DA INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacgdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo
Especial sdo considerados cursos de formacao de professores e profissionais da educagao
para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educacgdo superior e na educagao profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

Fonte: Brasil (2005).
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Quadro 6 — Da formacao do professor de Libras e do instrutor de Libras

CAPITULO III
DA FORMA(;AO DO PROFESSOR DE LIBRAS E DO INSTRUTOR DE LIBRAS

Art. 4° A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagao superior deve ser realizada em nivel superior,
em curso de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como segunda lingua.

Paragrafo Unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacg&o previstos
no caput.

Art. 5° Aformagdo de docentes para o ensino de Libras na educacgdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal
superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de
instrucdo, viabilizando a formagao bilingte.

§ 1° Admite-se como formag&do minima de docentes para o ensino de Libras na educa¢do
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a formagdo ofertada em nivel médio na
modalidade normal, que viabilizar a formacao bilingue, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 6° A formacdo de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacdo profissional;

Il - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior; e

IIl - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes credenciadas por
secretarias de educagao.

§ 1° Aformacdo do instrutor de Libras pode ser realizada também por organizagGes da
sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por pelo menos uma das institui¢des referidas nos incisos Il e llI.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formacao previstos no caput.

Art. 7° Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja
docente com titulo de pds-graduagdo ou de graduacdo em Libras para o ensino dessa
disciplina em cursos de educacdo superior, ela podera ser ministrada por profissionais que
apresentem pelo menos um dos seguintes perfis:

| - professor de Libras, usudrio dessa lingua com curso de pds-graduagdo ou com
formacdo superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educacdo;

Il - instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagdo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério
da Educacao;

Ill- professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com pds-graduagdo ou
formacao superior e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras,
promovido pelo Ministério da Educac&o.

§ 1° Nos casos previstos nos incisos | e Il, as pessoas surdas terdo prioridade para
ministrar a disciplina de Libras.

§ 2° A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, os sistemas e as instituicoes de
ensino da educacdo basica e as de educacdo superior devem incluir o professor de Libras
em seu quadro do magistério.
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Art. 8° O exame de proficiéncia em Libras, referido no art. 70, deve avaliar a fluéncia no
uso, o conhecimento e a competéncia para o ensino dessa lingua.

§1° 0 exame de proficiéncia em Libras deve ser promovido, anualmente, pelo Ministério
da Educacgdo e instituicdes de educagdo superior por ele credenciadas para essa finalidade.

§ 2° A certificagdo de proficiéncia em Libras habilitara o instrutor ou o professor para a
funcdo docente.

§ 3° 0 exame de proficiéncia em Libras deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento em Libras, constituida por docentes surdos e linguistas de instituicdes
de educacao superior.

Art. 9° A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicdes de ensino médio que oferecem
cursos de formagdo para o magistério na modalidade normal e as instituicées de educagdo
superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia ou de formagao de professores devem
incluir Libras como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicdo;

1l - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicdo; e

IV- dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como disciplina curricular deve
iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras,
ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas.

Art. 10. As instituicdes de educacao superior devem incluir a Libras como objeto de
ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacdo de professores para a educagdo basica,
nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Tradugdo e Interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicacdo deste Decreto,
programas especificos para a criagdo de cursos de graduagdo:

| - para formagdo de professores surdos e ouvintes, para a educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacdo bilingue: Libras - Lingua
Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para surdos;

1l - de formagdo em Tradugdo e Interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 12. As instituicdes de educacao superior, principalmente as que ofertam cursos de
Educacdo Especial, Pedagogia e Letras, devem viabilizar cursos de pds-graduacdo para a
formacdo de professores para o ensino de Libras e sua interpretacdo, a partir de um ano da
publicagdo deste Decreto.

Art. 13. O ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua
para pessoas surdas, deve ser incluido como disciplina curricular nos cursos de formacgéo de
professores para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental, de nivel
médio e superior, bem como nos cursos de licenciatura em Letras com habilitagdo em
Lingua Portuguesa.

Paragrafo tinico. O tema sobre a modalidade escrita da lingua portuguesa para surdos
deve ser incluido como contetido nos cursos de Fonoaudiologia.

Fonte: Brasil (2005)
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Quadro 7 - Do uso e da difusao da Libras e da Lingua Portuguesa para acesso das pessoas surdas a
educacao

CAPITULO IV
DO USO E DA DIFUSAO DA LIBRAS E DA LINGUA PORTUGUESA PARA O ACESSO DAS
PESSOAS SURDAS A EDUCAGAO

Art. 14. As instituicOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas
surdas acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagédo nos processos seletivos, nas
atividades e nos conteldos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educagdo, desde a educagdo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso previsto no caput,
as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacado de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugao e interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

II - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgdo infantil, o ensino da Libras e também da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos,
desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno
contrario ao da escolarizagao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre professores, alunos,
funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por meio da oferta de cursos;

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios
eletronicos e tecnoldgicos;

VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educagdo de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva.

§ 2° O professor da educagdo basica, bilingue, aprovado em exame de proficiéncia em
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, pode exercer a fun¢do de tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, cuja fungdo é distinta da funcdo de professor
docente.

§ 3° As institui¢Ges privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
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deficiéncia auditiva.

Art. 15. Para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino de Libras e o
ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental, como:

| - atividades ou complementagdo curricular especifica na educagdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental; e

Il - areas de conhecimento, como disciplinas curriculares, nos anos finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior.

Art. 16. Amodalidade oral da Lingua Portuguesa, na educagao basica, deve ser ofertada
aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de acdes integradas entre as areas da saude e da educacéo,
resguardado o direito de opgdo da familia ou do préprio aluno por essa modalidade.

Paragrafo tnico. A definicdo de espaco para o desenvolvimento da modalidade oral da
Lingua Portuguesa e a definicdo dos profissionais de Fonoaudiologia para atuagdo com
alunos da educacgdo basica sdo de competéncia dos 6rgdos que possuam estas atribuicbes
nas unidades federadas.

Fonte: Brasil (2005).

Quadro 8 - Da formacao do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa

CAPITULOV
DA FORMAQI\O DO TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS - LINGUA PORTUGUESA

Art. 17. A formagdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugao e Interpretacao, com habilitagdo em
Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a formagdo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de educagao profissional;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
instituicdes credenciadas por secretarias de educacao.

Paragrafo tnico. Aformacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizacoes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que o
certificado seja convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso Il1.

Art. 19. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, caso ndo haja
pessoas com a titulagdo exigida para o exercicio da traducdo e interpretagdo de Libras -
Lingua Portuguesa, as instituicdes federais de ensino devem incluir, em seus quadros,
profissionais com o seguinte perfil:

| - profissional ouvinte, de nivel superior, com competéncia e fluéncia em Libras para
realizar a interpretacdo das duas linguas, de maneira simultanea e consecutiva, e com
aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuagdo
em institui¢Ges de ensino médio e de educagdo superior;

Il - profissional ouvinte, de nivel médio, com competéncia e fluéncia em Libras para
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realizar a interpretagdo das duas linguas, de maneira simultdnea e consecutiva, e com
aprovacdo em exame de proficiéncia, promovido pelo Ministério da Educacdo, para atuagdo
no ensino fundamental;

1l - profissional surdo, com competéncia para realizar a interpretacdo de linguas de
sinais de outros paises para a Libras, para atuacdo em cursos e eventos.

Paragrafo tnico. As instituicdes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscarao implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagdo, a informacdo e a educagéo.

Art. 20. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, o Ministério da
Educagao ou instituicdes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade
promoverdo, anualmente, exame nacional de proficiéncia em tradugdo e interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa.

Paragrafo unico. O exame de proficiéncia em traducdo e interpretagdo de Libras - Lingua
Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo conhecimento dessa
funcdo, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de
instituicoes de educagao superior.

Art. 21. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, as instituicdes federais de
ensino da educagdo basica e da educagdo superior devem incluir, em seus quadros, em
todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
para viabilizar o acesso a comunicagdo, a informacao e a educagdo de alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o caput atuara:

| - nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino;

I - nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e contetdos
curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas; e

1l - no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim da instituigdo de ensino.

§ 2° As institui¢Ges privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagdo, a informacdo e a educagéo.

Fonte: Brasil (2005).

Quadro 9 - Da garantia do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva

CAPITULO VI
DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCAGCAO DAS PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacado de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou educagdo
profissional, com docentes das diferentes dreas do conhecimento, cientes da singularidade
linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de
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Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagao bilingue aquelas em que a Libras
e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo.

§2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do atendimento
educacional especializado para o desenvolvimento de complementacao curricular, com
utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informagao.

§ 3° As mudangas decorrentes da implementagdo dos incisos | e Il implicam a
formalizagdo, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua op¢do ou preferéncia pela
educacdo sem o uso de Libras.

§ 4° O disposto no § 20 deste artigo deve ser garantido também para os alunos ndo
usuarios da Libras.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educagdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como equipamentos e
tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagao, a informagédo e a educagéo.

§ 1° Deve ser proporcionado aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a
especificidade linguistica do aluno surdo.

§ 2° As institui¢Ges privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo
como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o acesso a
comunicagdo, a informacdo e a educagdo.

Art. 24. A programacao visual dos cursos de nivel médio e superior, preferencialmente
os de formacdo de professores, na modalidade de educacdo a distancia, deve dispor de
sistemas de acesso a informagdo como janela com tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa e subtitulagdo por meio do sistema de legenda oculta, de modo a reproduzir as
mensagens veiculadas as pessoas surdas, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2 de
dezembro de 2004.

Fonte: Brasil (2005).

Quadro 10 - Da garantia do direito a satide das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva

CAPITULO VII
DA GARANTIA DO DIREITO A SAUDE DAS PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Art. 25. Apartirde um ano da publicacdo deste Decreto, o Sistema Unico de Sadde - SUS
e as empresas que detém concessdo ou permissdo de servicos publicos de assisténcia a
salde, na perspectiva da inclusdo plena das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva em
todas as esferas da vida social, devem garantir, prioritariamente aos alunos matriculados
nas redes de ensino da educagdo basica, a atencdo integral a sua saude, nos diversos niveis
de complexidade e especialidades médicas, efetivando:

| - a¢des de prevencdo e desenvolvimento de programas de salde auditiva;

Il - tratamento clinico e atendimento especializado, respeitando as especificidades de
cada caso;

Il - realizacdo de diagndstico, atendimento precoce e do encaminhamento para a area
de educacao;
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IV - selecdo, adaptagdo e fornecimento de protese auditiva ou aparelho de amplificagdo
sonora, quando indicado;

V - acompanhamento médico e fonoaudioldgico e terapia fonoaudioldgica;

VI - atendimento em reabilitacao por equipe multiprofissional;

VIl - atendimento fonoaudioldgico as criangas, adolescentes e jovens matriculados na
educacdo basica, por meio de a¢des integradas com a area da educagao, de acordo com as
necessidades terapéuticas do aluno;

VIII - orientagBes a familia sobre as implicacdes da surdez e sobre a importancia para a
crianca com perda auditiva ter, desde seu nascimento, acesso a Libras e a Lingua
Portuguesa;

IX - atendimento as pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva na rede de servigos do
SUS e das empresas que detém concessdo ou permissao de servigos publicos de assisténcia
a saude, por profissionais capacitados para o uso de Libras ou para sua tradugdo e
interpretacdo; e

X - apoio a capacitacdo e formagado de profissionais da rede de servigos do SUS para o
uso de Libras e sua tradugao e interpretagao.

§ 1° O disposto neste artigo deve ser garantido também para os alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ndo usuarios da Libras.

§2° O Poder Publico, os érgdos da administragdo publica estadual, municipal, do Distrito
Federal e as empresas privadas que detém autorizagdo, concessao ou permissao de servicos
publicos de assisténcia a salide buscardo implementar as medidas referidas no art. 3o da Lei
no 10.436, de 2002, como meio de assegurar, prioritariamente, aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva matriculados nas redes de ensino da educagdo basica, a atencdo
integral a sua salde, nos diversos niveis de complexidade e especialidades médicas.

Fonte: Brasil (2005).

Quadro 11 — Do papel do poder ptblico e das empresas que detém concessao ou permissao de servi-
¢os publicos, no apoio ao uso de difusao da Libras

CAPITULO VIII
DO PAPEL DO PODER PUBLICO E DAS EMPRESAS QUE DETEM CONCESSAO OU PERMISSAO
DE SERVICOS PUBLICOS, NO APOIO AO USO E DIFUSAO DA LIBRAS
Art. 26. A partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Poder Publico, as empresas

concessiondrias de servigos publicos e os 6rgdos da administragdo publica federal, direta e
indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio do uso e
difusdo de Libras e da tradugdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, realizados
por servidores e empregados capacitados para essa fungdo, bem como o acesso as
tecnologias de informagdo, conforme prevé o Decreto no 5.296, de 2004.

§ 1° Asinstitui¢des de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de
servidores, funcionarios e empregados capacitados para o uso e interpretacéo da Libras.

§2° O Poder PUblico, os 6rgédos da administragdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, e as empresas privadas que detém concessdo ou permissdo de servicos publicos
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva o tratamento diferenciado, previsto no caput.
Art. 26. O Poder PUblico, as empresas concessionarias de servigos publicos e os érgdos da
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administragdo publica federal, direta e indireta, deverdo garantir as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva o seu efetivo e amplo atendimento, por meio do uso e da difusdo da
Libras e da tradugdo e da interpretagdo de Libras - Lingua Portuguesa. (Redagdo dada pelo
Decreto n®9.656, de 2018)

§ 1° Para garantir a difusdo da Libras, as instituicdes de que trata o caput deverao dispor de,
no minimo, cinco por cento de servidores, funcionarios ou empregados com capacitagdo
basica em Libras. (Redagdo dada pelo Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 2° Para garantir o efetivo e amplo atendimento das pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva, o Poder Publico, as empresas concessionarias e permissionarias de servigos
publicos e os érgdos da administragdo publica federal, direta e indireta, poderdo utilizar
intérpretes contratados especificamente para essa funcdo ou central de intermediacdo de
comunicacdo que garanta a oferta de atendimento presencial ou remoto, com
intermediacdo por meio de recursos de videoconferéncia on-line e webchat, a pessoa surda
ou com deficiéncia auditiva. (Redagado dada pelo Decreto n°9.656, de 2018)

§3° 0 Poder PUblico, os 6rgdos da administracéo publica estadual, municipal e distrital e as
empresas concessionarias e permissionarias de servigos publicos buscardo implementar as
medidas referidas neste artigo como meio de assegurar as pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva o efetivo e amplo atendimento previsto no caput. (Incluido pelo
Decreto n® 9.656, de 2018)

Art. 27. No ambito da administragdo publica federal, direta e indireta, bem como das
empresas que detém concessdo e permissdo de servicos publicos federais, os servigos
prestados por servidores e empregados capacitados para utilizar a Libras e realizar a
tradugdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa estdo sujeitos a padrdes de controle
de atendimento e a avaliagdo da satisfacdo do usuario dos servigos publicos, sob a
coordenacdo da Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo,
em conformidade com o Decreto n° 3.507, de 13 de junho de 2000.

Paragrafo Unico. Caberd a administragdo publica no dmbito estadual, municipal e do
Distrito Federal disciplinar, em regulamento préprio, os padrdes de controle do
atendimento e avaliacdo da satisfacdo do usuario dos servicos publicos, referido no caput.
Art. 27. No ambito da administracdo publica federal, direta e indireta, e das empresas
concessionarias e permissionarias de servicos publicos federais, o atendimento prestado
conforme o disposto no § 2° do art. 26 estara sujeito a padrdes de controle de atendimento
e de avaliagdo da satisfagdo do usuario dos servigos publicos, sob a coordenagdo da
Secretaria de Gestdo do Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestdo, em
conformidade com o disposto no Decreto n° 9.094, de 17 de julho de 2017. (Redacdo dada
pelo Decreto n° 9.656, de 2018)

§ 1° Os orgdos da administracdo publica federal, direta e indireta, e as empresas
concessionarias e permissionarias de servicos publicos federais deverédo publicar em seus
sitios eletronicos, inclusive em formato de video em Libras, e em suas cartas de servigo as
formas de atendimento disponibilizadas para as pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva. (Incluido pelo Decreto n°9.656, de 2018)

§ 2° Cabera a administragdo publica no ambito estadual, municipal e distrital disciplinar,
em regulamento préprio, os padrdes de controle de atendimento e de avaliagdo da
satisfacdo do usudrio dos servigos publicos referidos no caput. (Incluido pelo Decreto n°®
9.656, de 2018)e complexidade e especialidades médicas.

Fonte: Brasil (2005).
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O artigo 2° da referida Lei conceitua a pessoa surda como “aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras”. A partir disso, o capitulo II, “Da inclusao da Libras como disciplina
curricular”, volta-se a regulamentar a Libras como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formacao de professores de nivel médio e superior e na Fonoaudio-
logia, conforme citamos anteriormente, e como disciplina curricular optativa nos
demais cursos de Educacao Superior e na Educacgdo Profissional, totalizando essa
inclusao curricular no prazo de dez anos, de acordo com o Artigo g°.

INTERATIVIDADE: A Lei n° 11.796, de 29 de outubro de 2008,
instituiu o dia 26 de setembro de cada ano como Dia Nacional
dos Surdos no Brasil. Acesse a referida Lei em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_At0o2007-2010/2008/Lei/L11796.htm

O capitulo IV, “Do uso e da difusao da Libras e da Lingua Portuguesa para o acesso
das pessoas surdas a educagao”, prevé, no artigo 14, que “as instituicoes federais de
ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao,
ainformacao e a educacao nos processos seletivos, nas atividades e nos contetidos
curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacao,
desde a educacao infantil até a superior”. No 2° paragrafo, estd determinada a oferta
obrigatéria, desde a Educacao Infantil, do ensino da Libras como primeira lingua e
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para alunos surdos. Ha a premissa de
atendimento das necessidades educacionais especiais de alunos surdos nas salas
de aula e nas salas de recursos multifuncionais, no contraturno da escolarizacao,
sendo esta uma responsabilidade atual do servico do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas ditas inclusivas.

Como este documento legal prioriza o ensino da Lingua Portuguesa na modali-
dade escrita como segunda lingua, em consonancia com as lutas dos movimentos
surdos, acaba por expressar, no artigo 16, que a modalidade oral da Lingua Portu-
guesa deve ser ofertada aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, resguardado
o direito de opcao da familia ou do préprio aluno por essa modalidade, preferen-
cialmente em turno distinto ao da escolarizacdo na Educac¢do Bésica, através de
acOes integradas entre as dreas da satude e da educacio.

O Capitulo VI, “Da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva’, no artigo 22, inciso II, pardgrafo 2°, denomina escolas ou classes
de Educacdo Bilingue e prevé como “aquelas em que a Libras e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de
todo o processo educativo” (BRASIL, 2005). Além disso, o pardgrafo 2° do Artigo 23
propde que as instituicoes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal implementem os servicos de tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos-tem-
pos, e 0s equipamentos e as tecnologias necessarios para o acesso a comunicacao,
ainformacao e a educacao.

A partir da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e do Decreto n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, compreendemos a importancia desses documentos para a

EDUCAGCAO ESPECIAL | Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo .29



legislagcdo sobre Educacdo de Surdos no Brasil. Além deles, cabe citar o Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulgou a Convencao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. No referido Decreto, especificamente no Artigo
24, os Estados Parte reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacio,
sendo que, na aquisicao de competéncias praticas e sociais para plena e igual parti-
cipacao dessas pessoas no sistema de ensino e na vida em comunidade, os Estados
Partes asseguraram: “b) facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocao
da identidade linguistica da comunidade surda” (BRASIL, 2009).

De modo geral, os documentos legais citados e incluidos integramente nesta
subunidade, a saber: a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacao (PNE) e dé outras providéncias; a Lein° 10.436, de 24 de abril e
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras providéncias;
o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que Regulamenta a Lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000; e o supracitado Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, materializam algumas das legislacoes atuais que
tratam da Educacao de Surdos e, especificamente, da Educacao Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa para surdos em processo de escolarizagao.
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INTRODUCAO

partir da afirmacdo da Educacao Bilingue no processo de escolarizacdo dos

alunos surdos, esta unidade didatica pretende fomentar reflexées sobre

s espacos-tempos destinados a Educacao de Surdos, especificamente,

as escolas bilingues e o Atendimento Educacional Especializado nas escolas ditas

inclusivas. Nesse sentido, afirmamos a importancia de, na condicao de professores

e professoras de Educacgdo Especial em formacdo neste Curso, compreendermos

as relacoes entre sujeitos e linguas que sdo produzidas na Educacao de Surdos na

contemporaneidade, e firmarmos o compromisso com a Educac¢do Bilingue no

processo de escolarizacao desses alunos, seja nas escolas bilingues, seja no AEE nas

escolas comuns/regulares. A partir dessa premissa que, de certa forma, permeia a

escrita deste caderno didatico, a presente unidade didética estd organizada pelas
subunidades 2.1 e 2.2 e por uma atividade, conforme segue.

Em ambas as subunidades, partiremos dos conceitos de escolas bilingues e es-
colas inclusivas presentes na “Nota sobre Educacao de Surdos na Meta 4 do PNE”
publicada pela FENEIS, de acordo com a Unidade 1. Na subunidade 2.1, “Escola
Bilingue”, a partir desse conceito, utilizaremos o Decreto n° 5.626, de 22 de de-
zembro de 2005, e a discussdo sobre o objetivo do modelo bilingue na Educacao
de Surdos. Com isso, recebe destaque a aprendizagem da Libras pelo professor ou
pela professora de Educacao Especial que realiza o trabalho pedagégico do aluno
surdo nas escolas bilingues. Na subunidade 2.2, “Atendimento Educacional Especia-
lizado”, contextualizamos o AEE na legislacdo vigente, bem como problematizamos
o entendimento atribuido a deficiéncia auditiva na Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e legislagdo vigente, de acordo com
o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004; e a norma ouvinte que perpassa
essa organizacdo do AEE e 0s objetivos de complementac¢do da formacao do aluno
surdo nesse espaco-tempo escolar.

A partir dessa problematizacao, imprimimos a urgéncia de valorizarmos a Libras
como primeira lingua do sujeito surdo, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua desse sujeito também no AEE e na escola dita inclusiva. Por
fim, propomos uma atividade de observacao e registro da realidade escolar envolvida
com a Educacgao de Surdos, de modo que esta atividade sera complementada com o
estudo das Unidades 3 e 4 e utilizada para a produc¢ao do Relatério de Observacgao
na Unidade 5 deste caderno didatico.
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2.1
ESCOLA BILINGUE

No seu municipio, hd uma escola bilingue para surdos? Ou vocé conhece alguma
escola bilingue para surdos existente na sua regido? Quais as caracteristicas dessa
escola bilingue? Na subunidade 1.1, “Servicos e modalidades”, o conceito de escola
bilingue foi referenciado através da “Nota sobre Educagdo de Surdos na Meta 4
do PNE” publicada pela FENEIS. Nesta, parte-se da Libras como primeira lingua,
a lingua de instrucao, e da Lingua Portuguesa como segunda lingua no processo
de escolarizacdo dos alunos surdos em espacos-tempos especificos da Educacgao
Bilingue (FENEIS, 2013).

Figura 1 — Escola Bilingue para surdos

Fonte: NTE/UFSM

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, disponibilizado na integra no
Quadro 4 da Unidade 1, dispde a organizacdo de escolas bilingues na Educacdo
Bdsica no Artigo 22:

I- escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos

e ouvintes, com professores bilingues, na educacgao infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental; II-escolas bilingues ou es-
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colas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos
e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacgao profissional, com docentes das diferentes
dreas do conhecimento, cientes da singularidade linguistica
dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005).

O referido documento legal, construido em consonéncia com as lutas das co-
munidades surdas, postula a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua. No inciso I, ratifica a presenca de professores bilingues na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e, num momento
posterior da escolarizacdo, no inciso II, aponta a presenca de tradutores e intérpretes
de Libras — Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio ou na Educacdo Profissional.

De acordo com Lodi (2013, p. 54), “hd no Decreto a preocupacao em diferenciar
os anos iniciais de escolarizacao dos finais, respeitando, assim, o desenvolvimento
das criancas, as especificidades nos processos de ensino-aprendizagem e a forma-
¢do necessdria para os professores”, preocupacao esta nao evidenciada na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Nesse con-
texto, entende-se que o objetivo do modelo bilingue na Educacao de Surdos seja:

[...] criar uma identidade bicultural, pois permite a crianca sur-
da desenvolver suas potencialidades dentro da cultura surda e
aproximar-se, através dela, a cultura ouvinte. Este modelo consi-
dera, pois, a necessidade de incluir duas linguas e duas culturas
dentro da escola em dois contextos diferenciados, ou seja, com
representantes de ambas as comunidades desempenhando na
aula papéis pedagodgicos diferentes (SKLIAR, 1997, P. 144).

INTERATIVIDADE: Acesse o artigo “Educacao bilingue para
surdos e inclusao segundo a Politica Nacional de Educagado
Especial e o Decreto n05.626/05”, de Ana Cldudia Balieiro Lodi,
disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1517-
97022013000100004&script=sci_abstract&tlng=pt

A partir desse modelo bilingue na Educacgao de Surdos, balizamos que o trabalho
pedagdgico do professor ou da professora de Educacao Especial na Educacao Infantil
ounos anos iniciais do Ensino Fundamental esteja implicado com a aprendizagem
da Libras como imprescindivel para o desenvolvimento das atividades curriculares
junto aos alunos surdos na escola bilingue. De certa forma, esse posicionamento
estd evidenciado na inclusao das disciplinas de Libras [, II, Il e IV, presentes na sua
formacgdo académica em Educacdo Especial. Também esse posicionamento esta
referenciado nos estudos de Quadros e Schmiedt (2006):

Independentemente do contexto de cada estado, a educacao
bilingiie depende da presenca de professores bilingiies. Assim,
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pensar em ensinar uma segunda lingua, pressupoe a existéncia
de uma primeira lingua. O professor que assumir esta tarefa
estard embuido da necessidade de aprender a lingua brasileira
de sinais (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 19).

INTERATIVIDADE: Acesse a obra “Ideias para ensinar portugués
para alunos surdos”, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf

A aprendizagem da Libras pelo professor ou pela professora de Educacao Especial
valoriza o alunos surdo como centralidade no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que reconhece a Libras como primeira lingua, a lingua de instrucao, a lin-
gua que gera uma possivel leitura do mundo pelo sujeito surdo (QUADROS E PERLIN,
2007), e postula a Lingua Portuguesa como segunda lingua desse sujeito. Por isso,
no processo de escolarizacdo, urge a importancia de firmar essa centralidade do
aluno surdo, pelo viés da experiéncia visual e da diferenca linguistica e cultural, no
processo de ensino-aprendizagem, bem como de reconhecer a Educacao Bilingue
nos projetos pedagégicos das escolas bilingues.

Entao, para continuar a refletir: se vocé conhece uma escola bilingue para
surdos ou presenciou um relato sobre essa realidade escolar, sabe como o projeto
pedagogico dessa escola trata a Educacao Bilingue? Como o aluno surdo estd sendo
produzido nos documentos legais da escola? Como a relacdo entre Libras e Lingua
Portuguesa estd materializada nos corredores e nas salas de aula? Karnopp (2012,
p. 37), ao abordar as amarras de uma Educacao Bilingue, ou seja, as condi¢oes que
prendem a Educacdo Bilingue ao universo escolar, indica que:

As amarras de uma educacao bilingue aos projetos pedagogi-
cos tém como pontos de destaque o desafio uma politica de
educacao bilingue, de praticas de significacdes que devem ser
pensadas nos diferentes contextos histéricos e culturais, no
sentido de que a educacao bilingue ndo pode ser assimilada a
escolarizagdo bilingue. Outra amarra é o modo como a surdez
estd sendo construida nos projetos pedagégicos, ja que de-
nominar um projeto pedagégico como “bilingue” ndo supoe
necessariamente um cardter intrinseco de verdade; é necessario
estabelecer com clareza as fronteiras politicas que determinam
a proposta educativa (KARNOPP, 2012, p. 37).

Lancados os desafios de produzir uma politica de educacao bilingue e proble-
matizar os modos como a surdez estd sendo construida nos projetos pedagogicos
das escolas, cabe ao professor ou a professora de Educacao Especial em formacao
neste Curso manter a prerrogativa de refletir sobre os espacos-tempos escolares,
de modo que essas reflexdes permitam construir uma postura docente vinculada a
Educacao Bilingue para os surdos, seja nas escolas e classes bilingues, seja no AEE
estudado na préxima subunidade didatica.
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2.2

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Neste momento, cabe questionar se, nas observagdes em escolas ditas inclusivas
realizadas nas disciplinas deste Curso, vocé teve a oportunidade de conhecer a
atuacdo do professor ou da professora de Educacao Especial junto ao aluno surdo
no Atendimento Educacional Especializado? Quais os objetivos do AEE com esse
aluno surdo? Quais as atividades desenvolvidas no periodo do AEE? Hd umarelacao
entre Libras e Lingua Portuguesa nesse contexto de observacao? Como ocorre essa
relacdo entre linguas? Como o aluno surdo foi avaliado no AEE? No conceito de
escolas inclusivas referenciado na Unidade 1 a partir do documento “Nota sobre
Educacdo de Surdos na Meta 4 do PNE”, a Lingua Portuguesa aparece como lingua
de instrucao, por vezes mediada por intérpretes, sendo o AEE uma possibilidade
de complementacdo/suplementa¢do da formacao do aluno surdo (FENEIS, 2013).

Figura 2 — Atendimento Educacional Especializado para surdos

Fonte: NTE/UFSM

O AEE constitui-se como um servico destinado a complementar ou suplementar a
formacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao na escola comum/regular. Orientado pela Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, pelo Decreto
n°7.611, de 17 de novembro de 2011, pela Resolucdo n° 4, de 02 de outubro de 2009,
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e pelo Parecer cNE/CEB n° 13, de 03 de junho de 2009, o AEE abrange atividades,
recursos e profissionais para atuar nas salas de recursos multifuncionais, sendo esses
espacos-tempos dotados de equipamentos de informatica, mobilidrios, materiais
didético-pedagogicos e de acessibilidade.

O sujeito surdo, na legislacdo supracitada, recebe o entendimento atribuido a
deficiéncia auditiva, de acordo com o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004,
que regulamenta as Leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que dé prioridade
de atendimento as pessoas que especifica, e n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras
providéncias, no Artigo 5°:

§ 1° Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

I- pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei
no 10.690, de 16 de junho de 2003, a que possui limitacao ou
incapacidade para o desempenho de atividade e se enquadra nas
seguintes categorias: (...) b) deficiéncia auditiva: perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas freqiiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e
3.000Hz (BRASIL, 2004).

Esse entendimento, contrario ao veiculado pelos Estudos Surdos e pelos mo-
vimentos surdos no Brasil, que atribuem a surdez como uma condicao bilingue
e bicultural, infere a normalizacdo desses alunos nas praticas das escolas ditas
inclusivas. Desse modo, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, expde que:

Para a inclusao dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educa-
¢ao bilingue - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino
escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita
para alunos surdos, os servi¢os de tradutor/intérprete de Libras
e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos
da escola (BRASIL, 2008, p. 17).

Apesar de mencionar a Educacao Bilingue, o documento orientador acima: a)
identifica apenas a inclusdo dos alunos surdos nas escolas comuns; b) mantém a
prevaléncia da Lingua Portuguesa sobre a Libras, presente em praticas nas quais a
Libras serve meramente como instrumento para a aprendizagem da Lingua Portu-
guesa; c) torna indiferente os niveis e as etapas da Educacao Bésica em que estariam
incluidos esses alunos (LoDI, 2013); d) organiza espagos-tempos escolares guiados
pela norma ouvinte, mesmo citando os servicos de tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola; e) entre
outros. Na continuidade, esse documento orientador refere o AEE:
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O atendimento educacional especializado € ofertado, tanto na
modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido
a diferenca linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo
deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na
escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante
a atuacao de profissionais com conhecimentos especificos no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille,
do soroban, da orientacao e mobilidade, das atividades de vida
autébnoma, da comunicacao alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacao e producao de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacao de recursos 6pticos e ndo 6pticos, da
Tecnologia Assistiva e outros (BRASIL, 2008, p. 17).

O AEE opera com a Lingua Portuguesa na modalidade oral e escrita e na lingua
de sinais, sustentando a atuacdo de profissionais com conhecimentos especificos
no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, bem como o possivel contato surdo-surdo nas tur-
mas comuns/regulares. Como dito anteriormente, a norma ouvinte perpassa essa
organizacdo do AEE, bem como os objetivos de complementacao da formagdo do
aluno surdo nesse espago-tempo escolar. Inclusive, cabe destacar que o documento
orientador citado prevé apenas a complementacgdo da formacgao dos alunos surdos
no AEE, entendidos como sujeitos da deficiéncia, da falta, sendo que a suplementa-
¢ao ocorreria apenas na formacao dos alunos com altas habilidades/superdotacao.

Na publicacao “Atendimento Educacional Especializado — Pessoa com Surdez”,
colocada em circulagdo pelo MEcC para formacado continuada a distancia dos do-
centes do nosso pais, de autoria de Mirlene Ferreira Macedo Damazio (2007), sdo
propostos trés momentos pedagdgicos para o AEE:

Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras
na escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferen-
tes contetidos curriculares, sdo explicados nessa lingua por um
professor, sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse trabalho
é realizado todos os dias, e destina-se aos alunos com surdez.
Momento do Atendimento Educacional Especializado para o
ensino de Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez
terdo aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisicao,
principalmente de termos cientificos. Este trabalhado é realiza-
do pelo professor e/ ou instrutor de Libras (preferencialmente
surdo), de acordo com o estdgio de desenvolvimento da Lingua
de Sinais em que o aluno se encontra. O atendimento deve ser
planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o aluno
tem a respeito da Lingua de Sinais.

Momento do Atendimento Educacional Especializado para
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o ensino da Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as
especificidades dessa lingua para pessoas com surdez. Este
trabalho é realizado todos os dias para os alunos com surdez,
a parte das aulas da turma comum, por uma professora de
Lingua Portuguesa, graduada nesta area, preferencialmente.
O atendimento deve ser planejado a partir do diagnéstico do
conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa
(DAMAZIO, 2007, P. 25).

Embora essa proposta dos momentos pedagoégicos esteja travestida como uma
proposta de Educacao Bilingue, uma vez que prevé as duas linguas (Libras e Lingua
Portuguesa) e professores e instrutores de Libras nas escolas ditas inclusivas, a aqui-
sicdo da Libras nao ocorre de maneira natural e espontanea, nem mesmo privilegia
o contato surdo-surdo, podendo ser materializada como uma proposta que ensina
Libras meramente para a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Além disso, sabemos
que as escolas publicas do nosso pais carecem de professores e instrutores surdos,
bem como de professores de Lingua Portuguesa especificos para ensinar a lingua
oficial aos surdos. Também, as salas de recursos multifuncionais ainda enfrentam
problemas com infraestrutura inadequada, materiais didatico-pedagogicos defa-
sados, e falta de profissionais especializados na Educagao de Surdos.

A partir do exposto, interessa-nos afirmar a importancia de problematizarmos
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e
a legislacdo vigente referente ao AEE, no sentido em que esses documentos con-
trariam ou distorcem os Estudos Surdos e as lutas dos movimentos surdos. Dessa
maneira, a atua¢do do professor ou da professora de Educacao Especial, mesmo
que ocorra no AEE nas escolas ditas inclusivas, precisa valorizar a Libras como pri-
meira lingua do sujeito surdo, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua desse sujeito. Esse fato materializa um trabalho pedagégico em prol
da experiéncia visual e da diferenca linguistica e cultural do surdo, além de orientar
uma postura docente no horizonte da Educacgao Bilingue, conforme detalharemos
metodologicamente nas Unidades 3 e 4 deste caderno didatico.
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ATIVIDADES - Unidade 2

I. A partir dos estudos das Unidades 1 e 2, propomos que vocé visite uma escola
bilingue para surdos ou uma escola comum/regular com AEE para surdos. Para
tal, imprima a carta de apresentacdo abaixo, com as atualizacoes pertinentes e a
assinatura do docente regente desta disciplina, para informar sobre o objetivo desta
atividade de observacao e registro da realidade escolar. Com a carta de apresentacio
em maos, faca contato com a equipe diretiva do espaco-tempo escolar para que
seja autorizada sua visita no local.

Quadro 5 - Carta de apresentacao

Ministério da Educagdo

Universidade Federal de Santa Maria

Centro de Educacao

Curso de Educacdo Especial - Licenciatura (a distancia)

CARTA DE APRESENTAGCAO

Ao cumprimenta-lajo, apresento a/o académica/o
matricula , do
Curso de Educagado Especial - Licenciatura (a distancia), do Centro de Educagédo - CE, da
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM, para que realize a atividade pratica da
disciplina de Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo, disciplina obrigatéria no
Nuicleo por Categorias - Surdez do Projeto Pedagdgico do referido Curso, com carga
horéria de 60 horas. Essa atividade objetiva propiciar que a/o académica/o conhega a
proposta de trabalho pedagdgico junto ao(s) aluno(s) surdo(s) na realidade escolar; e
integralizara 15 horas praticas da referida disciplina.

A atividade pratica contara com a realizagdo de observagdo e registro do contexto
escolar, bem como com uma conversa informal com docente que atua com o(s) aluno(s)
surdos. Se possivel, peco que a escola disponibilize materiais de consulta, como, por
exemplo, o Projeto Pedagdgico da Escola, o Regimento Escolar e o Plano de Trabalho do
docente. Saliento que a presente atividade pratica, na parceria entre a Universidade e a
escola, constitui-se como imprescindivel para o processo de formagdo inicial de
professores e professoras da Educagdo Especial, especificamente na atuacdo
académico-profissional na Educagdo de Surdos.

Desde j4, agradeco esta oportunidade, e coloco-me a disposi¢do para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Nome Completo do Professor ou da Professora
Professor ou Professora da Disciplina de Alternativas Metodoldgicas para o Aluno Surdo
E-mail e/ou telefone para contato

Fonte: Autoras.

No processo de observacao e registro na realidade escolar, bem como de conversa
informal com o docente que atua com o(s) aluno(s) surdo(s), propomos que as
questdes abaixo orientem a atividade para, posteriormente, permitir a producao do
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Relatério de Observacao, sendo este documento académico detalhado na Unidade
5 deste caderno didatico.

Espacos e sujeitos

— Qual a histéria da escola bilingue para surdos ou da escola comum/regular
com AEE para surdos?

— Quais as caracteristicas (culturais, econdémicas e sociais) do bairro e do mu-
nicipio de localizacao dessa escola?

— Qual a estrutura administrativa e pedagégica dessa escola?

— Quais os niveis, as etapas e as modalidades de ensino da Educacdo Bésica
ofertadas na instituicdo escolar?

— Como estdo organizadas as salas de aula, a sala de recursos multifuncionais
(se for o caso) e os hordrios de atendimento da instituicao escolar?

— Qual o quadro de profissionais (professores e funciondrios) que atuam nessa
escola?

— Como estd a acessibilidade arquitetonica e/ou pedagoégica da escola?
— Como estdo estruturados o Projeto Pedagégico da escola, o Regimento Escolar
e Plano de Trabalho do docente (se for o caso, Plano de Atendimento Educacional

Especializado)?

— A Educacao Bilingue ou a educacao de surdos estao mencionadas no Projeto
Pedagoégico da escola?

—Como a organizacdo da educacgao de surdos esta presente no Regimento Escolar?

— Como esta o recebimento de recursos financeiros dos Governos municipal,
estadual e/ou federal para investimento na educagdo de surdos?

— Quais as medidas adotadas pela escola para possibilitar a formacao dos pro-
fessores envolvidos com o(s) aluno(s) surdo(s)?

—Como € estabelecida a comunicac¢do entre surdos e ouvintes nos espacos-tem-
pos escolares?

— Hé pareceres pedagégicos sobre o(s) aluno(s) surdo(s) atendidos no espago-
-tempo escolar observado?

— Quais as caracteristicas da turma onde o(s) aluno(s) surdo(s) estdo incluidos?
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— Qual(is) a(s) histoéria(s) de vida do(s) sujeito(s) aluno(s) observados?
— Qual(is) as caracteristicas do(s) aluno(s) surdo(s) observados?
— Como o(s) aluno(s) surdo(s) relaciona(m)-se com a comunidade surda?

— Como o(s) aluno(s) surdo(s) sente(imn)-se em meio a cultura surda? Quais os
artefatos culturais mais utilizados em seu cotidiano?

—0O(s) aluno(s) surdo(s) aceita(m) ou rejeita(m) desafios na sala de aula ou na
sala de recursos multifuncionais?

—Como estd o envolvimento desse(s) aluno(s) nas atividades (iniciativa, regras,
interesse, etc.)?

—Como o(s) aluno(s) surdo(s) participa(m) das atividades propostas? Como esta
o relacionamento desse(s) aluno(s) com os professores e os colegas?

Aspectos relacionados a linguagem

— Como vocé percebe a linguagem/o pensamento construido pelo(s) aluno(s)
surdo(s)?

—No caso da Libras, o(s) aluno(s) surdo(s) tem dominio da Libras? Esse(s) alu-
no(s) narra(m) um conto, um fato, uma experiéncia em Libras?

—No caso da lingua portuguesa na modalidade escrita: a) qual o estdgio de in-
terlingua do(s) aluno(s) surdo(s)? b) Ele(s) utiliza(m) estrutura gramatical de frase
muito semelhante a Libras (L1), apresentando poucas caracteristicas do portugués
(L2)? c) Utiliza construcdes frasais do tipo topico-comentario? d) Utiliza estruturas
frasais na estrutura da Lingua Portuguesa (L2)? e) Utiliza estruturas linguisticas da
Libras e o uso indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de
apropriar-se da lingua alvo? f) Narra um conto, um fato, um relato, uma experiéncia
na L2 escrita?

—No caso da Signwriting, o(s) aluno(s) surdo(s) tem acesso ao SW? Ele(s) utili-
za(m) adequadamente os registros da escrita em sinais?

—Como estd a fluéncia desse(s) aluno(s) surdos(s) na comunicacdo com colegas,
professores surdos e ouvintes?

—Qual arelacao entre Libras e Lingua Portuguesa nesse contexto de observacao?

—A(s) familia(s) desse(s) aluno(s) surdos é(sao) usudaria(s) da Libras?
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Métodos

— Quais os modelos educacionais (oralismo, comunicacao total, bilinguismo)
predominantes no processo de ensino-aprendizagem do(s) aluno(s) surdos(s)?

- Quais as alternativas metodolégicas utilizadas pelo docente junto ao(s) alu-
no(s) surdo(s)?

—Quais os artefatos culturais que o professor utiliza como alternativas metodo-
légicas em sua pratica pedagogica?

—Como a experiéncia visual e a diferenca linguistica e cultural dos surdos estao
materializadas no contexto de observacdo do processo de ensino-aprendizagem?

A partir das questdes orientadoras acima, sugerimos que vocé compartilhe
as reflexdes com o professor ou a professora desta disciplina e seus pares através
de uma atividade ou ferramenta no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem a
ser definida, organizada e postada pelo professor ou pela professora regente. Na
Unidade 5, “Relatério de Observagdo”, ap6s o estudo das unidades didaticas que
tratam de linguagens, recursos, estratégias pedagdgicas e escolarizacao dos alunos
surdos, essas questoes orientadoras serdo utilizadas para producdo do Relatério
de Observacao desta disciplina.
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LINGUAGENS
E RECURSOS







INTRODUCAO

sta unidade didética trata de conceitos fundamentais para a criacao de

ambientes linguisticos, apropriados ao desenvolvimento da linguagem,

como forma de comunicacao e de suas articulacdes com o pensamento e a
construcio de conhecimentos pelo aluno surdo, tencionando os espacos-tempos
escolares onde ela estd inserida.

Nesse sentido, num primeiro momento, sao explorados os trés elementos fun-
damentais: linguagem, lingua e fala, a partir da perspectiva sociointeracionista. De
forma a refletir sobre como olhamos e narramos o surdo como sujeito da deficiéncia
ou sujeito da diferenca linguistica e cultural, disponibilizamos um quadro sobre a
representacdo da surdez.

Num segundo momento, considerando o desenvolvimento linguistico e cognitivo
do sujeito surdo, especificamente por meio da aquisicao da Lingua Brasileira de
Sinais, ponderamos que a leitura e a escrita desse sujeito se desenvolvem a partir
de elementos linguisticos constituidos desde seu nascimento. Com essa afirmacao,
postulamos alguns questionamentos para reflexdes sobre a importancia de am-
bientes linguisticos adequados ao desenvolvimento da linguagem do sujeito surdo.
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3.1
EXPLORACAO E DESENVOLVIMENTO

Como seres humanos, nossa primeira necessidade é de comunicacao. Ao nascer, o
choro é a primeira forma utilizada para nos comunicarmos. Enquanto bebés, uti-
lizamos o choro para expressar os sentimentos e as necessidades, a fome, o frio, o
calor, o sono, o medo, o desejo de afeto, enfim, tudo aquilo que naquele momento
o bebé sente. Posteriormente, adquirimos outras formas de comunicacao, como a
fala, as expressoes corporais, a escrita.

O processo de comunicacdo possibilita a troca de informacao entre interlocutores
por meio de signos e regras. Para que haja comunicagdo, contamos com trés ele-
mentos fundamentais: linguagem, lingua e fala. Nao é o foco desta unidade didatica
estudar a temdtica linguagem em sua extensdo e profundidade. Nao trataremos
sobre a 4rea de estudo cientifico da linguagem, que é a Linguistica, e nem de suas
subdivisdes, ou seja, ndo abordaremos os estudos da linguagem na pragmatica, na
sociolinguistica ounaneurolinguistica. No entanto, faremos algumas consideracoes
necessdrias e abordaremos questoes relacionadas a aquisi¢ao da linguagem como
forma de comunicagao e de suas articulagdes com o pensamento e a construcao
de conhecimentos pelo aluno surdo.

@ TERMO DO GLOSSARIO: LINGUisTICA: E a drea de estudos
cientificos da linguagem, da lingua e da fala.

PRAGMATICA: Ramo da Linguistica que estuda a linguagem no
contexto de seu uso na comunicacdo. Estuda os significados
linguisticos a partir de um contexto extralinguistico como, por
exemplo, nos discursos. A pragmatica ocupa-se do estudo da
linguagem comum e do seu uso concreto, enquanto a semantica e
a sintaxe constituem a construgdo tedrica. Portanto, a pragmatica
estd além da construcao da frase (sintaxe), ou de seu significado
(semantica), ela estuda fundamentalmente os objetivos da
comunica¢do. Competéncia pragmadtica é a capacidade de
compreender a intencao do locutor.

socIOLINGUIsTICA: E 0 ramo da Linguistica que estuda a relacio
entre a lingua e a sociedade, envolvendo as normas culturais,
como a linguagem em diferentes contextos sociais.

NEUROLINGUIsTICA: E a ciéncia que estuda os mecanismos
do cérebro humano para a compreensao, a producdo e o
conhecimento da lingua, seja ela falada, escrita ou sinalizada.
Estuda tanto as relagdes entre as estruturas do cérebro e a
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capacidade da aquisi¢cdo da linguagem, quanto os disttrbios
dalinguagem, especialmente, os causados por lesdes cerebrais.

Podemos definir, de um modo geral, linguagem como um sistema de comunicac¢ao
natural, por exemplo, as linguagens dos seres humanos adquiridas pelas interacoes
sociais ou aprendidas, ou artificial, por exemplo, as linguagens computacionais.
A linguagem esté presente em todos os campos do saber (ciéncias, filosofia, his-
toria, religido, artes...) e serve para produzir, descrever os fendmenos, os fatos, os
experimentos, as pesquisas, os objetos, possibilitando ao homem compreender a
si mesmo e ao mundo que o cerca. A linguagem é a capacidade que o ser humano
possui de expressar 0s pensamentos, as ideias, as opinides e os sentimentos.

Alinguagem possui duas func¢des: a fungao comunicativa e a funcao de construir
o pensamento, de organizar o pensamento, assumindo um papel efetivo para o
desenvolvimento cognitivo do sujeito. Segundo Vygotsky (1989), o processo pelo
qual o sujeito adquire a linguagem segue do exterior para o interior, do meio social
para o individual. O sujeito adquire a linguagem estando em contato com outras
pessoas que fazem uso dos mesmos cédigos linguisticos.

Para o referido autor, a relagao entre pensamento e linguagem é uma relagao de
interdependéncia, na qual a linguagem determina a maior parte do pensamento,
mesmo que o pensamento e a linguagem sejam independentes em sua origem. E
no significado da palavra que o pensamento e a linguagem se unificam. A unido da
palavra e do pensamento é o que Vygotsky define como o fendmeno do pensamento
verbal ou da fala significativa (GOLDFELD, 1997): “0 pensamento nao é simplesmente
expresso em palavras, é por meio delas que ele passa a existir” (VYGOTSKY, 1989, p. 108).

Alinguagem é aquilo que envolve significacao, tem valor semi6tico, ndo se res-
tringe apenas a uma forma de comunicagao. O pensamento do sujeito constitui-se
através da linguagem. Mesmo quando ndo hd comunicacao, a linguagem estd pre-
sente no sujeito. Ela constitui o sujeito, determina como o sujeito percebe o mundo.

Alinguagem é constituida por um sistema verbal (comunicacao pelas palavras)
endo verbal (comunicagao pelos sinais de transito, pelos gestos faciais e corporais,
pelalingua de sinais, ou seja, é alinguagem imagética). A linguagem humana abarca
duas modalidades: a oral-auditiva e a espaco-visual. As linguas oral-auditivas sdo
assim denominadas quando a forma de recepcao é a audicdo e a forma de repro-
ducdo é a oralizacdo, por exemplo, a Lingua Portuguesa e todas as demais linguas
oralizdveis. As linguas espaco-visuais sao produzidas por sinais manuais e sua
recepgao é visual, por exemplo, as linguas de sinais usadas pelos surdos.

Ainda seguindo o que preconiza o sociointeracionismo, existem duas linhas de
desenvolvimento do pensamento. Uma natural, biol6gica, que diz respeito a capa-
cidade inata para alinguagem, e a outra socio-histérica, que se refere a ativagao das
estruturas latentes através das relacdes sociais. Isso mostra o quanto é importante
os surdos pertencerem a grupos sociais cuja comunicacao se estabelece através da
lingua de sinais, lingua adquirida de forma espontanea pelas pessoas surdas em
contato com seus pares usudrios da mesma. Essa exposi¢do aos ambientes linguis-
ticos devera se dar o mais cedo possivel, ou seja, logo que for confirmada a surdez
do sujeito, para que ele nao apresente atrasos em sua aquisicao da linguagem e no
desenvolvimento cognitivo.
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Nao podemos deixar de trazer aqui o entendimento da linguagem como consti-
tuidora darealidade, e ndo apenas como reflexo desta. A linguagem produz discur-
sos (préatica), conforme entendida a partir da chamada “virada linguistica”. Nessa
perspectiva, cujo referencial estd amparado no pés-estruturalismo, insurgiu outra
maneira de conceber a linguagem: se antes a linguagem era vista como as repre-
sentacodes proximas a realidade para formar o pensamento, para criar os sentidos
que damos as coisas do mundo, com a virada linguistica a linguagem “[...] ndo faz a
mediagdo entre 0 que vemos e 0 pensamento, ela constitui o proprio pensamento”
(BUJES, 2011, p. 186). Seguindo a referida autora, é o discurso produzindo a realidade,
ou seja, explicarmos algo ou descrevermos alguém, em uma narrativa ou discurso,
implica na producao da realidade descrita ou explicada.

Alinguagem institui as pessoas, os objetos, as emogdes, com um
determinado sentido e ndo outro. E a linguagem produzindo
efeitos de verdade, instituindo algo como existente de tal ou
qual forma. Assim, se os enunciados representam as coisas do
mundo, eles também as produzem (BUJES, 2011, p. 186-187).

Nesse sentido, os discursos reproduzem e produzem representacoes que in-
fluenciam diretamente nas praticas sociais e educacionais. Entende-se aqui que a
linguagem nao é neutra, ela é marcada pelas praticas dos sujeitos que a inventam
e a reinventam continuamente. A linguagem produz, inventa sujeitos conforme
sdo narrados, representados pela sociedade. Os discursos sobre a surdez e o ser
surdo constituem identidades e praticas pedagoégicas distintas. Vejam o quadro 12
como exemplo.

Quadro 12 - Representacdo da surdez

Representacgao social/surdez

Representagao do povo

como deficiéncia surdo/surdez como diferenga
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Pessoa nominada Deficiente

Pessoa caracterizada por sua perda
auditiva (Graus de audicao: leve,
moderados, severos e profundos)

Pessoa que tem a surdez como
deficiéncia e que deve ser tratada.

A educacao deve ser de carater
clinico-terapéutico e de reabilitagao,
visando a normalizagao.

Pessoa que convive com ouvintes
dificultando a construcdo da
identidade surda.

Pessoa nominada Surda

Pessoa caracterizada pela presenca
do olhar, ser surdo é uma experiéncia
visual.

A educacgao dos surdos deve respeitar
e promover a diferenca linguistica e
cultural da comunidade surda.

Pessoa que convive com surdos
possibilitando a construcédo de
identidades surdas.



Pessoa que possui 0 modelo ouvinte
como referéncia de normalidade,
assumindo o portugués como
lingua oficial.

Alingua de sinais é considerada
como sendo prejudicial ao
desenvolvimento dos surdos.

Pessoa que possui o modelo surdo
como referéncia da normalidade,
assumindo a lingua de sinais como
lingua oficial, sendo o portugués a
lingua adicional.

Alingua de sinais € a manifestagdo da
diferenca linguistica relativa aos
povos surdos. A lingua de sinais é um

dos marcadores culturais da
comunidade surda.

Fonte: Adaptacao de Strébel (2007, p. 32) e Lopes (2012, p. 133).

A partir do quadro 12, percebemos que a maneira como olhamos e narramos o surdo
o constitui como sujeito da deficiéncia ou sujeito da diferenca linguistica e cultural.

Alingua pode ser definida como sendo o aspecto social da linguagem compar-
tilhada por toda a comunidade linguistica sem que o individuo possa modifica-
-la. Ela é um sistema de regras abstratas composto por elementos significativos
inter-relacionados, para Saussure apud Fernandes (2003). A lingua passa a ser
entendida como um sistema semiético criado e produzido no contexto social e
dialégico, servindo como elo entre a ideologia e o psiquismo, conforme Bakhtin
apud Fernandes (2003). Segundo Fernandes (2003), a lingua, como um dos vérios
meios de comunicacao, pode ser considerada uma forma de linguagem; no entanto,
alinguagem ndo é um tipo de lingua. Assim, o conceito de linguagem nao deve ser
confundido com o de lingua.

A fala pode ser definida como a producao da linguagem pelo falante durante
os didlogos sociais e didlogos interiores. E a producao linguistica do falante no
discurso e deve ser analisada na relacao do didlogo, da interagdo. A fala pode
utilizar tanto o canal audiofonatério, no caso das linguas faladas, quanto o canal
espaco-visual, no caso das linguas de sinais. Assim, ao se tratar da fala do sujeito
surdo, numa visdo socioantropolégica da surdez, cujas praticas pedagoégicas
seguem os principios da Educacao Bilingue, estd se tratando da sua expressao,
ndo oral, mas sim gestual. A oralizacdo diz respeito a fala produzida através da
utilizacao do sistema fonador. A sinaliza¢do diz respeito a fala produzida através
do canal espaco-visual (lingua de sinais).

Nas linguas de sinais, temos o sinal como elemento lexical (1éxico, palavra). Nas
linguas faladas, o signo linguistico refere-se a palavra. As palavras, os sinais ou os
signos sdo compostos do significado, do significante e do sentido. O significado
refere-se ao conceito da palavra, o significante é aimagem acustica (oral) ou visual
(sinal) da palavra. A relagdo entre os elementos do signo é arbitréria, é produto de
uma convencao, a lingua é imposta aos membros de uma comunidade, sem que
seus participantes possam individualmente modificad-la. Os falantes membros de
uma comunidade ndo podem escolher qual significante deseja usar para expressar
um conceito, ele ja estd definido histdrica e culturalmente. Sendo o signo (a palavra)
marcado pela cultura e pela histéria de seus falantes, hd inimeras possibilidades
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de sentidos atribuidos a palavra. O sentido é criado no momento da interacao e
depende do contexto e dos falantes que a usam (a palavra).

Portanto, o significante é estavel, a palavra ndo modifica. Arvore serd sempre
escrita assim: drvore. O significado da palavra arvore difere no decorrer do de-
senvolvimento do sujeito. O significado continua evoluindo, sendo ampliado de
acordo com o desenvolvimento dos processos cognitivos de cada individuo. Para
um sujeito, o significado de arvore é bem simples, da forma como ele a vé, mas, se
esse sujeito se tornar um botanico, o significado de arvore é mais amplo, envolve
outros saberes de acordo com seu desenvolvimento cognitivo. Quanto ao sentido,
por ser um aspecto particular do signo, resultado das relagdes interpessoais e das
experiéncias vividas historicamente pelo individuo, ele ndo preexiste. O sentido
dado a um signo é de cada um. Um sujeito pode dar um sentido a palavra arvore
trazendo suas experiéncias de brincadeiras na casa da drvore, ou uma experiéncia
de queda de uma arvore.

Eimportante entendermos como o sujeito adquire e desenvolve sua linguagem.
Um sujeito ouvinte, desde seu nascimento, estd exposto a muitos estimulos sonoros,
vivenciando experiéncias auditivas presentes em seu ambiente: ouve falas, ruidos,
musicas, etc. Essas experiéncias associadas as iteracoes com os adultos constituem
as condicoes favoraveis e naturais para o sujeito desenvolver sua linguagem, cons-
truir significados do mundo que o cerca. O sujeito ndo aprende a falar, nao aprende
as palavras, os vocabuldrios, a sintaxe da lingua através de um ensino formal. Isso
se da pelos ambientes e pelas interacdes com os adultos falantes da mesma lingua.

No caso dos sujeitos surdos, para que eles desenvolvam a linguagem e constru-
am conhecimentos, ndo se trata apenas do ensino da lingua de sinais na escola.
O que se espera “é que a Libras seja a primeira da crianca para que, estando ela
em posse da mesma, possa se organizar como ser da linguagem e possa pensar,
decidir, se constituir e organizar o mundo ao seu redor” (MOURA, 2018, p. 18). O
sujeito surdo necessita ser exposto a Libras usando-a o tempo todo, em diferentes
contextos pelos colegas, pelos professores e demais membros da comunidade
escolar. Ele necessita estar exposto a linguagem o tempo todo, lembrando que a
aquisicdo dalinguagem se da em situacoes naturais e espontaneas, cujos adultos,
colegas surdos e membros da comunidade surda, usudrios da Libras, servirao de
modelo para que o sujeito surdo se aproprie de seu status de falante nesta lingua,
bem como imprimindo elementos culturais e da identidade surda.

E na escola que o aluno surdo, principalmente o aluno filho de pais ouvintes,
encontrard um ambiente propicio ao seu desenvolvimento linguistico e cogniti-
vo. Nao podemos falar de fala, escrita e leitura como algo mecanizado, assim se
faz necessdrio situar tais conceitos num contexto maior. A leitura e a escrita sao
habilidades que o sujeito aprende e desenvolve a partir de elementos linguisticos
constituidos desde seu nascimento. Em se tratando do aluno surdo, é importante
fazer alguns questionamentos:

-0 aluno surdo esteve e estd inserido em ambientes linguisticos que possibilitam
a aquisicao da linguagem e da cognicao?

— Como ocorre a comunicacao do aluno surdo com a comunidade ouvinte nos
espacos-tempos escolares? A comunidade escolar comunica-se e interage em Libras?
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— Quais os elementos linguisticos adquiridos até entdo pelo aluno surdo? Ele
fala fluentemente em Libras?

— O aluno surdo apresenta um desenvolvimento da linguagem de acordo com
sua idade?

— De que leitura e escrita estamos falando? E da Signwriting? E da Lingua Por-
tuguesa? Se for da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa, deve-se lembrar que a
Lingua Portuguesa para surdos é considerada a sua segunda lingua. Aqui j4 teremos
uma questao a ser discutida nas escolas de ouvintes onde os surdos estao inseridos.

— Como esse ensino estd ocorrendo? A forma como se dard o aprendizado da
leitura e da escrita da Lingua Portuguesa pelo aluno ouvinte é diferente da forma
como se daré para o surdo. Trata-se de outra metodologia, na qual a sonoridade
e a memoria auditiva da fala nao serdo suporte para a leitura e a escrita do aluno
surdo como sdo para o aluno ouvinte. Portanto, nas escolas de ouvintes onde 0s
surdos estdo inseridos, quanto a escrita e a leitura da Lingua Portuguesa, temos
duas situacoes de processos de aprendizagem e de metodologia bem distintos, os
quais devem ser considerados no desenvolvimento das préticas pedagoégicas. Nao
abordaremos tal discussao neste caderno didético, pois a disciplina “EAD1890 —
Ensino da Lingua Portuguesa para Surdos”, ofertada concomitante com a presente
disciplina, tratard sobre essa temadtica.

Com isso exposto, salienta-se a importancia de criar ambientes linguisticos
adequados ao desenvolvimento da linguagem do sujeito surdo. Ambiente em que
a comunicagdo e as interacoes sdo estabelecidas pela lingua de sinais, e o acesso
ao conhecimento se dé pela lingua de sinais. Desse modo, o sujeito surdo terd as
condi¢Oes necessdrias para seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.
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ATIVIDADES - Unidade 3

Para conhecer um pouco sobre a aquisicao da linguagem do sujeito surdo em
ambiente onde os pais se comunicam em Libras, solicita-se que vocé acompanhe
alguns videos que estao disponiveis no Youtube: “O didrio de Fiorella”. Fiorella é
uma menina, filha de pais surdos, professores, fluentes e usudrios da Libras. Desde
o nascimento de Fiorella, seus pais postam videos mostrando o seu desenvolvi-
mento. Atualmente, a menina estd com 4 anos, comemorando a chegada de sua
irma Florence, que também é surda. Ap6s assistir aos videos, haverd um debate
relacionando as temaéticas estudadas nesta unidade did4tica no Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem Moodle, organizado pelo professor ou pela professora
da disciplina.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
E ESCOLARIZACAO DO
ALUNO SURDO







INTRODUCAO

ando continuidade aos estudos, considerando a perspectiva da Educacao
Bilingue para surdos, esta unidade didética pretende promover reflexdes
sobre as estratégias pedagdgicas e a escolarizacao do aluno surdo. Nessa
perspectiva, é fundamental compreender e refletir sobre os espacos-tempos esco-
lares como l6cus promotores de experiéncias visuais, tendo a Libras como lingua
de instrucdo e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua,
bem como sobre a presenca de outros artefatos culturais que atendam e promovam
a diferenca linguistica e cultural surda. Nesta unidade, por uma questdo didatica,
reorganizamos a ordem das subunidades, ficando sequenciadas conforme segue:
4.1 -Pedagogia visual; 4.2 — Uso de tecnologias; 4.3 — Literatura surda; e 4.4 — Ladico.
Na subunidade 4.1 - “Pedagogia visual”, abordaremos as pedagogias, as praticas e
as estratégias pedagogicas consideradas mais efetivas para a escolarizagdo do aluno
surdo, enfatizando as experiéncias visuais e considerando os aspectos linguisticos e
culturais da diferenca surda. Na subunidade 4.2 — “Uso de tecnologias”, trataremos
sobre o uso de tecnologias como instrumentos mediadores no processo de ensino
e aprendizagem. Continuando os estudos, na subunidade 4.3 — “Literatura surda”,
versaremos sobre as manifestacoes culturais pela producado da arte da literatura
surda, entendendo sua riqueza como estratégias pedagégicas que colaboram na
construcao das identidades surdas, da subjetivacdo surda, do jeito surdo de ver
e de se colocar no mundo, na compreensao do surdo como sujeito da diferenca,
bem como nos processos de ensino e aprendizagem para todos os alunos surdos e
ouvintes. E, na tltima subunidade, 4.4 — “Ludico”, dissertaremos sobre as estraté-
gias pedagogicas envolvendo a ludicidade em atividades significativas e prazerosas
como uma maneira de desenvolver a criatividade, a organiza¢ado, a cooperacao, a
autoconfianca e o conhecimento, auxiliando o aluno a pensar, propor alternativas
e levantar hip6teses, e também contribuindo nos processos de aquisicao e desen-
volvimento da linguagem e de socializacao.
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4.1
PEDAGOGIA VISUAL

Nas ultimas décadas, a discussao sobre a escolarizacdo do aluno surdo tomou e
toma espacos-tempos significativos no cendrio educacional nacional. Com mais
intensidade, nos anos 1990, a comunidade surda mobilizou-se em defesa de uma
educacdo que melhor atenda suas necessidades. Entende-se aqui, por comunidade
surda, um grupo cultural que partilha uma lingua de sinais e uma cultura comum.

Essas comunidades estdo presentes em milhares de cidades do mundo, sdo
constituidas por surdos, familiares, intérpretes, alunos e professores/pesquisadores
surdos e ouvintes envolvidos com a causa surda. E um grupo no qual a experiéncia
visual, as linguas de sinais e os demais artefatos culturais surdos sdo compartilha-
dos entre seus membros, que congregam interesses comuns e projetos coletivos,
vivenciando a diferenca surda.

Em 1999, educadores e liderangas surdas que integravam o Ntcleo de Pesquisa
em Politicas para Surdos (NUPPES) e a FENEIS, durante o V Congresso Latino-Ameri-
cano de Educagdo Bilingue para Surdos, realizado em Porto Alegre, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), de 20 a 24 de abril, elaboraram o documen-
to: “A educacao que nés surdos queremos”, conforme citado na Unidade 1 deste
caderno didético. A participacdo dos surdos nesses espacos-tempos de discussoes
e producdes académicas coloca-os em outras posi¢coes sociais e de escolarizac¢ao.
Com esse empoderamento, os surdos passam a decidir sobre a forma como querem
ser narrados e que educacao desejam.

@ TERMO DO GLOSSARIO: Empoderamento (empoderar-se)
significa dar, devolver ou tomar poder a quem desejar ter
a liberdade de decidir e controlar seu préprio destino com
responsabilidade e respeito ao outro. A ideia de empoderamento
representa importante papel na mobilizagado, possibilitando
superar (individual ou coletivamente), num jogo permanente
de poder, a dependéncia social e adominacao politica. Significa
ocupar espacos de decisdes (MAROSTEGA, 2015, p. 124)

O documento acima referido, em seus 147 itens, aponta, dentre outras necessi-
dades para atender as diferencas linguisticas e culturais dessa comunidade:

1. a oficializacao da Lingua Brasileira de Sinais nos municipios, Estados e a
nivel federal;

2. a formacao do profissional instrutor e educador surdo;

3. o curriculo da escola de surdos.

A comunidade surda lutou pela manutencao e pela criagdo de novas escolas

para surdos, entendendo que esses espacos-tempos para a escolarizacao dos
surdos seriam os mais adequados, pois teriam mais condicoes de criar ambientes
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linguisticos que garantissem, de forma mais efetiva, o uso da lingua de sinais para
a comunicacao e o ensino. No entanto, pela maneira como a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva aborda a temdtica,
documento orientador mencionado nas Unidades 1 e 2 da disciplina, nao houve
avancgos nesse sentido e, com isso, os surdos, em sua maioria, estdo distribuidos
nas escolas de ouvintes. Com isso, hoje os surdos estdo matriculados ou em escolas
para surdos ou em escolas de ouvintes.

As consideracoes expostas a seguir sobre as estratégias pedagdgicas e de es-
colarizacdo do aluno surdo sdo pensadas considerando como espacos-tempos as
escolas de ouvintes, por serem estas o l6cus majoritario de desenvolvimento das
atividades praticas desta disciplina e da disciplina “eaAp1897 — Estdgio Supervisiona-
do/Surdez” deste Curso de Educacao Especial — Licenciatura (a distancia). Também
por pressupor que as escolas de surdos construiram seus curriculos pensados para
atender a diferenca linguistica e cultural surda.

Algumas reivindicagées da comunidade surda ganham forca trazendo uma
série de mudancas, garantindo certas préticas pedagdgicas, que beneficiam a
escolarizacdo considerando a diferenca linguistica e cultural surda. Uma delas diz
respeito a oficializacao e regulamentacdo da Libras, o que garante aos surdos serem
inseridos em ambientes linguisticos escolares que atendam a diferenca surda. Nesse
espacgo-tempo, terdo garantido o acesso a Libras como lingua de instruc¢ao, dentre
outras coisas, conforme previsto nos documentos legais estudados integralmente
na Unidade 1 —na integralidade, a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras providéncias, e o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril
de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Com a oficializacao da Libras, o pais torna-se legalmente bilingue. Isso significa
dizer que a presenca desta lingua deve ser efetiva em qualquer espaco-tempo, deve
circular entre surdos e ouvintes. Por ser a comunidade surda minoritdria, até entao,
0 que vivenciamos principalmente nas escolas de ouvintes sdo préticas pedagogicas
pensadas para a comunidade majoritaria, ou seja, para os ouvintes, cujos esforcos
educacionais sao apoiados na Lingua Portuguesa, dificultando aos alunos surdos
a comunicacao, o desenvolvimento da linguagem/pensamento e a aprendizagem
dos contetidos escolares.

Para que nosso pais se torne bilingue e os alunos surdos vivenciem efetivas ex-
periéncias inclusivas, é necessdrio investir nas mudancas dos curriculos escolares
e nas préticas e estratégias pedagdgicas que possibilitem ao aluno surdo:

1. estabelecer comunicag¢ao/interacdo em Libras com toda a comunidade escolar;
2. ter acesso aos contetdos escolares em Libras;
3. aprender a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua.

SAIBA MAIS: “As linguas de sinais sdo instrumentos essenciais
para transmitir cultura e conhecimento. O status e o
reconhecimento das linguas de sinais no mundo devem ser
reforcados mediante politicas lingtiisticas, pesquisa e ensino
da lingua de sinais. As linguas de sinais deverdo fazer parte
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do curriculo escolar de cada pais” (DECLARACAO MUNDIAL
DE EDUCAGAO DE SURDOS, 2007, apud LOPES, 2011, p. 28).

Ainclusdo de surdos nas escolas de ouvintes ndo se resume ao desenvolvimento
de estratégias pedagégicas voltadas especificamente para o aluno surdo —isso po-
derd caracterizar um processo de normaliza¢do e ndo de atendimento a diferenca
linguistica e cultural surda. Da mesma forma, a proposicao de uma Educacao
Bilingue para surdos nao se resume na presenca da Libras e da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita nos espacos-tempos escolares onde esses alunos estao
inseridos. Para que os surdos possam vivenciar processos inclusivos, interagindo
com colegas e professores em outras situacdes de ensino, como, por exemplo, nos
trabalhos em grupo, nos debates na sala de aula, nas conversas no intervalo, entre
outras, o conhecimento e o uso da Libras deve ser estendido a toda comunidade
escolar. Dessa forma, uma das estratégias pedagoégicas para a inclusdo do aluno
surdo estd relacionada ao aprendizado e ao uso da Libras por toda a comunidade
escolar. Outra estratégia pedagdgica a ser implementada diz respeito ao ensino e
a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para/pelo aluno surdo.

(@) ATENGAO: Inclusdo nao é entendida como um lugar a ser
conquistado, um ponto de chegada, mas um processo de
constante tensdo, um processo permanente e, portanto,
requer investimentos permanentes nas politicas e praticas
pedagoégicas que constituem o cendrio educacional.

A presenca do intérprete e do professor de Libras é fundamental, mas ndo garante
a efetiva escolarizacao e inclusao do aluno surdo, lembrando que o responsavel pela
sua aprendizagem é o professor. E necessério criar espacos-tempos de promogio da
cultura e da identidade surda. Portanto, para uma efetiva escolarizacao dos alunos
surdos, é imprescindivel mudancas significativas nas escolas de modo a darem
conta da proposta bilingue de educacao. Sobre essa questao, Lopes (2011, p. 69)
afirma: “o carater bilingue de uma proposta educativa para surdos deve partir do
reconhecimento da diferenca cultural dos surdos, bem como do reconhecimento da
lingua de sinais como sendo prépria da comunidade surda a qual o sujeito pertence”.

INTERATIVIDADE: O artigo “A prdtica pedagégica mediada
(também) pela lingua de sinais: trabalhando com sujeitos
surdos”, de Cristina B. Feitosa de Lacerda, discute o uso da
lingua de sinais em um espacgo-tempo escolar. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S0101-32622000000100006&Ing=pt&nrm=iso

Considerando o exposto acima, algumas praticas (estratégias) pedagégicas sao
eminentemente urgentes. Uma delas diz respeito a difusao da Libras nas escolas.
Quando falamos em Libras, € importante lembrar que esta é uma lingua completa
com seus parametros especificos da fonologia, da sintaxe e da seméantica e, portan-
to, devera ser entendida como tal nos processos de ensino e aquisicao da mesma,
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bem como em seu uso. Isto é, ndo usar alguns sinais para fortalecer o ensino e a
compreensdo da Lingua Portuguesa. Libras e Lingua Portuguesa sdo duas linguas
distintas e, como a prépria legislacdo e concepcdo bilingue de educacao de surdos
preconiza, os surdos deverao ter acesso aos contetidos em Libras e aprender a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. Esta lingua serd ensinada
com base nos conhecimentos adquiridos pelos surdos por meio da lingua de sinais.

(@) ATENGAO: A educacdo bilingue para surdos “defende a tese de
que a crianca seja mergulhada desde tenra idade na Lingua
de Sinais para que possa atingir suficiente desenvolvimento
linguistico e cognitivo. E este desenvolvimento que
possibilitard, mais tarde, a fazer uso da Lingua de Sinais
como metalinguagem para a aquisicao das habilidades de
leitura e escrita [...]” (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001, p. 1540).

Lembrando que a Libras nao é ensinada, mas adquirida pelo sujeito surdo, o
interlocutor (professor de Libras) preocupar-se-4 em usar essa lingua na comuni-
cacdo com o surdo de forma fluida e interessada em situacoes reais do cotidiano,
vivendo a lingua, visto que existe uma relagdo entre lingua, linguagem e pensamen-
to, identidade, cultura e comunidade. Nesse sentido, o ideal é que esse professor/
interlocutor seja um surdo com proficiéncia em Libras, e que os surdos possam
conviver com seus pares nos espacos-tempos escolares.

Seguindo a perspectiva da Educacao Bilingue, algumas pedagogias sao discu-
tidas e apresentadas como efetivas para a escolarizacdo do aluno surdo. Sao elas:
a Pedagogia Surda, a Pedagogia da Diferenca e a Pedagogia Visual.

A Pedagogia Surda é uma forma de pensar a escolarizacao considerando as
condicdes sociais, histéricas e culturais dos surdos. Nesta pedagogia, a presenca do
professor surdo é indispensavel para ministrar aulas em Libras para o aluno surdo
desde o inicio da escolarizacao, que deverd se dar no momento da descoberta da
surdez. O contato com surdos adultos e seus pares, na mais tenra idade, fard com
que o sujeito adquira a Libras o mais cedo possivel, de forma natural e mais efi-
ciente, possibilitando a constru¢do de identidade e promovendo a diferenca surda.

Essa Pedagogia Surda é a pedagogia desejada pelos surdos, € um espaco-tempo
de escolarizacdo pensado e criado por eles e para eles, lembrando que as lutas da
comunidade surda sao balizadas na constituicido da subjetividade do jeito surdo de
ser, da sua identidade, da sua cultura, sendo fundamental as interacdes com seus
pares. E a pedagogia utilizada dentro das escolas de surdos, onde além dos conte-
udos escolares previstos para o ensino de qualquer aluno, o curriculo contempla
disciplinas sobre o estudo da Libras (assim como nas escolas de ouvintes temos a
disciplina de Portugués), sobre questdes da cultura surda, tendo como lingua usudria
nos espacos-tempos escolares, o tempo todo, a Libras, e a Lingua Portuguesa como
lingua a ser aprendida como segunda lingua ou lingua estrangeira. “A Pedagogia
surda vem atrelada a pratica de subjetivacao, a desconstrugdo, ao estranhamento de
discursos ouvintistas sobre esse ser surdo” (MORAIS; LUNARDI-LAZZARIN, 2009, . 23).

A Pedagogia Surda busca atender as especificidades do sujeito surdo, conside-
rando os aspectos da identidade e da cultura dos sujeitos. As autoras surdas Perlin
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e Strobel (2008, p. 21) referem-se assim a essa pedagogia: “[...] pensamos que a
pedagogia surda provoca a sensagao de que nao somos segregados, nao somos o
esteredtipo do diferente, vivemos o respeito a alteridade”. Diz, ainda, Stumpf (2008,
p. 20): “[...] por meio da Pedagogia Surda, pensa-se em fazer melhor colocando a
crianca desde sempre para conviver com a cultura surda”. Nesse contexto, a escola
deve ter em seu quadro de profissionais o professor surdo.

Os movimentos surdos inventam termos para marcar outras formas de desenvol-
ver as praticas pedagoégicas que melhor atendam suas necessidades, que respeitem
o surdo como ele €, que levem em consideragao aspectos da cultura surda, questdes
da lingua e da identidade. Dessa maneira, outra forma de nomear essas préticas
diz respeito a Pedagogia da Diferenca.

O importante é que as escolas permanecam em constantes movimentos, tensio-
namentos, discutindo os curriculos e suas praticas pedagégicas, ndo apenas para
criar uma “nova metodologia”’, mas para que haja mudancas epistemolégicas que
batizam um melhor atender e promover a diferenca surda, tendo o cuidado de que:

[...] novas verdades’ ndo surjam, formando cada vez mais novas
‘etiquetas desqualificadoras’, ou que pedagogizagdes da diferenca
brotem como ervas daninhas, pois, no momento em que se ins-
tituem novos slogans, estes vao proliferando, criando-se, assim,
novos modelos a serem seguidos, fundados em novas verdades
(MORAIS; LUNARDI-LAZZARIN, 2009, p. 17-18).

Estudos sobre as diferencas linguisticas e culturais dos surdos, que demandam
também uma Pedagogia da Diferenca, ndo sdo algo recente no mundo e no Brasil.
Encontramos diversos registros que tratam da histéria da educacgado de surdos e da
luta pelo pleno reconhecimento de sua lingua natural, a Lingua de Sinais, bem como
“[...] pelo direito de serem pertencentes e produtores de uma cultura prépria, de
construirem identidade(s) surda(s), de assumirem o papel de agentes no processo
educacional de seus pares, de lutar por uma Pedagogia e curriculos que contemplem
e produzam sujeitos da diferenga” (MAROSTEGA, 2015, p. 128).

Eimportante explicar os termos diferenca e diversidade, os quais aqui ndo devem
ser entendidos como sindnimos, de maneira indiferenciada, apesar de serem assim
colocados em alguns documentos governamentais, bem como nos espacos-tempos
sociais e escolares. “Ser diferente € sentir diferente, é olhar diferente, € significar as
distintas manifestacoes existentes dentro da cultura, é ndo ser o mesmo do outro”
(LOPES, 2007, p. 23). Na perspectiva pos-estruturalista, a diferen¢a nao se apazigua,
pois ndo se trata de contradicao. O que a diferenca faz é exatamente diferir. A dife-
rencga é irredutivel, diferencas geram, produzem diferencas. A diferenca nao deve
ser aceita ou tolerada, mas sim ser produzida.

Diversidade refere-se ao diverso, ao miultiplo e ao que é apaziguado. Quando
reduzimos a diferenca na diversidade, hd uma banaliza¢ao do potencial politico da
diferenca. Falar da diferenca como diversidade produz um esvaziamento politico e
social da diferenca. A diferenca deve ser promovida e nao normalizada. A diversidade
caracteriza-se como uma politica universalista que contempla o todo. Quando sao
usadas como sindnimas, as questdes da diferenca sao esmaecidas e deixam de fato
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de serem diferentes. Na construcdo das préticas e estratégias pedagogicas, a escola
deve ater-se a esta condicao: ndo tratar diferenca e diversidade como sindénimas,
para que a educacdo de surdos seja produzida conforme as especificidades da
experiéncia visual e da diferenca linguistica e cultural desses sujeitos.

Vivemos, atualmente, numa sociedade chamada de Sociedade da Visualidade,
onde somos capturados o tempo todo por essa fabrica de componentes tecnolégicos
produtores de imagens, pela linguagem imagética construtora de subjetividade.
Somos mergulhados nos mais diversos recursos visuais, desde os mais simples e
acessiveis, como a televisao, aos mais complexos e rapidos, como os que utilizam o
mundo computadorizado com tecnologias mais sofisticadas e de longo e imediato
alcance. Tais tecnologias fazem parte de nossa vida, nos protegendo, nos colocando
em relagdes conosco e com os outros, nos fazendo ver e ser vistos, nos ajudando a
ver e compreender o mundo.

O que nos interessa, neste momento, ndo é problematizar tal sociedade, mas
compreender como a linguagem imagética pode ser eficiente na escolarizagdo
do aluno surdo. E nas préaticas pedagégicas da chamada Pedagogia Visual que a
linguagem imagética se faz presente. Nesta, o foco ndo estd na linguagem verbal,
mas, sim, na linguagem imagética e nas praticas pedagoégicas que utilizam recur-
sos visuais no processo de ensino e aprendizagem, possibilitando subsidios para
ampliar “[...] o leque dos ‘olhares’ aos sujeitos surdos e sua capacidade de captar e
compreender o ‘saber’, a ‘abstracao’ do pensamento imagético dos surdos” (caAM-
PELLO, 2007, p. 130).

O aluno surdo é um sujeito de experiéncias visuais, sua comunicacao se da
pela lingua de sinais, sua linguagem e seu conhecimento se constituem por meio
de vivéncias visuais. Portanto, é através de recursos e estratégias visuais que sua
aprendizagem serd otimizada. Conforme relato de Sérgio Marmora de Andradas,
surdo, residente no Rio de Janeiro (ANDRADAS apud CAMPELLO, 2007, P. 101):

Nunca ouvi nenhum som sequer: as ondas no mar, o vento,
o canto dos péssaros e por ai vai. Para mim, entretanto, esses
sons nunca foram essenciais para a compreensao do mundo,
ja que cada um deles sempre foi substituido por uma imagem
visual, que me transmitia exatamente as mesmas emocoes
que qualquer pessoa que ouve sente, ou talvez ainda com mais
forca, quem sabe? As minhas palavras nunca faltaram, e nunca
fui uma crianga rebelde ou nervosa, por uma simples razao:
sempre tive como me comunicar, as pessoas em minha volta
sempre entenderam o que eu queria, pois compartilhavam das
mesmas palavras que eu: os Sinais (ANDRADAS apud CAMPELLO,
2007, p. 101).

Na perspectiva da Pedagogia Visual, os ambientes escolares sdo pensados in-
cluindo recursos e estratégias visuais, tais como: uso da tecnologia da informatica
e da internet, projetor multimidia, desenhos e videos, fotografias, gravuras, mapas
conceituais, experiéncias em laboratérios, viagens de estudos, uso de glossario
para atividade de escrita. Para a comunicacado, podem ser usadas as ferramentas
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das redes sociais, e-mails, mensagens por celular, possibilitando ao surdo o uso da
Lingua Portuguesa escrita e a webcam para se comunicar em Libras.

Na Pedagogia Visual, a Libras torna-se a lingua de instruc¢ao, ou seja, o aluno
surdo receberd os contetidos e realizara suas interacdes nos espacgos escolares por
meio da Libras e aprenderd a Lingua Portuguesa como lingua estrangeira. Veja que
isso implica em movimentos significativos na escola, nao apenas incluindo outros
recursos materiais e humanos (professores surdos para ministrar Libras e outras
disciplinas e o intérprete dessa lingua), mas, principalmente, criando politicas e
propostas pedagoégicas que contemplem a diferenca surda, transformando a escola
num ambiente que destaca a visualidade. Se, para o ouvinte, na linguagem verbal,
a palavra possibilita a generalizagdo, fazer relacdes e comparacgoes e desenvolver
o raciocinio classificatério, para o surdo, é a representacao visual que permite fa-
vorecer tais processos de pensamento, facilitando a transmissao e a construgdo de
conhecimentos. Para a escolarizacdo do surdo, conforme coloca Campello (2007):

[...] sugere-se a organizacao de uma pedagogia visual que con-
temple a elaboracao do curriculo, didética, disciplina, estratégia,
contacdo de historia ou estoria, jogos educativos, envolvimento
da cultura artistica, cultura visual, desenvolvimento da criati-
vidade pléstica, visual e infantil das artes visuais, utilizacao da
linguagem de Sign Writing (escrita de sinais) na informaética,
recursos visuais, sua pedagogia critica e suas ferramentas e
préticas, concepc¢ao do mundo através da subjetividade e obje-
tividade com as ‘experiéncias visuais’ (CAMPELLO, 2007, p. 129).

E importante, portanto, ressaltar que, na Pedagogia Visual, a Libras nio é sufi-
ciente para a efetiva compreensao dos contetddos escolares — faz-se necessdria a
utilizacdo do maior nimero possivel de recursos visuais tecnoldgicos, disponiveis
como materiais diddticos existentes na escola, disponiveis no ambiente ou produ-
zidos pelos professores e alunos.

Portanto, pensar na escolarizacdo dos surdos implica, inicialmente, repensar
0 projeto e as préticas pedagbgicas em nivel de escola, espaco em que algumas
questdes fundamentais devem ser contempladas:

incluir o ensino e o uso da Libras por toda a comunidade escolar;

ter a Libras como lingua de instrucao;

criar ambientes de aprendizagem que contemplem as experiéncias visuais;
garantir a presenca do intérprete e do professor surdo nos espagos-tempos
escolares onde estiver o aluno surdo.

B e h e

Independentemente dos espacos escolares (escola de surdos ou escola de
ouvintes) em que os surdos estao inseridos, o mais importante diz respeito ao de-
senvolvimento de estratégias pedagégicas que atendam as diferencas linguisticas
e culturais surdas para que a efetiva escolarizacdo aconteca.
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4.2
USO DE TECNOLOGIAS

Conforme vimos anteriormente, o uso de tecnologias como recurso visual de co-
municacdo e de instru¢do é fundamental na educacao de surdos. Atualmente, o
celular com suas redes sociais e o computador por meio da internet e da multimidia
configuram-se como as tecnologias mais usadas na comunica¢ao e como recursos
acessiveis visualmente no processo de ensino e aprendizagem. A multimidia é a
combinacgdo controlada pelo computador, usando pelo menos uma midia estatica e
outra dindmica. Midia estatica sdo os textos, gravuras, fotografias, graficos. A midia
dinamica refere-se ao video e a animacao.

Apresenca de tais tecnologias, por si s6, ndo demonstra eficdcia na escolarizacao
dos alunos. O professor, como um organizador e mediador das estratégias peda-
gobgicas, torna-se a peca fundamental nesse processo. Da mesma forma, é muito
importante a escolha de tais recursos para atender aos objetivos que se pretende.
Podemos dizer que o computador, na escola, pode ser usado com véarios objetivos.
Além do uso no setor administrativo, pode facilitar ao professor a elaboracao de
provas e textos.

No entanto, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, o com-
putador poderd ser usado com dois objetivos distintos: 1) entrar na escola como
um contetido novo a ser aprendido pelo aluno, ou seja, o aluno ird aprender in-
formaética. Aprender como usar, por exemplo, o Word (processador de texto), o
Excel (editor de planilhas-calculos), enfim, aprender sobre informética. No uso
administrativo e nessa perspectiva, o computador € visto como uma méaquina que
serve para facilitar o trabalho, para informatizar os métodos de ensino ja existentes
e, ainda, a informdtica torna-se um contetido (disciplina) a ser somado aos demais
ja existentes no curriculo; 2) ser usado como um instrumento (uma ferramenta)
cultural, mediador no processo de constru¢do do conhecimento do aluno. Ele
serve ndo simplesmente para obter conhecimentos a respeito da informatica, mas
fundamentalmente para que, por meio de um ambiente diferenciado, ocorra um
aprendizado pela informadtica.

Na escolarizacao do aluno surdo, o computador podera ser usado como ferra-
menta de trocas cognitivas, nas interacdes entre os pares por meio de: videos em
Libras, em Sign Writing, em textos na Lingua Portuguesa e com imagens, auxiliando
nas pesquisas, nos trabalhos em grupo, facilitando o processo de construcdo do
conhecimento em ambiente de cooperacao, criagdo coletiva e interdisciplinar,
sendo os recursos da informadtica considerados ferramentas de apoio.

Podemos, simplificadamente, dizer que o computador divide-se em duas par-
tes basicamente: hardware e software. Hardware corresponde a parte fisica do
computador. E o conjunto de aparatos eletrénicos, placa de video, memoria, pro-
cessadores, chips, etc., que fazem o computador funcionar. J& o soffware é o que
poderiamos chamar de “mente” do computador. Sao os sistemas operacionais,
como, por exemplo, o Windows ou Android, que sao programas computacionais.

Os softwares educacionais sao recursos tecnolégicos que podem fazer parte das
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estratégias pedagogicas. Existem vdrios tipos, tais como o software de: apresentacao
(funciona como um livro eletrdnico); o tutorial (apresenta o contetido ao aluno,
realizando perguntas a respeito do mesmo); simulacado (simula o mundo real,
possibilitando ao aluno desenvolver hipoteses, testd-las e analisar os resultados);
jogos educativos (jogos que se propde a ensinar algum contetido ou desenvolver
capacidades intelectuais do aluno); hipermidia interativa (esse software promove
a propria construcao do software educacional). Lembrando sempre que essas fer-
ramentas isoladas ou escolhidas aleatoriamente, sem fazer parte de um projeto de
ensino, poderdo nao ser eficazes no processo de escolarizacao.

5‘ INTERATIVIDADE: Existem softwares disponiveis para
download gratuito no Portal do Software Publico Brasileiro.
Para conhecer e até fazer uma anélise de alguns softwares
educativos, vocé poderd acessar o site: https://www.gov.br/
governodigital/pt-br/software-publico

Para que as tecnologias tenham eficdcia na escolarizacdo, a escola e o professor
deverao criar estratégias com claros objetivos sobre a importancia de tais recursos
no processo de ensino e aprendizagem. Ndo é simplesmente criar um laboratdério
com tais recursos e deixar o aluno explorando sozinho sem uma finalidade e me-
diacao do professor: “[...] a utilizagdo de um computador deve, antes de mais nada,
resultar de uma escolha baseada no conhecimento das possibilidades oferecidas
pela maquina cuja utilizacdo precisa de um projeto adequado e de um ambiente
de aprendizagem dotado de necessdria estrutura” (STUMPF, 2010, p. 2).

As multimidias sdo recursos valiosos na escolarizacdo do surdo, sendo que po-
dem ser utilizadas em sala de aula com uma riqueza visual importante para o aluno
surdo. Utilizar texto escrito em Libras (SignWriting) ou na Lingua Portuguesa, com
uma imagem e mais um video em Libras, facilitard ao surdo estabelecer a relacao
de significado/significante para o desenvolvimento da linguagem e a construcao
do conhecimento.

Como ja vimos, os surdos sdo sujeitos de experiéncias visuais e ndo auditivas.
Conforme Perlin e Miranda, citados por Strobel (2008):

[...] experiéncia visual significa a utiliza¢ao da visao, em (subs-
tituicdo total a audicdo), como meio de comunicacao. Desta
experiéncia visual surge a cultura surda representada pela lingua
de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de conhe-
cer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento cientifico
e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade de intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN;
MIRANDA apud STROBEL, 2008, p. 39).

Para a escolarizacao dos surdos, é importante que os conteidos e a producao

do conhecimento sejam registrados na linguagem imagética, utilizando-se das
tecnologias de informacgdes e multimidias.
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4.3
LITERATURA SURDA

Jaressaltamos a importancia do aluno surdo estar imerso em ambientes linguisticos
e culturais da diferenca surda, ricos em experiéncias visuais para sua escolarizacao.
Aqui, trataremos de estratégias pedagdgicas que possibilitem processos de ensino
e aprendizagem por meio da literatura surda. As obras literdrias surdas (poesias,
contos, teatro, fabulas, piadas, etc.) manifestam-se nas histérias narradas em Li-
bras, contadas nas comunidades surdas e entre os surdos, para o publico infantil
ou adulto. Podemos conceituar literatura surda como sendo:

[...] histdrias que tém a lingua de sinais, a identidade e a cultura
surda presente nas narrativas. Literatura surda é a produgao de
textos literdrios em sinais, que traduz a experiéncia visual, que
entende a surdez como presenca de algo e ndo como falta, que
possibilita outras representacoes de surdos e que considera as
pessoas surdas como um grupo linguistico e cultural diferente
(KARNOPP, 2006 apud KARNOPP, 2010, p. I61).

As manifestag6es culturais pela arte da literatura surda, além do carater informa-
tivo e de provocar o prazer pela leitura usando a Libras de forma mais esponténea,
auxilia na construcao das identidades surdas, da subjetiva¢ao surda, do jeito surdo
de ver e se colocar no mundo. “As narrativas, os poemas, as piadas e os mitos que
sdo produzidos servem como evidéncias da identidade e da cultura surda” (KAR-
NOPP, 2008. p. 6).

Aliteratura surda, no passado, permanecia na memadria e foi passada de geracao
para geracdo de surdos ou foi esquecida. Seus registros s6 foram possiveis quando a
lingua de sinais passou a ser reconhecida como lingua em diferentes espacos-tem-
pos, escritaem SignWriting (criada pela Valerie Sutton, em 1974), e transmitida em
videos (com o avanco das tecnologias mididticas de comunicacao e quando estas
se tornam populares, acontecimento das tltimas décadas).

SAIBA MAIS: Mais informag6es sobre a SignWriting disponivel

7 em CAPOVILLA € RAPHAEL, 2001, Vol. I, p. 54-126, bem como
em todo corpo do diciondrio trilingue. Pesquisas e mais
estudos sobre esse tema foram desenvolvidos, aqui no Brasil,
principalmente pela Prof* Dra Marianne Rossi Stumpf.

A partir de entdo, a literatura surda pode ser registrada impressa e em videos
contendo imagens, fotos, gravuras, escrita em sinais ou traduzidas para o portugués.
No entanto, segundo Karnopp (2008), apesar de se ter uma vasta e diferenciada lite-
ratura surda que circula entre os surdos em escolas, nas associacdes e nos encontros
da comunidade surda, hd uma pequena parcela registrada em videos, na Libras
ou traduzida para a Lingua Portuguesa, sendo que, na perspectiva bilingue, isso
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também faz parte do mundo surdo e torna-se indispensavel para sua escolarizacgao.

O ato de contar histérias é um costume muito antigo, pertencente as mais di-
versas comunidades. Qual o sujeito que nunca ouviu uma histéria? Qual a escola
que nao tem o local para o conto de histérias? Quem nunca contou ou ouviu his-
torias sobre sua comunidade e/ou sobre as mais diversas literaturas? Onde existem
pessoas existem histérias.

Uma das coisas que os surdos gostam de fazer quando estdo reunidos é contar
histérias. Histérias de vida, histérias que envolvam as diferencas entre o mundo
surdo e o ouvinte, piadas que incluem elementos da cultura surda, com a presenca
de personagens surdos, poemas, etc. Isso, geralmente, se d4 nas associacoes de
surdos e nas escolas de surdos ou nas escolas de ouvintes onde hé varios surdos
inseridos. Esses espagos-tempos em que hd um compartilhamento da lingua de
sinais e da cultura surda propiciam aos surdos o aperfeicoamento e o fortalecimento
dalingua de sinais, da identidade e da cultura surda, a ampliacao na comunicagao,
o compartilhamento de ideias e informacoes, ampliando seus saberes.

Pelo fato da literatura surda ter iniciado seus registros hd poucas décadas, ainda
ha muito a ser construido. Atualmente, no Brasil, muitas pesquisas e muitos estudos
foram e estdo sendo desenvolvidos sobre a literatura surda. Varios pesquisadores
surdos e ouvintes tratam dessa drea de conhecimento, que diz respeito as producoes
literdrias em que a Libras, as questdes da identidade e da cultura surda constituem
o0s textos e as imagens.

INTERATIVIDADE: Assista a contacao de histéria em Libras
feita na Feira do Livro. Disponivel em: <https://www.youtube.
com/watch?v=MX3vJecZX44>

Encontramos produgdes literdrias que foram traduzidas para a Libras e outras
adaptadas e/ou criadas, incluindo, além da Libras, personagens surdos, aspectos
da identidade e cultura surda. Ao apresentar as obras, os autores surdos serao
identificados para que tenhamos conhecimento desses profissionais artistas e
pesquisadores engajados na educacdo de surdos, promovendo a diferenca surda.

A editora “Arara Azul” disponibiliza alguns textos cldssicos da literatura universal
e/ou brasileira, traduzidos para a Libras. Dentre eles, podemos citar:

1. Oscldassicos da literatura universal para criancas traduzidos para Libras.
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Figura 03 — As aventuras de Pinéquio

Fonte: Editora Arara Azul (2003). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura 04 — A histéria de Aladin e a lampada maravilhosa

A Historia e

ALADM

¢ a Lampada Maravilhosa

Fonte: Editora Arara Azul (2004). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura o5 — Alice no Pais das Maravilhas

) PAIS
VILHAS

wrroll
ALICE'NO PAIS DAS MARAVILHAS
Lewis Carroll

+

Fonte: Editora Arara Azul (2002). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.
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2. Obras parajovens e adultos das literaturas de Lingua Portuguesa traduzidas
para a Libras.

Figura 06 — O velho da horta

O Velho
da Horta

Fonte: Editora Arara Azul (2004). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura 07 — O alienista

O Aliemista ...

Machado de Assis uSta "\

& Assis

@y
= i

-

Fonte: Editora Arara Azul (2004). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura 08 - A missa do galo

Fonte: Editora Arara Azul (2005). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.
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Figura og — O relégio de ouro

Fonte: Editora Arara Azul (2005). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura 10 — A cartomante

Fonte: Editora Arara Azul (2005). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

Figura 11 — O cortico em Libras

Fonte: Editora Arara Azul. Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.
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3. Obra adaptada para a Libras

Figura 12 — Alice para criancas

Fonte: Editora Arara Azul (2007). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.

4. Obra criada em Libras e traduzida para o portugués:

Figura 13 — As estrelas de Natal

Fonte: Editora Arara Azul (2015). Disponivel em: <https://www.editora-arara-azul.com.br/>.
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Essas sdo algumas obras literdrias bilingues. Apresentaremos, agora, algumas obras
da literatura surda cuja temdtica envolve a surdez, a lingua de sinais e/ou surdos.
Sao livros publicados a partir do ano de 2000. Vejam as obras e alguns comentarios:

~Tibi e Joca — uma histéria de dois mundos (Autora: BISOL, 2001). Conta com a
participacdo especial de um surdo, Tibiricd Maineri. A autora assim apresenta o livro:

Esta histéria de um menino surdo é parecida com a de muitas
outras criangas que nasceram ou ficaram surdas. Davidas, de-
sespero, culpa, acusacoes, sofrem os pais. Soliddao, um imenso
sem-sentido, um mundo que teima em ndo se organizar, sobre
a crianca. O que fazer? (B1soL apud KARNOPP, 2010, p. 166-167).

O personagem da hist6ria é um menino surdo que nasceu em uma familia ouvinte,
na qual todos vivenciam momentos dificeis até comecarem a usar alingua de sinais.
Uma histériarica em ilustragdes, lingua de sinais e registrada na Lingua Portuguesa.

Figura 14 - Tibi e Joca

lustragses

Tibirica Maineri Claudia Bisol Marco Cena

Tibi=Joca

Uma historia de dois mundos

Fonte: Bisol (2001). Disponivel em: <https://issuu.com/danielaprometi/docs/--_tibi___joca_-->.

—Kit Libras é Legal (2003). S3o livros impressos de literatura infantil. No kit, encon-
tramos “cinco livros que cumprem uma funcao prioritariamente didética. Os livros
sdo ilustrados, apresentam a sinalizacao da Libras em desenhos, a escrita da lingua
de sinais e o portugués” (KARNOPP, 2010, p. 167). Saiba mais informacdes sobre o
“Kit Libras € legal” a seguir:
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Quadro 13 — Composicao do Kit Libras € legal

O KIT LIBRAS E LEGAL est4 composto pelos seguintes materiais:
1 Mini Dicionario; 1 Jogo do Sorvete; 5 Livros Didaticos Trilingue.

Desses materiais, os livros de histérias infantis e o mini-dicionario estdo
editados em trés linguagens: a Libras “falada”, ilustrada por desenhistas
surdos, colaboradores do projeto; o Sign Writing (escrita da lingua de sinais) e
o Portugués escrito.

Desse modo, pretendemos ampliar e diversificar as possibilidades de
comunicacdo visual e simbdlica em sala de aula entre professor e alunos.

Os Jogos Didaticos sdo ilustrados e apresentam a Libras. O Video é todo
apresentado em Libras, com legenda em Lingua Portuguesa. Trataremos
detalhadamente de cada um dos materiais a seguir.

Fonte: Kit Libras € legal (2003). Disponivel em: <http://www.libraselegal.com.br/portal/index.
php?option=com_content&view=article&id=17&Itemid=53&lang=pt>.

Quadro 14 — Como usar o Kit — Livros infantis

COMO USAR O KIT

LIVROS INFANTIS

AlRm da Kbvia funkXo de diversBoRentretenimento e lazer que a leitura de
livros de histMria oferece aos estudantesXos exemplares do KIT LIBRAS K LEGAL
apresentam um diferencial®Os cinco livros infantis que o Kit cont®m cumprem
uma funkXo didRticaKinformativa e de registro de algumas narrativas presentes
nas comunidades surdas que tIm sido relatadas de geralXo em gerako pelos
surdosKTodos os livros sKo ilustrados®apresentam a sinalizal®o da Libras em
desenhosH a escitia da [Kngua de sinais e o portugulls esctoXKX

Como os materiais em Libras skomuito escassoskb professor poderRutilizar os
livrinhos tamb&m nas atividades de leitura e escrita desenvolvidas em sala de
aula com seus alunos surdosBuma forma de demonstrar queEmesmo de formas
diferentesk as lingugens sKo igualmente importantes na comunicalXoX

WIVA AS DIFERENHASKRX um livrinho que falaRde forma simplesRsobre a
diversidade do ser humanoRDiscutir as diferen®as em sala de aula ® uma
oportunidade de semear valores como o respeito e a solidariedade entre as
crianBask indispensHMeis K suaconvivlncia em grupo

NCACHOS DOURADOSH B um clM®ssico da literatura infantil que faz parte do
universo de muitas criankas ouvintes®Agora as criankas surdas podem conhecer
essas histlriascontadas por seus pais e professores atravls doregistro em Libras®

NNOMKRuma oportunidade de trabalhar algumas nofXes de cidadania com os
alunos®pois os documentos pessoais sKo uma maneira de nos inserirmos na
sociedade atual e dela participar® A histBria infantil oferece inRmeras
possibilidades de trabalhar diversos conceitos a ela relacionadosRtais como
familiak saRdeftialhoX eduakkoR polRta entre outrosk

WHETHRIA DA KRVORENKuUma piada muito conhecida na comunidade surda

que vem sendo contada e recontada®Com humor ela traz uma mensagem muito
interessante de respeito ®s diferenkas individuaisX
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FADIO E EVARlambEm B uma narrativa que compRe o universo de relatos da
comunidade surdal® um belBsimo texto que mostra a vers®o dos surdos sobre a
origem da linguagem humanalDe maneira poRticakeles demonstram que a forma
de comunicalo original dos homens seria a [Ehgua de sinaisBhRo fosse o pecado
original cometido por Ad®o e Eva no ParalBoKDesse modo eles reivindicam o
reconhecimento do valor e import®ncia da [Kigua de sinais pela Sociedadel

Fonte: Kit Libras é legal (2003). Disponivel em: <http://www.libraselegal.com.br/portal/index.
php?option=com_content&view=article&id=17&Itemid=53&lang=pt>.

Quadro 15 - Como usar o Kit - Jogos

JOGOS

Os jogos propostos tmpor objetivo ampliar o vocabulBriodas crianKas surdas®
pois envolvem atividades de linguageml como tambKRm dar destaque Ks
configuraf®es de mKo utilizadas na realizal®o dos sinaisBX¥ uma forma divertida
de fixar esse aspecto tRo importante da Libras®

XX A PUGA SURDA

MaterialRabuleiro do gatoK btKescoloridos e um dadoXK

ObjetivosKfixalodas configural®es de mRoe alfabeto manualKassocialkode
letras e alfabeto manual®formal®o depalavras®R

JogoMO jogador escolhe um botRocolorido que representa sua pulga®Coloque
as pulgas na casa BsaRdKe sorteie quem comeka o jogoKCada jogadorem sua
vezl lanka o dado e vai pulandol procurando as letras correspondentes K
sequlnciado alfabeto manualRExRdado X K aKbEcKIXO vencedor K a pulga que
chegar atl acasa BFinall®KK

VariaBRo®Antes de iniciar o jogoRuma figura K escolhida e juntos escrevem seu
nome em um lugar vis®elXCada jogador lan¥a o dado e vai pulandoRprocurando as
letras da sequBncia da palavra da figura mostradaRCaso o nRmero de letras da
palavra seja inferior ao nBmero do dadol®o jogador deve continuar pulando el
portantoRnRo completa a tarefaBDesse modo o jogador®para completar a tarefa
precisa acertar no dado o n®mero de letras que precisa para completar a palavrakD
vencedor K odono da pulga que primeiro terminar a palavra

ObsRB professor pode adequar a escolha das palavras Bsnecessidades de seu
grupo de alunosBvariando os temas a serem exploradosk

XX O JOGMAS MEOS

MaterialBtabuleiro com as categoriasKroleta de configural®o de mRoskbotRes
coloridos e K RumiK dad K

ObjetivosRamplia®®o do vocabulBrio e fixal¥o das configurafXes de mRos da
Librasi

JogoMcada jogador coloca sua pela colorida na casa BSaKdR e sorteia quem
comekalCada jogadorRem sua vezKlanKa o dado e vai pulando as casas na
sequlnciacorreta do nKmero sorteado®Ao parar em uma casa gira a roleta e faz
um sinal da Libras com a configuraB®ode mRoRCMEorteada®referente ao tema
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da casa em que parou RoollgicoRalimentosKcasalfamMliakktcRRKe acertarX
poderR continuar jogando na prxima rodada quando chegar a sua vezRSe errarlkl
fica preso em sua casa uma rodada®Na prxima vezRgira a roleta novamente para
mudar a configuralode mRoKO vencedor Kaquele que chegar primeiro ao final®
ExX CM HcHl sinal X EE&opol cunhadoXa&iKKX

Fonte: Kit Libras é legal (2003). Disponivel em: <http://www.libraselegal.com.br/portal/index.
php?option=com_content&view=article&id=17&Itemid=53&lang=pt>.

Quadro 16 — Minidicionéario

Mesmo reconhecendo a existéncia de um bom nimero de dicionarios de Libras,
produzidos em diferentes formatos e materiais, este minidicionario tem como
proposta apresentar a Libras de forma diferente da tradicional.

Nossa intencdo foi a de construir um “cendrio” e a partir dele apresentar os
sinais, de forma contextualizada.

Os temas envolvem o vocabulario basico da Libras e em cada cena os sinais
serdo registrados em Libras (desenho) e escrita da lingua de sinais, com as
variagdes pertinentes a cada um dos Estados do Sul. Mesmo sendo um dicionario,
ele oferece muitas possibilidades de utilizacdo pelo professor. O fato de os sinais
estarem sempre em um contexto, possibilita o trabalho de producdo de textos
com os alunos, formando frases e expressdes, realizando dialogos, fazendo
relatos, descricGes e assim por diante.

Fonte: Kit Libras € legal (2003). Disponivel em: <http://www.libraselegal.com.br/portal/index.
php?option=com_content&view=article&id=17&Itemid=53&lang=pt>.

As obras a seguir sdo tradugdes dos classicos da literatura,

faciais e os sinais, destacando elementos que traduzem aspectos da experiéncia

[...] com uma aproximagao com as histérias de vida e as identi-
dades surdas. Traduzir as histérias que sao contadas em lingua
de sinais na comunidade de surdos foi o objetivo inicial dos
autores desses livros. Para isso, foram filmadas algumas hist6rias
contadas em lingua de sinais, que foram posteriormente regis-
tradas na escrita da lingua de sinais e traduzidas para a lingua

portuguesa (KARNOPP, 2010, p. 168).

— “Cinderela Surda” (Autores: HESSEL (surda); ROSA (surdo); KARNOPP, 2003). A
obra apresenta uma releitura do cldssico “Cinderela”, apresentando aspectos da
cultura e identidade surda. A histéria estd escrita em lingua de sinais (sing writing)
e em portugués (Texto em versao bilingue). “As ilustragdes acentuam as expressoes

visual” (KARNOPP, 2010, p. 170).
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Figura 14 — Cinderela surda

Carolina Hessel Lodenir Karnopp Fabiano Rosa
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Fonte: Hessel, Rosa e Karnopp (2003). Disponivel em: <http://www.editoraulbra.com.br/>.

— “Rapunzel Surda” (Autores: SILVEIRA (surda); ROSA (surdo); KARNOPP, 2003). A
histéria fala sobre a aquisicao da linguagem e a variacao linguistica nas linguas de
sinais. Aborda as questdes relacionadas ao ambiente linguistico necessario para o
desenvolvimento da linguagem:

Passaram-se os anos, Rapunzel cresceu e a bruxa percebeu que
a menina nao falava, mas tinha uma grande atencao visual.
Rapunzel comegou a apontar para o que queria e a fazer gestos
para muitas coisas. A bruxa entdao descobriu que a menina era
surda e comegou a usar alguns gestos com ela (SILVEIRA; ROSA;
KARNOPP, 2003, p. 12).

Rapunzel convivendo somente com a Bruxa, que nao conhecia a lingua de sinais,

ndo estava crescendo em um ambiente linguistico favoravel a seu desenvolvimento
linguistico. Ao conhecer o Principe usudrio da lingua de sinais tudo mudou.
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Figura 15 — Rapunzel Surda

Editora da ULBRA

Fonte: Silveira, Rosa e Karnopp (2003). Disponivel em: <http://www.editoraulbra.com.br/>.

— “0O Patinho Surdo” (Autores: ROSA (surdo); KARNOPP, 2005). A histéria tematiza
as diferencas linguisticas na familia e na sociedade. Evidencia a importancia do
intérprete na comunicacao entre surdos e ouvintes.

Figura 16 — Patinho Surdo

Fonte: Rosa e Karnopp (2005). Disponivel em: <http://www.editoraulbra.com.br/>.

y

Essas trés ultimas histérias — “Cinderela Surda”, “Rapunzel Surda” e “Patinho Surdo”
—abordam a importancia da lingua de sinais, da cultura e da identidade surda. Te-
mas fundamentais a serem trabalhados e vivenciados nas escolas, principalmente,
onde os surdos estao inseridos.
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- “As luvas mégicas do Papai Noel” — Autores: Alessandra Franzen Klein e Claudio
Henrique Nunes Mourao — Cacau Mourao - (surdo)

Figura 17 — As luvas magicas do Papai Noel

As e
Luvas Viagicas

Papa Noek

Fonte: Klein e Mour@o (2012). Disponivel em: <http://cacaumourao.blogspot.com/2014/12/conta-
dor-de-historia-para-as-criancas.html>.

Contar histérias para os

alunos surdos é uma estratégia pedagogica fundamental para seu desenvolvimen-
to linguistico e cultural. Além disso, contar essas histdrias para todos os alunos
da escola é uma excelente estratégia pedagogica para o aprendizado da Libras,
o conhecimento e o respeito das questdes linguisticas e culturais dos surdos,
contribuindo com a producao da diferenca. No entanto, é preciso selecionar com
cuidado a obra que serd usada na escolarizacdo dos alunos. Devem ser observadas
fundamentalmente duas questoes:

INTERATIVIDADE: Para saber mais, pesquise as seguintes
sugestoes de leitura.

KARNOPP, Lodenir. Literatura Surda. Floriandpolis, sc:
UFSC, 2008. Disponivel no site: <http://www.libras.ufsc.br/
colecaoletrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/literaturaVisual/
assets/369/Literatura_Surda_Texto-Base.pdf >.

DALL’ALBA, Carilissa; sTUPF, Marianne. Literatura Surda:
contribui¢oes linguisticas para alunos surdos, os sujeitos
da experiéncia visual na area da educag¢ao. Disponivel no
site: <http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/Leia/article/
view/851>.
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1. aformacomo os materiais da literatura surda foram produzidos: se atendem
as exigéncias linguisticas da Libras (que pode ser apresentada em imagens
impressas, filmagens e na escrita - SignWriting) e se contemplam as questoes
culturais da comunidade surda.

2. se atendem ao objetivo que pretende ser atingido no processo de escolari-
zagdo do aluno.

Outra estratégia pedagégica importante para a escolarizacao dos surdos, auxilian-
do em seu desenvolvimento linguistico e cultural, diz respeito ao teatro. No teatro,
a expressdo através das feicoes, do corpo e da lingua de sinais é constantemente
praticada pelos sujeitos surdos; por isso, eles tém grande talento para expressar as
suas identidades culturais através de desenhos no ar: as poesias, as narrativas e as
contacoes das histdrias (STROBEL, 2008).

A autora, ainda, lembra que, nas comunidades surdas, muitos surdos se desta-
caram mundialmente, como Marlee Matlin, atriz surda americana vencedora do
Oscar de melhor atriz pela sua atuacdo no filme “Filhos do Siléncio”, em 1987. Outra
atriz surda € a francesa Emanuelle Laborit, que, além de interpretar no teatro e no
cinema, também é a autora do livro O véo da gaivota, traduzido em varias linguas.

No Brasil, temos muitos atores surdos. Podemos destacar Nelson Pimenta, que
também € pesquisador e tradutor, conforme vimos anteriormente. Nelson estudou
nos Estados Unidos no National Theatre of the Deaf e, no nosso pais, ele é dono
da empresa: “LSB Videos” (site apresentado anteriormente), que produz livros,
jogos didaticos e DVDs em lingua de sinais com muitas histérias infantis, poesias,
dramatizacoes da cultura surda (STROBEL, 2008). Outro ator, mimico e clown é o
surdo Rimar Romano Segala. Ele e sua irma fundaram a companhia de teatro “Cia.
Arte e Siléncio”. O ator faz apresentacoes teatrais nas escolas, para criangas surdas
e ouvintes, com o objetivo de divulgar a Libras e a cultura surda. Podemos citar
outros comediantes e artistas surdos, tais como: Claudio Henrique Nunes Mou-
rao (conhecido como: “Cacau Mourao”), Celso Badin, Paulo André Bulhoes, Silas
Queir6z e Heloir Montanher.

Portanto, encontramos uma riqueza na literatura surda, sendo produzida por
diferentes autores e pesquisadores da causa surda. Na lingua de sinais, expressam
toda riqueza linguistica e cultura produzida na comunidade a que pertencem.
Literatura cujos textos apresentam ideias, sentimentos, empregando a lingua de
sinais com liberdade e beleza.

INTERATIVIDADE: Leia o artigo “Produgdes culturais de surdos:
andlise da literatura surda”, de Lodenir Becker Karnopp,
publicado nos Cadernos de Educagao — FaE/PPGE/UFPel,
n. 6, p. 155-174, maio/ago. 2010.

Disponivel em: https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.
php/caduc/article/view/1605/1488
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4.4
LUDICO

Os estudos de Psicologia e Sociologia, ao longo da histéria da educacao, firmaram
que os brinquedos, as brincadeiras e os jogos contribuem para a aprendizagem e o
desenvolvimento (intelectual, emocional e social) dos sujeitos. Inclusive, os estudos
de Lev Semionovich Vygotsky, um dos autores mais referenciados neste Curso de
Educacao Especial - Licenciatura (a distdncia), afirmam que esses objetos ou es-
sas prdticas atuam como instrumentos de mediacao na zona de desenvolvimento
proximal/imediato/iminente, sendo que:

O momento central para toda a psicologia da aprendizagem é a
possibilidade de que a colaboracdo se eleve a um grau superior
de possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo
que a crianca consegue fazer para aquilo que ela nao consegue
por meio da imitacdo. Nisto se baseia toda a importancia da
aprendizagem para o desenvolvimento, e é isto o que constitui
o contetido do conceito de zona de desenvolvimento imediato
(VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Com isso, a zona de desenvolvimento proximal/imediato/iminente refere-se
ao processo em que o sujeito faz alguma coisa com o auxilio do outro ou de um
instrumento. Neste caso, os brinquedos, as brincadeiras e os jogos atuariam como
instrumentos na referida zona de desenvolvimento, e aqueles que interagem com o
sujeito atuariam como mediadores, de modo a possibilitar a chegada desse sujeito
nazona de desenvolvimento real/atual, processo este quando o sujeito faz alguma
coisa sem o auxilio de outrem.

Além das contribuicdes dos estudos de Psicologia e Sociologia, os Estudos Cul-
turais, campo antidisciplinar voltado a relagdo entre cultura, conhecimento e poder
(GIROUX, 2002), surgidos na década de 1960 nos Estados Unidos, que subsidiam as
discussoes dos Estudos Surdos, inferem que os artefatos, os objetos e as praticas
culturais colaboram na produgdo das infancias. Desse modo, esse campo rompe
com a dicotomia entre adulto e crianca, bem como evita a negacao, a dissociacao
e a oposicao entre aquilo que denominamos de atividade, e 0 que denominamos
de brinquedos/brincadeiras/jogos (BUJES, 2000).

Ao trazer as contribuicoes dos Estudos Culturais, damos um passo a frente em
relacdo ao firmado pelos campos da Psicologia e da Sociologia, uma vez que di-
mensionamos que os brinquedos, as brincadeiras e os jogos ndo apenas mediam
arelacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, mas produzem modos de ser
sujeito e de se relacionar com a cultura. Nesse sentido, é interessante refletir sobre
a importancia dos brinquedos, das brincadeiras e dos jogos nos modos de produ-
cdo do aluno surdo como sujeito de uma experiéncia visual e de uma diferenca
linguistica e cultural no processo de escolarizacao.
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Basta criancas encontrarem-se para brincadeiras iniciarem. Brincar faz parte da
infancia, é da natureza de ser crianca. As brincadeiras sao atividades criadoras do
ser humano, nas quais a fantasia, aimaginacao e arealidade interagem, produzindo
outras formas de interpretacao, expressao e acdes, bem como outras construgdes
de relagdes sociais com outros sujeitos. E uma ferramenta importante na educacao
e na escolarizacao.

As atividades ltidicas como estratégias pedagogicas congregadas nos curriculos
escolares, além de fazerem parte do entretenimento da crianca, proporcionam,
dentre outras questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem, a aquisi¢do e o
desenvolvimento da linguagem, a capacidade criadora e a socializacao. As atividades
lddicas envolvem diferentes praticas, tais como:

[...] movimento expressivo, jogos infantis, jogos com regras, jo-
gos com objetivos imagindrios, jogos miméticos, jogos teatrais
de caracterizagado e personificacio, [...] figurinos, objetos do
cotidiano e sucata, improvisacoes e dramatizacoes de historias
infanto-juvenis, resultando em performances cénicas como um
esquete, uma histéria sinalizada, uma piada sinalizada, uma
pantomima, um espetaculo teatral (LULKIN, 2001, p. 53).

Essas estratégias pedagogicas envolvendo a ludicidade devem considerar as
questoes, ja tratadas anteriormente, sobre os aspectos linguisticos e culturais cons-
tituidores da diferenca surda. O professor podera encontrar sugestdes de jogos em
obras e sites da internet, conforme segue.

Figura 18 — Jogo Imagem-Datilologia-Escrita
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Fonte: NTE/UFSM.
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FIGURA 19— Jogo Dominé (Datilologia da letra inicial e imagem)

Fonte: NTE/UFSM.

Eimportante que o professor utilize os jogos e as brincadeiras, ndo somente como
passatempo, nem apenas como lazer, mas, principalmente, como um elemento
enriquecedor nos processos de ensino e aprendizagem. O lidico faz parte do de-
senvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluno e, portanto, deve fazer parte da
escolariza¢do do aluno surdo.

Também é necessdrio fazer uma releitura das atividades lidicas ja existentes,
criar novas, incorporando-as nas estratégias pedagégicas que atendam os aspectos
linguisticos e culturais dos alunos surdos. Observe alguns exemplos:

¢ Brincadeira do telefone sem fio: aqui, ao invés de usar a palavra falada, usa-
-se a palavra sinalizada. O professor podera deixar livremente a escolha do
vocabuldrio/da frase, ou podera solicitar que seja relacionada as tematicas
trabalhadas em outro momento na sala de aula. Essa atividade também pode
ser usada para introduzir uma nova temadtica, por exemplo, “animais de esti-

” o« ” o« ” o«

macao”, “seres vivos”, “noticias do dia”, “ecologia’, etc.

e Uso de brinquedos convencionais ou brinquedos criados no préprio espa-
¢o-tempo escolar, utilizando materiais diversos como: fios e retalhos colo-
ridos, papel de diversas cores e tamanhos, caixas, embalagens, garrafas pet,
etc. Durante a confeccao e o manuseio dos brinquedos, tem-se uma grande
oportunidade de desenvolver a socializagdo, a criatividade, a amplia¢cao da
linguagem e os contetidos sobre as diversas dreas do conhecimento.

Jogos de representacao, imitacao de acdes de um personagem de uma historia,
utilizando indumentarias e objetos diversos: estimulam o universo imaginério
do faz de conta e potencializam as narrativas em Libras.
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¢ Jogos de adivinhacao: representam uma experiéncia rica para estimular o uso
e aaprendizagem da Libras, a performance nas expressoes faciais e corporais
e as narrativas em Libras.

Vocé podera encontrar muitos sites que apresentam “jogos” (por exemplo: jogo
da memoria e de domin6 contendo imagens, Libras e a escrita) e “atividades pe-
dagogicas em Libras”. Se for pesquisar e utiliza-los, defina com que objetivo e em
que contexto, pois muitas dessas atividades e jogos tém como objetivo trabalhar
vocabuldrios. Lembre que vocé pode usar os jogos definindo a finalidade no proces-
so de ensino e aprendizagem do aluno; no entanto, a aquisicao e a aprendizagem
de uma lingua ndo ocorrem por meio de atividades que usam vocabuldrios soltos
e descontextualizados. O mesmo acontece para os processos de alfabetizacao.
Dito de outro modo, ndo use o jogo pelo jogo ou a atividade pela atividade — esses
recursos devem estar inseridos num contexto maior das estratégias pedagogicas
para que os jogos ou as atividades sejam mais efetivos na escolariza¢do do aluno.

O uso do ludico na escolarizagdo proporciona atividades significativas e pra-
zerosas, servindo como instrumento mediador no processo de ensino e aprendi-
zagem. O lidico auxilia o aluno a pensar, propor alternativas, levantar hipoteses,
e também contribui no processo de aquisicao e desenvolvimento da linguagem
e na socializacdo. Além disso, permite desenvolver a criatividade, a organizacao,
a cooperacao e a autoconfianca. Dessa forma, constitui um recurso didatico que
pode contribuir efetivamente no processo de ensino e aprendizagem.
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ATIVIDADES - Unidade 4

1) A partir das observacoes e dos registros realizados na escola, vocé devera descre-
ver as tecnologias presentes na mesma e seus usos na escolarizacdo do(s) aluno(s).
Apo6s, e com orientagdo da professora da disciplina, realizard uma pesquisa sobre
outras tecnologias, incluindo-as nas estratégias pedagégicas a serem desenvolvidas
no préximo semestre na disciplina “eEap1897 — Estdgio Supervisionado/Surdez”.

2) Considerando o estudo na subunidade 4.3, assista no Youtube o video em Libras “A
arvore surda’. A seguir, discuta com seus colegas qual o entendimento sobre a histéria.

INTERATIVIDADE: Video disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=UjbxJI150D98
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RELATORIO
DE OBSERVACAO







INTRODUCAO

etomando os estudos desenvolvidos nas unidades didéticas desta disciplina,

apresente Unidade 5 contempla a producao do Relatério de Observacao da

atividade proposta na Unidade 2. Destacamos que o processo de observacao
ndo tem relacdo com o juizo prévio ou o julgamento da realidade escolar e do sujeito
em questdo. Ao chegar a uma determinada escola, vocé deve respeitar as historias
e as vivéncias desse contexto, procurando conhecer os espacos, 0s tempos e 0s
sujeitos, e estabelecer relacoes cordiais e gentis com os observados. O processo de
observacao, antes de tudo, é um processo formativo.

Para tal, postulamos que vocé retome as questdes orientadoras da atividade da
Unidade 2 para registrar suas reflexdes a respeito dos espagos-tempos e dos sujeitos,
dos aspectos relacionados a linguagem e dos métodos. Essas questdes ndo tem a
pretensdo de contemplar as diferentes realidades presentes nos espagos-tempos
escolares e as diferentes vivéncias dos sujeitos surdos. Pelo contrdrio, essas ques-
toes tém como premissa indicar alguns caminhos ou algumas possibilidades de
didlogo com essas escolas e esses sujeitos. Por isso, conforme for o seu interesse,
inclua outros questionamentos no momento da observacao.

Como qualquer producdo académica, orientamos que vocé se fundamente no
Manual de Dissertacdes e Teses da ursm — Estrutura e apresentacao (MDT/UFSM).
Este Manual, ao versar sobre os aspectos bésicos para a apresentacdo escrita de
trabalhos cientificos, orienta sobre a estrutura fisica, os elementos pré-textuais,
textuais e p6s-textuais desses trabalhos, exemplificando tais orientacdes nos anexos.
A MDT/UFSM orienta este relatério de observacao e também servird para o relatério
dos Estdgios Supervisionados posteriormente.
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5.1
ESPACOS E SUJEITOS

Na contemporaneidade, especificamente no Brasil, a legislacao vigente dispde que
aescolarizagdo dos alunos surdos ocorre nas escolas bilingues, nas classes bilingues
e nas escolas ditas inclusivas, através do Atendimento Educacional Especializado,
segundo os estudos realizados na Unidade 1 desta disciplina. Assim, destacamos
a importancia de conhecer esses espacos-tempos, a organizacdo da instituicao
escolar e da Educacao de Surdos, bem como de consultar os documentos escola-
res, como, por exemplo, o Projeto Pedagégico, o Regimento Escolar e o Plano de
Trabalho do docente.

Considerando sua importancia, propomos que resgate as questdes orientado-
ras da atividade da Unidade 2, relacionadas aos espacos-tempos da Educacao de
Surdos, a saber:

— Qual a histéria da escola bilingue para surdos ou da escola comum/regular
com AEE para surdos?

— Quais as caracteristicas (culturais, econdémicas e sociais) do bairro e do mu-
nicipio de localizacado dessa escola?

—Qual a estrutura administrativa e pedagogica dessa escola?

— Quais os niveis, as etapas e as modalidades de ensino da Educacao Bésica
ofertadas na instituicdo escolar?

— Como estdo organizadas as salas de aula, a sala de recursos multifuncionais
(se for o caso) e os hordrios de atendimento da instituicao escolar?

—Qual o quadro de profissionais (professores e funciondrios) que atuam nessa
escola?

— Como estd a acessibilidade arquitetonica e/ou pedagoégica da escola?

— Como estao estruturados o Projeto Pedagégico da escola, o Regimento Escolar
e Plano de Trabalho do docente (se for o caso, Plano de Atendimento Educacional
Especializado)?

— A Educacio Bilingue ou a educacido de surdos estao mencionadas no Projeto
Pedagégico da escola?

—Como a organizacdo da educacgao de surdos esta presente no Regimento Escolar?

— Como estd o recebimento de recursos financeiros dos Governos municipal,
estadual e/ou federal para investimento na educacao de surdos?

— Quais as medidas adotadas pela escola para possibilitar a formacao dos pro-
fessores envolvidos com o(s) aluno(s) surdo(s)?

— Como é estabelecida a comunicacao entre surdos e ouvintes nos espacos-
-tempos escolares?

Além dessas questoes, ressaltamos que, a partir dos Estudos Surdos e das lutas dos
movimentos surdos, a surdez passou a ser narrada e representada como experiéncia
visual e diferenca politica. Nesse sentido, buscou-se superar a representacao da surdez
como uma deficiéncia, mesmo que esta representacdo esteja presente na Politica
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Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. De acordo
comWrigley (1996), a surdez passou a ser pensada em termos linguisticos e culturais.

Com isso, a noc¢ao de experiéncia visual mostra que os surdos possuem suas pro-
prias narrativas, formas de conhecer e significar o mundo, ou seja, partilham uma
cultura visual, com marcadores préprios, como, por exemplo, a lingua de sinais e,
no contexto brasileiro, a Lingua Brasileira de Sinais. De certa forma, para ter direito
aisso e valorizar suas conquistas, os surdos necessitaram lutar muito, afirmar suas
posicoes e a cultura surda. Entao, eles se inscrevem na noc¢ao de diferenca politica.
Essas no¢oes devem emaranhar-se na sociedade, principalmente, nas escolas,
no trabalho pedagdgico desenvolvido com os alunos surdos. Afinal, trata-se de,
continuamente, nesses espagos-tempos, envolver-nos com a politica da diferenca.

Através dessa incursdo pelas nocoes de experiéncia visual e diferenca politica,
retome as questdes orientadoras relativas aos sujeitos da atividade proposta na
Unidade 2:

— Hé pareceres pedagégicos sobre o(s) aluno(s) surdo(s) atendidos no espago-
-tempo escolar observado?

—Quais as caracteristicas da turma onde o(s) aluno(s) surdo(s) estd(ao) incluidos?

— Qual(is) a(s) histoéria(s) de vida do(s) sujeito(s) aluno(s) observado(s)?

— Qual(is) a(s) caracteristicas do(s) aluno(s) surdo(s) observado(s)?

— Como o(s) aluno(s) surdo(s) se relaciona(m) com a comunidade surda?

— Como o(s) aluno(s) surdo(s) se sente(m) em meio a cultura surda? Quais os
artefatos culturais mais utilizados em seu cotidiano?

—0O(s) aluno(s) surdo(s) aceita(m) ou rejeita(m) desafios na sala de aula ou na
sala de recursos multifuncionais?

—Como estd o envolvimento desse(s) aluno(s) nas atividades (iniciativa, regras,
interesse, etc.)?

—Como o(s) aluno(s) surdo(s) participa(m) das atividades propostas? Como esta
o relacionamento desse(s) aluno(s) com os professores e os colegas?

Reflita como as questdes sobre os espacos-tempos e 0s sujeitos tramam-se ou

ndo as reflexdes sobre a Educacdo Bilingue na Educacdo de Surdos. Esta reflexdao
serd a primeira parte do presente Relatério de Observacao.
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5.2

ASPECTOS RELACIONADOS
A LINGUAGEM

Ao estabelecer relagoes ente a linguagem e a surdez, pode-se, primeiramente,
resgatar como essas relagdes se estabelecem em uma crianca ouvinte. Temos que
a criancga ouvinte, ao nascer, ja se encontra em um ambiente linguistico favordvel
ao seu desenvolvimento. Ou seja, as pessoas que se relacionam com essa crianca
utilizam uma lingua oral-auditiva. Dessa maneira, a aquisicao e o desenvolvimento
da linguagem ocorrem de maneira natural e espontanea.

Com a crianca surda, essa relacao pode se estabelecer de duas maneiras. Criancas
surdas filhas de pais ouvintes e criancas surdas filhas de pais surdos. No primeiro
grupo, criangas surdas filhas de pais ouvintes, que corresponde a maioria dos ca-
sos, as criangas, muitas vezes, ndo encontram um ambiente linguistico favordvel
ao seu desenvolvimento, na medida em que as pessoas ao seu redor utilizam uma
lingua oral-auditiva e a crianca sente a necessidade de uma lingua espago-visual
(lingua de sinais). Nesse grupo, podemos encontrar muitos surdos que tiveram que
aprender a oralizar para atender a exigéncias das familias e da sociedade. Essas
criancas tiveram um desenvolvimento linguistico ndo-natural e ndo-espontaneo.

No segundo grupo, criangas surdas filhas de pais surdos, o ambiente linguistico
parece ser mais favordvel ao desenvolvimento da crianca, porque tanto ela quan-
to a familia utilizam uma lingua espago-visual. Isso faz com que a crianga tenha
contato com a lingua de sinais ainda no periodo critico de seu desenvolvimento,
evitando atrasos no mesmo. Ainda, essas criancas tém a possibilidade de aprender
essalingua de maneira natural-espontanea. Infelizmente, nao podemos visualizar
isto no grupo anterior.

Desse modo, nos primeiros anos de vida da crianca surda, torna-se essencial
que a mesma conviva com pessoas surdas ou com pessoas que utilizam a lingua
de sinais. Essa necessidade diz respeito ao periodo de desenvolvimento linguistico.
Além disso, as pessoas da familia, se forem ouvintes, devem aprender a lingua de
sinais para poder interagir significativamente com a crianca.

No periodo da escolarizacao, espera-se que a escola trabalhe numa perspecti-
va s6cio-antropolégica, que propode a vivéncia da diferenca e nao sua eliminagdo
(SKLIAR, 1997). Além disso, nesse contexto, a lingua de sinais passa a ser compre-
endida como primeira lingua, a lingua da instrucao, enquanto que a Lingua Por-
tuguesa, segunda lingua, apresenta-se como lingua de aprendizagem. Esses meios
favoraveis ao desenvolvimento linguistico surdo possibilitam que ele construa um
sentimento de pertencimento as comunidades surdas.

A lingua de sinais constitui-se como uma lingua natural, de instru¢do de de-
terminadas comunidades surdas, apresenta-se na modalidade visual-espacial e
possui um sistema gramatical préprio. Ela denomina-se como lingua natural que
se desenvolveu como qualquer outra lingua (espanhol, alemao, portugués, etc.):
das necessidades dos individuos e de seus grupos. O seu sistema gramatical nao
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tem a mesma estrutura da Lingua Portuguesa. Por esse motivo, muitas pessoas
a desconsideravam como lingua. Atualmente, sabemos identificar seus planos:
fonolégico, morfolégico, sintdtico e semantico-pragmaético (FERNANDES, 2003).

No plano fonolégico, a Lingua Brasileira de Sinais tem a querologia, que estuda
os queremas (estrutura dos sinais). Assim, encontramos os estudos segmentais que
correspondem a configuracdo das maos, ao movimento das maos, a localizacao dos
sinais, a orientacdo das palmas das maos, etc. Ainda, temos os estudos supra-seg-
mentais, que dizem respeito a entonacao, ao ritmo dos sinais.

No plano morfolégico, observamos o sinteticismo da Lingua Brasileira de Sinais.
Como exemplo, pode-se citar a ndo utilizacdo de artigo, as poucas preposi¢oes e
conjuncdes, o uso da datilologia (alfabeto manual) quando néo existem sinais
convencionais para expressar algo, as nocoes de género com sinais especificos, as
nocoes de singular e plural relacionadas a no¢ao de numero, os classificadores, etc.

No plano sintético, ressalta-se, novamente, a caracteristica fundamental dessa
lingua: o sinteticismo. Desse modo, a Lingua Brasileira de Sinais tem um sistema
gramatical bdsico, mas proéprio.

No plano semantico-pragmatico, vale ressaltar que a comunidade surda se utiliza
de tragos pros6dicos como: expressao facial, movimento das maos, expressao corporal.

J& a Lingua Portuguesa constitui-se como uma lingua de aprendizagem dos
sujeitos e das comunidades surdas, ou seja, como segunda lingua, e apresenta-se
na modalidade oral-auditiva. Para a aprendizagem dessa lingua ser proveitosa ao
processo de aprendizagem e desenvolvimento do sujeito surdo, primeiramente,
esse sujeito deve ter conhecimento da Libras, a fim de relacionar os dois sistemas
linguisticos usados na comunicacao (KARNOPP apud LOPES € THOMA, 2004).

Essarelacdo entre lingua de sinais e Lingua Portuguesa caracteriza as propostas
de Educacao Bilingue para surdos. Nessas, os sujeitos utilizam diferentes linguas
em diferentes contextos sociais. No caso dos surdos bilingues, eles utilizam a lin-
gua — de sinais ou portuguesa — dependendo do interlocutor — surdo ou ouvinte.
Cabe destacar que a aprendizagem de outra lingua, além daquela natural de cada
comunidade, traz contribuicdes para o desenvolvimento cognitivo, politico, cultural
e social dos surdos.

Situando as especificidades e a relacdo das linguas de sinais, no nosso caso da
Libras, e da Lingua Portuguesa, orientamos que retome as questdes orientadoras
da atividade da Unidade 2, voltadas aos aspectos relacionados a linguagem:

— Como vocé percebe a linguagem/o pensamento construido pelo(s) aluno(s)
surdo(s)?

—No caso da Libras, o(s) aluno(s) surdo(s) tem dominio da Libras? Esse(s) alu-
no(s) narra(m) um conto, um fato, uma experiéncia em Libras?

— No caso da lingua portuguesa na modalidade escrita: a) qual o estédgio de in-
terlingua do(s) aluno(s) surdo(s)?; b) Ele(s) utiliza(m) estrutura gramatical de frase
muito semelhante a Libras (L1), apresentando poucas caracteristicas do portugués
(L2)?; ¢) Utiliza construcoes frasais do tipo topico-comentario?; d) Utiliza estruturas
frasais na estrutura da Lingua Portuguesa (L2)?; e) Utiliza estruturas linguisticas da
Libras e o uso indiscriminado de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de
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apropriar-se da lingua alvo?; f) Narra um conto, um fato, um relato, uma experi-
éncia na L2 escrita?

—No caso da Signwriting, o(s) aluno(s) surdo(s) tem acesso ao SW? Ele(s) utili-
za(m) adequadamente os registros da escrita em sinais?

— Como estd a fluéncia desse(s) aluno(s) surdos(s) na comunicagdo com colegas,
professores surdos e ouvintes?

—Qual arelacdo entre Libras e Lingua Portuguesa nesse contexto de observacao?

—A(s) familia(s) desse(s) aluno(s) surdos (sdo) usudria(s) da Libras?

Problematize essas questoes considerando os estudos realizados neste caderno
didético, especificamente, sobre a importancia da afirmacao e da valorizaciao da
Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua na Educagdo de Surdos. Esta problematizacdo serd a segunda parte
do presente Relat6rio de Observacao.
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5.3
METODOS

Considerando as propostas de Educacao Bilingue para surdos, inclusive os modelos
educacionais (oralismo, comunicacao total, bilinguismo) predominantes no pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos alunos surdos no contexto brasileiro, pode-se
perceber que, nem sempre, o processo de escolarizacao desses sujeitos parte da
Libras como primeira lingua dos surdos. Entao, visualizamos criang¢as adquirindo
a Libras tardiamente; e, também, pedagogias que colocam a Lingua Portuguesa
como lingua padrio, oficial, e que delegam a Libras como segunda lingua.

Essas praticas pedagégicas precisam ser superadas, na medida em que enten-
demos a surdez como uma experiéncia visual e uma diferenca politica. Para tal,
necessita-se investir num trabalho pedagoégico que potencialize os processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos surdos, tendo como base a especi-
ficidade linguistica e cultural desse grupo. Nas palavras de Fernandes (2005, p.
34), “a Educacao de Surdos, em uma perspectiva bilingue, deve ter um curriculo
organizado em uma perspectiva visual-espacial para garantir o acesso a todos os
contetdos escolares na propria lingua da crianca, a Lingua Brasileira de Sinais”.

Considerando essareferéncia, e os estudos sobre linguagens, recursos, estratégias
pedagdgicas e escolarizacdo dos alunos surdos nas Unidades 3 e 4 deste caderno
didético, recomendamos que vocé volte as questdes orientadoras da atividade da
Unidade 2, relacionadas aos métodos:

— Quais os modelos educacionais (oralismo, comunicacao total, bilinguismo)
predominantes no processo de ensino-aprendizagem do(s) aluno(s) surdos(s)?

— Quais as alternativas metodoldgicas utilizadas pelo docente junto ao(s) alu-
no(s) surdo(s)?

—Quais os artefatos culturais que o professor utiliza como alternativas metodo-
légicas em sua pratica pedagdgica?

- Como a experiéncia visual e a diferenca linguistica e cultural dos surdos estao
materializadas no contexto de observacdo do processo de ensino-aprendizagem?

Com base nos estudos realizados nesta disciplina, reflita sobre como essas ques-

toes colaboram ou ndo para a producao do aluno surdo no horizonte da Educacao
Bilingue. Esta reflexdo serd a terceira parte do presente Relatério de Observacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

olongo do semestre letivo, intencionamos “refletir sobre as concepc¢des me-
todolégicas, abordando a importancia da Educacao Bilingue na educacao
os surdos, apontando estratégias pedagogicas”, por meio das leituras e das
atividades propostas nas unidades didaticas. Como vocé ja desenvolveu estudos na
drea da Surdez nas demais disciplinas deste Curso de Educacgao Especial — Licencia-
tura (a distancia), decidimos partilhar o que nos compromete — como professoras e
pesquisadoras —, ou seja, produzir o melhor na educacgdo de surdos na atualidade,
a saber: a Educacdo Bilingue.

Desse modo, os investimentos neste caderno didético, especificamente, os
estudos voltados a legislacdo relacionada a Educacao de Surdos, ao trabalho
pedagégico do educador especial, as linguagens e aos recursos, as estratégias
pedagogicas e a escolarizacdo do aluno surdo, bem como o envolvimento com
o relatério de observacao, que antecede a pratica de estagio supervisionado na
area da Surdez, primaram por partir da Educacao Bilingue para produzir a surdez
como uma experiéncia visual e uma diferenca linguistica e cultural nos espacos-
-tempos escolares. Apesar de compreender que ainda hd marcas do oralismo e da
comunicacdo total nessas instituicdes escolares, trouxemos para nossa reflexao a
perspectiva da Educacao Bilingue, de acordo com os Estudos Surdos e as lutas dos
movimentos surdos no nosso pais.

Além disso, conforme perpassado nas unidades didaticas, mesmo situadas na
drea da Educagdo Especial, seguimos nessa perspectiva da Educac¢ao Bilingue ao
mencionarmos, em varios momentos, aimportancia de valorizarmos a Libras como
primeira lingua do sujeito surdo, e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua desse sujeito, seja na escola bilingue, seja no AEE. Por isso,
os propositos didatico-pedagégicos na atuacao com os alunos surdos, colocados
em movimento na producao deste caderno didatico, devem servir como pistas, ou
seja, dicas, rastos, sinais, para orientar a possibilidade de uma pratica de Estagio
Supervisionado/Surdez proposta a partir da centralidade do aluno surdo no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e da singularidade da experiéncia e da diferenca
da surdez no processo de escolarizacao.
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