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Hino! do Instituto Estadual de Educacéo
Olavo Bilac

Bilac, imenso sol que nos transmite

A grande luz que do teu nome vem
Templo sagrado onde o saber habita
Grande coracdo em que vivo palpita

O sangue mogo que teus jovens tém

De ti aprendemos o lutar e o vencer

Que 0s nossos destinos também sejam hinos
Nos quais cantaremos 0 amor e o dever
Na argila informe moldas consciéncias
Desbravando e polindo inteligéncias
Nos coragdes gravados levaremos

Firme e altivos na vida bilaquianos

Teu lema: “Para diante e sempre alem”!

Letra: Gladis Campos?
Musica: Garibaldi Poggetti®

1 Selecionado através de concurso no ano de 1951, de modo que, todos os alunos do IEEOB poderiam se inscrever.
2 Autora do Hino e aluna do Curso Normal na década de 1950.
3 Professor de Musica do Curso Normal durante as décadas de 1950 e 1960.






RESUMO

VESTIGIOS DA MATEMA]’ICA NO CURSO NORMAL DO INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC EM SANTA MARIA/RS:
TRAJETORIAS, ACERVOS E MEMORIAS

AUTORA: Carla Coradini
ORIENTADORA: Rita de Céssia Pist6ia Mariani

O objetivo desta pesquisa é apresentar reflexdes sobre o0 ensino de matematica na trajetoria do
curso de formacéo de professores do IEEOB. Por meio de abordagem qualitativa que segue
uma perspectiva historica, a dissertacdo esta estruturada em formato multipaper, composta por
trés manuscritos, com os respectivos objetivos especificos: Apresentar uma cronologia de fatos
referentes a aspectos estruturais e humanos do IEEOB em Santa Maria no periodo de 1901 a
2020, a partir de um inventéario que considera estudos anteriores; Sistematizar matérias e
professores que abordaram saberes do campo matematico no Curso Normal do IEEOB no
periodo de 1901 a 2020; Analisar relacBes acerca da formacéo geral e formacéo profissional no
Curso Normal do IEEOB, entre 1985 e 2020, a partir do campo matematico e do campo
didatico. Dentre os resultados, destacam-se que: o IEEOB pode ser considerado uma instituicdo
requisitada pelos alunos, tendo em vista que desde 1901 a busca por vagas foi notoria, chegando
em 1979 a 3011 matriculas, o que torna o periodo como sendo 0 auge da instituicdo; dentre seu
complexo conjunto predial, possui um edificio datado de 1938 que na eépoca foi incluido entre
as mais altas construcdes de Santa Maria; o Instituto é reconhecido por politicos, escritores e
comunidade em geral, como importante polo educacional; o estudo sistematizou os nomes dos
professores e das matérias que possuem relacdo com a Matematica no periodo de 1901 a 2020;
Dentre os professores evidencia-se Margarida Lopes, primeira professora do curso de formacéo
de professores do IEEOB, Edenel José Arruda, regente da matéria Matematica por 22 anos
ininterruptos e Beatriz Bohrer que ministrou Didatica da Matematica durante 15 anos. Acerca
da organizacdo curricular do Curso Normal do IEEOB de 1985 a 2020, identifica-se que esta
disposta em dois blocos: formacao geral composta por matérias como a Matematica e formacao
profissional constituida por matérias como a Didatica da Matematica. Desse modo, no periodo
de 1985 a 2020, a Matematica se caracteriza pela forma de abordar conceitos matematicos
tomando como contexto situa¢des do cotidiano e objetiva primeiramente atender a demanda de
contetidos da terceira etapa da Educacdo Basica, porém sem se afastar das peculiaridades do
Curso Normal. Ja, a Didatica da Matematica é reconhecida pelo trabalho com materiais
manipulaveis, alem de ensinar conteddos matematicos desenvolvidos na Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental-anos iniciais. Ademais, a estrutura do Curso Normal proposta pela escola
no periodo de 1985 a 2020 indica papéis diferenciados para a Matematica e Didatica da
Matematica, mas os professores tentam romper tal modelo planejando um trabalho integrado
entre as matérias, porém, se deparam com tensdes entre a Matematica e Didatica da Matematica.

Palavras-chave: Curso Normal. Matemética. Didatica da Matematica. Formacdo geral.
Formacao profissional.






ABSTRACT

TRACES OF MATHEMATICS IN THE REGULAR COURSE OF THE INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC IN SANTA MARIA/RS:
TRAJECTORIES, COLLECTION AND MEMORIES

AUTHOR: Carla Coradini
ADVISOR: Rita de Céssia Pistoia Mariani

This research aims to present a discussion on the teaching of Mathematics in the teacher
education program of Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac (IEEO). Through a
qualitative approach, this dissertation is structured in multipaper format, composed of three
manuscripts, with the following specific objectives: To present a chronology of facts regarding
structural and human aspects of IEEOB in Santa Maria in the period from 1901 to 2021; To
systematize school subjects and teachers of Mathematics in the Regular Course of IEEOB from
1901 to 2021; To analyze the relationship concerning professional and general education in the
Regular Course of IEEOB from 1985 to 2020 based on mathematics and didactics disciplines;
Results show that IEEOB can be considered an institution requested by students, considering
that the search for vacancies has been notorious since 1901, reaching 3011 enrollments in 1979.
Within its building complex, a building dating from 1938 was included among the tallest
buildings in Santa Maria at the time. The institute is recognized by politicians, writers, and the
community in general as an important educational center. The study systematized the names of
teachers and their school subjects which are related to mathematics between 1901 and 2020.
Among the teachers, Margarida Lopes was the first teacher of the teacher education program at
IEEOB, Edenel José Arruda taught mathematics for 22 years and Beatriz Bohrer taught
Didactics of mathematics for 15 years. The Regular Course curriculum in IEEOB from 1985 to
2020 is divided in two parts: general education composed of subjects such as Mathematics, and
professional education, composed of subjects such as Didactics of Mathematics. Thus, between
1985 and 2020, Mathematics is characterized by the way it approaches mathematical concepts
exploring contexts of everyday life and it aims to meet the demands of contents from the third
stage of Basic Education. However, it keeps the specificities of the Regular Course. Didactics
of Mathematics is recognized for working with manipulable materials, in addition to teaching
content developed in Early Childhood Education and Elementary School-early grades.
Furthermore, the structure of the Regular Course proposed but the school between 1985 and
2020 suggests different roles for Mathematics and Didactics of Mathematics. The teachers try
to rupture with such model by planning an interdisciplinary work; however, they face struggles
between these subjects.

Keywords: Regular Course. Mathematics. Didactics of Mathematics. General Education.
Professional Education.
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1 APRESENTACAO

Neste capitulo, sdo apresentados fatos referentes a trajetoria da pesquisadora, suas
motivacgdes, bem como a problematizacdo do tema desta dissertacdo. Logo apds, salienta-se o
objetivo geral e os objetivos especificos deste estudo, assim como, 0s percursos metodoldgicos
e a revisdo bibliogréafica desta investigacdo. Por fim, destaca-se a organizacdo da pesquisa que

sera no formato multipaper.

1.1 TRAJETORIA

O lugar de fala assumido para tecer a presente pesquisa é a posi¢cdo de quem, ao longo
de toda a vida estudantil, académica e profissional, envolveu-se com o ensino de matematica.
Ainda, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em minha* casa eu “dava aulas de
Matematica” para meus colegas, amigos, e filhos dos conhecidos de meus pais e, assim, segue
até hoje.

Em 1996, através do Vestibular da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
ingressei no Curso de Matematica Licenciatura Plena. Durante os quatro anos da graduacao,
dediquei-me inteiramente a Matematica Pura e Aplicada, participando de atividades de
iniciacdo cientifica, tanto no Programa de Educacdo Tutorial (PET), quanto em seminarios,
jornadas e coloquios.

Na época, entendia que para ser uma “boa” professora de Matematica bastaria ter
dominio dos contetdos disciplinares. Por isso, tinha a impressdo de que a proposta curricular
do Curso era composta por matérias que enfatizavam apenas distintos campos da Matematica,
proporcionando-me uma formacdo sélida, porém, escassa em discussdes acerca da Matematica
Escolar e o seu ensino na Educagéo Basica.

Com essa percepcdo, conclui o Curso em fevereiro de 2000 e, em dezembro do ano
seguinte, realizei um concurso publico para professor do Estado do Rio Grande do Sul. Dessa
forma, apds a homologacdo do resultado em fevereiro de 2002, j& estava fazendo parte do
quadro do magistério estadual. Nos primeiros anos de docéncia, preocupei-me apenas em
trabalhar os contetdos, mantendo o rigor matematico que havia vivenciado na academia e

passei a considerar comum baixos indices de desempenho e altas taxas de reprovacgéo.

4 Esta subsecdo do texto (1.1) é escrita em primeira pessoa por abordar a trajetdria pessoal, académica e profissional
da autora.
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Neste periodo inicial, atuava 20h semanais na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Marieta D’ Ambrésio (EEEFMD’A) e 20h no Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac
(IEEOB). A partir dos vinculos estabelecidos com colegas e alunos e da identificacdo com a
filosofia da escola, decidi concentrar toda minha carga horaria no IEEOB. Foi assim que, no
ano de 2012, fui realocada da Educacdo de Jovens e Adultos para atuar tanto no Curso Normal
quanto no Ensino Médio, desempenhando a fungéo de professora de Matemética em ambos.

No Ensino Médio, sentia-me confortavel aplicando a mesma rigidez no ensino de
matematica que empregava desde o inicio da carreira. No entanto, no Curso Normal néo, pois
os alunos buscavam, sempre que possivel, relacionar contetdos da Matemaética Escolar,
desenvolvidos nas aulas, com saberes pedagdgicos vinculados a estratégias tedricas e
metodoldgicas, chegando a mostrar seus planos de aula e solicitar minha opinido.

No entanto, eu ndo tinha embasamento tedrico para responder esse tipo de indagacao.
Isso me inquietava, fazia-me refletir sobre o que, como e para quem eu estava ensinando. Por
isso, imediatamente, busquei conhecer mais sobre a ementa da disciplina em discussao, 0s
planos de trabalho e de estudo dos professores, 0 Regimento do Curso Normal e o Plano Politico
Pedagogico do IEEOB, que até entdo eu ndo havia tomado ciéncia.

Pela primeira vez em minha vida profissional, além dos contetudos de Matematica passei
a considerar o perfil dos alunos e o contexto da formacdo de professores que ensinam
Matemaética para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais. Hoje, reconhego
essa experiéncia como uma aproximagao com o campo da Educacdo Matematica, que também
se dedica ao estudo de processos de aprendizagem e ensino de matematica ¢ “[...] toma como
ponto de partida o cuidado com o aluno, considerando sua realidade histdrica e cultural e
possibilidades de vir-a-ser [...]” (BICUDO, 1999, p. 7).

Assim, comecei a mergulhar em assuntos antes ndo imaginados. Dentre os estudos que
me apropriei, destaco a obra “Educagdo Matematica: Uma Visdo do Estado da Arte”, a qual
traz a origem da palavra Matematica: “[...] a raiz grega mathema, significa justamente isto:
explicacdo, entendimento, manejo da realidade, objetivos muito mais amplos que o simples
contar e medir” (D’AMBROSIO, 1993, p. 9). Com isso, foi possivel desenvolver o contetido
de trigonometria, criando condig0es para que os alunos desenvolvessem atividades
experimentais, a partir de constru¢ées de um circulo trigonométrico e do prototipo de um
teodolito, utilizando papeldo, canudo de plastico, um transferidor, fio de nylon e chumbo para
pesca.

Ao fim do ano de 2012, através da distribuicdo de turmas e de matérias, realizada

tradicionalmente na escola, recebi a incumbéncia de desempenhar a funcdo de professora de
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Didatica da Matematica no Curso Normal do IEEOB. Para esse novo desafio passei a realizar
leituras de novas referéncias, em especial estudos de Maria Tecla Artemisa Montessori (1870 -
1952), que emprega metodologias pautadas em uma aprendizagem que envolve atividades
praticas, a partir de objetos e experiéncias manipulativas. 1sso me possibilitou trabalhar com o
material de base 10, por exemplo.

Logo apd6s no ano de 2014, concomitantemente com as fungdes de professora das
matérias Matematica e de Didatica da Matematica no Ensino Médio e no Curso Normal,
respectivamente passei a atuar como orientadora do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (PNEM). Recordo-me que fiquei impressionada pelo conteido do Caderno V da
Etapa Il, que tratava da area de Matemaética e suas tecnologias. Em especial, pela leitura do

trecho do artigo “Por que se ensina Matematica?” o qual resgata-se:

[...] vejo o risco de desaparecimento da Matemética como disciplina autbnoma dos
sistemas escolares. Mas, repito o que disse acima neste trabalho, se ela continuar a ser
ensinada da maneira como vem sendo, isto é, obsoleta, inutil e desinteressante. Se ela
for renovada e atualizada, ela estara com muito vigor nos sistemas escolares, pois a
matematica é a espinha dorsal da sociedade (D’AMBROSIO, 2021, p. 3, grifo do
autor).

Por meio dessas experiéncias e reflexdes, no ano 2015, tomei uma decisdo, que me foi
cara, deixar o Curso Normal para exercer a funcdo de Coordenadora Pedagdgica do Ensino
Médio do IEEOB. Nesse periodo, o Ensino Médio, na rede estadual do estado do Rio Grande
do Sul estava sendo reestruturado e tinha como principal desafio trabalhar por areas do
conhecimento a partir de uma perspectiva contextualizada e interdisciplinar. Nesse cenario, a
area da Matematica no IEEOB, foi uma das que demostrou maior resisténcia frente a proposta.

Esse viés busca ressignificar o ser professor e a disciplina de Matematica. Dentre o0s
avancos dessa reestruturacdo, segue-se uma ideia que se aproxima da perspectiva do “[...]
desenvolvimento de conhecimentos e préaticas pedagdgicas que contribuam para uma formacéo
mais integral, humana e critica do aluno e do professor” (FIORENTINI; LORENZATO, 2009,
p. 4).

Entretanto, quando me afastei do Curso Normal, fiz uma ressalva que era de retornar
quando me desvinculasse da Coordenacdo Pedagdgica do Ensino Médio. Foi assim, que no fim
do ano 2019, decidi que encerraria o trabalho de coordenadora e reassumiria a regéncia da
matéria Matematica. Neste retorno, reascenderam meus anseios sobre, por exemplo, como 0s

professores ministravam as matérias Matematica e Didatica da Matematica antes de meu
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primeiro ingresso no Curso? Quais saberes matematicos eram ensinados no Curso Normal? O
que sabia e, principalmente, o que poderia ser “descoberto” sobre a historia do IEEOB?

Desse modo, a escolha do tema desta pesquisa deve-se a minha pratica docente.
Ademais, este estudo adota entendimentos que buscam convergir com a ideia de que histéria
da educacdo matemaética é um assunto de cunho historico, com caracteristicas da educacdo
matematica que “[...] remete aos processos de ensino e aprendizagem da Matematica desde
tempos imemoriais, constituindo-se, assim, em tema de pesquisa dos estudos relativos a histdria
da educagao matematica” (VALENTE, 2013, p. 24). Diante do exposto, a questdo norteadora
deste estudo enfatiza: Como as matérias relacionadas a saberes matematicos, especialmente
Matematica e Didatica da Matematica se fizeram presentes na formacao de professores Curso

Normal do IEEOB e quem foram os professores?

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA
1.2.1 Objetivo geral

Apresentar reflexdes sobre o ensino de matematica na trajetoria do curso de formacao

de professores do IEEOB.

1.2.2 Objetivos especificos

a) apresentar uma cronologia de fatos referentes a aspectos estruturais e humanos do
IEEOB em Santa Maria no periodo de 1901 a 2020, a partir de um inventario que
considera estudos anteriores;

b) sistematizar matérias e professores que abordaram saberes do campo matematico no
Curso Normal do IEEOB no periodo de 1901 a 2020;

c) analisar acerca de relagOes entre a formacao geral e a profissional, a partir dos campos
matematico e didatico, especialmente das matérias Matematica e Didatica da
Matematica no Curso Normal do IEEOB de 1985 a 2020.
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1.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

As pesquisas acerca de Escolas Normais sdo relevantes para conceber “[...] que a
sociedade tem direito @ memoria e ao passado de uma instituicdo que vem exercendo, ao longo
do tempo, papel importante na educacdo [...]” (SOUZA; FARIA FILHO, 2006, p. 48).

A escolha pelo Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac, localizado no municipio de
Santa Maria, como locus desta pesquisa € justificada pelo pioneirismo na formacdo de
professores para o exercicio do magistério primario, no interior do estado do Rio Grande do
Sul, desde o0 ano 1901. Também, pela representatividade dessa institui¢cdo de ensino no &mbito
educacional regional e estadual.

No entanto, entende-se que estudos externos de outros estados do Brasil, sdo relevantes,
e podem contribuir para a producdo da histéria da educagcdo matematica no Curso Normal do
IEEOB, pois:

[...] cabe acrescentar que escrever uma histdria regional ndo significa admitir ou
ignorar o que lhe € externo, o mundo para além de seu “territorio de analise”, mas dar
centralidade a regido, como espaco delineado pela pesquisa, seja uma instituicdo
escolar ou a comunidade em seu entorno, por exemplo, cumprindo o expediente de
iluminar o detalhe daquelas relagdes sociais peculiares ali praticadas (RIOS, 2016, p.
10-11).

Sendo assim, a partir do projeto de identificar vestigios acerca da histéria da escola e da
organizacdo de matérias relacionadas a Matematica no curso de formacdo de professores,
através de legislacbes e documentos voltados aos cursos normais, iniciaram-se as buscas por
fontes. Dentre elas, orientacdes federais e estaduais para educagéo, especialmente designadas
para cursos normais, como leis, decretos ou resolugdes que nortearam a formacdo de
professores primarios no Brasil no periodo de 1901 a 1996, sendo que a Gltima normatizacao
examinada, ou seja, a Lei n°® 9394, de 1996, € vigente até 2020. Além disso, foi identificado um
conjunto documental nas dependéncias da escola, mais precisamente, no Acervo Histérico do
Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (AHIEEOB), na Secretaria de Recursos Humanos
e na Secretaria Pedagdgica.

Com isso, as fontes de pesquisa deste estudo sdo oriundas de dois formatos: fisico e
online. Os fisicos referem-se, principalmente, aos documentos orientadores da escola. Ja os
online séo, em sua maioria, leis federais e estaduais. Apés a posse desses registros, elas foram

agrupadas em trés esferas:
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a) Federal: Lei n°® 10/1835, Decreto n° 4277/1929, Decreto n® 3810/1932, Decreto n°
97/1941, Decreto-Lei n° 8530/1946, Lei n® 4024/1961, Lei n° 5692/1971, Lei n°
9394/1996, Resolugdo CEB n° 2/1999, PNE (2014-2024);

b) Estadual: Lei n°® 446/1860, Decreto n° 373/1901, Decreto n® 909/1906, Decreto n°
1479/1909, Decreto n° 2224/1916, Decreto n° 7681/1939, Decreto n® 97/1941,
Decreto n® 775A/1943, Decreto n® 2329/1947, Lei n® 2588/1955, Lei n® 3293/1957,
Decreto n° 8518/1958, Resolugdo n° 1/1962, Resolucdo n°® 9/1963, Resolugdo n°
14/1963, Portaria n® 2555/1978, Plano Estadual (1982-1985), Parecer n°® 555/1986,
Parecer n° 310/2012;

c) Institucional: livretos, albuns de fotografia, recortes de jornais, correspondéncias,
relatorios, livros de notas, livros de visitas, provas, Plano Curricular, boletins de
alunos, correspondéncias, planos de trabalho, planos de estudo, DP-DEPE-542,
regimentos escolares, boletins mensais de efetividade, Avaliagdo do Rendimento
Escolar, didrios de classe, projetos politico pedagdgicos, Proposta Pedagdgica,
planos globais, planos integrados e Plano Geral.

A identificacdo de fontes emitidas pelo IEEOB foi prejudicada em funcédo do fato de
que documentos como diarios de classe anteriores a 1980 terem sido descartados na década de
1990 por motivos desconhecidos. Porém, por ter exercido diferentes funcdes na escola, ter
aproximagdo com outros servidores estaduais, conhecer todas as reparticdes, bem como a
estrutura predial do IEEOB foi possivel encontrar informacdes pertinentes em cinco locais do
Instituto.

O primeiro local, visitado em maio de 2020, foi a Brizoleta®, uma antiga sala, espécie
de biblioteca do Curso Normal por conter livros, revistas, cadernos utilizados nas aulas de
Praticas, ao menos, até 2014. Entretanto, durante a busca foram localizadas prateleiras
praticamente vazias contendo apenas algumas provas de Matematica, em que as mais antigas
datam de 2017.

O segundo recinto, foi a sala de exposi¢oes do AHIEEOB, que dentre mobilias, troféus,
galeria e albuns de fotos e obras de arte, possui livros de visitas, livros pedagdgicos datados de
1938. No que tange a Matematica, identificam-se dois cadernos escolares, sendo um incompleto

com data de 1938 e outro com registros entre 11 de marco de 1954 e 20 de outubro de 1954.

> No periodo de 1959 a 1963, o Rio Grande do Sul foi governado por Leonel Brizola (1922-2004) que “q...]
implementou o projeto educacional “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Tal projeto resultou em
significativa expansdo quantitativa do sistema de ensino publico do estado. Construiram-se prédios escolares —
que ficaram conhecidos como brizoletas ou escolinhas do Brizola” (QUADROS, 2001, p. 1).
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Este Gltimo possui capa em papeldo duro com estampa azul e bege, e estd em mediano estado
de conservacao, porém, pelo contetdo descrito descarta-se pertencer ao Curso Normal.

O terceiro destino foi a Secretaria Pedagogica, que conserva em caixas catalogadas,
diarios de classe datados de 1980 a 2020, historicos e boletins escolares do IEEOB de mesmo
periodo que os diarios. Ainda, em meio a esse vasto conjunto materiais, identificam-se caixas
ndo especificadas contendo documentos que revelaram informacfes acerca da organizagdo
curricular, a citar: planos globais, de 1974, planos integrados, Proposta Pedagogica, regimentos
escolares, projetos politicos pedagdgicos e correspondéncias com datas variando de 1971 a
2011.

O quarto espaco foi a Secretaria de Recursos Humanos, que contém dados relativos a
vida funcional dos professores datados de 1950 a 2020. Sendo assim, identificam-se 143
boletins de efetividade mensal®, sendo o mais antigo com data de 1950 e o Gltimo datado de
1966. Vale destacar que o lugar contém boletins de efetividade dos anos seguintes, porém, o
modelo do documento foi alterado a partir de 1967, contanto apenas uma relagdo nominal de
professores da escola, sendo que os anteriores possuiam, além disso, a matéria, 0 curso e a série
gue o regente atuava, e em alguns, até o numero de matriculas de alunos.

Apesar da identificagdo de todas essas fontes, ainda havia auséncia de materiais relativos
ao periodo inicial da trajetoria da escola e do curso de formacao de professores. Diante desse
fato, foi visitada a quinta reparticdo da escola, a sala de reserva técnica do AHIEEOB que
contém materiais em preparacgdo, ou seja, que ndo estao arrolados e outros ja catalogados, porém
conservados ali pela falta de espaco na sala de exposicdes. Nessa sala, localizam-se documentos
como livros de notas, livro de matriculas, datados de 1901 a 1941 em formato retangular
medindo 40cm x 30cm, capas revestidas por material semelhante a couro que informam
especialmente o numero de alunos nesse periodo.

Quanto as fontes localizadas nos cinco espacos do IEEOB, destacam-se que elas estdo
preservadas, bem cuidadas e catalogadas em sua maioria, porém, ndo inventariadas. A isso,
atribuem-se as dificuldades iniciais, as quais foram superadas pela possibilidade de acessar 0s
documentos diariamente. Além dessas fontes, esta pesquisa utiliza duas entrevistas com dois
ex-professores do Curso Normal do IEEOB, um de Matematica, que lecionou entre os anos de

1987 e 2008 e outro de Didatica da Matematica, regente de classe entre os anos de 1997 e 2017.

® O BM é um documento escolar elaborado mensalmente em uma Unica folha de papel medindo 75cm x 65¢cm,
com gramatura superior ao sulfite. Possui cabecalho e capa impressos e dobraduras que permitem seu
preenchimento através de maquina de escrever.
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Tais entrevistas foram sistematizadas a partir de trés degraus: pré-entrevista, entrevista
e pos-entrevista (MEIHY, 1996). O primeiro degrau ocorreu apos a identificacdo de tais
professores. Nesse momento, realizou-se o primeiro contato com eles para perguntar se
possuiam interesse e disponibilidade em participar da pesquisa. Desse modo, obtendo a
aprovacdo da Profa. Beatriz e do Prof. Edenel para corporificar a entrevista, entrega-se para
ambos o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Estes termos assinados
estdo em gozo da pesquisadora. Ainda, nesta etapa elabora-se um roteiro com 8 topicos para as
entrevistas (Apéndice B).

O segundo degrau envolve 0 momento das entrevistas. A primeira foi realizada com o
Prof. Edenel no dia 17 de dezembro de 2021 e a segunda foi desenvolvida com a Profa. Beatriz
e ocorreu em 06 de janeiro de 2022. Ambas foram efetuadas na residéncia de cada professor e
totalizaram 3 horas 22 minutos e 12 segundos de gravacao.

A transcrigdo das entrevistas caracterizou o terceiro degrau e ocorreu imediatamente
apos a execucdo destas, totalizando 50 paginas de reproducdo. Tais transcri¢des encontram-se,
na integra nos apéndices C e D, respectivamente. Para disponibilizar as entrevistas a Profa.
Beatriz e o Prof. Edenel autorizaram a divulgar e publicar os relatos para fins culturais e
académicos, por meio de um Termo de Consentimento para publicacao de entrevista (Apéndice
E). As vias devidamente autorizas, e rubricadas pelos colaboradores, encontram-se em posse
da pesquisadora.

Desse modo, baseada em ideias relativas a Histdria Cultural, esta pesquisa considera
uma diversidade de fontes que corroboram para validar os resultados do estudo. Ao mesmo
tempo, por tratar-se de uma investigacdo no campo da historia da educacao matematica “[...]
refere-se aquele de construgdo de ultrapassagens de relacdes ingénuas, miticas, romanticas e
memorialisticas sobre as praticas do ensino de matematica realizada noutros tempos”

(VALENTE, 2013, p. 28), de modo que:

O pesquisador da histéria da educacdo matemdtica tem por oficio saber como
historicamente foram construidas representacbes sobre os processos de ensino
aprendizagem da Matemaética e de que modo essas representacfes passaram a ter um
significado nas préticas pedagogicas dos professores em seus mais diversos contextos
e épocas (VALENTE, 2013, p. 26).

A partir desse entendimento e de pressupostos teorico-metodologicos da Historia
Cultural que ¢ uma area que “[...] tem por principal objeto identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a

ler” (CHARTIER, 2002, p. 17), assume-Se que historia ndo é uma mera reproducao do passado,
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mas uma produgdo deste, pois “[...] o historiador ¢ aquele que reine menos os fatos do que os
significantes. Ele parece contar os fatos, a medida que efetivamente, enuncia sentidos que, alias,
remetem o notado (aquele que é retido como pertinente pelo historiador) a uma concepc¢éo do
notavel” (CERTEAU, 2011, p. 34-35). Por meio desse discurso, o0 autor concede ver

instrumentos que se associam com préticas cientificas na producdo do discurso historico:

No discurso histdrico, a interrogacéo a respeito do real retorna, pois, ndo apenas com
a articulagdo necessaria entre possibilidades e suas limitagdes, ou entre os universais
do discurso e a particularidade ligada aos fatos (qualquer que seja o seu recorte), mas
sob a forma da origem postulada pelo desenvolvimento de um modo do ‘pensavel’. A
pratica cientifica se apoia numa préxis social que independe do conhecimento. O
espaco do discurso remete a uma temporalidade diferente daquela que organiza as
significacGes de acordo com as regras classificatorias da conjugacdo. A atividade que
produz sentido e que instaura uma inteligibilidade do passado é, também, o sintoma
de uma atividade sofrida, o resultado de acontecimentos e de estruturagdes que ela
transforma em objetos pensaveis, a representacdo de uma génese organizadora que
Ihe escapa (CERTEAU, 2011, p. 38).

Esse discurso histérico ampara-se nos preceitos da Cultura Escolar, conceituados por
Julia (2001, p. 10) “[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos”. Outrossim, para explicitar o que
tange os vestigios da Matematica presente no Curso Normal do IEEOB de 1901 a 2020, esta
pesquisa ancora-se em principios da Cultura Escolar, entendidos como normas e praticas
vinculadas as finalidades que séo sujeitas a mudancas devido as épocas, isto €, relacionadas as
intengdes “[...] religiosas, sociopoliticas ou puramente de socializagdao” (JULIA, 2001, p. 10).

Ainda, conforme Julia (2001), para realizar analise da Cultura Escolar deve-se levar em
conta legislagdes, préticas, e quem coloca tudo em acdo, pois, podem existir distanciamentos
entre 0 que consta em documentos e que acontece de fato. Entre os motivos capazes de levar a
isso, recebe destaque o fato de que as pessoas geralmente se apropriam de leis diante do

contexto em que estdo inseridas, da realidade e de suas experiéncias.

Realmente, ndo sdo os textos prescritivos que documentam o que se passa de fato nas
salas de aulas, especialmente que as prescricdes manifestam muito a ambicéo
impossibilitando classificar e controlar as praticas. [...] em outros termos, 0 que se
produz no espago — mesmo preservado — de uma situacdo de formacdo ndo seria
compreendido sem inscrevé-lo na logica da instituigdo, ela mesma parte constituinte
de um sistema cujo quadro juridico, sociopolitico e econdmico condiciona cada uma
das atividades que ela assegura, constituindo ao mesmo tempo o resultado,
codificando praticas sécio-historicamente construidas e consideradas como relevantes
(HOFSTETTER; SCHNEWLY, 2017, p. 120-121).
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Esses aspectos destacados por Hofstetter e Schneuwly (2017) permitem inferir que
investigar a Cultura Escolar do IEEOB, enquanto instituicdo de ensino, pode ser um caminho
importante e necessario para explicitar como a matematica era ensinada. Tendo em vista que:
“Nas lides da docéncia, os professores realizam o seu trabalho por meio das matérias ou
disciplinas escolares” (VALENTE, 2019, p. 9), cabe também considerar estudos de Chervel
(1990) acerca da historia das disciplinas escolares.

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinacdo, em proporcdes
variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino de exposicdo, 0s
exercicios, as praticas de incitacdo e motivacdo e um aparelho docimoldgico, os quais,
em cada estado da disciplina, funcionam, evidentemente em estreita colaboracéo, de
mesmo modo que cada um deles estd, & sua maneira, em ligacdo direta com as
finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Nessa perspectiva, esta pesquisa coopera no resgate da memoria de um passado
adormecido, porém significativo ao atual modelo de educacdo. Tal contribui¢do se inscreve,
pois busca retratar vestigios relativos a matemaética ensinada no Curso Normal do IEEOB, até
entdo ndo narradas em trabalhos académicos, conforme se evidencia na revisdo bibliogréafica

(ue segue.

1.4 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A opcdo de identificar estudos que se referem ao IEEOB implica em ressaltar o que ja
foi desenvolvido sobre tal instituicdo. Desse modo, na revisao bibliogréafica, inicialmente, foi
dado énfase a referida escola de Santa Maria. Posteriormente, foram identificadas produces
stricto sensu que versam sobre constituicdo de saberes matematicos em Escolas Normais de
outras regides do Brasil.

As buscas foram realizadas especialmente no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes
e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), entre 0os meses de janeiro e
fevereiro do ano de 2021. Além disso, foram realizadas consultas em bibliotecas de instituicdes
de ensino superior que possuem programas de pos-graduacéo na area de educagéo e de ensino,
bem como o repositério de contetdo digital do Grupo de Historia da Educagdo Matemaética

(GHEMAT), considerando saberes matematicos em Escolas Normais no Brasil.
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1.4.1 O que retratam pesquisas que versam sobre o IEEOB

A primeira busca de estudos ocorreu atraves do Catalogo de Teses e Dissertacfes da
Capes, por meio da palavra-chave “Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac”, assim,
identificaram-se quatro dissertagbes e uma tese. Ainda, utilizando o mesmo descritor,
empreenderam-se duas novas buscas: na base de dados da BDTD, na qual foram localizadas
duas dissertacGes; e no banco de dados da Biblioteca da Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, onde se identificou uma tese. Outrossim, verificou-se uma pesquisa do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSM, em nivel de mestrado disponibilizada na
versdo impressa na Biblioteca Central da instituicdo. Desse modo, foram analisadas nove
producdes.

No Quadro 1, apresentam-se esses estudos de forma cronoldgica. Para tanto séo
indicados elementos como instituicdo de ensino superior (IES), programa de p6s-graduacdo

(PPG), titulo, autoria/orientacdo e tipologia, ou seja, dissertacdo (D) ou tese (T).

Quadro 1 - Pesquisas que versam sobre o IEEOB

(Continua)
. Autor(a)/ Tipo
1= FRE Ve Orientador(a) Ano
Ressignificando imagens/memodrias de alunas do Rosangela D
UFSM Educacéo Instituto de Educacdo Olavo Bilac: processos de Montagner/ 1999
formac&o de professoras (1929-1969) Jorge Luiz da Cunha
Luiza Segabinazzi
UESM Patrimbnio | Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac — 110 Pacheco/ D
Cultural anos preservacao e historicidade Denise de Souza 2011
Saad
O trabalho pedagdgico, as politicas publicas de Josiane Lara
x . L X s Fagundes/ D
UFSM Educacéo universalizagdo da educagdo basica e o curso .
] . - Liliana Soares 2015
normal: entre cabotagens, naufragios e travessias .
Ferreira
- - % —
o Socmlog_la serve para qué? As praticas gspolares Rubia Machado de
Ciéncias do ensino de Sociologia no ensino médio na L D
UFSM L Lo - . . Oliveira/
Sociais instituicdo de ensino Olavo Bilac de Santa Maria 2015
Ceres Karam Brum
-RS
Um estudo sobre o trabalho pedagégico das Jov_anel_l Lara Xavier
x - : Siqueira da Rosa/ D
UFSM Educacéo normalistas negras do Instituto Estadual de Liliana Soares 2016
Educacdo Olavo Bilac de Santa Maria/RS .
Ferreira
Arquitetura escolar e patrimonio histérico- Tatiane de Freitas
x S e . Ermel/ T
PUCRS Educacéo educativo: os edificios para a escola priméria Maria Helena 2017
publica no Rio Grande do Sul (1907-1928)
Camara Bastos
P,O“.tlcas Memorias “Bilaquianas” — 0 Instituto Estadual de Adriana Cristina
UFSM Publicas e Educacdo Olavo Bilac na constituicdo docente de Gomes/ D
Gestdo ¢ ¢ Adriana Moreirada | 2018
- professoras :
Educacional Rocha Veiga
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(Concluséo)

. Autor(a)/ Tipo
1= HAC VLD Orientador(a) Ano
Dialética das relaces sociais: o trabalho . .
UESM Educacio pedagogico dos(as) diretores(as) do Instituto Aﬂ?ir:rl]z \Slggr?elsn/ T
Estadual de Educacdo Olavo Bilac, RS (1974- . 2018
Ferreira
2015)
Politicas Catia Pascotini
UESM Publicas e Historias de vida e narrativas de quatro Bairros/ D
Gestdo professoras normalistas Roseane Martins 2018
Educacional Coelho

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se pode observar, com exce¢do do estudo de Ermel (2017), as demais produgdes
foram desenvolvidas na UFSM e pertencem a quatro programas de pds-graduacao distintos,
com destaque ao PPG Educagdo que teve inicio em 1999. A partir de leituras das pesquisas do
Quadro 1, verifica-se que Montagner (1999) objetivou identificar significagfes das escolhas de
ex-alunas do Curso Complementar e do Curso Normal do IEEOB no periodo de 1929 a 1969.
Para isso, a autora enfatizou o campo de historia da educacédo feminina, construido a partir de
narrativas de mulheres, ex-alunas do Curso Normal. A andlise teérica esta embasada em
concepcOes de género, historia e formacdo. Dentre os resultados, evidenciou semelhancas e
diferencas nas histdrias de formacao das entrevistadas, pois constituiram-se por relacdes sociais
variadas na qual as narrativas aproximam-se e afastam-se da figura de professor idealizada pelo
Curso.

Pacheco (2011) realizou um estudo de caso sobre o IEEOB com o intuito de expor a
conjuntura atual da escola, por meio de analise das fachadas exteriores do prédio central e do
ginasio de esportes, hoje Saldo de Atos e Eventos Edna Mey Cardoso, datados de 1938 e 1941,
respectivamente. A autora considerou que em 2011 o estado das edificacbes era precario,
evidenciando problemas em relacdo a pintura e umidade, ainda, ela propés um plano de
prevencao para essas patologias.

Fagundes (2015) analisou de que formas depoimentos de professores do Curso Normal
do IEEOB em relagdo a seus fazeres pedagogicos, destacam compreensdes e possibilidades de
universalizacdo da Educacao Basica, contempladas nas politicas publicas educacionais, a partir
de 1996. Para isso, analisou a Proposta Pedagogica de 1996, o Projeto Politico Pedagogico de
2009, Projeto Politico Pedagdgico de 2011, o Regimento Escolar de 2012 e legislacdes federais.
Além disso, realizou 19 entrevistas com professores do Curso Normal. Dentre os resultados,
destacou que apesar dos professores ndo relacionarem as mudancas sucedidas no cenario

educacional as politicas, assentem a influéncia destas ultimas ao trabalho pedagogico do Curso.
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Oliveira (2015), a partir do depoimento de alunos da 3% série do Ensino Médio do IEEOB
e de orientacGes de uma professora de Sociologia, buscou responder o seguinte questionamento:
Para que serve a Sociologia no Ensino Médio? Para tanto, acompanhou as aulas da referida
professora em uma mesma turma da 12 até a 32 série do Ensino Médio. A autora concluiu que a
matéria proporciona constantes reflexfes, contribuindo para formacdo de um sujeito mais
tolerante.

Rosa (2016) examinou discursos de normalistas negras do IEEOB, no periodo de 1964
a 1996, acerca de questdes que envolvem o trabalho pedagdgico e as relacfes étnico-raciais,
norteadas pela dialética. Nesse periodo, a pesquisa revelou que apenas 5 mulheres negras
estudaram no Curso Normal do IEEOB. Sendo assim, a autora descreveu que foi possivel
compreender que as normalistas que participaram do estudo sdo capazes de estabelecer
conexdes entre o trabalho pedagdgico e relacdes étnico-raciais. Ainda, entendem que a
organizacao educacional pode ser influenciada pela formagao no Curso Normal, admitindo que
a construcdo do conhecimento resultante deste trabalho pedagdgico ao contrério de colaborar
para transformar a realidade, inclina-se a favorecer a elite e o sistema capitalista.

Ermel (2017) investigou os primeiros edificios destinados para a escola primaria pablica
no Estado do Rio Grande do Sul, no periodo da Primeira Republica Brasileira (1889-1930),
relacionando-os com o patriménio historico-educativo rio-grandense. Por meio dos resultados
de Ermel (2017), é possivel identificar informagdes referentes ao numero de alunos
matriculados em 1907, 1912 e 1914, a construcdo do prédio préprio em 1917 e a descri¢do da
Escola Elementar através de dados do Departamento de Instrucdo Publica do Rio Grande do
Sul.

Gomes (2018) desenvolveu um trabalho autobiogréafico conjuntamente com anélises
narrativas de quatro professoras do Curso Normal, egressas da formacdo de professores do
IEEOB no periodo de 1967 a 2017. A pesquisa objetivou entender o processo formativo dos
sujeitos entrevistados através de memorias bilaquianas. Dentre os resultados, a autora revelou
uma reflexdo sobre o curso formador de docentes-nivel médio, a qual é marcada pelo
sentimento de pertencimento e vinculo afetivo ao IEEOB. Desse modo, concluiu que esses
fatores podem ter influenciado a deciséo de escolha do curso superior seguido pelas normalistas.

Vedoin (2018) analisou narrativas de diretoras(es) do IEEOB no periodo de 1974 a
2017, com a pretensdo de entender em que medida esses destacam consequéncias entre seu
trabalho pedagdgico e as relagbes sociais estabelecidas em funcdo do posto que ocupam. A
producdo de dados ocorreu por meio de documentos do AHIEEOB, leis educacionais,

entrevistas e notas de campo. A autora concluiu que o trabalho dos gestores apresentou
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influéncias de cunho politico e de relagGes sociais instituidas. Ademais, acerca do IEEOB, o
trabalho exp6s uma cronologia historica com diversas denominacfes que a instituicdo recebeu
entre 1901 e 2000.

Bairros (2018) investigou motivos da escolha profissional e abordou a formacao
docente, através de entrevistas com quatro professoras normalistas egressas do Curso Normal
Aproveitamento de Estudos do IEEOB, que j& possuiam formacao em licenciaturas anteriores
ao ingresso no Curso. Dentre os resultados, a autora indicou que a busca por aprimorar
conhecimentos pode ter influenciado as ja graduadas a ingressarem no Curso. Ainda, a autora
evidenciou como a contribui¢do do Curso a essas alunas envolveu reflexdes sobre a profissao
professor, tendo em vista que estad em constante transformacao.

A partir da leitura desses trabalhos, foi possivel observar que, com excec¢éo da producao
de Oliveira (2015), todos os estudos centram-se no Curso Normal do IEEOB como contexto de
pesquisa, assim como esta dissertacdo. Entretanto, ndo se identifica enfoque na matéria
Matemaética ou no ensino desta.

Por outro ponto de vista, a analise de tais producdes colaborou para a constitui¢do desta
dissertacdo uma vez que se identificam informac6es acerca de edificios que compdem o IEEOB,
como é o caso do trabalho de Ermel (2017); denominagfes que a escola possuiu, localizadas no
estudo de Vedoin (2018); a importancia do curso de formacdo de professores primérios para
Santa Maria, nimero de alunos no primeiro ano letivo da institui¢do e tragos de Cultura escolar,

0s quais sdo observados na pesquisa de Montagner (1999).

1.4.2 Pesquisas que se centram na histéria da Educacdo Matematica em Escolas Normais

Essas buscas envolveram, inicialmente, uma combinacdo das palavras-chave “Saberes
Matematicos” AND “Escolas Normais™ e foram realizadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Capes e na BDTD. Nesses locais, foram identificadas apenas trés pesquisas, dentre as quais
uma tese € vinculada a area da educacéo da UFPR e duas dissertacfes da area de ensino, sendo
uma da UFPel e outra da UFPR. Esses trabalhos foram publicados no periodo compreendido
entre 2015 e 2019, conforme Quadro 2.



Quadro 2 - Estudos acerca de saberes matematicos em Escolas Normais
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. Autor(a)/ Tipo
123 FRE e Orientador(a) Ano
Do Ginasio para as Escolas Normais: as lara da Silva Franca/ T
PUCPR Educacdo mudancas na Formacdo Matematica de Neuza Bertoni Pinto | 2015
Professores do Parana (1920-1936)
Ensino na Formagéo de ?rofgsspres Primarios na Rgf_orma Rosangela Miranda
Ufes Educaio qla ,Instrugao I?ubllca proposta por At[tlllo Santos/ D
Basica Vivécqua nos idos 1928-1930: vestigios do Moyses Goncalves 2018
Ensino de Arithmetica Siqueira Filho
Ensino de Narrativas de Normalistas sobre a Matemdatica | Vinicius Kercher da D
UFPel Ciéncias e no Curso Normal do Instituto de Educagdo Silva/ 2019
Matematica Assis Brasil (1955-1968) Diogo Franco Rios

Fonte: Elaborado pela autora.

Com intuito de localizar outros estudos nos mesmos repositorios utilizados na primeira
busca, foi adotado outro arranjo com as palavras-chave “Matematica” AND “Escolas Normais”
gue remeteu a identificacdo de Franca (2015) e Silva (2019) mais 13 pesquisas inéditas. Dentre
os estudos distintos, quatro sdo teses e nove sao dissertacdes. Ademais, no repositdrio do grupo
GHEMAT, por meio da expressdo: “saberes matematicos em escolas normais”, foram obtidas

mais trés producdes. Desse modo, totalizam 19 pesquisas, conforme exp6e o Quadro 3.

Quadro 3 - Pesquisas acerca do ensino de matematica em Escolas Normais no Brasil

(Continua)
. Autor(a)/ Tipo
1= §iS VLD Orientador(a) Ano
Carlos Roberto Araujo
Educagio A influéncia Norte-A:mf-zricana no Zacaron/ D
usu Matematica Desenvolvimento Académico Brasileiro Estela Kaufman 1997
Através do PABAEE: Area de Matematica | Fainguelernt; Ubiratan
D'Ambrosio
C Engenheiros, mulheres, matematicos: André Luis Mattedi Dias/
Historia . . A R : - T
usP Social interesses e disputas na profissionalizacdo Maria Amelia 2002
da matematica na Bahia (1896-1968) Mascarenhas Dantes
A educagdo matematica nas escolas Viviane Lovatti Ferreira/ D
Ufes Educacéo normais do Espirito Santo: um resgate Circe Mary Silva 2002
histérico da formacdo de professores Dinnykov
Saberes e préticas de formadores de Ana Teresa de Carvalho T
PUCRIO Educacéo professores que vao ensinar matematica Correa de Oliveira/ 2007
Nnos anos iniciais Menga Ludke
Préticas de Matematica Moderna na Mariliza Simonete T
PUCPR Educacéo formacdo de normalistas no Instituto de Portela/ 2009
Educacdo do Parana na década de 1970 Neuza Bertoni Pinto
Ciéncias: Escola Nova, Escola Normal Caetano de Adauto Douglas Parré/ D
UNIFESP Educacéo e Campos e 0 Ensino de Matematica na Maria Célia Leme da 2013
Sautde década de 1940 Silva
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(Concluséo)

, Autor(a)/ Tipo
=5 “HE i Orientador(a) Ano
A matematica moderna no ensino primario . -
~ galcho (1960-1978): uma andlise das Antonl_o Mauricio T
UFPel Educacéo ~ . - Medeiros Alves/
colec@es de livros didaticos estrada . . 2013
Sy Eliane Teresinha Peres
iluminada e nossa terra nossa gente
i Orlenta}goes Pedagdgicas nr?ls Escolas Carlos Souza Pardim/
UEMS Educag;a}o Normais de Campo Grand_e. um oIh_ar Luzia Aparecida de D
Matematica sobre o Manual Metodologia do Ensino, Souza 2013
Priméario De Theobaldo Miranda Santos
Edugagao € A Matematica na Formagéo do Professor Denis Hefbe” de
Salde na - - ~ Almeida/ D
USP a Primario nos Institutos de Educacéo de . .
Infancia e < ; - Maria Celia Leme da 2013
N S&o Paulo e Rio de Janeiro (1932-1938) .
Adolescéncia Silva
Ensino na A educagao pu,bl.lca primaria ejsplrlto- Ana Claudia Pezzin/
x santense: vestigios da matematica na D
Ufes Educacéo f 30 d f i0do d Moyses Goncalves 5
Basica ormacdo de professores no periodo de Siqueira Filho 015
1908 a 1960
Do Ginasio para as Escolas Normais: as lara da Silva Eranca/ T
PUCPR Educacdo mudancas na Formacdo Matemaética de Neuza Bertoni Pir?to 2015
Professores do Parana (1920-1936)
Educacdo Marcio Oliveira
Uesh Cientifica e O ensino de desenho e geometria para a D’Esquivel/ D
Formacéo de escola priméria na Bahia (1835-1925) Claudinei de Camargo 2015
Professores Sant’Ana
N O Ensino de Geometria na Formacéo de Silvia de Castro de
Educacéo o - . Barros/ D
UFJF e Professores Primarios em Minas Gerais . . ..
Matematica . Maria Cristina Aradjo de | 2015
entre as décadas de 1890 e 1940 o
Oliveira
Unesp | Edueaci | A e o panram | Somia Regina Coelhol | T
P | Matematica dente. Um p Ubiratan D’ Ambrosio | 2015
histérico
. . L Valdeci Josefa de Jesus
Ensino de Uma investigacdo acerca dos saberes
i " = - Santos/ D
UFS Ciéncias e Matematicos na formacao de normalistas B
. - lvanete Batista dos 2015
Matematica em Sergipe (1890 -1930)
Santos
. O desembargue da matematica moderna Mirian Gelli da Costa
Ensino na - —
Ufes Educagdo no ensino no_rmal de Itamaraju: contextos Andrade/ D
Basica do Ginasio Augusto Carvalho e do Moyses Goncalves 2017
Colégio Vera Cruz (1964-1970) Siqueira Filho
Ensino, 0 Ca”?'”ho tracado pgla modern_lzacao do Eliana Almeida Reis
. . ensino da matematica no Instituto de
Filosofia e ~ - Rocha/ D
UFBA L Educacdo Euclides Dantas - Escola - O
Historia das | — - Rosileia Oliveira de 2018
Ciencias quma de Vitéria da C(_)n_qgl§ta -BAna Almeida
década de 1960 e anos iniciais de 1970
. Formac&o de professores primarios na Rosangela Miranda
Ensino na - RPTICT
Ufes Educacio reform_a da_ instrucdo publica proposta por Santos/ D
BAsi Attilio Vivacqua Nos Idos 1928-1930: Moysés Gongalves 2018
asica — - - - yoEs
vestigios do ensino de arithmetica Siqueira Filho
Ensino de Narrativas de Normalistas sobre a Vinicius Kercher da D
UFPel Ciéncias e Matematica no Curso Normal do Instituto Silva/ 2019
Matematica de Educac8o Assis Brasil (1955-1968) Diogo Franco Rios

Fonte: Elaborado pela autora.

A fim de obter producdes que mais se aproximem desta pesquisa, foram implementados

dois criterios de exclusdo: utilizar entrevistas e possuir como I6cus da pesquisa instituicoes
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responsaveis pela formacdo de professores primérios. Tais critérios estdo embasados na
relevancia de entrevistas como fonte de pesquisa da Historia Cultural e pela representatividade
que as Escolas Normais possuem na formacdo de professores na historia da educacdo. Ainda,
destaca-se que o trabalho de Ferreira (2002) apesar de contemplar os critérios mencionados,
ndo pode ser estudado por ndo estar disponibilizado em nenhum repositdrio na rede mundial de
computadores.

Além disso, cabe ressaltar que independentemente de os trabalhos se distinguirem do
periodo delimitado para esta investigacdo, neles foram localizadas informac6es que auxiliam a
orientacdo para analise desta pesquisa. Desse modo, foram selecionados 14 estudos que estéo
com seus titulos sublinhados no Quadro 3 e que serdo detalhados a seguir.

Portela (2009) e Rocha (2018) investigaram como a Matematica Moderna foi englobada
ao Curso Normal nas décadas de 1960 e 1970. Cada autor focalizou os estudos em seu estado,
Parand e Bahia, respectivamente. Para tanto, utilizaram como fontes planos de aulas, materiais
didaticos, depoimentos orais, atas, leis vigentes do periodo, documentos oficiais e jornais.
Portela (2009) concluiu que a Matematica Moderna chegou ao Curso por meio de professoras
que pertenciam ao nucleo de estudos e a difusdo do ensino, o qual se amparava em teorias de
Piaget e era coordenado pelo professor Osny Antonio Dacol. J& Rocha (2018) identificou uma
relagdo proxima as ideias modernizadoras no ensino de matematica através da obediéncia aos
novos contetidos a serem ensinados.

Oliveira (2007), Pezzin (2015), Coelho (2015) e Andrade (2017) buscaram compreender
como ocorreu 0 ensino de matematica e construiram histdricos da educacdo matematica em
cursos especificos de formacdo de professores de Escolas Normais, implementados no Brasil
em variadas instituicbes no periodo de 1892 a 1970. Para tanto, fizeram uso de entrevistas,
buscando conhecer quem sdo os formadores, como o0s espacos de formacdo de professores
primarios sdo organizados e como 0s sujeitos entrevistados desenvolveram aulas de
matematica. Nesse sentido, Oliveira (2007) anuncia que a histéria de vida de cada professor
ocasiona interferéncias, orienta o ponto de vista acerca de questfes sobre educacéo e da um tom
pessoal ao seu trabalho de formar professores.

Silva (2019) produziu e analisou fontes histéricas a partir de narrativas desenvolvidas
através de entrevistas acerca da formacdo matematica, no Curso Normal do Instituto de
Educacdo Assis Brasil, no periodo de 1955 a 1968. O autor concluiu que as entrevistas
apontaram marcos distintos em relacdo a formacdo matematica. O periodo na década de 1950
sugestionou davidas em relagdo a Matematica e Didatica da Matematica serem matérias

distintas. J& na década de 1960, foi possivel estabelecer diferencas entre elas, mas a Didéatica da
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Matematica foi a matéria que levantou mais lembrancas como, por exemplo, recordaram os
materiais preparados por elas nas aulas, a citar, cuisenaire e tangram. Assim, o autor identifica
que compete a matéria Didatica da Matematica desenvolver a matematica para ensinar.

Almeida (2013) investigou como a Matematica se apresentou na formacéo do professor
primario nos Institutos de Educacgdo do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo na década de 1930. Para
a producdo da narrativa historica, o autor disp6s obras de Alfredina de Paiva e Souza e Antonio
Firmino de Proenca — professores responsaveis pela matéria em questdo — e embasa-se na
Histdria Cultural para realizar analise das fontes. Dentre os resultados observou confrontos
entre novos métodos e o ensino tradicional como, por exemplo, o trabalho de Alfredina, que
indica que a tabuada deve ser memorizada, ndo como antes. A proposta da professora sugere o
ensino a partir das Cartas de Parker’. Além disso, essa pesquisa anuncia que o modelo de
formacdo de professores desses dois institutos pode servir de modelo a outros estados do Brasil.

Parré (2013) examinou de que forma apropriacdes do periodo Escola Nova e
reestruturagdes no curso de formacao de professores da Escola Normal Caetano de Campos, SP
na década de 1940, alteraram o ensino de matematica, especialmente na matéria Metodologia e
Pratica do Ensino Primério. A pesquisa amparou-se nos pressupostos da Histdria Cultural e
utilizou como fontes: avaliagdes finais, livros, revistas e obras existentes no periodo. O autor
destacou alteracBes no propoésito da matéria a qual ao invés de ensinar suas habilidades
competentes passou a acatar objetivos de planos globalizados.

D’Esquivel (2015) e Barros (2015) investigaram historicamente o ensino de geometria
na formacao de professores primarios na Bahia e em Minas Gerais, entre as décadas de 1890 a
1940 e 1835 a 1925, respectivamente. Para tanto, utilizaram legisla¢fes, como o Ato Adicional
de 1834, o qual estabelece que a instrucdo primaria fica a cargo das Provincias e o Decreto n°
3810, de 19 de marco de 1932 que transformou a Escola Normal e Instituto de Educacéo,
cadernos escolares, livros e revistas. No estudo da Bahia, D’Esquivel (2015), identificou-se a
matéria Trabalhos Manuais como elementos de saberes geométricos, porém com fim nisso, sem
procurar compreender 0 proposito desse estudo no Ensino Primario. Jaem Minas Gerais, Barros
(2015), através dos planos de ensino, percebeu a presenca de Geometria nas Escolas Normais,

a qual era ensinada por meio de situagdes do cotidiano dos alunos.

7 “As Cartas de Parker constituem um conjunto de gravuras cujo fim é o de auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operagdes fundamentais. Junto de cada gravura, hd uma orientagao
ao professor de como deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avancgar no ensino da
Aritmética” (VALENTE, 2010, p. 80 apud ALMEIDA, 2013, p. 15).
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Franca (2015) explorou, através de estudos vindos da historia da educacdo, as balizas e
referéncias para a formagao do professor do Ensino Primario no periodo de 1920-1936. Ainda,
relacionou Escolas Normais paranaenses, listou a Matematica presente, seus programas,
métodos e processos no periodo estudado. A autora usou como instrumentos de pesquisa,
registro de aulas, documentos oficiais, legislagdes em sua maioria estaduais, exceto o Ato
Constitucional de 1943, relatorios, artigos, testes e provas de matematica. Dentre as matérias
de cultura geral, relativas a saberes matematicos, a autora identificou Aritmética, Geometria e
Algebra. A matéria de Desenho abordava contetidos com construgdes geométricas, bem como
Trabalhos Manuais. Em relagdo as matérias de formacdo profissional pedagdgica, a autora
observou Licoes de Metodologia da Aritmética e da Algebra contidas na matéria de Pedagogia.

Santos (2015) analisou como foram organizados os saberes matematicos (Aritmética,
Algebra, Geometria e Desenho) para 0 Curso Normal do Instituto Rui Barbosa, por meio de
legislagBes promulgadas nas décadas de 1890 a 1930. E uma pesquisa qualitativa de cunho
historico e documental. A autora utilizou como fontes de pesquisa regulamentos, leis e
programas de ensino. Entre os achados, Santos (2015) identificou que a Matematica se fez
presente durante todo periodo investigado através da Aritmética, Algebra, Geometria e
Desenho, porém que os saberes aritméticos foram os que tiveram maior destaque.

Santos (2018) investigou a formagdo de professores primérios e as caracteristicas da
aritmética a ensinar e para ensinar nas proposicdes da reforma de Attilio Vivacqua de 1928 a
1930, ocorridos no Espirito Santo. Como fontes de pesquisa foram consideradas legislacoes,
relatorios de inspetores escolares e programas de ensino vigentes na época. A autora apurou
que a Aritmética era categorizada em trés eixos: nimeros, operacdes, grandezas e medidas,
voltada para a formacdo pratica do cidaddo, priorizando um saber instrumental com foco na
resolucdo de problemas da vida cotidiana.

Os trabalhos anteriormente abordados, apesar de abarcarem em seus objetos de estudo
temas especificos, concentram esforgos em analises da constituicdo histérica da educacdo
matematica, descrevem fatos, situam discursos, discutem diretrizes pedagogicas, analisam
preceitos das reformas educacionais e, assim, constituem cenarios. Nesses estudos, interessa a
esta pesquisa, sobretudo, conhecer a formacao de professores primarios, identificar saberes
matematicos ensinados, entender as estruturas curriculares e leis que nortearam as Escolas
Normais.

A leitura de Oliveira (2007), Coelho (2015), Pezzin (2015), Andrade (2017) e Silva
(2019) forneceram a esta dissertagdo subsidios para estruturar as entrevistas, especialmente em

relagdo a parte inicial, ou seja, levantar dados pessoais, académicos e profissionais do
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entrevistado. Ainda, colaboraram para elaborar questes referentes ao ensino das materias
Matematica e Didatica da Matematica ao indagarem os entrevistados sobre como eram as aulas,
como faziam para ensinar matematica, que materiais e métodos utilizavam.

Ademais, especialmente o trabalho de Silva (2019) contribuiu com a identificacdo de
legislacOes federais, como: Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e Lei n° 5692, de 1971.
Outrossim, colaborou com dados acerca da trajetdria das Escolas Normais no Rio Grande do
Sul a partir de legislaces a citar, Decreto n° 373, de 1901 que implementa os colégios distritais,
Decreto n° 4277, de 1929, que determina tempo de duracdo e matérias do Curso Complementar
e Decreto-Lei n°® 775, de 1943, que estabelece que Escolas Complementares do estado
alterassem a denominagéo para Escola Normal.

Os estudos de Portela (2009), Franca (2015) e Rocha (2018) proporcionaram
conhecimentos acerca da formacdo de professores primarios no Brasil. Ainda, conferiram
visibilidade a documentos escolares, constituindo-se relevante para auxiliar esta pesquisa
acerca de que tipos de registros sdo apropriados produzir histéria da educacdo matematica.
Além disso, esses trabalhos apontaram locais para realizar buscas por fontes como, por
exemplo, o repositdrio de contetdo digital do GHEMAT, utilizado também por esta dissertagéo.

Almeida (2013) e Santos (2018) orientaram, principalmente, sobre como trabalhar com
as fontes, ou seja, que percursos tedrico-metodoldgicos sdo apropriados para pesquisas em
histéria da educacao matematica. Ja a partir de Parré (2013), D’Esquivel (2015), Barros (2015)
e Santos (2015), identificaram-se legislacGes federais especificas para Escolas Normais, as
quais nortearam este estudo, especialmente o Ato Constitucional de 1934, a Lei Organica do
Curso Normal, estabelecida pelo Decreto n® 8530, de 1946, a qual contém dentre suas

determinacg0es a organizacéo curricular que foi utilizada nesta pesquisa.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Como foi mencionado anteriormente, este estudo possui um formato multipaper e segue
0 Manual de DissertacGes e Teses da UFSM (UFSM, 2021). Desse modo, além deste capitulo
introdutorio e do referente as considerages finais, contém trés capitulos, cada um se referindo
a um dos manuscritos.

O manuscrito 1 se denomina A primeira escola de formacéo de professores no interior
do Rio Grande Do Sul. Aqui, anuncia-se que o estudo contextualiza o bergo da instituigéo,
resumindo a partir de trabalhos ja realizados, historias da cidade de Santa Maria e do IEEOB.

Através de expressdes de visitas ilustres, acdes em outras escolas e significativo numero de
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alunos matriculados, desde sua fundac&o, é possivel compreender a relevancia da instituicdo no
campo educacional no periodo de 1901 a 2020, especialmente no que tange a formacéo de
professores. Ainda, percebe-se que ao longo de 119 anos a escola recebe diversas denominagdes
que podem ser relacionadas a legislaces.

Nesse sentido, observa-se que o Colégio Distrital, como foi chamado em sua fundagéo
em 1901, passa por oito alteragdes de designacdo, chegando em 2000 ao patamar de Instituto
Estadual de Educacdo, o qual permanece até 2020. Outrossim, € possivel identificar que as
mudangas ocorridas se relacionam a normatizacdes oficiais que regulamentam o curso de
formagdo de professores. Dessa forma, esses fatos, direcionam esta pesquisa para 0
aprofundamento acerca de legislagdes.

O manuscrito 2 intitula-se Orienta¢es curriculares no Curso Normal do IEEOB (1901-
2020). Nesse espaco, por meio de analise de regulamentacdes federais, estaduais e de registros
institucionais, foi possivel verificar 13 matérias relativas a saberes do campo matematico e 0s
respectivos professores. Dentre elas, destacam-se a Matemaética presente no Curso desde o
principio, a partir da Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria e Didatica da
Matematica, matéria de cunho pedagogico.

Em relacdo aos professores de Matematica identificados na pesquisa, o Prof. Edenel
José Arruda foi 0 que mais tempo atuou no Curso Normal, ministrou aulas ao longo de 22 anos
continuos. Acerca dos professores de Didatica da Matematica, destaca-se a Profa. Beatriz
Bohrer Flores, que ministrou a matéria durante 15 anos.

A partir desses dados, é possivel expor que a historia se reescreve permanentemente,
mas ndo aleatoriamente. O trabalho histérico envolve a combinacdo de um lugar social, de
praticas cientificas e de uma escrita (CERTEAU, 2011). Ao identificar matérias e professores
relacionados a Matematica, tem-se certeza de estar apenas no comeco, pois as perguntas nao
cessam e remetem ao desejo de continuar as buscas por vestigios desses, no Curso Normal do
IEEOB.

O manuscrito 3 nomeia-se A dual formacgdo de normalistas do Instituto Estadual de
Educacéo Olavo Bilac (1985 - 2020). Neste estudo, passa-se a incluir extratos das entrevistas
com a Profa. Beatriz e com o Prof. Edenel, cruzando-os com dados de documentos escolares e
com a literatura. Sendo assim, discorre acerca de duas formagdes que ocorrem no Curso
Normal: formacdo geral, que busca garantir conhecimentos referentes a terceira etapa da
Educacéo Bésica e formacdo profissional, que assegura ferramentas necessarias para o exercicio
da profisséo docente. Essa organizac¢do pode conferir aos cursos normais um modelo singular

de formacdo de professores.
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Para tanto, percorre-se a estrutura curricular de 1974 do Curso Normal e constata-se. a
formacéo profissional era priorizada em relacdo a formacéao geral. Porém, a partir de 1993 nota-
se uma inversdo, e assim, a escola passa a ofertar 2016h de formacéo geral e 1604h de formacéo
profissional.

A Matematica compde a formacdo geral e com isso, prioriza os contedos relativos a
terceira etapa da Educacédo Bésica, desenvolvendo-os com énfase em situacdes da realidade do
educando, porém atenta-se a particularidades do Curso. Por sua vez, a Didatica da Matematica
integra a formacé&o profissional, assim preocupa-se com materiais manipulaveis e metodologias
de ensino voltados a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental-anos iniciais.

Sendo assim, este estudo sugere que a forma como a escola se organiza, especialmente
na distribuicdo das matérias, € capaz de favorecer a articulacdo entre a formacdo geral e a
formacdo profissional. Ainda, nesse modelo de ensino do Curso Normal pode ser considerado
natural que ocorram tensdes, afinal ha quem priorize uma formacéo ou outra, em funcédo de

argumentos distintos.
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2 MANUSCRITO 1 - A PRIMEIRA ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES
NO INTERIOR DO R1O GRANDE DO SUL

A PRIMEIRA ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES NO INTERIOR DO
R10 GRANDE DO SUL

THE FIRST TEACHER EDUCATION INSTITUTION IN THE COUNTRYSIDE OF RIO
GRANDE DO SUL STATE

RESUMO

O objetivo deste manuscrito € apresentar uma cronologia de fatos referentes a aspectos
estruturais e humanos do Instituto Estadual de Educagédo Olavo Bilac (IEEOB) em Santa Maria
no periodo de 1901 a 2020, a partir de um inventario que considera estudos anteriores. As fontes
utilizadas sdo livros, trabalhos stricto sensu, além de fotografias, recortes de jornais, atas e
livretos localizados nos acervos do IEEOB. O procedimento metodoldgico que norteara a
apresentacdo da cronologia segue os principios da Histéria Cultural. A anélise das fontes
permite identificar que o IEEOB foi a primeira escola publica na sede do municipio de Santa
Maria, fundada em 1901 e a primeira a ofertar vaga para curso de formacédo de professores no
interior do estado do Rio Grande do Sul, desde sua institucionalizacdo, de modo que, apenas
entre 1910 e 1928 ndo contemplou essa modalidade de ensino. Ao longo de 119 anos assumiu
diferentes denominacBes como consequéncia de normativas legais destinadas a formacao de
professores. A partir de 1938 se estabeleceu entre as mais altas estruturas prediais de Santa
Maria, construida especificamente para atender suas demandas. Atualmente o conjunto de
prédios foi tombado como Patriménio Histérico do Estado. O reconhecimento da sociedade é
notavel nas palavras de visitas ilustres, homenagens e acdes de ensino em outras instituicoes.
Em relacdo ao nimero de matriculas passou por um processo de expansao e retracdo tendo seu
auge em 1979, com 3011 alunos vinculados ao IEEOB.

Palavras-chave: Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Curso Complementar. Curso
Normal. Acervo Histérico do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Santa Maria.

ABSTRACT

This manuscript aims to present a chronology of facts related to structural and human aspects
of Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB) in Santa Maria between 1901 and 2021
from previous surveys. Books, stricto sensu works, photographs, news stories, minutes, and
leaflets from IEEOB collections were used. The theoretical-methodological tool used for this
chronology is based on Cultural History. The source analysis showed that IEEOB was the first
public school in the municipality of Santa Maria, which was founded in 1901. Moreover, it was
the first school to offer a place for a teacher education program in the countryside of Rio Grande
do Sul State since its institutionalization. However, the institution did not contemplate this type
of education between 1910 and 1928. Over 119 years, different denominations were used due
to legal norms for teacher education in the country. In 1938, the building of this institution was
among the tallest buildings in Santa Maria, which was built specifically to meet its educational
needs. Currently, the building complex has been listed as State Historic Heritage. The society
recognition is notable in the words of illustrious guests, honors, and educational actions in other
institutions. The number of enrollments went through a process of expansion and retraction,
reaching its peak in 1979, with 3011 students linked to the IEEOB.
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Keywords: Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Complementary Course. Regular
Course. Historical Collection of Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac. Santa Maria.

1 INTRODUCAO

A formacdo de professores primarios, ofertada pela Escola Normal, no contexto social
e cultural brasileiro, surge a partir da terceira década do seculo XIX. Como primeira escola com
esse perfil, registra-se a de Niterdi, no Rio de Janeiro (RJ), fundada no ano de 1835 (MARTINS,
2009). No inicio do século XX tais instituicdes firmam-se como principal modo de formar
professores para 0 Ensino Primério no Brasil (TANURI, 2000).

No Rio Grande do Sul, esse modelo ficou em discussdo desde a década de 1840 até
1869, ou seja, foram quase 30 anos de tratativas (TAMBARA, 1998). Finalmente, em 1869 €
criada a Escola Normal de Porto Alegre, denominada Escola Normal da Provincia de Sao Pedro,
iniciando seu funcionamento provisoriamente no Liceu Dom Afonso, sendo um prédio alugado
de dois pavimentos (SILVA, 2016).

Inicialmente, em 1869 a procura pela escola ndo coincidiu com as expectativas dos
gestores: apenas 12 alunos se matricularam no curso de formacéo de professores primarios, que
tinha a duracdo prevista de dois anos. “No ano seguinte, foram 20 alunos. Segundo as
autoridades administrativas, a baixa procura pela escola esta ligada a precariedade geral da
instrucao publica e aos baixos (e, por isso, pouco atraentes) salarios pagos aos professores”
(SILVA, 20186, p. 30).

Em relacdo ao avanco social e econémico que o estado vivia desde a década de 1840, o
campo educacional apresentava-se carente e com defasagens (TAMBARA; CORSETTI, 2008).
Com o intuito de suprir lacunas em educacéo, ocorridas pela demora de implementar escolas
que ofertassem formacdo de professores primarios, o governo do estado constréi uma politica
publica de construcéo de instituicdes com essa funcdo (TAMBARA; CORSETTI, 2008). Sendo
assim, em 1901, através do Decreto n® 373, surgem os colégios distritais que ofereciam Curso
Complementar, ou seja, formag&o de professores primarios (BURIGO; SANTOS, 2016).

Em Santa Maria, o contexto social, econdmico, educacional e politico no fim da década
de 1890 e inicio da década de 1900 n&o ¢é diferente da realidade do Rio Grande do Sul. Inclusive,
a demanda de professores dos primeiros anos escolares que Santa Maria e regido possuiam
devido as transformacdes e desenvolvimento da sociedade. Desse modo, esses fatores

impulsionam o governo do estado a fundar no municipio em 1901 o Colégio Distrital. Assim,
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um novo cenario educacional comeca a se desenhar, caracterizado por um aspecto fundamental
para a consolidacéo da institui¢do na cidade.

Diante desse contexto, este manuscrito tem por objetivo apresentar uma cronologia de
fatos referentes a aspectos estruturais e humanos do Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac
(IEEOB) em Santa Maria no periodo de 1901 a 2020, a partir de um inventario que considera

estudos anteriores.

2 A CIDADE NO CORACAO DO RIO GRANDE DO SUL QUE ACOLHE O
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC

Quando se escreve acerca da fundacdo de uma escola e seu desenvolvimento € como se
diante de nossos olhos estivéssemos a ver professores, alunos, matérias, livros, enfim, tudo que
deu vida as salas de aula, aos corredores, ao péatio de tal instituicdo. Além disso, para
compreender fatos nela ocorridos € importante conhecer o contexto em que esta inserida.

Nessa perspectiva, esta investigacdo se ocupa de uma escola que teve o curso de
formacéo de professores como seu cerne. Tal instituicdo esta localizada em Santa Maria, regido
central do estado do Rio Grande do Sul e topologicamente caracterizada pela depressédo
periférica sul-riograndense. A sua posi¢do geografica atribui belas paisagens naturais como a
beleza dos campos: “Os mais lindos encontrei no outono de Santa Maria da Boca do Monte.
Verdejantes e macios, estes gramados por entre grupos de arvores da beira da mata, com seus
esconderijos labirinticos, constituem paisagens romanticas de parque [...]” (LINDMAN, 1974,

apud BRESSAN, 1990, p. 14). A cidade de Santa Maria,

[...] originou-se de um povoamento decorrente da localizagdo do acampamento da
Comissdo de Demarcagdo de Limites na América Meridional, criada pelo Tratado
Ildefonso, de 1777, em local do Rincdo Santa Maria, pertencente ao Pe. Ambrésio
José de Freitas, na segunda metade de 1797 (BELTRAO, 2013, p. 27).

A Comissdo de Demarcacgdo de Limites era composta por uma comitiva engenheiros
portugueses e outra de espanhdis que instalaram suas barracas, na atual, rua do Acampamento.
No local estabeleceram um nucleo técnico para redigir notas, produzir relatorios e demais
documentos associados a missdo que 0s envolveu no periodo de 1784 a 1797. Ndo vieram para
traficar ou explorar indios e jesuitas que supostamente habitavam a cidade, apenas buscavam
cumprir o afanoso trabalho de medico de terras (BELTRAO, 2013).
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Desde o inicio dos trabalhos de medicdo até a partida repentina da comitiva mista,
composta por portugueses e espanhois, seguiram rumos opostos o que os fez abandonar o
trabalho faltando muito pouco para a conclusao. Devido a esse rompimento, surge a povoacao
de Santa Maria, em 1797, com a vinda da comitiva de medicdo que estava no municipio de
Santo Angelo, também no hoje estado do Rio Grande do Sul, que permaneceu na cidade até
1801. Esses foram constituindo familias, trazendo parentes, e assim, surgia promissoramente o
povoado, contabilizando 200 habitantes em 1798 (BELEM, 2000).

De 1801 a 1803 recebeu aproximadamente 50 familias guarani que vieram das Missdes
Orientais e se estabeleceram na rua Ipiranga®. Através de registros de batismos realizados na
cidade de 1804 a 1811, percebe-se uma populacdo descendente de indios e portugueses
(BELEM, 2000). Com a chegada dos indigenas aumenta o nimero de moradores e por esse
motivo, em 17 de fevereiro de 1804 através de provisao do visitador ordinario Padre Fernando
José Mascarenhas Castelo Branco o acampamento foi elevado a Oratério (BELTRAO, 2013).

Em 1810, com populagdo proxima a 800 habitantes, tem seu Oratorio elevado a
categoria Capela Curada. No ano de 1819 foi criado o municipio da Provincia do Rio Grande,
denominado Vila Nova de Sdo Jodo da Cachoeira, o qual abrangia Santa Maria e em razao
disso, o Curato local passa a ser o 4° distrito desse novo municipio (BELEM, 2000).

Santa Maria foi se organizando e no ano 1820, com excecdo da aldeia localizada na rua
Ipiranga, ja& haviam ruas com casas planejadas. Em 1828, recebeu o 28° Batalhdo de
Estrangeiros, composto de soldados alemdes e no ano seguinte foi implementado o servico de
correios. Desse modo, em 1830, continha populacdo de 2188 habitantes (BELTRAO, 2013).
Cinco anos apos, em 1835 a populagdo subiu para 2290 moradores e “[...] marchava em
vertiginoso progresso. Seu comércio e industria pastoril desenvolviam-se prodigiosamente”
(BELEM, 2000, p. 90).

A localidade continuou recebendo soldados alemdes para atuarem na Revolucdo
Farroupilha, ocorrida no estado do Rio Grande do Sul entre 1835 e 1845. Durante esse
confronto militares ordenaram incéndios a arquivos farroupilhas e por esse motivo “[...] ndo ¢
muito rica a cronica santa-mariense, a falta de fontes informativas e de acontecimentos
importantes, além dos registrados nessa Cronologia, bastante palidos se comparados aos de
outros lugares gatuchos” (BELTRAO, 2013, p. 150).

Ao fim da Revolugdo Farroupilha, em 1845, “[...] campos comegam a ser povoados de

novo e as terras arroteadas. O comércio respira completamente desafogado, as indUstrias

8 Atual Rua José Bonifacio que dé acesso & Avenida Presidente Vargas (BELTRAO, 2013).
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retomam o caminho interrompido” (BELEM, 2000, p. 100). No ano seguinte, em 1846, a
populagéo era de 2266 habitantes, menor que em 1835. Sendo assim, fica evidente o atraso que
Santa Maria sofreu no periodo dessa Revolugéo (BELEM, 2000).

Através da Lei n° 400, de 16 de dezembro de 1857, do estado do Rio Grande do Sul,
Santa Maria é elevada a categoria de Vila, tornando municipio em maio de 1858. Nesse ano o
namero de habitantes era de 2095, e destes, 966 eram escravos 0 que representava quase metade
da populagdo. Além disso, no ano de sua emancipagdo, a educacao era precaria, “[...] era de
total abandono a instrugio em Santa Maria no primeiro século de existéncia” (BELTRAO,
2013, p. 228).

A partir da emancipagdo, o municipio foi desenvolvendo-se e teve seu primeiro Codigo
de Posturas, aprovado pelo estado em 18 de abril de 1874 e sua execucdo iniciou em 5 de
setembro do mesmo ano. Trés anos apds, em 1877, através de Lei n® 1152, aprovada pelo estado,
foi implantada a Comarca de Santa Maria. Sendo assim, o municipio foi se estruturando.

Em 1889, chegou a Santa Maria nova comitiva de engenharia, desta vez, encarregada
de estudar o tracado da ferrovia Sdo Paulo-Rio Grande do Sul (BELTRAO, 2013). Com isso, 0
municipio que vinha se desenvolvendo lentamente, teve forte impulso a partir da estrada de
ferro que ligou a cidade a capital do estado. “Apds a inauguragdo da via férrea, a cidade viu seu
comércio estender-se por toda zona urbana, tornando-se, além disso, um obrigatdrio entreposto
das pragas comerciais da fronteira e da regido serrana com a de Porto Alegre” (BELEM, 2000,
p. 165).

Em 1890, a cidade teve praticamente pronta a construcdo do Teatro Treze de Maio,
centro artistico cultural da sociedade santa-mariense até 1913, ap6s foi adquirido pela prefeitura
e abrigou 6rgéos publicos. Porém, com emprenho da sociedade voltou a receber companhias de
teatro e musica em 1995 e esta ativo até hoje. Além disso, a imprensa da época era composta
por quatro jornais: O Combate, O Popular, A Provincia e O Porvir. Com isso, materialmente a
cidade estava melhorando (BELEM, 2000).

Ademais, a vinda dos ferroviarios e suas familias para Santa Maria impactaram na
populacdo, chegando o municipio a ter 33524 habitantes em 1900. Destes, 6443 habitavam a
cidade, ou seja, a Sede, considerada o 1° distrito, o qual possuia 1323 casas. Além disso,
continha outros seis distritos: 2° Dilermando de Aguiar, 3° Estacdo Coldnia, 4° Silveira Martins,
50 Arroio do S6, 6° S&o Martinho e 7° Caturrita (BELEM, 2000).

Entretanto, para toda essa populacdo, Santa Maria dispunha de apenas trés escolas
publicas de Ensino Primario, cada uma com aproximadamente 20 alunos. Essas aulas

localizavam-se em Dilermando de Aguiar, Caturrita e Arroio do SO e eram regidas,



52

respectivamente, pelos professores normalistas Odorico Alves Xavier, Carlos Luiz Teixeira e
Clara Ubatuba (BELEM, 2000).

Para suprir uma pequena parte da caréncia de vagas em instituicdes escolares cidade,
havia em 1877, registros de cinco aulas particulares na Sede de Santa Maria. Destas, duas foram
implementadas em 1855, “[...] em sua residéncia na rua do Acampamento, a Sra. Maria
Gongalves abriu um colégio particular. Na rua do Comeércio, outro havia dirigido pelo professor
Manoel da Costa” (BELEM, 2000, p. 213). Ja, em 1861 “[...] Padre Klein fundou um
estabelecimento de ensino [...]. Em 1869, Guilherme Wellington e sua senhora comunicavam a
Cémara Municipal haver fundado um colégio [...] e em 1887 Porfirio Barbosa Madureira
fundou o Colégio Madureira” (BELEM, 2000, p. 214).

Em 1898 Alfredo Clemente Pinto® (1854-1938), educador, jornalista, escritor e politico
brasileiro chegou ao municipio para fundar e dirigir o primeiro colégio particular de instrucéo
secundaria. Tal instituicdo foi inaugurada no dia 11 de junho de 1898 e denominou-se Colégio
Santa Maria, localizado na rua Marechal Floriano Peixoto em um prédio alugado.

Em 1899, Alfredo Clemente Pinto recebeu aporte financeiro do municipio e deu inicio
a construcdo de um prédio proprio para o Colégio, o qual foi concluido em apenas 4 meses e
estava localizado na esquina das ruas Coronel Niederauer e Conde de Porto Alegre. A trajetoria
de tal estabelecimento ainda é desconhecida, porém, sabe-se que em 1901 o foi alugado pela
prefeitura para abrigar o Colégio Distrital (BELEM, 2000).

Ainda em 1899 foi inaugurado o Colégio Sant’Anna, outra instituicdo de ensino
particular, “[...] sendo diretora a professora normalista Ana Eufrazina de Borba e Almeida”
(BELEM, 2000, p. 222). O corpo docente era composto por cinco professores, dentre eles Dr.
Alfredo Clemente Pinto, diretor e proprietario do Colégio Santa Maria. Em 1905, tal
estabelecimento passou ser administrado pelas irmds Franciscanas e equiparava-se as escolas
complementares do estado, ou seja, possuia curso de formacao de professores e curso primario
(BELEM, 2000).

Nesse periodo, 0 municipio via aumentar, ano a ano sua populacdo em idade escolar,
tendo cada vez mais necessidade de novas escolas. Sendo assim, o Inspetor Escolar da cidade
de Santa Maria, Dr. Astrogildo Cézar de Azevedo (1867-1946), batalhador e incansavel

® Formado em Filosofia na Universidade Gregoriana de Roma. Também iniciou o curso de Teologia na mesma
faculdade. Porém, ap6s dois anos, acometido por doenca nos pulmdes, conseguiu a autorizagdo paterna para
abandonar a carreira religiosa, tornando-se educador e dedicando mais de 40 anos de sua vida aoc magistério. Além
disso, é autor de diversas obras didaticas, dentre elas Seleta em Prosa e VVerso, muito utilizada nas escolas do Rio
Grande do Sul, chegando a 59 edicoes. Ademais ha no estado seis escolas que levam seu nome, sendo uma delas
em Santa Maria (ALMEIDA, 2007).
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representante em busca por mais escolas publicas escreveu no relatorio de 1897: “[...] continuo
a lamentar a falta de escolas em nosso municipio, e, de fato é para sentir-se o abandono em que
se criam inumeros meninos ¢ meninas baldos da mais rudimentar instrucdo escolar”
(AZEVEDO 1897 apud BELEM, 2000, p. 215).

Desse modo, para toda a populacdo de Santa Maria, a implementacdo, em 1901, do
Colégio Distrital que ofertava Ensino Elementar e Ensino Complementar foi um grande feito,
pois ansiavam por vagas na rede publica (MONTAGNER, 1999). A concretizacdo de tal
instituicdo escolar causou verdadeiro regozijo popular, pois foi a primeira instituicdo estadual
a ser implantada no interior do Rio Grande do Sul, tendo suas atividades exercidas no prédio
construido para funcionar o Colégio Santa Maria (BELEM, 2000).

Ao Colégio Distrital de Santa Maria, seguiram-se em 1902, estabelecimentos de mesma
ordem, na Sede de varios municipios, dentre eles, Cruz Alta, Santa Cruz, Taquary e Sao Jodo
do Montenegro. Nesse periodo, o estado do Rio Grande do Sul, possuia um plano de acdo que
visava expandir os centros de formacéo de professores (RIO GRANDE DO SUL, 1901).

A partir do plano de expansdo, percebe-se ampliacéo na estrutura educacional em Santa
Maria e, em 1932 a cidade ocupava “[...] lugar saliente em assunto concernente as letras”
(BELEM, 2000, p. 231). Desse modo, dados da Inspetoria de estatistica Estadual, revelam que
em 1932 a cidade possuia 120 estabelecimentos de ensino, sendo 24 estaduais, 57 municipais,
37 particulares e dois militares. Sendo assim, 0 municipio registrou nesse ano 9127 matriculas
(BELEM, 2000).

Conforme o Censo Demografico realizado em 2010, Santa Maria possui estimativa de
285159 habitantes e é a quinta cidade mais populosa do estado (NASCIMENTO; MOURA,
2014). Longinqua do passado de parcas vagas escolares possui grande namero de institui¢oes
de ensino, sendo referéncia em educagdo e reconhecida como “Cidade Cultura” desde a
fundacdo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) em 1960, que foi a primeira
universidade publica implantada em uma cidade do interior do pais.

Dentre as escolas de Santa Maria, até os dias atuais, estd o IEEOB, que completou 120
anos da fungdo nobre e complexa que é educar, em 20 de setembro de 2021. A instituicdo foi a
Unica na histéria do municipio, na categoria publica, que possuia e ainda mantém um curso de
formagéo de professores, visando um trabalho de elevacgéo cultural, respeito e cidadania. Foram
muitos 0s que receberam e tantos outros ainda alcancardo ensinamentos acerca de
conhecimentos cientificos e de vida. O IEEOB “[...] vivera no coragdo da sociedade santa-

mariense, porque ele é um dos baluartes do progresso dessa terra [...]” (IEEOB, 1971, p. 9).
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esse trabalho é uma pesquisa qualitativa do tipo documental que se ampara nos
pressupostos da Histéria Cultural que proporcionam a compreensao de que, € possivel “[...]
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social
é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2002, p. 16). Nessa perspectiva, reflete-se
sobre diversas formas de como sujeitos historicos construiram e colocaram em pratica, em
diferentes tempos, as representacdes do seu mundo.

No processo de investigacdo, a revisdo bibliogréfica tomou como repositérios o
Catalogo de Teses e Dissertagdes Capesl®, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes!! e bibliotecas de instituices de ensino superior que possuem programas de pos-
graduacdo na area de educacao e ensino.

Desse modo, foram identificados nove trabalhos stricto sensu, sendo que trés deles
(BAIRROS, 2018; GOMES, 2018; MONTAGNER, 1999) explicitam narrativas de ex-alunas
e ex-professoras para abordar o processo de formacdo de professoras do Curso Normal do
IEEOB. Além disso, trés (FAGUNDES, 2015; OLIVEIRA, 2015; ROSA, 2016) analisaram
depoimentos de professores e alunos do Curso Normal, respectivamente em relacéo a: fazeres
pedagogicos, a partir de politicas publicas de 1996 em diante; importancia da Sociologia no
Ensino Médio; questdes que envolvem o trabalho pedagdgico e as relagdes étnico-raciais,
norteadas pela dialética. J4, Pacheco (2011) e Ermel (2017) discorreram sobre a estrutura fisica
dos edificios do IEEOB e Vedoin (2018) analisou narrativas de gestores com o intuito de
verificar se existem influéncias politicas e sociais no trabalho pedagogico.

Ainda, foram apreciadas obras que retratam acerca da fundacdo da cidade de Santa
Maria e de seu desenvolvimento no campo educacional, em especial, depoimentos de
personalidades de destaque segundo Rechia (1999), bem como, fatos de cunho religioso,
politico, social, econdmico, educacional e apresentaram informacBes em relagdo a
institucionalizacdo e importancia do IEEOB, enquanto estabelecimento de formacgdo de

professores primarios, conforme Belém (2000) e Beltrdo (2013).

10 Com acesso em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/, no periodo de 11/07/2020 até 19/11/2021.
A partir dos seguintes termos de busca: IEEOB, formacéo de professores e Curso Normal.

11 Com acesso emhttps://bdtd.ibict.br/vufind/ no periodo de 03/05/2021 até 19/11/2021 A partir dos seguintes
termos de busca: IEEOB, formag&o de professores e Curso Normal.
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3.1 ACERVOS E FONTES

Para a realizacdo deste trabalho, compreende-se por fontes: “A diversidade dos
testemunhos historicos é quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica,
tudo que toca pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 80). Desse modo, esta
pesquisa considera uma variedade de documentos escolares localizados no Acervo Histérico do
Instituto Estadual de Educacédo Olavo Bilac (AHIEEOB), em especial na sala de reserva técnica,
bem como na Secretaria Pedagdgica e na Secretaria de Recursos Humanos do Instituto.

O AHIEEOB esté localizado no térreo do prédio central do IEEOB e possui trés salas,
sendo duas de exposi¢des e uma com reserva técnica. Uma das precursoras de sua criagdo foi a
professora Jane Cecilia Crivellaro Becker'?, que em 1998 passou a reunir materiais que
fizessem referéncia a memoria bilaquiana, em um pequeno espaco no 3° andar do IEEOB. Esse
movimento iniciou porque alguns professores perceberem que objetos e documentos relativos
a historia da instituigdo estavam se perdendo.

Em 2001, com a comemoracdo do centenario do IEEOB, o patriménio do AHIEEOB
aumentou significativamente. Por meio de divulgagdes junto a comunidade escolar, ex-alunos
e ex-professores passaram a contribuir com depoimentos fotos, objetos, documentos, etc. Sendo
assim, em 2003 o peculio foi realocado para outra sala maior, também no 3° andar. J&, em 2007
foi transferido para o andar térreo do prédio para facilitar a visitacdo. Ainda nesse ano, 0
AHIEEOB foi cadastrado no Sistema Municipal de Museus de Santa Maria (SMMSM), Sistema
Estadual de Museus (SEM) e em 2010 passou a integrar o Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM). Nesse periodo de expansdo a Professora Jane participou de cursos de formagdo de
museologos e assumiu integralmente suas fungdes junto ao museu.

O acervo permanente do AHIEEOB é constituido por objetos do cotidiano escolar
como: miniatura de carteiras escolares, arddsias, colecdo de lapis, tinteiro de prata da década
de 1940, utilizado pelas normalistas para assinarem seus diplomas com canetas de pena,
borradores, dois cadernos escolares de ex-alunos (1938 e 1954), flamulas, boletins (1941),
cadernetas, cinco cadernos de professores, sendo trés de Geografia, um de Histéria e um de

Direcdo Aprendizagem de Linguagem, livros, documentos, legislacGes, principalmente

12 Nascida em 16 de fevereiro de 1952 na cidade de Jaguari/RS. A convivéncia com a instituicdo se deu ainda
guando estudante do Curso Cientifico (1968-1970). Jane é formada em Estudos Sociais e Histdria Licenciatura
Plena, pos-graduada em Histdria do Brasil. Em 1981, retornou ao IEEOB como professora de Geografia no ensino
de 1° grau. Além disso, exerceu fungdes de vice-diretora e supervisora escolar. Foi em 1998, que passou a destinar
10h/a de sua carga horaria para a composicédo o trabalho de construgdo de memorias bilaquianas, o que é hoje o
mais belo e valoroso espago da instituicdo. Aposentada desde 2018, Jane que é grande entusiasta da historia do
IEEOB, continua a frente da conservagdo do AHIEEOB prestando servico voluntario.
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estaduais, relatorios, atas, fotografias, troféus, medalhas, bandeiras, réplica de uniformes
escolares e mobiliario de 1938. Além disso, possui recortes de jornais que estdo organizados
em pastas e agrupados por ano, um sino, uma maquete da escola, obras de arte, galeria de

diretores e um piano (Figura 1).

Figura 1 - Imagem da sala principal do AHIEEOB

Fonte: AHIEEOB.

A sala principal possui representacdes da histéria do IEEOB (Figura 1) e sdo
promovidas, além das exposi¢des permanentes, mostras temporarias, visitas guiadas, encontros
periodicos de ex-alunos, entre outras agoes.

Além do AHIEEOB existem dois espacos que podem ser considerados l6cus afluentes
para realizacdo desta pesquisa e de futuros trabalhos em histdria da educacéo ou historia da
educagdo matemética. Ambos possuem acervos variados, bem conservados e importantes para
a escola e comunidade.

O primeiro € a Secretaria de Recursos Humanos (Sala 111, térreo do prédio central),
pois nela identificam-se boletins mensais (1951-1966) e boletins de efetividade (1967-1979)
organizados em caixas catalogadas, descritas pelo nome do contetdo interno e periodo.

O segundo ¢é a Secretaria Pedagdgica (Sala n° 109, no térreo do prédio central). Nesse
local localizam-se diarios de classe, relatérios de avaliacdo do rendimento escolar dos alunos,
regimentos, propostas pedagogicas e planos politicos pedagdgicos. A maioria dos documentos
estdo catalogados, porém existem, caixas ndo identificadas e outras com equivocos.
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Apesar de tais locais ndo possuirem acesso publico para visitas, a analise do material
existente nas duas salas foi autorizada pela direcao do IEEOB. Sendo assim, foi possivel realizar

um levantamento de 16 tipos de documentos (Quadro 1).

Quadro 1 - Fontes

Documento Ano Descrigdo
1901-1911 Histdrico do Colégio Distrital
Livreto® 1929 Regulamento da Escola Complementar
1951 Historico dos 50 anos da escola
1971 Historico dos 70 anos da escola
1932-1934-1939 | Alunas mestres da Escola Complementar
1941-1942 Fotos da Escola Normal Olavo Bilac
Album de 1947 Formatura da 12 turma de normalistas
fotografia 1952-1953-1955 | Semana da Pétria e formaturas
1960-1984 Temas diversos
1998 Inicio do Acervo Histdrico
Recorte de jornais 1938 Notic@as vgiculadas sobre a inauguragdo do novo prédio
2001 Noticias diversas
Relatérios 1943-1944 Organizagao escolar
1932 a 1942 Notas Curso Complementar-contém rela¢do nominal de alunos
1960 Diério dos cursos Normal e Primario
Matematica Conceitua¢do Moderna — livro didatico
1968 ——
Livro Programa dg admissao
1969 Regimento interno da Escola
Registro de matriculas-contém relacéo de alunos, idade, endereco,
1972-1973 religido, renda, nome e profissdo dos pais
Nome de visitantes e mensagens sobre o IEEOB
Provas 1973 Recuperacdo preventiva e terapéutica
Plano Curricular Estrutura organizacional da escola
- 1979 - -
Boletim Movimento escolar do ensino-revela n® de alunos, turmas e salas

1980 a 1992 Solicitagdo de estagidrias do Curso Normal
1994-1995-1986 | Assuntos administrativos

Correspondéncias

Plano Integrado 1995 Organizacéo de todos os cursos da Escola

Plano Pedag6gico 1985 Organizacéao do curso Especializacdo em Alfabetizagdo

DP-DEPE-542 1991 Quadro de matriculas por série

Plano Global 1985 Organizacéo curricular

. 1993-2002-2006- .
Regimento Escolar 2007-2011 Organizacao do Curso Normal
Ata 2000 Reunido acerca do tombamento
2004 Pasta com atas de formaturas do Curso Normal

Quadro de Totais 2009 a 2021 Documento online-contém total de alunos e turmas por cada etapa

da Educagdo Basica

Fonte: Elaborado pela autora com base em documentos do AHIEEOB, Secretaria Pedagdgica e Secretaria de
Recursos Humanos.

A analise de tais documentos aliada a triangulacdo de dados que considera estudos

anteriores permitiu constituir um inventario sobre a implantagdo do IEEOB, mudancas

13 Documento elaborado por professores do IEEOB.
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ocorridas em cursos ofertados e edificacGes, em especial os prédios de 1938 e 1941, que
atualmente sdo tombados como Patriménio Histdrico e Cultural do Estado do Rio Grande do
Sul. Aléem disso, buscam-se vestigios sobre reconhecimento social e movimentos no nimero de

matriculas de alunos do IEEOB.

4 TRANSFORMAGCOES A PARTIR DO COLEGIO DISTRITAL DE SANTA MARIA

O Colégio Distrital de Santa Maria, atual IEEOB, foi institucionalizado pelo Decreto n°
397, de 27 de agosto de 1901, pelo governador do Rio Grande do Sul, Anténio Augusto Borges
de Medeiros. Sua estrutura até 1936 era um casardo em formato retangular, amplo, com 8
janelas na fachada principal, 12 janelas laterais e 3 portas, pertencente a Alfredo Clemente
Pinto, alugado pela Prefeitura Municipal de Santa Maria ha Rua Conde de Porto Alegre, 655,
Centro, Santa Maria, RS (Figura 2) (BELTRAO, 2013).

Figura 2 - Colégio Distrital de Santa Maria

=Y e SN
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Collegio elementar em Santa Marra.— Salida dos alumnos (curma da manha)

Fonte: Ermel (2017, p. 224).

Em 1917, tal estrutura consta como patriménio do Governo do Estado, porém, nédo
foram identificadas informac@es sobre a data exata da doacéo. Por meio da anélise do Relatorio
da Diretoria de Instrucdo Publica do Rio Grande do Sul (DIP/RS) de 1917 é possivel observar
que o Colégio ja possuia prédio préprio, ou seja, ocupava um prédio de propriedade do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul (ERMEL, 2017).
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Nesse prédio funcionou de 1901 a 1909 o Curso Complementar, ou seja, formacéo de
professores primérios e o Curso Elementar, 1° ao 5° ano. Nesse periodo, em 14 de julho de
1906, houve uma reforma da Instrucdo Pablica e os colégios distritais tiveram sua estrutura
modificada. Sendo assim, no mesmo dia foi publicado o Decreto n°® 909, de 1906, para
promulgar a entdo Escola Complementar de Santa Maria, que também se destinaria para a
formacao de professores priméarios com duracdo de 3 anos e tinha, anexo, um Curso Elementar.

A partir de 1910 até 1928, o estabelecimento sediou apenas o Ensino Primério, pois o
governo do estado estabeleceu através do Decreto n® 1479, de 26 de maio de 1909, que somente
a capital ofereceria curso de formacéo de professores. Tal decisdo da DIP/RS se deve a escassa
procura pelo Curso no interior do estado (BELEM, 2000). Além disso, essa mudanca se deve
também as politicas governamentais do periodo republicano (1889-1930), onde as escolas
passaram por aberturas e fechamentos e, além disso, sofreram impactos quanto a organizacéao.

Mesmo néo sendo o caso de Santa Maria, que desde seu primeiro ano de funcionamento
apresentou avultado numero de matriculas, consequentemente, foi fechada a Escola
Complementar e sua denominacéo alterada em 1910 para Colégio Elementar, ofertando apenas
0 Curso Primario (MONTAGNER, 1999). Corroborando, Belém (2000, p. 217) afirma que:
“Esta escola, dando otimos resultados, [...] foi extinta, em 1910, porque as Escolas
Complementares de outros municipios, ndo tendo dado o fruto desejado [...] foram condenadas
a fechamento, arrastando na medida geral a de Santa Maria”.

O Curso Complementar, destinado para a formacédo de professores primarios, voltou a
funcionar em Santa Maria, no ano de 1929, por meio do Decreto n° 4322, emitido pelo
presidente do estado Getulio Vargas. Tal processo requereu 0 empenho do municipio, que
assumiu o pagamento dos salarios dos professores. Enquanto o governo do estado criava
estabelecimentos de ensino dessa modalidade em Pelotas, Alegrete, Passo Fundo, Caxias e
Cachoeira, “[...] ficaria Santa Maria no esquecimento se ndo fora o esfor¢co inaudito do
Intendente Manoel Ribas (BELEM, 2000, p. 217).

Ainda no ano de 1929 o exame de admissdo para o curso de formacdo de professores
primarios em Santa Maria teve 154 inscritos (BRAIDO; FERREIRA, 2019). Dessa forma:

A escola complementar a partir desse momento se firma como um espago de formacéo
muito importante para a regido de Santa Maria, vindo a suprir, de certa maneira, as
necessidades de docentes primarias tanto do meio rural, quanto urbano. Segundo
relato de ex-alunas, quando da época da formatura, ja estavam todas empregadas. Essa
caracteristica, se fard presente em todo o periodo estudado, sendo que todas afirmam
que ndo faltavam empregos para professoras (MONTAGNER, 1999, p. 77).
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Segundo a perspectiva de Montagner (1999), é evidente que frequentar o curso de
formac&o de professores primarios era o apice na carreira profissional daquelas que escolheram
se dedicar a0 magistério. Somente em 1955, Santa Maria passou a ter curso de Pedagogia4,
entdo, para quem ndo possuia condigbes de procurar cursos superiores em outros centros
maiores, como Porto Alegre, S&o Paulo ou Rio de Janeiro, a opcéo era estudar na Escola
Complementar da cidade.

Em 16 de julho de 1941, por meio do Decreto n° 97, emitido pela Interventoria Federal,
0 Curso Normal foi implementado na cidade Santa Maria, RS. Desse modo, os alunos que
estudavam no Curso Complementar deveriam ser matriculados na 12 série do Curso Ginasial.

O documento legislador estabeleceu:

Art. 1° - A Escola Complementar ‘Olavo Bilac’, com as medicacdes de estrutura e
funcionamento fixadas neste Decreto, passa a denominar-se Escola Normal ‘Olavo
Bilac’.

Art.? 2° - A formacéo profissional do professor primario — objetivo principal da Escola
Normal ‘Olavo Bilac’ — assentara sobre a base de um curso fundamental de grau
secundario nos moldes estabelecidos pela legislacdo federal (FARIAS; SOUZA,
2013, p. 1).

Sendo assim, foi reorganizada em novas bases a Escola Complementar Olavo Bilac.
Dessa forma a Escola Normal em referéncia, se constituiria dos seguintes cursos: a) curso
normal, ou profissional, de 2 anos; b) curso secundario-fundamental, de 5 anos; c¢) escola
primaria, de 5 anos; d) escola pré-primaria, de 3 anos. Ademais, evidencia o Curso Normal ou
profissional: “[...] destina-se a formacdo técnica de professores primarios e 0 seu ensino se
distribui por diversas secc¢Oes de disciplinas, agrupadas segundo a sua natureza e objetivos”
(FARIAS; SOUZA, 2013, p. 2).

Além disso, em 1941 foi implementado o Curso Jardim da Infancia composto por 44
alunos. E, em 1945 foi criado Curso noturno destinado a preparar candidatos para apresentagédo
de exames de licenca ginasial, de acordo com a Lei Organica do Ensino Secundario,
promulgada em 9 de abril de 1942 e que vigorou até 1961. O disposto no Art. 91 estabelece que
“Aos maiores de 18 (dezoito) anos sera permitida a obtengdo de certificado de licenga ginasial,
mediante a prestacdo de exames de madureza referentes ao 1° ciclo do curso secundario, apos
estudos realizados sem observancia do regime escolar exigido por este Decreto-lei” (BRASIL,
1942).

14 Em 1955, foi criada em Santa Maria a Faculdade de Filosofia e Letras Imaculada Conceicéo (FIC), administrada
pelas irmds franciscanas e pertencente a Caritativa Literdria S8o Francisco de Assis. No momento da
implementacdo, a FIC obteve autorizagdo para o funcionamento dos cursos de Pedagogia e Letras Anglo
Germénicas (RIBEIRO; WEBER, 2012).
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Em 1947 ocorreu no Ginasio de Educacdo Fisica do IEEOB, a formatura da primeira
turma do Curso Normal. Ademais, 0 evento composto por colagéo de grau e baile, contou com
a presenca de 37 alunas®, além de familiares (IEEOB, 1951). Através de fotografias percebe-
se requinte na solenidade, as formandas vestiam belos vestidos longos, usavam penteados para
festas de gala e seguravam buqués de rosas.

Em 2 de marco de 1951, foi instituido o Curso Cientifico diurno. J4, em 2 de agosto de
1957, através do Decreto n° 7654, emitido pelo governador do estado Ildo Meneghetti (1895-
1980), foram desanexados das Escolas Normais 0s cursos ginasiais a elas vinculadas. Sendo
assim, Curso Ginasio da Escola Normal Olavo Bilac foi transformado em Ginasio Padre
Caetano Pigliuca. Ainda, pelo Decreto n® 9365, de 19 de setembro de 1958, do mesmo
governador, o Curso passou a contar com administracdo propria, porém permanecendo nas
mesmas dependéncias (IEEOB, 1971).

Em 17 de abril de 1962, por meio do Decreto n® 13419, a Escola Normal Olavo Bilac
foi transformada em Instituto de Educacdo Olavo Bilac, nos termos da Lei 4245, de 1961.
Quatro meses ap0s, em 18 de agosto, foi realizada secao solene e aula inaugural proferida pelo
Secretario de Educacao, José Mariano de Freitas Beck (1922-1987) (IEEOB, 1971).

Por meio da Portaria n° 24359, de 1979, ficou estabelecido que a instituicdo, passa a
designar-se Instituto de Educacdo Olavo Bilac — Escola Estadual de 1° e 2° Graus. Tal alteragéo
pode estar vinculada com a Lei n°® 5692, de 1971 que organizou a Educacdo Bésica no Brasil
em ensino de primeiro grau e de segundo grau. Ja, no ano de 2000, a Portaria n® 00111, emitida
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul, altera designacdo para Instituto
Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Sendo assim, o IEEOB assumiu nove denominagdes ao
longo de sua histdria que estdo sintetizadas no Quadro 2.

15 Adelina Virginia Piccoli, Alayde Martins Silva, Nanida Cavichiolli Doeler, Branca Brasil Cabral, Calida Isabel
Bortolacci, Cecilia Burle Cardosos, Celeste Agostini Lozza, Dalila Noal, Dionéia Brasil Galvarros, Diva Muller
da Rocha, Dulce Lampert, Elba de Almeida Dorneles, Elcir da Silva Ferreira, Ely Gomes Pereira, Gessi Lima
Pereira, Helena Pinto Dorneles, Helni Aire Piccoli, Iranita Lesse, lvone Chamum, Maria Pires Lorentz, Maria
Toaldo, Marieta Agostini Lozza, Mira Morais, Neith Barbosa Aragon, Nelcy Gehen Huter, Nellly Hofstadler, Nice
Antonieta Carlin, Ofélia Trindade Ramos, Olga Machado dos Santos, Rosa Akselrud, Temis Faria Brenner,
Teresinha de Jesus Guimardes, Teresinha Pires Lorentz, Yara Franz Ferreira, lvony Chagas da Rocha, Zair
Fernandes Minoggio, Zair Rodrigues e Helena Neto Pires (IEEOB, 1951).
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Quadro 2 - Sintese das denominag6es do IEEOB

Ano/Denominagéo

1901 1906 1910
Colégio Distrital Escola Complementar Colégio Elementar
1929 1938 1941
Escola Complementar Escola Complementar Olavo Bilac Escola Normal Olavo Bilac
1962 1979

Instituto de Educacédo Olavo Bilac — Escola Estadual

Instituto de Educacédo Olavo Bilac de 1° e 20 Graus

2000
Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos do AHIEEOB.

A nomenclatura recebida em 2000 é a mesma que segue até a data de seu centésimo
vigésimo aniversario, ou seja, em 2021. Cabe destacar que o IEEOB é a denominacéo utilizada
neste manuscrito para se referir a instituicdo independente do tempo. Desse modo, pretende-se

facilitar a compreensdo da leitura, mesmo concebendo que foram escolas distintas.

5 DAS NOVAS EDIFICACOES ATE TORNAR-SE PATRIMONIO HISTORICO
CULTURAL

Devido ao casardo ndo mais comportar a demanda da Escola Complementar de Santa
Maria, RS, em 1936, o governo do estado iniciou obras no mesmo local da estrutura que abrigou
0 Colégio Distrital. Assim, deu origem a construcdo de um edificio de trés pavimentos,
contendo 40 salas (Figura 3). Durante o periodo de composicao do prédio as aulas ocorreram
em um imovel situado na rua Dr. Bozano, pertencente a familia Bidone (IEEOB, 1951).

Através de registro da solenidade de inauguracdo do novo predio em 1938, ocorrida na
area externa da escola, é possivel notar em seu entorno pequenas casas, situadas na rua Conde
de Porto Alegre, na época estrada de chao (Figura 4). Tal momento contou com a presenca de
autoridades civis, militares e eclesiasticas, dentre elas Padre Pascoal Gomes Librelotto (1901-
1967), Bispo Diocesano Dom Antonio Reis (1885-1960), General José Joaquim de Andrade
(1879-1940) e Secretario de Educacdo do Rio Grande do Sul, José Conceicao Pereira Coelho
de Souza (1898-1982).
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Figura 3 - Prédio da Escola Complementar Olavo Bilac em 1938
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Fonte: Album de fotografias do AHIEEOB (1938).

Figura 4 - Solenidade de inauguracéo da Escola Complementar Olavo Bilac

Fonte: Album de fotografias do AHIEEOB (1938).

Em 31 de julho, dia seguinte a inauguracdo, um jornal da cidade de Santa Maria,
veiculou noticia sobre a cerimonia de abertura e denominou o prédio de “majestoso Palacio de
Educagao”. Apods essa data o IEEOB passou a receber visitantes interessados, principalmente,
em apreciar as novas instalagdes. No livro de visitas n® 5, por exemplo, ha registro de 601

pessoas que foram conhecer o novo prédio no dia 1° de agosto daquele ano (IEEOB, 1938).
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O novo edificio era uma das construgdes mais altas de Santa Maria em 1938, obedeceu
as normas da época, seguindo padrdes da arquitetura eclética praticada no inicio do século XX,
marcando o surgimento dos chamados projetos-tipo ou padrdo, que eram elaborados em Porto
Alegre e implantados em cidades do interior do Estado (PACHECO, 2011). Trés anos ap0s, em
1941, foi concluido o Ginasio de Educacdo Fisica, situado ao lado esquerdo do prédio central.
Este, com caracteristicas arquitetdnicas da mesma vertente utilizada na edificacéo de 1938. Vale
destacar que, em 1979, passa a ser centro de eventos da escola, sendo denominado Saldo de
Festas Edna Mey Cardoso?®.

Para o funcionamento das atividades escolares, a instituicdo recebeu mobiliario em
madeira, composto por carteiras escolares, armarios, reldégios, mesas, bancos, lixeiras e um
piano. Juntamente com os mdveis vieram cole¢es de livros didaticos, obras literarias e
enciclopédias que deveriam ser utilizados na escola.

Através de um &lbum de fotografias localizado no AHIEEOB, foi possivel identificar
que para cada matéria existia uma sala de aula personalizada. Em todas elas percebe-se a
bandeira do Brasil, além de quadros, objetos religiosos e pedagdgicos. Na sala de aula de
Matematica, por exemplo, é possivel notar a presenca de um quadro relativo a pesos e medidas

no fundo da sala, além disso, as classes ndo eram organizadas em fileiras (Figura 5).

Figura 5 - Sala de aula de Matematica em 1942

Fonte: Album de fotografias do AHIEEOB (1942).

6 Edna Mey Cardoso (1919-1979) atuou profissionalmente em diversas func@es ligadas a area educacional,
inclusive foi professora do IEEOB e participou como atriz das atividades da Escola de Teatro Leopoldo Frées
(1967-1990), Niteroi, RJ.
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J4, na sala de aula de Desenho observam-se ilustracOes realizadas no quadro de giz.
Dentre elas identifica-se no canto esquerdo, figuras geométricas como cone e cilindro. Além
disso, no canto inferior direito do quadro de giz onde foram feitas as artes, nota-se a presenca

de esquadro e compasso (Figura 6).

Figura 6 - Sala de aula de Desenho em 1941

Fonte: Album de fotografias do AHIEEOB (1941).

Segundo documentos do IEEOB, em 1941 era ministrada a matéria Desenho e Artes
Aplicadas no Curso Normal, assim, através das imagens constata-se que ha vestigios de desenho
ao natural, o que pode se aproximar do que € caracterizado por Leme da Silva (2021, p. 52)
como “[...] pratica de educar com o olho e a mao, desenvolvida no exercicio da observagao e
do tragado [...] como estratégia de formac&o de um oficio, ndo restrita aos artistas, mas também
voltada ao futuro cidadao”.

Com o crescimento no nimero de matriculas a partir dos anos 1950, o IEEOB inaugurou
edificagdes em alvenaria, carinhosamente chamadas de “Olavinho” e localizadas a esquerda do
Ginasio de Educacéo Fisica. Essas construgdes acolheram o Jardim de Infancia e o Ensino de
1° grau e hoje, 2021, cediam a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais. Com
tal ampliacdo passou a ocupar um quarteirdo com area igual a 11390 m2, situada entre as ruas
Olavo Bilac e Coronel Niederauer, no centro da cidade de Santa Maria, RS.

Outro fato que vale ressaltar é que na Portaria de Reconhecimento n® 00111, de 19 de
abril de 2000, consta que:
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Preocupados, especialmente com a descaracterizagdo de seus dois prédios centrais e
visando garantir a preservacdo de um importante bem patrimonial de nossa cidade,
como também acreditando que so através do tombamento histérico estaria assegurado
os cuidados ao Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac (IEEOB, 2000, p. 1).

Sendo assim, em 22 de novembro de 2006, as duas edificagdes centrais (Figura 7) foram
tombadas como Patriménio Histdrico e Cultural de Santa Maria, conforme Decreto n° 344, de
2006 e, em 19 de margo de 2013, como Patrimdnio Historico do Estado/RS, segundo a Portaria
n° 020 de 2013.

Figura 7 - Prédios centrais do Instituto Estadual de Educag&o Olavo Bilac em 2008

Fonte: Album de fotografias do AHIEEOB (2008).

Ap0os 2008, a unica reforma que a instituicdo recebeu, foi a construcéo de novos muros,
em 2011. Desse modo, o IEEOB chega ao ano 2021 com sua estrutura bastante danificada. Para
buscar reparos necessarios para sua manutencao e revitalizacao, realizam-se buscas para apoio

financeiro junto ao poder publico e privado.
6 INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC - IMPRESSOES
Dentre as personalidades que registraram mensagens em documentos localizados no

AHIEEOB, destaca-se Getulio Dornelles Vargas (1882-1954)Y, que inaugurou o livro

escrevendo: “Inaugurando o livro de visitantes, apraz-me registrar a bela impressao que tive ao

17 Na época ele era aluno da faculdade Livre de Direito de Porto Alegre, atual UFRGS e fundador do Bloco
Académico Castilhista em apoio a candidatura de republicada na elei¢do de 1907 e posteriormente, presidente do
Brasil de 1930 a 1945 e de 1951 a 1954.



67

visitar o Collegio Distrital, estabelecimento cuja habil direcdo honra o desenvolvimento
intelectual de Santa Maria” (VARGAS, 1907 apud IEEOB, 1907, p. 1).

Ja, a passagem pelo IEEOB, do também presidente do Brasil de 1961 a 1944, Joao
Belchior Marques Goulart (1919-1976), pode ser identificada através de retratos dele entre as
normalistas, no ano 1950, quando ele era deputado do Rio Grande do Sul. Através das
vestimentas elegantes e belos penteados, tanto das anfitrids quanto do convidado, demonstram
ser uma majestosa cerimonia, digna de uma tela de cinema.

Ademais, outros politicos como o governador do Rio Grande do Sul de 1951 a 1955,
Ernesto Dornelles (1897-1964), conheceu o IEEOB em 1944, quando era candidato a senador
do estado para a Assembleia Nacional Constituinte. As imagens de tal momento revelam ter
sido uma solenidade organizada desde o acolhimento no portdo da escola, onde ele
desembarcou de um carro e foi saudado com palmas, até a despedida. Dorneles (1944 apud
IEEOB, 1938, p. 37) deixou registrado:

Foi com a mais viva satisfacdo que tive a oportunidade de verificar pessoalmente
quando é justo e merecido o alto renome da Escola Olavo Bilac, estabelecimento que
é motivo de orgulho do ensino no Brasil. Essa grande obra, em todas suas atividades,
espelha a personalidade de sua diretora, D. Alda Saldanha. E essa a melhor alegria
que lhe posso fazer a sua benemérita educadora. A ela e as dedicadas colaboradoras,
nossas homenagens (IEEOB, 1938, p. 37).

A descricédo do IEEOB realizada por Ernesto Dornelles enaltece a institui¢cdo que foi por
ele categorizada como importante em nivel nacional. Mais recentemente em 2015, o entdo,
Secretario de Educacdo do estado, Carlos Eduardo Vieira da Cunha, esteve na escola e
descreveu que “[...] Trata-se da escola que honra as tradi¢des da educagéo gatcha. Como gestor,
nao medirei esforgos para atender as justas reivindicagdes recebidas” (CUNHA, 20015 apud
IEEOB, 1907, p. 17).

Além disso, existem muitas mensagens escritas nos nove livros de visitas do IEEOB.
Autoridades de distintas esferas como, deputados federais estaduais, prefeitos, vereadores, além
de promotores. Bem como, de pessoas da comunidade em geral e vinculadas ao campo
educacional como ministros e secretarios da educacéo, inspetores, intendentes, diretores, que
deixaram registrado em tais livros boas impressdes acerca desse estabelecimento de ensino.

O IEEOB também recebeu poetas e escritores, inclusive o patrono da escola, Olavo Bras
Martins dos Guimaraes Bilac (1865-1918) que conheceu a instituicdo em 1916. Primeiramente,
ele desembarcou na estacdo férrea da cidade e foi recebido pelo prefeito Dr. Astrogildo de

Azevedo, pela diretora da escola, Margarida Lopes, por alunos do educandario e mogas da
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sociedade que o saudaram jogando pétalas de rosas sobre ele (RIO GRANDE DO SUL, 2001).
Outro escritor que prestou reconhecimento ao IEEOB, em 1940, foi o renomado gaticho Erico
Lopes Verissimo (1905-1975),

Visitando a admiravel Escola Olavo Bilac, ndo posso evitar um pensamento um pouco
amargo...si no meu tempo de estudante tivessem escolas como esta, talvez hoje
houvesse em mim outro homem...Ainda ndo conheci um estabelecimento de ensino
da altura deste. Notavel em todos os aspectos...Professoras, alunos, prédio, instalacéo
e espirito de camaradagem. O Brasil tudo pode esperar de gente e escolas como esta.
Deixo aqui 0 meu comovido agradecimento pela acolhida que o corpo docente e
discente desta casa dispensou a minha esposa e a mim. Foi para n6s uma manha
inesquecivel. A ilustre Prof® Alda Saldanha, os meus cumprimentos cheios de
admiragio (VERISSIMO, 1940 apud IEEOB, 1938, p. 28).

Em sua passagem pelo IEEOB, Erico Verissimo, acompanhado de sua esposa Mafalda
Halfen Volpe, descreveu a instituicdo como sendo um estabelecimento escolar de nivel elevado
e superior aos que ja havia conhecido.

Ao longo de sua trajetdria no cenario educacional, o IEEOB também foi homenageado
atraves dos poderes legislativos municipais e estaduais. A citar, cerimbnia em alusdo ao
centenario em 12 de setembro de 2001, ocorrida na 73? sessdo ordinaria da assembleia
legislativa do Rio Grande do Sul. Nessa solenidade estavam presentes a diretora Maria Isabel
Pedrazzi Knakfuss, professores, alunos e os presidentes da cAmara de vereadores e de comércio
e indlstria de Santa Maria, Sergio Cechin e Cezar Augusto Ghem e 54 representantes do
legislativo estadual (RIO GRANDE DO SUL, 2001).

A solenidade propds “[...] homenagear uma institui¢ao de ensino que orgulha ndo s6 os
santa-marienses, mas o Estado do Rio Grande do Sul. Refiro-me ao Instituto Estadual de
Educagao Olavo Bilac [...]” (RIO GRANDE DO SUL, 2001, p. 11). Desse modo, a se¢do
explanou um histérico de 100 anos de ensino e desenvolvimento da instituicdo, assim, como a
manifestacdo de sete membros da casa, destacando a importancia do educandario que resistiu
um século de dificuldades que a educacdo brasileira enfrenta.

Em ambito local, eram enviados convites para que o IEEOB participasse ndo s6 de
eventos ligados a educagdo, mas tambem de solenidades de diversas areas de Santa Maria.
Conforme Montagner (1999, p. 87), “[...] a escola fazia-se presente em todos 0s eventos, onde
as alunas eram elogiadas em sua “missao” de amor aos pequeninos [...]”. Além disso, o IEEOB,
recebia, com certa frequéncia, oficios de outras instituicdes escolares de Santa Maria,
solicitando estagiarias do Curso Normal e a0 mesmo tempo justificavam o pedido de modo que:
“[...] experiéncias anteriores demonstraram um aumento de rendimento escolar de nossos

alunos, uma vez que, contando com o precioso auxilio das estagiarias [...]” (PMSM, 1996, p.1).
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As acOes de ensino realizadas pelas normalistas promoviam impactos no desempenho
dos alunos nas escolas em que elas atuavam. Isso fica evidente em documento emitido por uma
escola da cidade, que revela que o indice de aprovacdo de seus alunos passou sucessivamente
de 26,9% e 27,5% em 1989 e para 86,8% em 1991. “Tal fato obriga-nos a mais uma vez
enaltecer o trabalho das estagirias e do Instituto” (INSTITUICAO BENEFICENTE LAR DE
MIRIAN E MAE CELITA, 1992, p. 1). Nessa perspectiva, o IEEOB, através de suas alunas do
Curso Normal levou para diversas escolas de Santa Maria um pouco do trabalho que era

desenvolvido, assim, disseminando suas préaticas educativas.

7 VARIACAO NO NUMERO DE MATRICULAS ESCOLARES

O primeiro dia letivo da escola foi em 20 de setembro de 1901, tendo 145 alunos. Do
sucesso alcangado pelo estabelecimento de ensino, no ano seguinte, possuia 190 alunos (Grafico
1). Desse modo, o Intendente Municipal, Coronel Henrique Pedro Scherer, divulga em seu
relatorio de 1902: “Apraz-me consignar que o Colégio tem correspondido plenamente aos seus

fins, difundido o ensino elementar e complementar por avultado nimero de alunos”

(SCHERER, 1902 apud BELEM, 2000, p. 216).

Gréfico 1 - NUmero de matriculas do IEEOB de 1901 a 1974

Matriculas de 1901 a 1974

145

1902 190
918
1933 945
888
1935 906
926
1937 789
e 1177
< 1939 1213
1155
1942 1200
1263
1958 1696
1988
1972 2350
2590
1974 2607
Matriculas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos do AHIEEOB.
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Atraves de anélise do Grafico 1, percebe-se que a escola teve inicio promissor, com
aumento de 45 matriculas em seu segundo ano de funcionamento. Ademais, com o retorno do
curso de formacao de professores em 1932, as matriculas chegam a marca de 918. Esse nUmero
ndo variou muito até 1937, pois provavelmente estava delimitado pela quantidade estimada de
alunos que a estrutura predial comportava.

Apos a inauguracdo do novo prédio em 1938, o nimero de alunos da institui¢do chegou
a 1213 em 1939. Em 1951, essa marca foi superada possivelmente em funcao da criacdo dos
cursos Ginasial e Jardim de Infancia em 1941, Ginasial noturno em 1945 e o Cientifico em
1951. Assim, registrou 1696 matriculas em 1958, das quais 113 eram do Curso Normal.

A transformacéo de Escola Normal para Instituto de Educacgdo implicou em criacéo de
outros novos cursos. Somente em 1965, foram implementados trés deles, a saber:
Aperfeicoamento para professores de alunos de aprendizagem lenta, Aperfeicoamento para
professoras jardineiras e Diretores de escola primaria.

Com tais ofertas, em 1971 o numero de matriculas totalizou 1988, e no ano seguinte
2350. Entre as hipoOteses para essa variacdo considera-se que a escola se adequava as
determinacgdes da Lei n°® 5692, de 1971.

[...] o ensino primério e o ensino ginasial no pais foram extintos e em seu lugar foi
instaurado o ensino de primeiro grau, com duracdo de oito anos. A escolarizacdo
obrigatoria foi estendida até os quatorze anos de idade e, desse modo, também foi
alterada a finalidade atribuida aos primeiros anos escolares: ndo se tratava mais de
preparar para 0 mundo do trabalho, nem para o temido exame de admissdo
(TRINDADE; BURIGO, 2021, p. 2).

Embora, na pratica a Lei n® 5692, de 1971 nao foi contemplada em sua totalidade, foi a
partir dela que iniciou no Brasil, um movimento de ampliagcdo de oferta e acesso ao ensino
escolar. Essa expansdo pode ser observada no IEEOB, durante a década de 1970, através do
crescimento de matriculas que gradualmente aumentou nesse periodo, chegando ao apice no
ano de 1979, com 3011 alunos. Destes, 146 sdo do Jardim de Infancia, 29 do Jardim de Infancia
Classe Especial, 2224 do Ensino de 1° grau e 612 do Curso Normal. Entretanto, apos 1979,
observa-se outro tipo de movimento, pois verifica-se, de modo geral, alternancias ora para mais,

ora para menos, mas sempre inferior aos dados de 1979 (Gréfico 2).
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Gréfico 2 - NUmero de matriculas do IEEOB de 1979 a 2021

Matriculas de 1979 a 2021

11 7 . 3011
1982 e 2460
1083 . 2657
1085 e 2555
1986 e 2289

1992 . 2126

1993 e 2235

1995 e 2098

1906 . 2389

1007 . 2303

1998 M. 2048

1999 e 1753

2000 e 1505

2001 S 1845

2009 . 1774

2010 e 1621

2011 e 1727

Ano

2012 e 1405

2013 . 1662
2014 e 1471
2015 eSS 1588
2016 e 1522
2017 s 1472
2018 s 1270

2019 e 1319

2020 e 1223

2021 e 1295

Matricula

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos do AHIEEOB, Secretaria de Recursos Humanos e Secretaria
Pedagdgica.

Vale ressaltar que a Portaria n® 2555, de 1978 autoriza o funcionamento de trés cursos:
Supletivo de Ensino de 2° grau, Educacdo Geral e Formacdo Especial para habilitacdo de
docentes leigos com formacdo em nivel de 1° grau e professores do Ensino Primario. Estes por
sua vez, sao implementados em margo de 1979, e possivelmente também sdo responsaveis pelo
aumento no namero de matriculas do periodo.

Em 1982, através de dados do controle de matriculas da Secretaria Pedagogica, foi
possivel verificar que a diminui¢do no nimero de matriculas foi mais significativa no Ensino
de 1°grau, que reduziu para 1709, ou seja, esta etapa teve uma reducdo de 515 alunos em relagéo
ao ano de 1979. Uma das hipéteses para essa diminuicdo pode estar atrelada a implementacéao
progressiva do ensino supletivo no Brasil, na década de 1970. Os estados adequaram-se a essa
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modalidade de ensino em periodos distintos, sendo que no Rio Grande do Sul, ainda em 1975
ja apresentava 1309 concluintes (BRASIL, 1983). J4, no Curso Normal, nota-se queda de
apenas 51 alunos nesse periodo.

Outra hipotese para justificar tais dados pode estar vinculada ao fato de que a oferta do
Ensino Fundamental é compartilhada entre estados e municipios, conforme foi estabelecida
pela Lei n° 9394, de 1996. Com isso, o IEEOB vem sucessivamente observando uma contragéo
no numero de matriculas desse nivel de ensino, em especifico. Além disso, em 2019 a Secretaria
Estadual de Educacdo ndo permitiu a oferta da Educacdo Infantil, mesmo havendo procura, por
ser a Unica escola publica com esta etapa na regido central da cidade.

O mesmo ocorreria com 0 1° ano do Ensino Fundamental, ndo fosse um acordo entre a
escola e o municipio. O IEEOB cede a prefeitura trés salas, sendo duas para as aulas, uma para
a coordenacdo, mais cozinha e refeitério para acolher a Educacéo Infantil, j& que ndo possuem
escolas suficientes para a demanda. Em contrapartida, os alunos que concluem esta etapa sao
matriculados na instituicdo que disponibiliza o espago. Todavia, a cada ano, a incerteza de
abertura de turmas de 1° ano, preocupa os bilaquianos.

Além disso, o Ensino de 1° grau noturno ofertado no IEEOB, composto por
aproximadamente 300 alunos, mais precisamente, em 1996 possuia 273 matriculas, teve
encerrando suas atividades. Em 1998, nao foi identificado tal Curso nos registros de matriculas
e supdem-se que essa passagem possa estar relacionada as adequacGes da Lei n° 9394, de 1996,
em que o Ensino Fundamental regular é diurno, para alunos com idade entre quatro e dezessete
anos. Com isso, observa-se no grafico a diminuicao de 255 alunos de 1997 para 1998.

Desse modo, em busca de novas matriculas a escola criou em 2001 duas modalidades
de ensino, Curso Normal Aproveitamento de Estudos em nivel p6s-médio e Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Com a implementacdo desses cursos o niumero de matriculas da escola passou
de 1505 para 1845, ou seja, teve aumento de 340 alunos.

Nos anos seguintes a 2001, o movimento de matriculas caiu novamente. Desta vez,
atraves dos dados do documento denominado quadro de totais, percebe-se que a reducgéo
acarretada se deve a diminuicdo de alunos no Ensino Fundamental-anos iniciais e do Curso
Normal. Desse modo, o IEEOB, percebendo estar com salas vazias e correndo risco de deixar
de ser uma escola de nivel médio foi em busca de um novo curso para esta etapa, assim em
2011, passou a ofertar Ensino Médio regular.

Em 2012, embora a escola tenha implementado novo curso em 2011, nota-se

encolhimento significativo no movimento escolar de alunos. Conforme dados do quadro de
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totais é possivel identificar que nesse periodo a EJA passou de 379 para 127 matriculas e o
Ensino Fundamental reduziu de 1146 para 1072, totalizando reducédo de 326 alunos.

O Curso Normal continua sofrendo perdas graduais de matriculas desde 1996 onde
possuia 272 alunos. Em 2021 estd com duas turmas apenas, 2° e 3° ano, pois ndo teve
homologacéo da turma de 1° ano. Sendo assim, possui 14 alunos de nivel médio e 34 de pos-
médio. Para tal situacdo, supdem-se serem fatores que contribuem, desvalorizacdo do
magisterio, inimeros cursos superiores e modalidades de ensino que a cidade oferece. Embora
a realidade seja esta, o0 IEEOB com seus 1295 alunos ainda é uma escola de grande porte e de

referéncia na cidade de Santa Maria.

8 CONSIDERACOES FINAIS

O IEEOB ¢é um educandério importante para a cidade de Santa Maria, desde a
institucionalizacdo do Colégio Distrital em 1901. Nesse ano houve exultacdo da populagéo ao
presenciar a fundacdo da primeira escola publica na Sede do municipio, o qual possuia
aproximadamente 64 mil habitantes e apenas trés escolas de ensino gratuito. Além disso, o
municipio e regido disporiam de um curso de formacdo de professores primarios, sendo o
primeiro no interior do estado do Rio Grande do Sul.

O AHIEEOB é um espaco de memorias bilaquianas importante para a instituicdo e
encontra-se preservado, bem cuidado e organizado. Contém objetos escolares do cotidiano,
documentos, fotografias e recortes de jornais, dispostos em trés salas, sendo duas de exposicdes
e uma que retém materiais a serem identificados e catalogados.

Além do AHIEEOB, tanto a Secretaria de Recursos Humanos quanto a Secretaria
Pedagogica que possuem documentos relevantes para pesquisas no campo de historia da
educacdo e também em educacdo matematica. A primeira ancora registros da vida funcional
dos professores, ja a segunda possui boletins e historicos de alunos, diarios de classe e
documentos que regimentam a organizacao escolar.

O curso formacdo de professores do IEEOB passou por aberturas (1901-1929) e
fechamento (1909), estabilizando-se a partir de 1929. Porém, é na década de 1950 que o Curso
Normal viveu o inicio de sua expansdo. Nesse periodo, ndo havia, na cidade, cursos de formacéo
de professores de nivel superior, entdo, estudar nessa instituicdo era uma possibilidade de obter
diplomagdo para seguira carreira profissional daqueles que desejavam ser professores e ndo

tinham recursos para realizar estudos na capital.



74

As novas edificacdes do IEEOB destacaram-se por estarem entre as constru¢des mais
altas de Santa Maria em 1938 e tornaram-se Patrimoénio Histdrico Rio Grande do Sul em 2013.
As salas de aula do IEEOB, nos anos 1941 e 1942, eram personalizadas, ou seja, havia uma sala
para cada matéria ofertada.

A escola é reconhecida pela sociedade como instituicdo importante e exemplar no
campo educacional. Fato este que pode ser percebido atraves de personalidades ilustres e
comunidade em geral que deixaram registrado em livros de visitas suas boas impressoes e
homenagens recebidas dos poderes publicos estaduais e municipais. Além disso, o IEEOB era
exaltado por outras instituicGes escolares de Santa Maria, devido as a¢fes de ensino realizadas.

O grande nimero de alunos matriculados na escola foi destaque desde seu primeiro ano
de funcionamento. A partir de 1950, o IEEOB iniciou sua trajetdria de expansdo e chegou ao
apice em 1979, com 3011 matriculas, distribuidas nos cursos de 1° e 2° graus. Em 2021,
constavam vinculados a escola 1295 alunos, sendo assim distribuidos: Curso Normal, 48;
Educacdo Especial Infantil, quatro; Ensino Fundamental — anos iniciais e finais, 710; Ensino
Médio, 307 e Educacdo de Jovens e Adultos, 226. Embora, identifica-se retracdo no nimero de
matriculas, o IEEOB ainda pode ser considerado importante espaco educacional de Santa
Maria.

Ademais, o IEEOB (1996, p. 11) “[...] compreende a educagdo como um processo
permanente na descoberta de possibilidade de vida, oportunizando a busca de uma formacéo
integral, visando o exercicio da cidadania através do lema'®: Para diante e sempre além”. Além
disso, busca ser espaco de formacdo permanente da comunidade escolar e empenha-se para uma

educacéo de qualidade que valoriza o ser humano em sua integralidade.
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3 MANUSCRITO 2 - ORIENTACOES CURRICULARES NO CURSO NORMAL DO
IEEOB (1901-2020)

ORIENTACOES CURRICULARES NO CURSO NORMAL DO IEEOB (1901-2020)

CURRICULAR GUIDELINES IN THE REGULAR COURSE OF IEEOB (1901-2020)

RESUMO

O objetivo deste manuscrito é sistematizar materias e professores que abordaram saberes do
campo matematico no Curso Normal do Instituto Estadual de Educacéo Olavo Bilac (IEEOB)
no periodo de 1901 a 2020. Para tanto, adotam-se pressupostos da Histéria Cultural que
norteardo a analise de leis, decretos, resolucdes, pareceres e documentos escolares prescritos
para a formacdo de professores primarios. A investigacao das fontes proporcionou identificar
que o Decreto-Lei n° 8530, de 1946 instituiu diretrizes para o Ensino Normal. Posteriormente,
foi elaborada a Lei n® 4024, de 1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
reeditada em 1971 através da Lei n® 5692. Esta permaneceu atuante até a homologacdo da Lei
n°9394, de 1996 a qual vigora até entdo. Dentre os resultados constatam-se 13 matérias relativas
a saberes matematicos: Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria, Desenho, Matematica,
Estatistica, Desenho e Artes Aplicadas, Educacdo Artistica, Arte, Direcdo Aprendizagem da
Matematica, Didatica Especializada da Matematica, Didatica da Matematica, sendo as trés
ultimas responsaveis pela formacdo profissional, e as demais, integram a formacédo geral. A
matéria Matematica, em especifico, passou por alteracGes acerca da quantidade de horas
semanais durante o percurso, variando entre trés e oito, mas esteve presente desde o principio
da organizacdo do Curso a partir de saberes aritméticos, algébricos, geométricos,
trigonométricos e estatisticos. Ainda, ha evidéncias que a Geometria se entrelacasse com as
matérias de Desenho, Desenho e Artes Aplicadas, Educacdo Artistica e Arte. A Direcdo
Aprendizagem da Matematica surge no IEEOB em 1957 com 4h semanais objetivando ensinar
métodos para o ensino de matematica voltados ao Curso Primario. A Didatica Especializada da
Matematica é percebida em 1965, com 4h semanais e possivelmente em 1988 passa a ser
denominada de Didatica da Matematica. No que tange ao corpo docente, ao todo, foram
identificados 40 professores regentes em pelo menos uma das matérias, sendo Margarida Lopes
a primeira professora do Curso Complementar, em tempos de Colégio Distrital. Ademais,
destacam-se Edenel José Arruda e Beatriz Bohrer Flores por serem os professores de
Matematica e Didatica da Matematica, respectivamente, que mais tempo atuaram.

Palavras-chave: Escolas Normais. Curso de Formagdo de Professores. LegislagGes.
Organizacdo Curricular. Matematica. Histéria da Educacdo Matematica.

ABSTRACT

This manuscript aims to systematize the school subjects and teachers from the disciplinary field
of Mathematics in the Regular Course of Instituto Estadual de Educagéo Olavo Bilac (IEEOB)
from 1901 to 2020. Therefore, assumptions of Cultural History will guide the content analysis
of laws, decrees, resolutions, opinions, and school documents related to the teacher education
program in the institution. The source investigation revealed that the Decree-Law n°® 8530/1946
created norms for the Regular Course. Subsequently, the first Law of Guidelines and Bases for
Education, Law No. 4024, was drafted in 1961 and reissued in 1971 through Law No. 5692.
This law remained in effect until the approval of Law No. 9394/1996, which is currently in
force. Results showed 13 subjects related to mathematical knowledge: Arithmetic, Algebra,
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Geometry, Trigonometry, Drawing, Mathematics, Crafts, Statistics, Drawing and Applied Arts,
Art Education, Art, Mathematics Learning Direction, Special Didactics of Mathematics,
Didactics of Mathematics. The last three subjects are responsible for professional education,
and the others are part of general education. Although Mathematics subject underwent changes
regarding the number of weekly hours, varying between three and eight hours, it was present
from the beginning of the Course planning, based on arithmetic, algebraic, geometric,
trigonometric, and statistical knowledge. There is evidence that Geometry was intertwined with
the subjects of Drawing, Drawing and Applied Arts, Arts Education and Art. Mathematics
Learning Direction started at IEEOB in 1957 with 4 hours a week and focus on methods for
teaching mathematics at Elementary School. Special Didactics of Mathematics started in 1965
with 4 hours a week and it changed names for Didactics of Mathematics possibly in 1988.
Regarding the teaching staff, 40 teachers were identified as responsible for at least one of the
13 subjects. Margarida Lopes was the first teacher of the Complementary Course at the period
of District School. In addition, Edenel José Arruda and Beatriz Bohrer Flores were the teachers
of Mathematics and Didactics of Mathematics who worked for the longest period.

Keywords: Regular Institutions. Teacher Education Program. Legislations. Curricular
Organization. Math. History of Mathematics Education.

1 INTRODUCAO

As Escolas Normais tiveram suas primeiras implementac6es apds a Revolugéo Francesa
(1789 - 1799) (SILVA; RODRIGUES, 2018). Esse movimento foi inspirado em ideais do
lluminismo, que influenciaram o Brasil e 0 mundo, promovendo a criagdo de novas instituicoes
e formas de organizar a vida econdmica, politica e social.

Entretanto, no Brasil, as primeiras Escolas Normais so seriam estabelecidas apds o Ato
Constitucional de 1834, por iniciativa das Provincias. Essa diligéncia considerando o
movimento descentralista, outorgou as assembleias legislativas provinciais, entdo criadas, entre
outras atribuicdes, a de legislar sobre a instru¢do publica das Escolas Normais (TANURI,
2000). Dessa forma, os passos iniciais de implementacéo dessas instituicdes condizem com a
hegemonia do grupo conservador, resultando de acdes por ele desenvolvidas para solidificar
sua supremacia e impor seu projeto politico.

Ainda assim, a sustentacdo dessas instituicGes foi um processo complexo. Passou no
periodo entre o Império (1822 — 1889) e a Republica Velha (1889 — 1930) por um dinamismo
de aberturas e fechamentos, tendo sua solidificacdo de fato, durante a Era VVargas (1930 — 1945)
(SILVA; RODRIGUES, 2018). A partir desse momento, constituem-se num lugar privilegiado
para a formacao de professores, de modo a assumir a instrugdo do Ensino Priméario (DALCIN;
BURIGO, 2019).

No Brasil, “[...] o modelo que se implantou foi o europeu, mais especificamente o

francés, resultante de nossa tradi¢éo colonial e do fato de que o projeto nacional era emprestado
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as elites, de formacao cultural europeia” (TANURI, 2000, p. 63). Embora isso, as primeiras
Escolas Normais brasileiras buscaram aproximagao com “[...] sua articulacdo com o contexto
nacional e com as contradi¢des internas de nossa sociedade” (TANURI, 2000, p. 15).

Neste contexto historico, em 1835, Joaquim José Rodrigues Torres, entdo presidente da
Provincia'® do Rio de Janeiro fundou a primeira Escola Normal do Brasil, em Niterdi/RJ
(SILVA; RODRIGUES, 2018). A implantacdo ocorreu através da Lei n° 10, de 10 de abril de
1835, que diz em seu Art. 2°:

Artigo 2°. A mesma Escola sera regida por hum Director, que ensinara. Primo: a ler e
escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios theoricos e praticos explicara.
Segundo: as quatro operacOes de Arithmetica, quebrados, decimaes e proporcdes.
Tertio: nocBes geraes de Geometria theocrica e pratica. Quarto: Grammatica de
Lingua Nacional. Quinto: elementos de Geographia. Sexto: os principios de Moral
Christd, e da Religido do Estado®® (TORRES, 2013, p. 1).

A ela se seguiram as escolas da Bahia (1836), Mato Grosso (1842), Ceara (1845), Sao
Paulo (1846). A partir da década de 60 ainda foram fundadas escolas em Piaui (1864),
Pernambuco (1865), Rio Grande do Sul (1869), Alagoas (1869), Parana (1870), Sergipe (1870),
Pard (1871), Amazonas (1872), Espirito Santo (1873), Rio Grande do Norte (1874), Santa
Catarina (1880), Paraiba (1883), Goias (1884), Maranhdo (1890). E, apenas no século XX
foram institucionalizadas as escolas de Minas Gerais (1924), Mato Grosso do Sul (1930),
Distrito Federal (1960) (SILVA; RODRIGUES, 2018).

As Escolas Normais supracitadas tinham suas diferencas e especificidades, por
pertencerem cada uma a um estado brasileiro, mas tinham um projeto geral de formacdo de
professores. Segundo Tanuri (2000), sdo caracteristicas comuns as primeiras escolas fundadas,
a organizacdo didatica do Curso e o curriculo.

Assim sendo, do inicio até meados do século XX, o principal modo de formar
professores para o Ensino Primario no Brasil era o Curso Normal. Uma modalidade de ensino
que foi se espalhando para atender o sistema educacional em constante expansao, sendo que
“[...] os estados se organizaram independentemente, ao sabor de seus reformadores, os seus
respectivos sistemas” (TANURI, 2000, p. 68).

O Rio Grande do Sul iniciou discussdes para implantagdo de uma Escola Normal na

década de 1840, em meados do século XIX, sendo este um processo lento, que levou quase 30

19 SubdivisGes do territdrio brasileiro que apés a Proclamacéo da Republica (1888), passaram a se chamar estado.
20 Optou-se por manter a escrita do artigo em sua forma original no intuito de atribuir maior autenticidade a
informacdo.
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anos (TAMBARA, 1998). Embora tenha demorado, conseguiu construir, no século XX, um
sistema de ensino organizado, respeitando as caracteristicas proprias e locais.

Desse modo, considerando a relevancia dos cursos de formacdo de professores
primarios no Brasil, bem como as organizacGes de ensino que possibilitaram constituir
instituicdes privilegiadas de produgéo e difusdo de conhecimento, este manuscrito objetiva
sistematizar matérias e professores que abordaram saberes do campo matematico no Curso
Normal do IEEOB no periodo de 1901 a 2020.

2 ORIENTACOES OFICIAIS PARA CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES
PRIMARIOS

Quando os cursos complementares dos colégios distritais foram institucionalizados no
Rio Grande do Sul, a legislacdo federal para assuntos educacionais era o Cédigo Epitécio
Pessoa (1901-1911), reforma curricular proposta pelo Ministro do Interior (Justica e Educacéo)
do governo Campos Sales (1898-1902) que acentuou a parte literaria do curriculo do Ensino
Secundario (PALMA FILHO, 2005). Enquanto isso, no estado, as orientacGes para 0 Curso
Complementar foram estabelecidas pelo Decreto n° 239, de 1899, o qual continha um programa
ambicioso, elaborado com a participacio de José Teodoro de Sousa Lobo?' (1846-1913),
catedrético da Escola Normal (BURIGO; PEREIRA, 2020).

No Rio Grande do Sul, a dimenséo profissional do Curso Complementar foi destacada
pelo Decreto n°® 874, de 1906 e deveria ter, “[...] quanto possivel, carater pratico e profissional
com o fim de desenvolver o ensino elementar e de preparar candidatos ao magistério pablico
primario” (MEDEIROS; GONCALVES, 1906, p. 85). Assim, a formacdao profissional deveria
estar presente em todas as matérias: “[...] o professor ndo deve ter em vista somente ser bem
compreendido pelos alunos; cumpre dar-lhes 0 modelo de ensino que terdo a transmitir aos seus
discipulos” (MEDEIROS; GONCALVES, 1906, p. 85).

A Reforma Rivadavia Corréa, estabelecida em 5 de abril de 1911, pelo Marechal
Hermes da Fonseca, entdo Presidente da Republica, promulgou o Decreto n° 8659, conhecido
como Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental, elaborado pelo seu ministro do Interior.
Esta, ficou conhecida como a reforma que desoficializou o ensino brasileiro, tendo
consequéncias desastrosas (PALMA FILHO, 2005). Nesse periodo e até 1928, no Rio Grande

do Sul apenas funcionava a Escola Complementar da capital e ainda: “A documentago sobre

2L Autor de diversos livros didaticos, dentre eles, Aritmética para meninos (1879), reeditado em 1932 e Segunda
Aritmética para meninos (1870) com reedicdes até 1980.
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a formagdo praticada ao longo desse periodo, acessada até o momento, ¢ escassa” (BURIGO;
PEREIRA, 2020, p. 23).

Em 1915 ocorreu a reforma Carlos Maximiliano, que talvez tenha sido a mudanca
educacional mais inteligente realizada durante toda a Primeira Republica (PALMA FILHO,
2005). De formagcdo liberal, Carlos Maximiliano afasta-se da orientacdo de Epitacio Pessoa
(rigorosa uniformizagéo do ensino), uma vez que tinha interesse e demostrava preocupacgao em
melhorar a qualidade do Ensino Secundario, bastante desgastado pela inoportuna reforma
levada a efeito por Rivadavia Corréa. Foi uma reforma sabia por ter procurado manter das
propostas anteriores o que nelas houvesse de progressivo e fosse conciliavel com a experiéncia

anterior.

Assim, da Lei Rivadavia conserva-se 0 exame de admissdo as escolas superiores; do
Cadigo Epitacio Pessoa, 0 ensino seriado e a reducgdo do curriculo; da Reforma B.
Constant, a restricdlo da equiparacdo aos estabelecimentos estaduais; e da
relativamente longa experiéncia do ensino secundario brasileiro, 0s exames
preparatérios (SILVA, 1969, p. 274).

Por sua vez, a decada de 1920 foi caracterizada pela insercdo das Escolas
Complementares. Essas instituigdes possuiam “[...] cursos complementares em continuagdo ao
primario, destinados a funcionar como curso geral basico, de preparacdo para a Escola Normal,
justapondo-se paralelamente ao secundario” (TANURI, 2000, p. 70). Sendo assim, ¢ possivel
afirmar que a criacdo do Curso Complementar estabelecia uma vinculacdo entre a escola
priméaria e a normal. Ainda, esse movimento pretendia ampliar o acesso a educacdo no Brasil e
conjuntamente avultar cursos de formacgdo de professores primarios, para atender a nova
demanda.

Como ja foi mencionado, o Rio Grande do Sul possuia uma Escola Complementar na
capital, fundada em 4 de janeiro de 1869 através da Lei n° 446. Diante da possibilidade de
criagdo de novas instituicOes dessa natureza em 1927, por meio do Decreto n° 3898, de 4 de
outubro, emitido pelo governador Antdnio Borges de Medeiros, ndo ocorreu O Processo.
Somente apds o Decreto n® 4277, de 13 de marco de 1929, promulgado pelo presidente Getulio
Vargas, houve a expansao dessas escolas para cidades como Pelotas, Cachoeira do Sul, Passo
Fundo, Alegrete, Santa Maria e Caxias do Sul (LUCHESE; BERGOZZA, 2009).

Ainda, o Decreto n° 4277, de 1929 estabelece uma organizacdo curricular para escolas
complementares composta por: Literatura Vernacula; Algebra e Geometria; Pedagogia,
Didatica e Legislacdo do Ensino; Historia da Civilizacdo e da América; Psicologia

Experimental e Aplicada; Higiene Geral, Higiene Escolar e Puericultura; Histéria da Educagéo
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¢ Educagdo Fisica (RIO GRANDE DO SUL, 1929). Em relagdo a Matematica, ha “[...]
referéncias ao método intuitivo, a Pestalozzi e ao uso de materiais para o ensino de Aritmética
e Geometria, e ressonancias do emergente movimento escolanovista” (BURIGO; PEREIRA,
2020, p. 35). Ademais, o0 Decreto n°® 4277, de 1929 modifica o estatuto das instituicdes para
Escola Normal, incumbidas de oferecer, além do Curso Complementar e subsequente a ele, um
Curso Normal ou de Aperfeicoamento, com duragéo de dois anos (BURIGO; PEREIRA, 2020).

Em nivel nacional por meio do Decreto n° 3810, de 19 de marcgo de 1932 foi realizada
uma ampla reforma educacional que reorganizou o Curso Normal, transformando as Escolas
Normais em Institutos de Educacdo. Desse modo, os cursos de formacdo de professores
primarios ocorrem em dois anos, divididos em trimestres, para permitir maior variedade em sua
organizacdo (RIO DE JANEIRO, 1932).

O primeiro trimestre era constituido de matérias gerais e introdutdrias necessarias para
dar ao estudante uma vista do conjunto da profissdo do magistério. Os quatro trimestres
subsequentes eram compostos de matérias de especializacdo, essenciais para a formacao
docente. O sexto trimestre por matérias mais especificas de educacdo (RIO DE JANEIRO,
1932).

Seguindo este movimento, o Rio Grande do Sul, por meio do Decreto n® 7681, em 11
de janeiro de 1939 transforma a Escola Normal da capital em Instituto de Educacdo, tornando-
se 0 primeiro na capital (TAMBARA, 2008). Nesse momento, o Instituto de Educacdo é
entendido como “[...] um centro de estudos e investigagdes pedagogicas que fornegam bases
cientificas e pedagdgicas a administragdo e organizacao da educacdo”. Tal instituigdo abrangia
uma Escola Secundaria, tendo por objetivo “[...] proporcionar cultura geral e oferecer
oportunidade para a selecdo de elementos para a Escola de Educacdao” (RIO GRANDE DO
SUL, 1939, p. 5). Para tanto,

Os Institutos de Educacdo deveriam ministrar 0s cursos de especializagdo de
professores — para a educacdo especial, curso complementar primario, ensino
supletivo, desenho e artes aplicadas, misica e canto — bem como cursos de
administradores escolares, para habilitar diretores, orientadores e inspetores
(TANURI, 2000, p. 76).

Em 1943, através do Decreto n°® 775A, foi estabelecido o regulamento do Instituto de
Educacdo, a destacar que a formagéo docente era funcdo da escola de professores. Em relacéo
ao curriculo essa normativa contempla as Ciéncias da Educacéo e, também, Didatica e Préatica
de Educagédo Primaria. O Art. 19 detalha que “[...] a Sec¢do de Didatica e Pratica da Educacéo

Primaria fundamentard o trabalho nos principios gerais de educacéo fornecidos pelas demais
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matérias do programa profissional e funcionara como centro de estudos diretos e cientificos dos
problemas escolares, cujas solugdes serdo objeto de aplicacdo didatica” (RIO GRANDE DO
SUL, 1943, p. 3).

Em 1946, é promulgada pela primeira vez, uma legislacdo federal especifica
denominada Lei Orgénica do Curso Normal, através do Decreto n® 8530, de 02 de janeiro. Essa
diretriz amplia o tempo de duragdo do Curso, assim como, expande a organizacgao curricular
proposta anteriormente. Em seu Art. 8 consta-se que o Curso sera realizado em trés séries

anuais, compreendendo, no minimo, as seguintes matérias (Quadro 1).

Quadro 1 - Matérias propostas para 0 Curso Normal em 1946

12 Série 22 Serie 32 Serie
o - Biologia Educacional - Psicologia Educacional
- Portugués . . . . - .
o - Psicologia Educacional - Sociologia Educacional
- Matematica . ~ - L - . ~
. P - Higiene e Educac&o sanitaria - Historia e Filosofia da Educagéo
- Fisica e Quimica - ; . .
. - . - Metodologia do Ensino - Higiene e Puericultura
- Anatomia e Fisiologia humanas S . - S
.. Primario - Metodologia do Ensino Primério
- Musica e Canto . .
. - Desenho e Artes aplicadas - Desenho e Artes aplicadas
- Desenho e Artes aplicadas g g
X s x - Musica e Canto - Musica e Canto
- Educacéo Fisica, Recreagdo e . e N o .
- Educacéo Fisica, Recreacdo e | - Prética do Ensino
Jogos . s N
Jogos - Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos

Fonte: Elaborado pela autora a partir da Lei Orgéanica do Curso Normal de 1946.

Para adequar-se a esta nova organizacao, o Rio Grande do Sul promulga o Decreto n°
2329, de 1947, que além das matérias citadas, incluiu ao programa do Curso, as Iniciacdo a
Educacao, Psicologia Geral, Sociologia Geral, Biologia Geral, Literatura e Estatistica Aplicada
a Educacdo (RIO GRANDE DO SUL, 1947). Sendo assim, acerca da Matematica pode-se
perceber que houve uma grande reducdo em sua presenca, sendo ofertada apenas na 12 série.

Transcorridos sete anos, em janeiro de 1955, o ensino normal no Rio Grande do Sul foi
novamente reorganizado pela Lei n°® 2588, que previa a composicdo dos cursos em
departamentos, a citar, Departamento de Cultura Geral (DCG), Departamento de Cultura
Profissional (DCP) e Departamento de Estudos Especializados (DEE). Esses eram divididos
em subgrupos, como por exemplo, Direcdo de Matematica relacionada ao DCG e Diregédo de
Aprendizagem em Matematica, pertencente ao DCP, com 155h destinadas ao ensino da
matemética para ensinar (BURIGO; PEREIRA, 2020).

Em 1958, o Decreto n° 8518 definiu que professores de Escolas Normais e Institutos de
Educagdo deveriam ser licenciados por Faculdades de Filosofia. Assim, a Divisdo de

Matematica pertencente ao DCG, foi designada aos licenciados em Matematica, enquanto a



86

Diviséo de Direcdo de Aprendizagem era atribuicdo dos licenciados em Pedagogia — saberes
matematicos a e para ensinar eram, portanto, responsabilidade de distintos professores, com
formacdes variadas (RIO GRANDE DO SUL, 1958). Tal decreto designava Direcdo de
Aprendizagem em Matematica como a matéria que abordaria saberes para ensinar, tipo de
saberes necessarios para a formacgdo de professores e a Matematica era incumbida dos saberes
a ensinar, que sdo sistematicos e determinam os objetos do seu trabalho (HOFSTETTER;
SCHNEUWLY, 2017).

Em 20 de dezembro de 1961, o presidente Jodo Goulart, promulgou a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 4024. Esta legislagcdo regulamenta o
sistema educacional (publico ou privado) do Brasil da Educacdo Bésica ao Ensino Superior.
Segundo o que esta disposto ela foi criada para garantir o direito a toda populacéo de ter acesso
a educacdo gratuita e de qualidade, para valorizar os profissionais da educacdo, estabelecer o
dever da Unido, estados e municipios com a educacao publica (BRASIL, 1961).

Ademais, em seus Art. 52 e 53 faz referéncia acerca do Curso Normal, estabelecendo
trés séries anuais como tempo de duracdo. Entretanto, “[...] nao trouxe solugdes inovadoras para
o Ensino Normal [...]” (TANURI, 2000, p. 78). Os estados, com objetivos de ajustar as Escolas
Normais, em conformidade a nova lei, limitaram-se principalmente a alteracdes curriculares
(TANURI, 2000). O Rio Grande do Sul, por sua vez, alterou seus curriculos através das
Resolugdes: n° 1 de 1962, n° 9 de 1963 e n° 14 de 1963, buscando atender as orienta¢Oes da
LDB de 1961. Sendo assim, 0 novo programa, implementado a partir de 1962, contemplava a
matéria Matematica, do primeiro ao quarto semestre, a Didatica, no terceiro e no sexto semestre
e a Didatica Especial, no quarto, quinto e sexto semestres (BURIGO; PEREIRA, 2020).

No entanto, a LDB de 1961 foi reformulada pela Lei n° 5692, de 1971, publicada em 11
de agosto, em pleno regime militar, pelo presidente Emilio Garrastazu Médici e vigorou até
1996. Essa segunda versdo previu uma reforma do ensino de 1° e 2° grau e transforma a Escola
Normal em Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM). Portanto, “[...] desapareciam os
Institutos de Educacéo e a formacao de especialistas e professores para 0 Curso Normal passou
a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia” (TANURI, 2000, p. 80).

A partir da criacdo da Constituicido Federal de 1988, surgiram novos debates acerca da
educacéo e possibilidades de novos rumos. Assim, a LDB (Lei n® 9394, de 1996) foi sancionada
pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo Ministro da Educacdo Paulo Renato Costa
Souza em 20 de dezembro de 1996. Baseada no principio do direito universal a educagdo para
todos, a LDB de 1996 trouxe diversas mudancas em relacdo as leis anteriores, como a inclusdo

da Educacédo Infantil (creches e pré-escolas) como primeira etapa da Educacdo Béasica. Em
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relagdo & formac&o de professores essa lei, dedica os Art. n° 61 até 69. Sobressalta-se os artigos
n°62 e 63.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Redacéo dada pela
lei n® 13415, de 2017).

§ 8° Os curriculos dos cursos de formagdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (Redacéo dada pela lei n° 13415, de 2017).

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterdo: | - cursos formadores de
profissionais para a educagédo bésica, inclusive o curso normal superior, destinado a
formacao de docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental (BRASIL, 1996).

A LDB de 1996 é a lei vigente no ano de 2020 e regulamenta todos os niveis de educacéao
no Brasil. Ainda, pressupde um trabalho reflexivo, desafiador, com visdo dialética e voltados
para o processo com qualidade social. Seu proposito tem énfase na questéo politica-pedagdgica,
de cidadania coletiva e a organizacdo descentralizada. Assim, a organizacdo curricular e

elaboracdo de proposta pedagdgica seriam de responsabilidade dos estabelecimentos.

3 PERCURSOS METODOLOGICOS

A revisao bibliografica tem como foco identificar elementos pertinentes a organizagédo
curricular de cursos normais no Brasil a partir de legislagfes. Para tanto, consideram-se, entre
outras producdes, Valente (2007a, 2007b), Leme da Silva (2017, 2021), Burigo e Pereira
(2020), Trindade e Buarigo (2021), Tanuri (2000), Tambara (2008) e Palma Filho (2005).

Na busca por pesquisas stricto sensu também foram realizados mapeamentos onde
identificam-se estudos de diversos estados do Brasil, como: Parré (2013), D’Esquivel (2015),
Barros (2015) e Santos (2015) investigaram a formac&o de professores primarios, considerando
dentre os aspectos, legislacGes. Ainda, o trabalho de Silva (2019) analisou a formacéo
matematica no Curso Normal do Instituto de Educacdo Assis Brasil, RS, no periodo de 1955 a
1968. Sendo assim, descreve uma trajetoria e indica regulamentacdes estaduais para as Escolas
Normais.

Apds essa etapa foram iniciadas as buscas pelas fontes considerando, inicialmente,
documentacdes oficiais, normativas e legislativas do funcionamento do ensino, a citar decretos,
leis e reformas da educacédo que compdem material valioso para a anélise de como a educacgéo

é pensada em diferentes momentos historicos e de que modo se busca ordenar a sua pratica
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(VALENTE, 2007a). Nesse sentido foram examinados documentos emitidos pela esfera
federal?? e também estadual?®®, geralmente acessados de modo online.

Além disso, em ambito local, foram tomados arquivos escolares que podem ser “[...]
diarios de classe, exames, provas, livros de atas, fichas de alunos e toda uma série de
documentos estdo nas escolas para serem interrogados e permitirem a construgdo de uma
historia da educagdo matematica” (VALENTE, 20073, p. 39).

O acesso as fontes fisicas relacionadas ao Curso Normal do IEEOB foi um processo
complexo, devido a ndo existir inventario dos documentos e ao fato de que na década de 1990,
por motivos desconhecidos, a maioria dos documentos escolares foram descartados, inclusive
todos os diarios de classe anteriores a 1980. Porém, o conhecimento da dindmica de
funcionamento de todas as reparticGes, bem como a estrutura predial do IEEOB possibilitou
identificar fontes em cinco locais do Instituto.

O primeiro local de busca por fontes, foi a Brizoleta?*, uma espécie de biblioteca do
Curso Normal por conter livros, revistas, cadernos utilizados nas aulas de Préaticas, ao menos,
até 2014. Entretanto, as prateleiras estavam praticamente vazias, contendo apenas algumas
provas de Matematica, em que as mais antigas datam de 2017.

O segundo foi a sala de exposi¢cdes do AHIEEOB, que dentre mobilias, troféus, galeria
com retratos de diretores, albuns de fotos e obras de arte, possui registros de visitantes e livros
pedagogicos datados de 1938 e legislagdes estaduais de 1897 até a década de 1980. No que
tange a Matematica, identificam-se dois cadernos escolares, sendo um incompleto com data de
1938 e outro com registros entre 11 de marco de 1954 e 20 de outubro de 1954, pertencente a
Edilton José Brondani, que no referido ano era aluno da Escola Normal Olavo Bilac. Este Gltimo
caderno possui 390 péaginas, sendo que 170 péaginas estdo preenchidas com atividades de
matematica, porém, pelo conteido descrito descarta-se pertencer ao Curso Normal.

O terceiro recinto foi a Secretaria Pedagogica, que contém diarios de classe, historicos

e boletins escolares datados entre 1980 até 2020, em caixas identificadas. Em meio a eles foram

22 | ei n° 10/1835, Decreto n° 4277/1929, Decreto n° 3810/1932, Decreto n® 97/1941, Decreto-Lei n° 8530/1946,
Lei n®4024/1961, Lei n° 5692/1971, Lei n® 9394/1996, Resolucdo CEB n° 2/1999, PNE (2014-2024).

2 | ei n° 446/1860, Decreto n° 373/1901, Decreto n° 909/1906, Decreto n® 1479/1909, Decreto n® 2224/19186,
Decreto n° 7681/1939, Decreto n® 97/1941, Decreto n® 775A/1943, Decreto n® 2329/1947, Lei n° 2588/1955, Lei
n° 3293/1957, Decreto n° 8518/1958, Resolucdo n® 1/1962, Resolucéo n® 9/1963, Resolucdo n® 14/1963, Portaria
n° 2555/1978, Plano Estadual (1982-1985), Parecer n® 555/1986, Parecer n® 310/2012.

24 No periodo de 1959 a 1963, o Rio Grande do Sul foi governado por Leonel Brizola (1922-2004) que “q...]
implementou o projeto educacional “Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul”. Tal projeto resultou em
significativa expansdo quantitativa do sistema de ensino publico do estado. Construiram-se prédios escolares —
que ficaram conhecidos como brizoletas ou escolinhas do Brizola” (QUADROS, 2001, p. 1).
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identificados materiais ndo catalogados, com datas variando de 1971 a 2011%. O quarto espaco
foi a Secretaria de Recursos Humanos, que contém dados relativos a vida funcional dos
professores datados de 1950 a 2020. Nele identificam-se 143 boletins de efetividade mensal?,
sendo o mais antigo com data de 1950 e o ultimo datado de 1966. Vale destacar que o local
contém boletins de efetividade dos anos seguintes, porém, o modelo do documento foi
simplificado a partir de 1967. Sendo assim, revela apenas uma relagdo nominal de professores
da escola, sendo que os anteriores expunham, além disso, a matéria, 0 curso e a série que 0
regente atuava e em alguns, inclusive o nimero alunos matriculados.

Ainda havendo auséncia de documentos escolares relativos aos primeiros anos da
trajetéria do IEEOB, visitou-se o ultimo local, a sala de reserva técnica do AHIEEOB. Neste
quinto recinto as fontes estdo catalogadas em sua maioria, porém ndo inventariadas, o0 que
tornou o processo de identificacdo vagaroso. Desse modo, ap0s idas e vindas foi possivel
localizar livros de notas e matriculas datados de 1901 a 1941.

Nessa perspectiva, o olhar sobre as fontes constituiu-se em um trabalho cuidadoso que
buscou descobrir significados e especificidades. Principalmente, porque a revisdo bibliografica
indicou que estudos anteriores que versam sobre o Curso Normal do IEEOB abordaram
aspectos que ndo possuem relacdo com matérias e docentes concernentes a Matematica.

Diante do exposto, e por considerar um amplo periodo de tempo, a producdo de dados
é apresentada a partir de uma sequéncia cronoldgica, seguindo a sucessdo dos acontecimentos.
No entanto, destaca-se que ao fazer essa escolha ndo houve a intencdo de construir uma
exposicao linear para a simples exposicao de informacdes. Isto é, ndo sucedeu o proposito de
privilegiar Unica e exclusivamente a cronologia dos fatos, mas sim de favorecer sua
compreens&o.

Portanto, a proxima secdo segue uma organizacdo que busca confrontar legislacdes
federais e estaduais vigentes em cada periodo com documentos do e/ou sobre o Curso Normal
do IEEOB. Esse movimento tem como ponto de partida a implementacdo dos colégios

distritais?’ no Rio Grande do Sul, os quais continham o Curso Complementar, ou seja, curso de

%5 Avaliacdo do Rendimento Escolar (ARE) de 1971, Provas de recuperagio terapéutica do 1° semestre de 1973,
Plano Geral de 1974, Plano Curricular de 1978, planos globais de 1985 e de 1993, Proposta Pedagdgica de 1996,
planos integrados de 1996 e 1997, regimentos escolares de 1993, 1998, 2002, 2006, 2007, 2015, projetos politicos
pedagogicos datados de 1996, 1998, 2001, 2002, 2004, 2006, 2009, 2011 e diarios de classe de 1982 a 2020

% O BM é um documento escolar elaborado mensalmente em uma Unica folha de papel medindo 75cm x 65cm,
com gramatura superior ao sulfite. Possui cabecalho e capa impressos e dobraduras que permitem seu
preenchimento através de maquina de escrever.

21 “Nos primeiros anos da Republica, o Inspetor Geral da Instrugdo Plblica Manoel Pacheco Prates, em seus
relatorios as autoridades superiores, faz repetidos antncios de uma descentralizacdo da formacéao de professores
primarios, pela criacdo de Colégios Distritais. Invoca o modelo francés, em que cada departamento — regido
administrativa — contaria, entdo, com uma Escola Normal Primaria para a formacg&o de professores homens e outra
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formacdo de professores primarios, até chegar a Lei n® 9394, de 1996, que norteia o Curso
Normal, Educacéo Bésica e Ensino Superior, na atualidade.

Com vistas a sistematizar matérias e professores que abordaram saberes do campo
matematico no Curso Normal do IEEOB no periodo de 1901 a 2020 considera-se que existem
saberes a ensinar, como sendo particularidades de determinada matéria, e saberes para ensinar,
que sdo entendidos como saberes que decorrem da apropriacdo dos conceitos matematicos, de
uma didatizacdo na empregabilidade de procedimentos de ensino para tornar a matematica
ensindvel (HOFSTETTER, SCHNEUWLY, 2017).

Desse modo, essas duas formas de saberes matematicos presentes na formacdo de
professores primarios, tem relagdo com a matematica a ensinar, aquela “[...] presente nos
documentos oficiais, nos programas de ensino, e em toda sorte de referéncias que indicam o
gue e como os professores deverdo ensinar no curso primario, quando do momento da préatica
docente de matematica” (VALENTE; LEME DA SILVA, 2020, p. 3). Ainda, remete-se a
matematica para ensinar como sendo aquela que capacita o futuro professor para sua préatica
docente (BERTINI; MORAIS; VALENTE, 2017).

Nesta perspectiva, neste estudo investigam-se matérias que possuem em suas
nomenclaturas o termo matematica, a citar: a propria Matematica, Direcdo Aprendizagem da
Matematica, Didatica Especializada da Matematica e Didatica da Matematica.

Mas também sdo apresentados dados referentes as matérias: Estatistica, Desenho e Artes
Aplicadas, Educacdo Artistica e Arte, pois considera-se que elas possuem relacGes com saberes
matematicos. A escolha por inserir Estatistica ocorreu em fungao do fato de que “[...] houve um
tempo em que a ‘febre estatistica’ contaminou o ideario de formacao dos professores primarios.
Um tempo em que lado a lado dos contetdos aritméticos e das primeiras no¢Ges geomeétricas,
figurou a iniciacao aos estudos estatisticos” (VALENTE, 2007b, p. 1).

Ja, a opcdo por também expor informacGes referentes a matéria Desenho e Artes
Aplicadas, esta relacionada com a producdo de Leme da Silva (2021) que evidenciou que um
dos saberes que integram o ensino da Geometria é desenho. Além disso, a autora enfatiza que
“[...] ndo parece ser possivel construir representagcdes sobre o passado do ensino de geometria,
de modo a compreender rupturas e permanéncias ao longo do tempo, sem esclarecer conexdes
proximas com outros saberes [...]” (LEME DA SILVA, 2021, p. 14).

para a formacéo de professoras. Os relatorios enfatizam a continuidade entre o ensino elementar e o complementar
— dedicado a formacdo de professores. Os Colégios Distritais, entretanto, foram criados apenas a partir de 1901;
em 1904, havia onze Colégios Distritais, incluindo o de Porto Alegre [...]” (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 21-22).
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4 MATERIAS QUE ENSINARAM SABERES MATEMATICOS E PROFESSORES DO
CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DO IEEOB (1901-2020)

Esta secdo esta subdividida em cinco fases, caracterizadas pelas denominagfes do
IEEOB, a citar: Colégio Distrital (1901), Escola Complementar (1929), Escola Normal Olavo
Bilac (1941), Instituto de Educacéo Olavo Bilac (1962) e Instituto Estadual de Educagéo Olavo
Bilac (IEEOB) (2000). Nestes periodos busca-se destacar permanéncias, insercdes e exclusdes

de matérias que possuem relacdo com conteudos de Matematica.

4.1 COLEGIO DISTRITAL

Conforme o Decreto n° 89, de 1897, localizado nos arquivos do AHIEEOB os cursos de
formacao de professores primarios ofertados nos colégios distritais do Rio Grande do Sul eram
organizados em trés séries e em cada uma havia um Unico docente que ensinava todas as
matérias. (RIO GRANDE DO SUL, 1897).

Nessa normativa estadual, identificam-se as matérias: Caligrafia, Portugués, Franceés,
Aritmética, Algebra, Geometria, Trigonometria, Geografia, Historia, Ciéncias Fisicas e
Natural, Direito Patrio, Desenho, Musica e Ginastica. Para tanto, contavam com uma biblioteca
e material pratico indispensavel para o ensino em cada Curso (RIO GRANDE DO SUL, 1897).
Pelo fato de que a maioria dos documentos escolares do IEEOB terem sido descartados na
década de 1990, por motivos desconhecidos, inclusive, todos os diarios de classe anteriores a
1980, ndo temos registros das matérias ministradas nesse periodo.

No entanto, nos livretos?® datados de 1951 e 1971 identificam-se as primeiras
professoras da instituicio em 1901, ou seja, Margarida Lopes, professora do Curso
Complementar e Carlinda Eugénia de Amorim regente do Curso Elementar. Em 1906, observa-
se que Margarida Lopes foi nomeada diretora e ainda entre 1906 a 1909 percebe-se que o
numero de professores havia triplicado. Desse modo, Cicero Jacintho Barreto, Alcinda Ribeiro,
Francisca Weinmann, Otto Muller, Nestor Oliveira e Catarina Acampis sdo constatados.

Os quatro primeiros eram responsaveis pelo curso de formacéao de professores (IEEOB,
1951). Em relacdo as matérias nesse periodo, supde-se ndo haver alteracdo em relagdo a 1901.

Mas, sabe-se que deveriam ter “[...] quando possivel, carater pratico e profissional com 0 fim

2Elaborado por professores do IEEOB para celebrar o cinquentenario e septuagenario da escola. O contelido dos
livretos sdo fatos historicos que abrangem desde a implementagdo do Colégio Distrital em 1901 até a data dos
referidos aniversarios da instituicéo.
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de desenvolver o ensino elementar e de preparar candidatos ao magistério publico primario”

(MEDEIROS; GONCALVES, 1906, p. 85).

4.2 ESCOLA COMPLEMENTAR

O curso de formagdo de professores priméarios do IEEOB foi fechado entre 1910 e 1928,
e reaberto em 1929, sob a denominacdo de Escola Complementar vigente até 1938. Ainda nesse
ano foi incluido a designacio da instituicio o nome do patrono: Olavo Bilac?®. Por meio de
livros de notas datados de 1935, 1936, 1937 e 1938 e identificados na sala de reserva técnica
do AHIEEOB, constatam-se duas matérias que abordam contetdos de Matematica e respectivos
docentes (Quadro 2).

Quadro 2 - Matérias relativas a saberes matematicos de 1935 a 1938 e professores

Matéria Série Ano Professor(a)
- iggg Reinoude Hemer
Matematica 18 22 32 1937 Reinoude Hemer e lvanira Goulart Coimbra
1938 Reinoude Hemer
Desenho 1935 An?ﬁn,io Cezimbrq
1936 a 1938 Adissa Rosado Paiva

Fonte: Elaborado pela autora com base em livros de notas do Curso Complementar de 1935 a 1938.

A partir da anélise do Quadro 2, supBe-se que havia uma unificacdo entre Aritmética,
Algebra, Geometria e Trigonometria em uma matéria denominada Matematica. “Essa fuséo das
disciplinas em uma sé pode ser interpretada como uma tentativa de articulacdo, em uma
perspectiva modernizante (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 34). Entretanto, essa estrutura
curricular contradiz o Decreto n® 4277, de 1929, que estabelece: para o curso complementar é
recomendado a duragdo de trés anos e dentre as cadeiras ofertadas sugere, Aritmetica, a ser
ministrada durante todo o Curso; Algebra e Geometria, a serem ofertadas no segundo e no
terceiro ano (RIO GRANDE DO SUL, 1929).

Esse tipo de alteracdo tambem foi observada na Escola Complementar de Passo Fundo,
por meio de vestigios identificados em atas de provas de 1940 “[...Jtemos indicios de que o

programa ndo era cumprido segundo essas prescri¢cdes Pois, para as turmas que ingressaram

2 QOlavo Bras Martins dos Guimardes Bilac (1865-1918) foi um poeta brasileiro, considerado o principal
representante do parnasianismo no pais.
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desde 1934 até 1942, ndo foram ministradas as disciplinas de Aritmética, Algebra ou
Geometria, mas apenas uma disciplina intitulada Matematica, ao longo dos trés” (BURIGO;

PEREIRA, 2020, p. 34).

4.3 ESCOLA NORMAL

A Escola Complementar Olavo Bilac foi reestruturada em funcdo do Decreto n° 97, de
1941 emitido pelo governo federal, vigente até 1962. Nesse periodo a escola ofertava Curso
Normal, Curso Secundario-Fundamental, Curso Pré-Priméario, Curso Priméario sob nova
denominagao, Escola Normal Olavo Bilac. Ao apreciar 101 boletins mensais®® do Curso Normal
do IEEOB, datados entre junho de 1950 e outubro de 1962 é possivel identificar alteracGes nas
matérias que tratam de saberes matematicos nos anos de 1957 e 1958, pois no primeiro boletim

mensal (BM) observam-se Matematica, Estatistica e Desenho e Artes Aplicadas (Quadro 3).

Quadro 3 - Matérias relativas a saberes matematicos no BM de 1950 e professores

Matéria CH Série Professor(a)
Matemética 3 18 S
Estatistica 2 28 Zenir Alta
2 12
Desenho e Artes Aplicadas 2 28 Eunice Lobato Paz
2 3

Fonte: Elaborado pela autora a partir do BM de junho de 1950.

Com base na andlise do BM de junho de 1950 e da sintese disposta no Quadro 3, pode-
se concluir que o Curso dispunha as matérias em trés séries anuais, aproximando-se das
orientacdes do Decreto n° 2329, de 1947 e da Lei Orgéanica do Curso Normal de 1946. Além

disso, identifica-se a matéria Estatistica que pode estar relacionada com:

[...] uma das herangas deixadas pela Republica Nova. O saber estatistico presente no
curriculo de formacédo dos professores primarios tinha como objetivo-maior levar os
formandos a outros tipos de atividade para além da carreira docente. Formar pessoal
com competéncia para preencher 0os mapas estatisticos — a radiografia do pais, da
educacdo no Brasil — trabalhar em reparti¢des da administracdo do ensino, constituiu
um imperativo daquela época (VALENTE, 2007b, p. 357).

%0 Elaborados mensalmente em uma Unica folha de papel medindo 65x76 cm, com gramatura superior ao sulfite e
inferior a uma cartolina. Contém cabecalho e capa impressos e possui dobraduras que permitem seu preenchimento
frente e verso através de maquina de escrever. Documento de responsabilidade do Diretor que contém o nome de
cada professor, suas matérias, carga horaria e turmas de atuacao.
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J4, no BM de maio de 1957 constata-se, uma organizacdo curricular composta por
departamentos e divisdes de ensino, que se aproxima da Lei n°® 2588, de 1955. Embora isso, se
observa que nessa reorganizacgdo, foi preservada a carga horaria das matérias do BM de 1950,
ou seja, Matematica permanece com trés aulas semanais, Estatistica, Desenho e Artes Aplicadas
com duas cada. Em contraponto constata-se, pela primeira vez, a presen¢a da matéria Direcéo
Aprendizagem da Matematica no 2° e no 3 ano do Curso, com duas horas semanais (Quadro

4).

Quadro 4 - Matérias relativas a saberes mateméticos no BM de 1957 e professores

Departamento Matéria CH Série Professor(a)
Matematica 3 12 Regina Gomes da
Teti a
Departamento de Cultura Estatistica 2 ia Rocha
Geral Desenho e Artes Aplicadas 28 Alba Larré Ribeiro
2 38
Departamento de Cultura | Direcdo Aprendizagem da 28 Uaded Therezinha Fiad
Profissional Matemética 3 Quedi

Fonte: Elaborado pela autora a partir do BM de maio de 1957.

Conforme o Boletim do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais e de Execugéo
Especializada referente aos anos de 1963 e 1964, o qual estabelece diretrizes da matéria Direcdo

Aprendizagem da Matematica, destaca entre as justificativas para tal insergédo que:

Das catorze unidades previstas para Diviséo de Direcdo da Aprendizagem, duas, pelo
menos, (0 6timo seriam trés) deverao ser planejadas com o propdsito de que os alunos
se capacitem a valorizacdo da Matematica para o desenvolvimento da personalidade
das criancas, bem como a utilizagdo conveniente de técnicas e materiais que Ihes
garantam uma aprendizagem significativa pela autodescoberta de principios e o
estabelecimento de relagfes matemdticas (RIO GRANDE DO SUL, 1964, p. 111).

Além disso, 0 mesmo documento indica que tal matéria era legitimada para tratar de

saberes para ensinar, pois nela poderiam emergir discussdes sobre:

Em que consiste a aprendizagem da Matemaética?

Numa integragdo de raciocinio, conceitos e técnicas.

Como se efetiva tal aprendizagem?

Numerosas teorias tém tentado explica-la, predominando, atualmente, a da
significacdo, quando se baseia na compreensdo como resultado de uma variedade de
experiéncias significativas (RIO GRANDE DO SUL, 1964, p. 112).
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No Rio Grande do Sul, “[...] saberes para ensinar matematica ndo constituiam uma
disciplina especifica até¢ 1955~ (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 23). Somente em 1957,
professoras do Instituto de Educacdo de Porto Alegre iniciaram debates acerca de saberes para
ensinar. Ja, nos Institutos de Educacdo de S&o Paulo e Rio de Janeiro, saberes para ensinar
compunham os programas desde 1930 (LEME DA SILVA, 2017).

Um marco desse momento no Rio Grande do Sul foi o 11 Congresso Nacional do Ensino
da Matematica, que ocorreu em julho de 1957, em Porto Alegre. O primeiro tratou apenas do
Ensino Secundario. “Vemos que assim se institucionalizava, enfim, a disciplina que mais tarde
seria lembrada como Didatica da Matematica” (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 49).

N&o se tem informagdes se professores do IEEOB participaram desses eventos. Porém,
imagina-se que acompanhavam e comungavam das ideias de inserir saberes para ensinar através
matérias pedagogicas no curso de formacdo de professores, tendo em vista que ja em 1957,
Direcdo Aprendizagem da Matemaética é identificada como matéria na estrutura do Curso
Normal.

Entre os professores que atuavam no Curso Normal do IEEOB nesse periodo destaca-
se que Regina Gomes da Rocha consta dentre os 10 professores que compunham o quadro de
docentes do Curso Licenciatura em Matematica da FIC no ano de 1960. Além disso, identifica-
se que ela ministrava as matérias Geometria Analitica e Geometria Projetiva (UFN, 1960). Com
1SS0, supde-se que os professores do IEEOB se evidenciavam no campo educacional santa-
mariense.

No ano seguinte, por meio do BM de marco de 1958, percebe-se, acerca da organizagao
curricular, além dos departamentos, a presenca das divisGes com suas respectivas matérias

alocadas (Quadro 5).

Quadro 5 - Matérias relativas a saberes matematicos no BM de 1958

Divisdo Matéria CH Série
Matematica e Ciéncias da Natureza Matematica 3 12
Atividades Econdmicas Estatistica 2 28
1a
Artes Desenho e Artes Aplicadas 28
2 3
- Direcdo Aprendizagem da 28
Didatica Matematica 32

Fonte: Elaborado pela autora a partir do BM de marco de 1958.
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A partir da anélise do Quadro 5 constata-se total adequacgéo pode estar relacionada com
a Lei n°® 2588, de 1955, isso porque as matérias Matematica, Estatistica e Desenho e Artes
Aplicadas estdo alocadas no Departamento de Cultura Geral, enquanto que Direcdo da
Aprendizagem de Matematica esta lotada no Departamento de Cultura Profissional. Além disso,
observa-se que ndo houve mudanca em relacdo ao BM de 1957, acerca da carga horaria das

matérias e dos professores.

4.4 INSTITUTO DE EDUCACAO

Em 1962, a Escola Normal Olavo Bilac foi transformada em Instituto de Educagéo
Olavo Bilac, através do Decreto n°® 13419. Para investigar matérias relacionadas a Matematica
e professores deste periodo (1962-1999), analisam-se inicialmente 40 boletins mensais datados
de marco de 1962 a novembro de 1966.

Nesse periodo a primeira alteracdo observada refere-se & matéria Matematica que
amplia sua presenca no Curso, passando a ser ministrada na 12 e na 22 série, diferentemente do
BM de 1958 que era apenas na 12 série. Em contrapartida, Desenho e Artes Aplicadas perde
espaco sendo excluido da 12 série, permanecendo apenas na 22 e 32 (Quadro 6).

Outrossim, identifica-se no Quadro 6, que a matéria Direcdo Aprendizagem da
Matematica ndo mais estd presente e constata-se a inclusdo de Didatica Especializada da
Matematica®!. Ainda, as séries de abrangéncia e carga horaria da matéria inserida s&o idénticas

as da excluida. Além disso, identifica-se alteracdo no quadro de professores.

Quadro 6 - Matérias relativas a saberes mateméaticos no BM de 1965 e professores

Matéria CH Série Professor(a)
a
Matematica ;a Catharina Colussi Grassi
a
Desenho e Artes Aplicadas 2 ;a Alba Larré Ribeiro
a
Didatica Especializada da Matematica ga Amalia de Mello Cunha

Fonte: Elaborado pela autora a partir do BM de abril de 1965.

31 N&o ha evidéncias de que tenha sido inspirado na disciplina de Didatica Especial de Matemética da Faculdade
de Filosofia, mas pode-se pensar que a propria existéncia dessa disciplina, componente da formagao de professores
secundarios, tenha contribuido para legitimar a institucionalizacdo de saberes docentes para ensinar matematica
(BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 47).
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A nomenclatura Didatica Especializada da Matematica utilizada no IEEOB, também é
identificada em diarios de classe o Curso Normal do Instituto de Educacao Assis Brasil (IEAB),
em Pelotas, nos anos de 1970 a 1973. Desse modo, € provavel que a denominacéo da matéria
Didatica Especializada da Matematica tenha sido utilizada até a década de 1970 e
posteriormente denomina-se Didatica da Matematica (HEIDT, 2019).

Ao analisar os dados do Quadro 6, consta-se, porém, que a disposi¢éo das matérias ainda
estd organizada por ano o que ndo atende as diretrizes estaduais de ensino. Estas elaboradas
para atender as orientacfes da LDB de 1961, sdo representadas por meio das Resolucdes: n° 1
de 1962, n°9 de 1963 e n° 14 de 1963, que preconizam a constituicdo de propostas curriculares
com periodicidade semestral (BURIGO; PEREIRA, 2020)

O BM de novembro de 1966, que foi o Gltimo localizado, ndo contém altera¢cdes quando
comparado com o de 1965. A partir de 1967, tais boletins mensais sdo substituidos pelo
documento denominado Relatério de Efetividade Mensal, composto apenas por relacdo
nominal de professores do IEEOB, sem identificar Curso, matéria, série e carga horéria dos
regentes. Além disso, 0 novo modelo também ndo possui dados dos cursos como no nimero de
matriculas e turmas.

Sendo assim, em ordem cronoldgica, o documento escolar que permitiu elencar matérias
que possuem relacdo com saberes matematicos é o denominado Avaliagdo do Rendimento
Escolar (ARE)*, datado de 1971. No ARE do 1° semestre de 1971, ndo foi identificada a

matéria Desenho e Artes Aplicadas (Quadro 7).

Quadro 7 - Matérias relativas a saberes matematicos no ARE de 1971 e professores

Matéria 1a 2 ! 3 ; 4 ; 5 i Professor(a)
série | série | série | série | série

Maria Olga do Couto Pacheco, Glecy

Matematica X X X Romera Borin, Neiva Rodrigues
Najar Smeha

Matemética (Estatistica) X Marlene Knackfuuss

g)ldatlca E§|_3eC|aI|zada X X X Alaydes do Canto Michelotti

a Matematica
Educacdo Artistica X X X Gléria de Lourdes Chagas

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Are de 1971.

%2De cunho pedagdgico, que possui 948 paginas ndo numeradas, encadernadas manualmente com barbante,
datilografadas e reproduzidas em mimedgrafo. Contém o desempenho de alunos, que compdem as 6 séries do |
semestre de 1971. Para cada aluno foram utilizadas quatro paginas preenchidas a mao, frente e verso, contendo
dados de identificacdo, matérias, conceitos e respectivos pareceres.



98

A exclusdo desta matéria pode estar relacionada a Lei n® 5692, de 1971 que promove
significativas transformacdes na educagéo no Brasil, especialmente transforma o Curso Normal
em Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) e trouxe mudancas curriculares, contendo
um ndcleo de disciplinas obrigatorias e outro de disciplinas optativas.

A partir da anélise do Quadro 7 identifica-se adequacdo do curriculo escolar do Curso
normal do IEEOB as Resolugdes n° 1 de 1962, n° 9 de 1963 e n° 14 de 1963 do Rio Grande do
Sul que previam organizacdo semestral. Acerca da Didatica Especializada da Matematica,
pode-se concluir que perde espaco no ultimo semestre do Curso, pois no BM de 1965 era
ministrada na 22 e 32 série.

No que tange a identificacdo dos professores constata-se a presenca de Neiva Rodrigues
Najar Smeha para ministrar a matéria Matematica. Ela foi aluna da 12 turma, composta de nove
alunos, do curso Licenciatura em Matematica da FIC, ingressando em 1959 (UFN, 1958). Tal
informacéo permite inferir que o Curso Normal do IEEOB possuia professores especialistas em
Matematica como regentes da matéria ja nessa época, que ainda nao havia universidade publica,
demonstrando assim, o destaque da instituicdo.

O proximo documento que permite obter informacGes sobre matérias relacionadas a
contetidos de Matematica é o Plano Geral de 197433, que evidencia o retorno da organizacéo do
Curso em séries anuais. Além disso, observa-se uma estrutura curricular composta por grupos
de formacgdo geral e formacdo profissional. Esta Gltima é constituida por matérias ditas

especializadas e praticas (Quadro 8).

Quadro 8 - Matérias relativas a saberes matematicos no Plano Geral de 1974 e professores

Grupo Matéria CH Série Professor(a)
Maria Olga do Couto Pacheco,
3 o Glecy Romera Borin
Educacéo Geral Matematica 3 2 Marlene Knackfuuss
2 3 Neiva Najar Smeha
x . Didatica Especializada da Amelia de Mello Cunha
Educacdo Especial . - -
Matematica
Préaticas Educativas Educacdo Avrtistica 1 18 Gloria de Lourdes Chagas

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Plano Geral de 1974.

33Com 46 paginas grampeadas, datilografadas e reproduzidas no mimedgrafo em folha oficio. A capa foi desenhada
a mao e possui 0 carimbo do Instituto de Educacdo Olavo Bilac. Nas trés primeiras paginas possui identificacao,
justificativa e objetivos gerais da escola. Na quarta pagina possui abreviaturas e segue-se com calendarios do 1°
semestre, assim como, a descri¢do de todas as atividades curriculares e finaliza com a distribuicdo das matérias e
suas respectivas cargas horarias em cada Curso.
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A partir da anélise do Quadro 8 conclui-se que houve expansdo da matéria Matematica,
que pela primeira vez no Curso Normal do IEEOB esté presente em todas as series. No Plano
Geral de 1974 ainda é possivel constatar que, eram ministrados cursos de formagéo continuada
para os professores do IEEOB, como, por exemplo, o “Curso de Matematica Reformulada a
nivel de 1° e 2° Graus ministrado pelo GEEMPA” (IEEOB, 1974, p. 76). O Grupo de Estudos
em Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA) é que difundiu ideias modernizadoras
no Rio Grande do Sul na década de 1970 (BURIGO; PEREIRA, 2020).

A Didatica Especializada da Matematica € identificada no Plano Geral de 1974 como
uma das matérias que compdem a organizacdo curricular, porém, ndo se observa em tal
documento, a carga horéria e séries que deveria ser ministrada. Todavia, dados do mesmo
documento, indicam que a Didatica Especializada da Matematica esta alocada dentro da matéria
de Didatica Geral. Por sua vez, em Educagdo Artistica houve retracdo, sendo contemplada
apenas na 12 série.

No periodo de 1975 a 1981 foi localizado apenas o Plano Curricular de 19783 o qual
apresenta a mesma organizacao curricular de 1974. Sendo assim, a identificacdo das matérias
relativas saberes matematicos a partir de 1982, passa a ocorrer através de diarios de classe®.

Diante do exposto, identifica-se em 1982 a seguinte organizacéo curricular (Quadro 9).

Quadro 9 - Matérias relativas a saberes matematicos nos diarios de classe de 1982 e professores

Matéria CH Série Professor(a)
3 18 Irai Noronha
Matematica 2 2a Lara
2 3 Norma Diaz
a
Educacéo Artistica 3 ;a Nelcinda Melo da Rosa
DId&th?. _Espeuallzada da 3 o Dagmar Zwetsch
Matematica

Fonte: Elaborado pela autora a partir de diarios de classe de 1982.

A partir da analise do Quadro 9 constata-se que a Matematica tem alteracdo na carga
horéria da 22 série, passando de trés aulas semanais para duas. Ja, Educacdo Artistica retorna

para a 22 série. Por sua vez, Didatica Especializada da Matematica esta presente apenas na 22

34 Elaborado pela supervisdo escolar, apresenta detalhadamente atividades anuais da escola. Ainda indica os
conteudos e objetivos gerais e especificos de cada matéria.

*Elaborado pelo professor onde sdo registrados contetidos desenvolvidos, por turma, por bimestre ou trimestre,
contém o nome de cada aluno, suas respectivas faltas e desempenho. Além disso, possui nome do regente, matéria
e nimero de aulas ministradas.



100

série. Sendo assim, supfe-se que essa organizacao curricular buscava atender o Plano Estadual
de Educacdo (PEE) (1982-1985) e o Parecer n°® 555 de 1986, que estabelecem normas
fundamentadas na LDB de 1971, prevendo como objetivo prioritario, revitalizar o HEM

estabelecendo um curriculo minimo, devendo assim ser constituido:

Lingua portuguesa e Literatura Brasileira; Lingua Estrangeira Moderna; Historia;
Geografia; OSPB, Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas; Preparagdo para o
trabalho; Educagdo Fisica; Educagéo Artistica; Educagdo Moral e Civica, Programas
de Saude; Ensino Religioso, Fundamentos da Educagdo; Estrutura e Funcionamento
do Ensino de 1° grau; Didatica, incluindo préatica de ensino (RIO GRANDE DO SUL,
1986, p. 8, grifo nosso).

A esse curriculo minimo, a escola podera fazer acréscimos que compordo a parte
diversificada, para atender as peculiaridades locais e o interesse dos alunos. Em todas as
matérias 0s saberes devem proporcionar uma base de cultura geral aos professores em
formacdo, assim como, prepara-los para o trabalho visando a formacao integral e instrumental.

Nos diarios de classe dos anos subsequentes, 1983 a 1987 ndo foram constatadas
alteraces curriculares. Sendo assim, a identificagdo de mudanca na organizacdo das matérias
relativas a saberes matematicos passa a ocorrer pelos diarios de classe de 1988. Nesse ano,

observa-se pela primeira vez a presenca da matéria Didatica da Matematica (Quadro 10).

Quadro 10 - Matérias relativas a saberes matematicos nos diarios de classe de Didatica da
Matematica de 1988 e professores

Matéria Série CH Professor(a)
. .- Inés Almeida
a
Didatica da Matematica 2 3 Maria Jalia Lamb

Fonte: Elaborado pela autora a partir de diarios de classe de Didatica da Matematica de 1988.

A partir da analise do Quadro 10, observa-se que Didatica da Matematica possui mesma
carga horaria e € ministrada na 22 série, mesma série que a Didatica Especializada da
Matematica era proposta. Dessa forma, pode-se considerar ter havido alteracdo de nomenclatura
da matéria, mas ndo em seu papel, tendo em vista que nos diarios de classe do Curso Normal
do IEEOB, nédo foram identificadas diferengas nos contetudos desenvolvidos.

A estrutura curricular do Instituto de Educacéo no periodo que segue, ou seja, de 1989
a 2000, ndo demonstra alteraces na organizacao de matérias relativas a saberes matematicos.

Mas de 1962 a 1988 foi marcado pela exclusdo/insercdo de: Direcdo Aprendizagem da



101

Matemética/Didatica Especializada da Mateméatica em 1965, Estatistica/Matematica
(Estatistica) em 1971, Desenho e Artes Aplicadas/Educacdo Artistica em 1974, Didética

Especializada da Matematica/Didatica da Matematica em 1988.

4.5 INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO

Em 2000, o Instituto de Educacdo Olavo Bilac por meio da Portaria Estadual de
Reconhecimento, representada pela Resolucdo n® 253 de 2000, teve a denominacéo alterada
para Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac. Além, de nova nomenclatura neste periodo
existe a demanda para atender a recente Lei n® 9394, de 1996. Embora, “[...] no momento em
gue uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas ao esforco coletivo, os antigos valores,
ndo sdo, no entanto, eliminados como por milagre, as antigas divisdes ndo sdo apagadas, novas
restricbes somam-se simplesmente as antigas” (JULIA, 2001, p. 23).

Desse modo, o Projeto Politico Pedagdgico elaborado em 2001 faz mencéo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), citando que estas foram aprovadas nos termos da Resolucédo
CNE/CEB n° 2 de abril de 1999, devendo ser consideradas e praticadas na formacdo de docentes
(IEEOB, 2001). Esta resolucdo instituiu um conjunto de orientagfes para a formacgdo de
docentes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental — anos iniciais, em Nivel Médio, na
modalidade Normal. Em seus artigos terceiro e quinto trata da formacgdo do Curso Normal,

Art. 3° Na organizacdo das propostas pedagogicas para o curso Normal, os valores,
procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades e competéncias gerais
e especificas previstas na formag&o dos professores em nivel médio serdo estruturados
em &reas ou nucleos curriculares.

[]

Art. 5° A formacdo bésica, geral e comum, direito inaliendvel e condigdo necessaria
ao exercicio da cidadania plena, devera assegurar, no curso Normal, as competéncias
gerais e 0s conhecimentos que sdo previstos para a terceira etapa da educacéao basica,
nos termos do que estabelecem a Lei 9394/96 - LDBEN, nos Art. 35 e 36, e o Parecer
CEBJ/CNE 15/98 (BRASIL, 1999).

No ano de 2002, observa-se a presenca da DCN (1999), no Regimento Escolar e Plano
de Estudos do Curso Normal, aprovados pelo Parecer n°® 445, emitido pelo CEED/RS. Com
isso, 0 Curso possuia jornada integral de trés anos, onde os Gltimos seis meses eram destinados
ao estagio profissional, conforme definido na diretriz (IEEOB, 2002).

Sendo assim, a identificacdo de matérias relativas a saberes do campo matematico e 0s
respectivos professores no periodo de 2000 a 2020, ocorre inicialmente por meio dos diarios de

classe de 2000 a 2002. Estas fontes, expdem uma organizacédo curricular em 2002 composta por
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4 areas do conhecimento, a citar: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias®, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias®’, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias® e
Formacéo Pedagogica®® (IEEOB, 2002). Assim, constata-se nos diarios de classe de 2002 a

seguinte organizacao curricular (Quadro 11).

Quadro 11 - Matérias relativas a saberes matematicos nos diérios de 2002 e professores

Area do Conhecimento Matéria CH Série Professor(a)
A - 3 12
Ciéncias da Natureza, Matematica e Matemética 22 Edenel José Arruda
suas Tecnologias 3
x - Didética da 12 .
Formagédo Pedagogica Matematica 2 T Beatriz Bohrer Flores
. JORT) 1&1
nguagens' Codigos e suas Arte a Janete Grellman
Tecnologias 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir de diarios de classe de 2002.

A partir da andlise do Quadro 11, supBe-se que a organizacdo curricular do Curso
Normal do IEEOB, identificada nos diérios de classe de 2002 est4d em consonancia com a
Resolucdo CEB n° 2 de 1999, porque esta estabelece areas constituidas de conhecimentos,
valores e competéncias que deverdo assegurar a formacdo geral e pedagogica (BRASIL, 1999).
Em relacdo a Matematica e Arte ndo houve alteracdo, porém, Didatica da Matematica mostra-
se presente em duas séries, quando anteriormente, era ministrada apenas na 22 serie.

O Regimento Escolar de 2015 demonstra que a organizacdo curricular de 2002
prevaleceu até a implementacdo do Ensino Medio Politécnico em 2012. Neste a organizacdo
curricular prevé que Curso Normal sera desenvolvido em trés anos ou 4 anos, com no minimo
3000 horas, sendo que, ao total do numero de horas do Curso acrescente-se 400h

correspondentes ao estagio obrigatorio.

3% Area do conhecimento composta pelas disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura, Inglés, Arte, Educaco Fisica
e Informética.

37 Area do conhecimento composta pelas disciplinas: Mateméatica (120h na 12 e 22 série e 40h na 32 série), Biologia,
Quimica e Fisica.

3 Area do conhecimento composta pelas disciplinas: Ensino Religioso, Filosofia Geral, Sociologia Geral,
Geografia e Historia e Cultura Afro-Brasileira.

3 Area do conhecimento composta pelas disciplinas: Didatica Geral, Didatica da Educagio Infantil, Didatica do
Planejamento, Didatica do Ensino da Arte, Didatica da Educacdo Fisica, Didatica da Linguagem, Didatica da
Hora do Conto, Didatica da Matematica (80h na 22 série e 20h na 3?2 série), Didatica de Ciéncias, Didatica da
Historia e Geografia, Didatica do Ensino Religioso, Didatica da Educacdo Especial, Didatica das RelagBes
Humanas e Etica Profissional, Estrutura e Funcionamento da Educac&o Basica, Sociologia da Educagéo, Psicologia
da Educacdo e Préaticas Pedagdgicas.
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Ainda, examinando-se especificamente diérios de classe de Matematica e Didatica da
Matemética do periodo de 1982 a 2020, destacam-se dentre os 11 professores de Matematica
identificados, Edenel José Arruda, graduado em Licenciatura em Matematica pela FIC em
1979, por ter ministrado a matéria por 22 anos ininterruptos (Apéndice F). Em Didatica da
Matematica, evidencia-se Beatriz Bohrer Flores que cursou Pedagogia na FIC em 1986, por ter
atuado 15 anos (Apéndice G).

Ademais, o Regimento Escolar de 2015, relata que a mudanca curricular foi efetivada
ainda no mesmo ano de cria¢do do Ensino Médio Politécnico. Sendo assim, os diarios de classe
de 2012 apresentam a seguinte estrutura curricular para as matérias relativas a saberes

matematicos (Quadro 12).

Quadro 12 - Matérias relativas a saberes matematicos nos diarios de 2012 e professores

Area do conhecimento Matéria CH Série Professor(a)
3 12
Matematica e suas Tecnologias Matematica 2 28 Carla Coradini
2 3
Conhecimento especifico da Educagéo Didética da 28 .
Infantil e do Ensino Fundamenta Matematica 2 32 Beatriz Bohrer Flores
. . 2 12
Linguagens e suas Tecnologias Arte 5 a Janete Grellman

Fonte: Elaborado pela autora a partir de diarios de classe de 2012.

Através da analise do Quadro 12, identifica-se que apesar de alteracBes nas
terminologias das areas do conhecimento, a carga horaria das matérias propostas, nao sofreu
alteracdo. Além disso, nessa configuracdo a Didatica da Matematica compde a parte
diversificada, com enfoque conhecimento especifico da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental, passou a ser desenvolvida na 22 e 3% série. Ainda, cabe destacar que essa
organizacao vigorou até 2020. No decorrer desse ano, devido a pandemia do coronavirus, Sars-
CoV19, o governo do estado do Rio Grande do Sul, juntamente com a Secretaria de Educacéo
implementaram um curriculo emergencial, para buscar atender as necessidades do ensino

remoto, modelo esse que segue no ano de 2021.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A primeira legislacdo no Brasil que tratou especificamente do Curso Normal foi

promulgada em 1946 através do Decreto-Lei n° 8530. Ela ampliou o tempo de duracdo do
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Curso, assim como, expandiu a organizacao curricular proposta em 1932. Quatorze anos apos,
foi criada a primeira Lei de Diretrizes e Bases que ndo promoveu significativas alteragdes no
Curso, por estar defasada em sua implementacéo e por isso, reeditada em 1971. A nova redacao
é dada pela Lei n° 5692, de 1971 e transforma o Curso Normal em Habilitacdo Especifica para
0 Magistério (HEM). Ainda, esta lei vigorou durante 25 anos, ou melhor dizendo, regeu o Curso
Normal até a promulgacédo da Lei n°® 9394, de 1996, vigente até entdo.

Neste manuscrito, embora existam lacunas, reflete-se acerca de aspectos relacionados a
matérias que abordaram saberes do campo matematico e sistematiza-se a organizacéo destas no
Curso Normal do IEEOB, a partir de documentos escolares. As interrup¢fes ocorrem,
principalmente pelo fato de n&o serem localizadas fontes. Sendo assim, foram consideradas
informacdes dispostas em livretos, livros de notas, boletins mensais de 1950 a 1966, Avaliacdo
do Rendimento Escolar de 1971 e o Plano Geral de 1974, Plano Curricular de 1978, além dos
didrios de classe de 1982 a 2020 das matérias Matematica, Didatica Especializada da
Matematica, Didatica da Matematica, Educacdo Artistica e Arte.

Dentre os resultados, foram identificadas matérias escolares que abordavam saberes
matematicos, sendo elas: Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria no periodo de 1901
a 1909; Desenho de 1929 a 1940; Matemética de 1929 a 2020; Estatistica de 1950 a 1971;
Desenho e Artes Aplicadas de 1950 a 1970; Direcdo Aprendizagem da Matematica de 1957 a
1964; Didéatica Especializada da Matematica de 1965 a 1987, Educacdo Artistica de 1971 a
2001; Didéatica da Matematica de1988 a 2020 e Arte de 2002 a 2020.

No que tange as nomenclaturas das matérias, geralmente estiveram em consonancia com
legislacOes, quer sejam, federais ou estaduais. Entretanto, percebe-se excec¢ao quando o Decreto
n® 4277, de 1929 estabelece para o curriculo das escolas complementares o ensino de
Aritmética, Algebra e Geometria e 0 IEEOB oferta a matéria Matematica. Acerca da carga
horéria, principalmente de Didatica da Matematica e Matematica, nota-se que a primeira varia
entre 3 e 4 horas semanais no Curso e a segunda diversifica-se entre 3 e 8, atingindo 0 maximo
de horas em 1974 e o minimo de 1935 a 1958.

Conforme ja mencionado, a Matematica esteve presente no Curso desde 1901, através
de Aritmética, Algebra e Geometria. A legislacio que orientava este periodo ndo utilizava a
terminologia Matematica, referia-se a Aritmética, Algebra, Geometria. Nesse sentido,
conforme BUrigo e Pereira (2020), a fusdo dessas trés matérias € tida como sinal de
modernizacdo. Ainda, a partir da organizag&o curricular do Curso, em 1965 a Matematica tem
sua participacdo ampliada, devido a agregacdo da matéria Estatistica. Assim, passa a ser

ensinada em duas séries, engquanto até entdo, era ministrada em um dos trés anos ofertados.
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Mas, é em 1974 o auge da Matemética no Curso Normal, comparecendo em todas as séries, 0
que se mantém até 2020.

Outra matéria que se percebe presente desde o principio do curso de formacéo de
professores, € Desenho. No Curso é notada com esta nomenclatura até a Lei Organica do Curso
Normal em 1946, passando a partir de entdo, a denominar-se Desenho e Artes Aplicadas.
Conforme Zuin (2001), esta matéria ensina saberes geométricos no Curso até a Lei 5692, de
1971, a qual altera a situacdo da organizacao curricular, passando de obrigatdria para optativa.
Ainda, quanto aos conteudos de Desenho ensinados no IEEOB néo se identificam vestigios,
devido a falta de fontes. Porém, no Instituto de Educacdo de Belo Horizonte, MG, entre 1997 e
1969 identifica-se que a funcdo da matéria “[...] Artes Aplicadas era habilitar as professoras
primarias para produzir materiais, atividades que tornassem o espaco da sala de aula e as licdes
mais adequadas ao universo infantil” (OLIVEIRA, 2017, p. 8).

A matéria Didatica Especializada da Matematica surge com esta nomenclatura na
organizagdo curricular do curso de formagdo de professores do IEEOB em 1965, sendo
provavelmente essa a denominacdo utilizada até 1987 e, posteriormente, em 1988 passa
chamar-se Didatica da Matematica. Ainda, ha vestigios que essas matérias sucederam a Direcédo
Aprendizagem da Matematica que a partir de 1957 surge com a funcéo de ensinar saberes para
ensinar (BURIGO; PEREIRA, 2020). Ademais, deveria habilitar os educandos &
conscientizarem-se da importancia da Matematica para o desenvolvimento das criancas, bem
como orienta-los quanto a utilizacdo de técnicas e materiais que promovam aprendizagem
significativa da matéria (RIO GRANDE DO SUL, 1964).

Em relacdo aos professores, Margarida Lopes foi a primeira professora do Curso
Complementar do IEEOB em 1901 e ministrava todas as matérias. Cicero Jacintho Barreto,
Alcinda Ribeiro, Francisca Weinmann, Otto Muller atuaram de 1906 a 1909. Em relacdo aos
professores das matérias examinadas, identificam-se 40, dos quais 20 atuaram no periodo de
1935 a 1974. Acerca destes, tem-se parcas informacdes, apenas constata-se que Regina Gomes
da Rocha, regente de Matematica e Estatisticas no IEEOB em 1957 e 1958 estd em os 10
primeiros docentes do curso de graduacdo em Matematica na FIC, em 1960.

Ja no periodo de 1982 a 2017 onde analisam-se 1493 diarios de classe foi possivel
identificar 11 professores que ministraram Matematica no Curso Normal do IEEOB, a citar:
Edenel José Arruda, Inés Almeida, Irai Noronha, Jussara Landerdahf, Lara, Norma Diaz,
Sirlene Brandolt, Helia Cecilia Speacht, José Ronay, Carla Coradini e Claudia Dresch. Dentre
estes, evidencia-se Edenel José Arruda, como sendo o regente que mais tempo colaborou,

atuando 22 anos consecutivos.
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Acerca das professoras de Didatica da Matematica no periodo de 1982 a 2017, s&o sete:
Dagmar Zwetsch, Inés Almeida, Silvana Pierry, Flavia Prado, Carla Coradini, Maria Julia Lamb
e Beatriz Bohrer Flores. Dentre elas, destacam-se as duas ultimas por terem atuado mais tempo,
12 e 15 anos, respectivamente. Outrossim, percebe-se que nesse periodo duas professoras
atuaram nas duas matérias, Inés Almeida trabalhou concomitantemente em Matemética e

Didatica da Matematica de 1984 a 1988 e com Carla Coradini ocorreu 0 mesmo em 2014.
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4 MANUSCRITO 3 - A DUAL FORMACAO DE NORMALISTAS DO INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC (1985 - 2020)

A DUAL FORMAGAO DE NORMALISTAS DO INSTITUTO ESTADUAL DE
EDUCAGCAO OLAVO BILAC (1985 - 2020)

THE DUAL EDUCATION OF REGULAR COUSE OF INSTITUTO ESTADUAL DE
EDUCACAO OLAVO BILAC (1985 - 2020)

RESUMO

O objetivo deste manuscrito € analisar acerca de relagdes entre a formacao geral e a profissional,
a partir dos campos matematico e didatico, especialmente das matérias Matematica e Didatica
da Matematica no Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB) de
1985 a 2020. O recorte temporal da pesquisa inicia com a Lei n° 7044 de 1982, que alterou
dispositivos da Lei n° 5692 de 1971. Ainda percorre a década de 1990, época que ocorreu no
cenario educacional do Brasil a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°® 9394 de 1996 até
chegar a reforma em nivel médio da rede estadual do Rio Grande do Sul, anunciada em 2011 e
iniciada sua implementacdo em 2012. Sendo assim, a pesquisa ancora-se na Historia Cultural
gue norteia a andlise de entrevistas e de documentos escolares identificados na Secretaria
Pedagdgica do IEEOB. Por meio da apreciacdo das fontes constata-se que a organizacéo
curricular do Curso Normal do IEEOB articula duas formacg6es: formacao geral e formacéo
profissional, no periodo de 1985 a 2020, contemplando 2016h para a primeira e 1604h para a
segunda a partir de 1993. A matéria Matematica integra a formac&o geral e no periodo em que
o Prof. Edenel foi regente, buscou através situa¢des contextualizadas na vida cotidiana ensinar
conceitos/conteldos matematicos. Nesse sentido, ressalta-se 0 ensino de geometria,
amplamente pautado em situacdes préaticas. Ainda, observam-se indicios que o ensino de
matematica se aproxima do estabelecido no PCNEM. Ademais, existem vestigios que a
Didatica componente da formacdo profissional era seccionada em matérias como Didéatica da
Matematica. Esta, quando ministrada pela Profa. Beatriz oportunizou situacfes para que 0S
alunos em formacgdo vivenciassem experiéncias com materiais manipulaveis. Outrossim,
percebe-se que as aulas de Didatica da Matematica seguiam certa dindmica: no primeiro
momento exploravam livremente materiais manipulaveis, no segundo, abordavam aspectos
tedricos do contetdo e no ultimo, os educandos realizavam atividades sistematizadas. Em
relacdo a organizacdo curricular estabelecida pela escola, particularmente em relagcdo a
Matematica e Didatica da Matematica, identifica-se que sdo sugeridos papéis distintos a essas
matérias. Embora isso, os professores tentam romper essa estrutura, ou melhor, buscam realizar
um trabalho integrado, porém, se deparam com tensGes entre a Matematica e Didatica da
Matematica.

Palavras-chave: Curso Normal. Formacéo geral. Formacéo profissional. Matematica. Didatica
da Matematica.

ABSTRACT

The objective of this paper is to analyze the relationship between general and professional
education of the mathematical and didactic fields, especially the subjects Mathematics and
Didactics of Mathematics in the Regular Course of Instituto Estadual De Educacgdo Olavo Bilac
(IEEOB) from 1985 to 2020. This research begins with Law No. 7044 of 1982, which amended
provisions of Law No. 5692 of 1971. This goes through the 1990s, a period when the creation
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of the Law of Directives and Bases, Law No. 9394 of 1996, took place in the educational
scenario until reaching the reform in the middle level of the state network of Rio Grande do
Sul. It was announced in 2011 and its implementation started in 2012. Thus, this study is based
on Cultural History, which guides the analysis of interviews and school documents identified
in the Pedagogical Secretariat of the IEEOB. The analysis of the sources suggests that the
curricular organization of the Regular Course of IEEOB articulates two teacher education
programs: general education and professional education, from 1985 to 2020, covering 2016
hours for the former and 1604 hours for the latter from 1993 onwards. Mathematics is part of
general education and during the period in which Prof. Edenel was the teacher responsible for
this subject. He taught mathematical concepts/content through contextualized situations in
students’ everyday life. Hence, teaching geometry was largely based on practical situations.
Still, there is evidence that the teaching of mathematics is close to the established in the
PCNEM. Furthermore, the study suggests that the Didactics component of professional
education was divided into subjects such as Didactics of Mathematics. When this subject was
taught by Prof. Beatriz, she provided opportunities for students in training to have experiences
with manipulative materials. Moreover, Didactics of Mathematics classes followed a specific
dynamic: in the first moment they freely explored manipulable materials, in the second, they
addressed theoretical aspects of the content and in the last, the students carried out systematized
activities. Regarding the curricular organization established by the school, particularly in
relation to Mathematics and Didactics of Mathematics, it is identified that different roles are
suggested for these subjects. Teachers try to break this structure, or rather, seek to carry out an
integrated work; however, they face tensions between Mathematics and Didactics of
Mathematics.

Keywords: Regular Course. General education. Professional qualification. Mathematics.
Didactics of Mathematics.

1 INTRODUGCAO

A importancia de pesquisar as Escolas Normais diz respeito ao papel que elas
desempenharam, desde o século XIX no movimento de expansdo de escolariza¢do no Brasil.
Desse modo, a formacdo de professores ofertada por essas institui¢des, gradativamente comp0s-
se como uma demanda igualmente relevante (MONARCHA, 2009).

Em ambito mundial, o processo de institucionalizacdo das Escolas Normais
desencadeia-se, entre outros motivos, em decorréncia da Revolucdo Francesa (1789 — 1799)
(D’ENFERT, 2012). Nesse sentido, no Brasil a implementacdo dessas instituicdes nio se
constituiu como algo isolado, seguiu os ideais do movimento francés, os quais influenciaram o
mundo (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

Atraveés do Decreto n° 10, da Provincia do Rio de Janeiro, de 10 de abril de 1835, ocorre
a implementacdo da primeira Escola Normal do Brasil, em Niter6i/RJ (RIO DE JANEIRO,
1839). Nos anos que seguiram até 1890, em ambito nacional, haviam Escolas Normais

estabelecidas em quinze Provincias do Brasil. Visando & preparacdo de professores para as
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escolas primarias, essas instituicdes deveriam orientar-se por uma estrutura pedagdgico-
didatica (SAVIANI, 2009). No entanto:

A organizacdo didatica do curso era extremamente simples, apresentando, via de
regra, um ou dois professores para todas as disciplinas e um curso de dois anos, o que
se ampliou ligeiramente até o final do Império. O curriculo era bastante rudimentar,
ndo ultrapassando o nivel e o contetido dos estudos primarios, acrescido de rudimentar
formacdo pedagogica, esta limitada a uma Unica disciplina (Pedagogia ou Métodos de
Ensino) e de carater essencialmente prescritivo (TANURI, 2000, p. 65).

A construcdo dos programas curriculares das primeiras Escolas Normais se depara com
problemas referentes a inclusdo de estudos pedagdgicos ao lado dos conteddos de matérias
especificas. Em busca de aparar arestas na formacdo de professores primarios, o governo
promove conferéncias publicas como o Congresso Pedagdgico em 1883, para tratar questdes
relativas a organizacao, regime, programa, materiais, métodos de ensino e recursos didaticos
(BITTENCOURT, 1993).

Esses debates possibilitaram avangos, especialmente no que tange ao campo didatico.
Por outro lado, no que diz respeito ao campo matematico: “[...] Desde a segunda metade do
século XIX, no Brasil, saberes matematicos escolares séo abordados em documentos oficiais,
obras didéticas, revistas e manuais pedagogicos” (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 17).

Sendo assim, a historia da formacdo de professores primarios assegura que as Escolas
Normais promovam dois tipos de formacdo. A formacéo geral caracterizada como um conjunto
de matérias ministradas em nivel secundario no século XX, advindas de legislacdes, decretos
ou programas de ensino. Em paralelo, ocorre a formacao profissional que se relaciona com
saberes vindos de cadeiras das ciéncias da educacdo, responsavel pelos instrumentos de trabalho
que deverdo ser impulsionados pelo futuro professor para exercer seu oficio de ensinar
(VALENTE, 2017).

No século XX, fazem parte da formacéo profissional matérias que configuram o carater
pluridisciplinar das ciéncias da educagdo, como: Psicologia da Educacéo, Historia da Educacéo,
Metodologia do Ensino, Didatica Especial e Didatica. Do outro lado, tém-se as materias que
constituem a formacé&o geral, Portugués, Histdria, Geografia, Matematica, entre outras.

Diante do exposto, nota-se a complexidade do modelo de formagéo de professores das
Escolas Normais e buscam-se vestigios sobre como esse processo de desenvolveu no Instituto
Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB). Sendo assim, este manuscrito intenta analisar

acerca de relacdes entre a formacao geral e a profissional, a partir dos campos matematico e
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didatico, especialmente das matérias Matematica e Didatica da Matematica no Curso Normal
do IEEOB de 1985 a 2020.

2 PERCURSOS METODOLOGICOS

O recorte temporal desta pesquisa abrange o periodo de 1985 até 2020. O marco inicial
justifica-se pelo fato de a Lei n°® 7044, de 18 de outubro de 1982 alterar o curriculo estabelecido
pela Lei n° 5692, de agosto de 1971. A mudanca ocorre principalmente pela diferenca entre
essas duas legislacdes. A Lei n° 5692, de 1971 sugere uma organizacao curricular que prioriza
a formacéo profissional em detrimento da formacéo geral. J&, a Lei n® 7044, de 1982 prop6s
maior carga horaria para a formacao geral que para a formacao profissional.

Tal recorte temporal passa pela década de 1990, periodo que ocorreu no cenario
educacional do Brasil a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9394, de 1996, elaboracéo
dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997 e 1998 e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, Resolucgéo n° 2, de 19 de abril de 1999
até chegar a reforma em nivel médio da rede estadual do Rio Grande do Sul, anunciada em
2011 e iniciada sua implementacdo em 2012.

As fontes desta pesquisa sdo duas entrevistas e documentos escolares que foram
localizados na Secretaria Pedagogica do IEEOB. Neste local estdo arquivados documentos
diversificados, que incluem boletins e histérico de alunos, legislacdes, diarios de classe e
documentos normativos elaborados pela escola. Estes materiais ndo estdo inventariados e nem

tudo esta catalogado (Quadro 1).

Quadro 1 - Fontes

(Continua)
Documento Ano Descricao
De competéncia da equipe gestora, professores funcionarios e pais,
Plano Geral 1974 apresenta o calendario de 1974, atividades escolares a serem

desenvolvidas e a base curricular.
Elaborado pela equipe de supervisdo, expde a organizacdo

Pla_mo 1978 curricular do Curso, objetivos e contedidos a serem desenvolvidos
Curricular -
em cada matéria.
1983-1993-1998- Construido pela equipe gestora, professores e comunidade escolar
Regimento 2002-2003-2004- enfatiza ripnci aﬁmer;]teg 0s ols'l:zetivos do Curso, bem como a
Escolar 2005-2006-2007- za principatmet oY) urso,
2008 organizacdo pedagogica e o sistema de avaliagéo.
Plano Global 1985-1993 Atribuico dos supervisores, evidencia a programacdo anual de

todas as atividades escolares.
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(Conclusdo)

Documento Ano Descricao
Programado por coordenadores de estigio, define e organiza o
Proposta 1996 e - ~ ~ . q
Pedagégica estagio, assim como, propde agGes que aproximam esta etapa do
Curso as materias.
Plano Preparado pela supervisao escolar, articula a organizacgao curricular
1996-1997 . i e
Integrado a partir do trabalho integrado entre as matérias.
Projeto Estruturado pelos gestores, supervisores, orientadores, professores
o 2001-2002-2009- - . .
Politico 2011 e comunidade escolar, destaca a filosofia da escola, assuntos
Pedagdgico pedagdgicos e gerais.
Diario de De responsabilidade dos professores, descreve contelidos
Classe 1986 a 2017 ministrados em aulas, assim como a presenca dos alunos e a
expressdo da avaliagéo.
Plano de 2003-2004-2005 PlaneJaQO_ anualmen:te pelos professores, cpntem ementa, fungdo
Estudo das matérias e conteidos a serem desenvolvidos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos do IEEOB.

Vale ressaltar que o0 acesso a Secretaria Pedagdgica do IEEOB, foi obtido ap6s contato
com a equipe diretiva do Instituto e que ele foi requerido apds o insucesso ao analisar
documentos escolares disponiveis no Acervo Historico do Instituto Estadual de Educacéo
Olavo Bilac (AHIEEOB), que € o local publico, geralmente indicado para pesquisadores.

Ademais, foram utilizados como fonte de pesquisa dois cadernos escolares*® datados de
2006 e 2007 pertencentes a uma ex-aluna do Curso Normal, portanto, ndo constituem o acervo
do IEEOB. Estes medem 20 cm x 27,5 cm, capas coloridas com paginas fixadas por um fio de
molas. Em seu interior possuem registros de aulas de Didatica da Matematica, ministradas pela
Profa. Beatriz. Com isso, foi possivel cruzar dados da entrevista com a referida professora com
0 contetdo dos cadernos e documentos escolares.

As entrevistas foram realizadas com dois ex-professores do Curso Normal. A sele¢édo
de tais professores ocorreu por meio da analise de 1493 diarios de classe, sendo 901 de
Matematica e 592 de Didatica da Matematica, pertencentes ao periodo de 1982 a 2017. Ao todo,
foram identificados 11 professores de Matematica e sete de Didatica da Matematica, sendo que
Edenel José Arruda e Beatriz Bohrer Flores destacam-se por serem 0s que mais tempo
ministraram as referidas matérias, respectivamente.

A partir do contato e posterior aceite revelando interesse e disponibilidade em participar
desse estudo, planejou-se 0 momento das entrevistas. O roteiro é composto por sete topicos que
versam sobre a formagdo dos professores, aspectos da Cultura Escolar da instituicdo, os
contetidos abordados no ensino de matematica no Curso Normal do IEEOB, imbricagdes entre

as matérias Matemaética e Didatica da Matematica bem como os fatores que contribuiram com

40 “QOs cadernos escolares podem nos ajudar a entender o funcionamento da escola de uma maneira diferente da
veiculada pelos textos oficiais ou pelos discursos pedagogicos” (CHARTIER, 2007, p. 14).
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0 processo de formacdo das normalistas, no periodo em estudo. Além disso, foi incluido um
topico exclusivo para a Profa. Beatriz, sobre o estagio no Curso Normal do IEEOB, pois ela
atuou como orientadora e coordenadora deste, durante 10 anos. A primeira entrevista foi
realizada no dia 17 de dezembro de 2021, com o Prof. Edenel e a segunda foi concretizada no
dia 6 de janeiro de 2022, com a Profa. Beatriz.

Diante dessas fontes e a partir do entendimento que a historia ndo é exatamente o real,
Bloch (2001, p. 55), desatende o conceito de historia como uma “[...] ciéncia do passado”,
salvaguarda que o processo fundamental do oficio do historiador é compreender o presente pelo
passado e, correlativamente, o passado pelo presente. Desse modo, com cuidado, atencéo e por
meio de analise, problematizam-se as fontes e realiza-se o cruzamento dos dados com as
narrativas produzidas nas entrevistas.

Ainda nesta perspectiva, assume-se que: “[...] fazer histéria é uma pratica”, mas por
outro lado, nos adverte: “O lugar que se da a técnica coloca a historia do lado da literatura ou
da ciéncia” (CERTEAU, 2013, p. 64). Em outras palavras, este estudo organiza-se por meio de
fatos, porém ndo com o intuito de reproduzi-los tal qual ocorreram, pois ndo se esta em busca
de resgatar o passado, assim como ele existiu, mas sim, compreende-lo por meio de seus
vestigios.

Sendo assim, este estudo apresenta o professor de Matematica que foi regente no Curso
Normal no periodo de 1987 a 2008 e a professora de Didatica da Matematica no periodo de
1997 a 2017. Principalmente, analisa a organizacédo curricular do Curso Normal em 1974 e a

proposta vigente a partir de 1993.

3 TRAJETORIA DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Esta secdo tem como propdsito sistematizar informacoes sobre os professores Edenel
José Arruda e Beatriz Bohrer Flores, com o intuito de compreender quais teriam sido suas
participacdes, enquanto professores do Curso Normal do IEEOB, no ensino de matemaética na

instituicdo no periodo de 1985 a 2020.
3.1 PROFESSOR EDENEL JOSE ARRUDA
Edenel José Arruda, nascido em 26 de setembro de 1952, na cidade de Santa Maria, RS,

foi identificado através de documentos localizados no IEEOB, como sendo regente de

Matematica no Curso Normal, por 22 anos ininterruptos, durante o periodo de 1987 a 2008. Sua
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formacdo escolar ocorreu em instituicdes publicas de Santa Maria nos anos das décadas de 1960
e 1970, a citar, Escola Municipal Fontoura Ilha e Escola Municipal Castro Alves, onde cursou
0 Ensino Primario, Colégio Estadual Manoel, realizou Ginasio e Cientifico.

O Movimento da Matematica Moderna surgido na metade do século XX, influenciou o
ensino de matemética no mundo. No Brasil, ocorreu de modo e em tempos distintos,
dependendo da regido (DYNNKOV; HEIDT, 2019). No Rio Grande do Sul, pesquisas de
Burigo, Fischer e Santos (2008) indicam que somente na segunda metade dos anos 1960,
ocorreu nas escolas um ensino orientado pela Matematica Moderna. Esse processo de mudancas

no ensino de matematica marcou a trajetdria escolar do Prof. Edenel.

Eu peguei a transi¢do da reforma da Matematica que tem todo um historico por tras,
em fungdo da 2% Guerra, que os oficiais tinham dificuldade de calcular a parte de
Geometria. Entdo, houve essa mudanga para matematica mais algébrica. Embora eu
lembro que eu estudei um livro, ndo tenho certeza, mas eu acho que era do Osvaldo
Sangiorgi, para fazer o exame de admisséo, que era é um vestibular, e ali tinha muita
aritmética (ARRUDA, 2021, p. 4).

Em relacdo aos estudos para o exame de admissdo na década de 1960, o Prof. Edenel
relatou, durante a entrevista, que estudou conteudos “[...] que tinha que resolver através da
aritmética [...]. Depois comecou com as letras, tinha que formar equacGes. Mas dava para fazer
através dos dois modos, vocé resolve dentro da aritmética ou com o método algébrico, sem
problema nenhum” (ARRUDA, 2021, p. 6).

No periodo de 1976 a 1979 o Prof. Edenel estudou no Curso de Matemética da FIC, que
era noturno e habilitava tanto para Matematica quanto para Fisica. Conforme o entrevistado, na

estrutura disciplinar do Curso:

Nos tinhamos Didatica, Didatica da Matematica, Didatica da Fisica, porque o Curso
na época habilitava os alunos do curso de Matemdtica da FIC para dar aula de
Matematica e Fisica. Eu tive seis semestres de Fisica, mais Fisica Moderna, tive seis
ou sete Célculos, Geometria Analitica, Estatistica. O Curso era bastante completo
(ARRUDA, 2021, p. 7).

Além das disciplinas, o Prof. Edenel recordou de suas professoras, “[...] de Desenho era
Carmen Espindola e de Geometria era Carmem Bender, agora me lembrei, Carmem Bender foi
professora da FIC e da Universidade Federal (ARRUDA, 2021, p. 8). Ainda, o Prof. Edenel
lembrou-se da professora chamada “[...] Irma Felicidade que foi diretora da FIC, trabalhou
dando aula com pratica, era uma sumidade, ela sabia muito” (ARRUDA, 2021, p. 10).

A Profa. Maria Augusta Silveira Neto, também chamada de Irm& Felicidade, era

formada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-
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RS) em 1945. De 1967 a 1968 especializou-se em Matematica no Centro Universitario de
Lisboa, Portugal. Irma Felicidade “[...] foi responsavel pela boa formagao que muitos tiveram,
quando fizeram o curso de Matematica na FIC ou na UFSM, pois sua dedicacédo e gosto pela
matematica contagiaram muitos jovens, influenciando-os na busca continuada de
aperfeicoamento” (GAZZONI, 2008, p. 4).

A escolha do Prof. Edenel pelo Curso de Matematica da FIC ocorreu porque “[...] na
época como eu tinha que trabalhar e estudar e Matematica eu sabia que eu teria um bom campo
de trabalho, sempre faltou e eu acho que ainda falta hoje [...] tanto é que eu comecei a trabalhar
eu ndo era formado” (ARRUDA, 2021, p. 6).

Trabalho e estudos sempre se entrelagaram na vida do Prof. Edenel. Sendo assim,
concomitantemente as funcdes de professor, realizou o curso de Especializacdo em Matematica
da UFSM, mais alto grau de pés-graduacdo que o Departamento de Matematica ofertava na
época. O trabalho intitulado “Da Semelhanca a Trigonometria através de atividades praticas”,
defendido em 1992, objetivou contribuir com professores e alunos para o desenvolvimento do
pensamento reflexivo-critico, a partir de conceitos de Geometria e Trigonometria. Para tanto,
apresentou sequéncias didaticas e dentre as conclusdes, afirma que: “[...] quanto mais Se
permitir & crianca 0 uso de experiéncias diretas, melhor se efetivard a organizacdo do seu
pensamento” (ARRUDA, 1992, p. 75).

Em 1977 teve sua primeira experiéncia profissional, sendo “[...] contratado pelo
municipio, fui trabalhar na escola Dom Luis Victor Sartori, que era o meu objetivo, trabalhar”
(ARRUDA, 2021, p. 6). Além de ter sido importante por ser o primeiro contato com alunos em
sala de aula, foi significativo, pois o Prof. Edenel pode realizar a graduacdo com mais
tranquilidade. “Como professor eu podia jogar com meus horarios, antes eu trabalhava [...] na
Companhia Brasileira de Vidros do Brasil-CCB, entdo eu saia correndo de |& para poder entrar
na faculdade” (ARRUDA, 2021, p. 7).

Posteriormente, foi realocado para outra escola “[...] meu passe foi negociado, eu fui
para o Dom Antonio Reis, na Salgado Filho” (ARRUDA, 2021, p. 15). Nessa instituicdo, além
de professor foi vice-diretor. Nesse periodo, foi convidado em 1986 pelo diretor do IEEOB,
“[...] o Prof. Mario que era o diretor. Ele precisava de um professor de Fisica, que era o Prof.
Sérgio Polo no Bilac e tinha saido. [...] ele disse preciso de um professor assim e assim”
(ARRUDA, 2021, p. 15). Desse modo, em 1986, o Prof. Edenel José Arruda ingressou no Curso

Normal do IEEOB como professor de Fisica.
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Ainda cai no magistério que era uma coisa bem diferente, poucas aulas, eu acho que
era duas aulas que eu tinha que trabalhar Fisica, ai foi um aprendizado. Quem me
ajudou muito a entender qual era 0 meu papel naquele contexto todo foi a Profa. Gelsa
Silveira, estd aposentada, ela era coordenadora (ARRUDA, 2021, p. 15).

Ser professor do Curso Normal requereu estudo e dedicagdo, “[...] fui me moldando, ai
eu descobri que eu sabia muito pouco. Mas eu tinha disposicéo para aprender e aprendi muita
coisa” (ARRUDA, 2021, p. 15). Em 1987, com a chegada de outro professor de Fisica no
IEEOB, o Prof. Edenel permaneceu no Curso Normal, porém, atuando na matéria Matematica,
a qual ministrou até sua licenca aposentadoria em 2008.

Uma das caracteristicas que se destacam era a facilidade de conversar com os alunos,
“[...] eu tenho orgulho de ter sido amigo das minhas alunas. Olha o que eu vou dizer agora, isso
€ uma coisa interessante e importantissima, vocé conversar com os alunos, como eu fazia, cinco
minutos, vocé termina com aquele mal-estar da turma” (ARRUDA, 2021, p. 18). Desse modo,
o Prof. Edenel percebia que: “O rendimento apds essa conversa era muito maior € o respeito a
responsabilidade, aquilo ali aproximou, entdo elas se interessavam muito mais [...]” (ARRUDA,
2021, p. 18)

Além de ser professor no Curso Normal, Edenel relatou que desempenhou outras
funcdes: “Eu fui coordenador da Matematica de toda escola. Fui coordenador, eu ndo sei quanto
tempo, mas foram varios anos. Fizemos bons trabalhos” (ARRUDA, 2021, p. 23). Desse modo,
pode-se dizer que o Prof. Edenel era um docente ativo e participativo no ambito do IEEOB. Ele
se envolveu também em assuntos além do ensino de matematica e de sala de aula. “Eu colaborei
paraaescola Olavo Bilac, [...] tentei melhorar o problema de estrutura e tal. Consegui um amigo

~

que deu uma ajuda bastante significativa para reformar o Pavilhao” (ARRUDA, 2021, p. 23).

3.2 PROFESSORA BREATRIZ BOHRER FLORES

De acordo com informacgdes obtidas na entrevista e em documentos escolares
localizados na Secretaria de Recursos Humanos do IEEOB, Beatriz Bohrer Flores é natural de
Santa Maria, nascida em 31 de julho de 1960. Toda sua formacao ocorreu em sua cidade natal,
onde realizou o Curso Priméario na Escola Basica Estadual de Cicero Barreto de 1968 a 1971,
Ensino de Primeiro Grau de 1972 a 1975 no Colégio Franciscano Sant’Anna. J4, sua formagao
de 2° grau, foi na modalidade Curso Normal, no IEEOB, de 1976 a 1979.

A formacdo em nivel superior da Profa. Beatriz € em Pedagogia, realizada na Faculdade

Imaculada Conceicédo (FIC) nos anos de 1979 a 1983. Esse Curso foi escolhido por conter em
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sua proposta curricular, também estudos de Psicologia, pois tinha desejo em cursar Psicologia
Clinica, porém ndo havia em Santa Maria na época. No decorrer da graduacdo dedicou-se ao
campo da Psicologia e realizou o principal estagio supervisionado nessa area. Entretanto,
também atuou em outros dois estagios, sendo um deles em Didatica, desenvolvido no Curso
Normal do IEEOB.

A primeira vivéncia profissional foi na Educagdo Infantil. Além das dificuldades que
todo professor enfrenta nos primeiros anos de docéncia devido a ndo possuir experiéncia, a
Profa. Beatriz Bohrer Flores relata que: “[...] Quando eu sai do Curso Normal o meu primeiro
emprego foi na Educagdo Infantil, vocé se vé perdida, porque ndo sabe nada, ndo foi trabalhado
no Curso Normal e o0 curso de Pedagogia ndo habilitava para Educagdo Infantil” (FLORES,
2022, p. 6).

De acordo com o discurso da Profa. Beatriz, para suprir a caréncia em sua formacdo ela
recorreu a formacdo continuada. Desse modo, realizou cursos ofertados pela Organizagédo

Mundial para a Educacédo Pré-Escolar (OMEP) e afirma que:

[...] abriram os horizontes depois que eu fiz aquele curso da OMEP, fiz a parte para
desenvolver dentro da sala de aula e depois no outro ano eu fiz s6 recreagdo. Entao,
esse curso é que te abria, porque tanto na minha época de estudante, tanto quanto
iniciei como professora ndo tinha essa viséo para a Educagdo Infantil (FLORES, 2022,

p. 6).

Entende-se, a partir da fala da Profa. Beatriz que seus primeiros anos profissionais foram
anteriores a regulamentacdo da Educacdo Infantil, estabelecida na Lei n°® 9394, de 1996, e
supde-se ser este 0 motivo que, tanto o Curso Normal do IEEOB, quanto a graduacdo em
Pedagogia da FIC ndo possuiam matérias que tratassem especificamente dessa etapa de ensino.

Posteriormente, em 1990, ingressou como professora de Didatica da Linguagem no
Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo Menna Barreto, localizado na cidade de S&o
Gabriel, RS. Entretanto, exerceu essa fungdao por apenas um ano, tendo em 1991 passado a
lecionar Didatica da Matematica. Durante a entrevista com a professora, nota-se que 0S
primeiros anos de docéncia requereram muito estudo e dedicagdo, especialmente em relacéo
aos contetidos de Matematica. Nesse sentido, Flores (2022, p. 4) anuncia que: “A gente sai
completamente despreparado, se ndo corre atras € dificil de trabalhar, ainda mais com a matéria
especifica”. Juntamente com a fungéo de professora de Didatica da Matematica, desempenhou
a funcdo de orientadora de estagio.

Apbs seis anos trabalhando como professora de Didatica da Matematica no Curso

Normal da cidade de Sdo Gabriel, retornou a Santa Maria, sua cidade natal. “Em 1997 fui para
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o0 Olavo Bilac trabalhar no Curso Normal com Didatica da Matematica. A minha transferéncia
de Sdo Gabriel para c foi tranquila, porque eu segui com a Didatica da Matematica, entdo para
mim foi tranquilo, ndo teve problema” (FLORES, 2022, p. 5).

Embora, percebe-se no discurso da Profa. Beatriz que, a partir desse momento se sentia
mais segura em seu oficio de ensinar, ndo foi motivo para acomodacao. Sendo assim, morando
em uma “cidade universitaria”, matriculou-se em cursos e oficinas ofertadas pelo Departamento

de Matematica da Universidade Federal de Santa Maria a professores da Educacédo Basica.

Eu fiz muito curso até para trabalhar com fragdo na Universidade. Tinha a parte da
Matematica que dava essas oficinas. VVocé se inscrevia. Eu fiz muitas oficinas 1a na
Universidade Federal de Santa Maria, no curso de Matematica, para esta pratica, de
como introduzir conceitos para as criangas, como ensinar a partir de material concreto
(FLORES, 2022, p. 11).

A partir desses cursos que abordaram tendéncias didatico-metodoldgicas sobre
conceitos/conteidos da matematica escolar, geralmente, por meio de exploracao e manipulacéo
de materiais concretos, a Profa. Beatriz inovava em suas aulas de Didatica da Matemética do
Curso Normal do IEEOB. Com isso, percebe-se que era uma caracteristica da professora buscar
se qualificar atraves de formacdo continuada, para agregar conhecimentos e experiéncias com
vistas ao seu trabalho docente.

Por meio do perfil da Profa. Beatriz, talvez seja possivel identificar caracteristicas de
professores do Curso Normal do IEEOB, de décadas anteriores, considerando que determinada
Cultura Escolar, pode ser preservada, embora o tempo e 0s sujeitos ndo sejam 0s mesmos. Nessa

perspectiva,

No periodo de democratizagdo do pais (1945-1964), os professores (as) e alunas dos
Curso Normal realizaram viagens, com 0 objetivo de aprofundar-se com novos
métodos, para Campinas, S&o Paulo, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Porto Alegre,
sempre buscando inovar. Dessa maneira, a escola se colocava como um centro
educacional que ambicionava se aproximar das novas diretrizes psicopedagdgicas,
organizando-se com novos métodos e recursos (MONTAGNER, 1999, p. 85).

A Profa. Beatriz era conhecida por estar em constante formacdo. “A professora que
trabalhava Didatica da Matemética ndo era formada em Matemaética, ela era formada em
Pedagogia. Mas a Didatica da Matematica que ela desenvolvia, ela estudava muito” (ARRUDA,
2021, p. 25). Além disso, é lembrada por professoras do IEEOB ainda em 2021, por
confeccionar com suas alunas materiais pedagdgicos eximios, a citar domino de: adigéo,

subtracéo, multiplicacéo e divis&o.
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Em 2001, o Curso Normal do IEEOB teve seu curriculo reformulado para adequar-se a
Lei n® 9394, de 1996. A partir disso, uma das alteracdes foi a inser¢do de Didatica da Educacéo
Infantil, em 2006. A Profa. Beatriz foi a primeira professora a ministrar esta matéria,
possivelmente pela experiéncia que teve no inicio da vida profissional na cidade de Sdo Gabriel.

No Curso Normal do IEEOB, a Profa. Beatriz também exerceu funcdes de vice-diretora
no periodo de 2003 a 2005. Nesse periodo foram promovidos projetos como a Hora do Conto
que integravam o Curso, a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental-anos iniciais. Além disso,

foi orientadora e coordenadora do estagio supervisionado no periodo de 2007 a 2017.

4 ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO NORMAL EM 1974

A estrutura curricular do Curso Normal no periodo investigado, 1985 a 2020, embasa-
se na Lei n® 5692, de 1971. Esta altera a organizagdo das matérias: “[...] ha um crescimento do
numero de disciplinas de formagao técnico pedagdgica nos curriculos das escolas normais”
(TANURI, 2000, p. 79). Ao encontro disso, 0 Parecer n° 45, de 1972 estabelece uma formacao
dual para as Escolas Normais.

Para implementar a Lei n° 5692, de 1971, o IEEOB estruturou no Curso Normal uma
equipe composta por um “Coordenador das turmas da Reforma (2° Grau) — Maria Helena
Amaral” (IEEOB, 1974, p. 36), coordenadores de série e de area. Estas denominadas: Linguas,
Filosofia e Psicologia, Ciéncias (onde esta alocada a Matematica), Estudos Sociais, Didatica,
Educacao Fisica e Praticas (IEEOB, 1974).

Ademais, apresenta uma organizagdo curricular (Figura 1) composta por formagao
profissional e formacdo geral. A primeira composta por seis matérias mais estagio
supervisionado, totalizando uma oferta de 2112h, sendo 192h de matérias instrumentais®,
1440h de matérias profissionalizantes*? e 480h de estagio supervisionado. J&, a segunda, é

estruturada com 12 matérias*® que contemplam 1728h (IEEOB, 1974).

4l Estudos Riograndenses (64h na 3° série); Introdugdo a Metodologia Cientifica (64h na 22 série) e Recursos
Audiovisuais (64h na 32 série) (IEEOB, 1974, p. 48).

42 Fundamentos da Educagédo (640h distribuidas nas 3 séries); Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
(256h distribuidas na 12 e 22 série); Didatica (540h distribuidas na 22 e 3? série) (IEEOB, 1974, p. 48).

43 Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (256h distribuidas na 12, 22 e 32 séries); Educacéo Artistica (32h na 12
série); Educacdo Fisica (288h distribuidas na 12, 22 e 32 séries); Lingua Estrangeira (64h na 22 série); Historia (64h
na 12 série); Geografia (64h na 12 série); O.S.P.B. (32h na 3? série); Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (544h distribuidas
na 123 22 e 32 séries); Matematica (256h distribuidas na 12, 22 e 32 séries); Programa de Salde (32h na 12 série);
Educacdo Religiosa (32h na 12 série) (IEEOB, 1974, p. 48).



123

Figura 1 - Base Curricular de 1974

Fonte: IEEOB (1974, p. 48).

Ao apreciar a base curricular de 1974, representada na Figura 1, constata-se que a
Matematica esta presente nos trés anos do Curso, sendo ofertadas 3h semanais no 1° e 2° ano e
2h no 3°ano, totalizando 256h anuais. Ademais, esta entre as quatro matérias da formacao geral
gue possuem maior carga horaria. Desse modo, possui niumero de aulas equivalente a matéria
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira e inferior a Educacdo Fisica e Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas.

Na entrevista realizada com a Profa. Beatriz, que foi aluna no Curso Normal de 1976 a
1978, ela se recorda que “[...] no Curso Normal, como nos tinhamos muitas didaticas
especificas, por isso, a carga horaria da Matematica era menor do que tinha no Cientifico”
(FLORES, 2022, p. 3). Corroborando, Ribeiro (2006, p. 41) enfatiza que: “Para o Curso
Cientifico, a Matematica era ministrada em 4horas/aula semanais para as trés séries”, sendo

proposto um ensino aprofundado das ciéncias.
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O Plano Curricular de 1978, planejado para executar a base curricular de 1974 apresenta
os objetivos gerais de cada matéria. Sendo assim, a Matematica intenta: “Com o apoio em
situacGes concretas levar o aluno a desenvolver o pensamento ldgico em termos de
estabelecimento de relacGes, operacdes com numeros reais e 0 reconhecimento e classificacao
de fungdes” (IEEOB, 1978, p. 126). Ainda tal documento expde objetivos especificos da
Matemética:

a) identificar, comparar, classificar, testar e formular proposicGes claras e precisas e
verificar o valor l6gico das mesmas; b) realizar operacdes com proposicOes légicas;
c) resolver problemas com nimeros reais; d) identificar, equacionar, resolver
problemas que envolvam progressdes aritméticas e geométricas (IEEOB, 1978, p.
126).

Tais objetivos buscam nortear o desenvolvimento dos contetdos: Logica das
proposi¢cdes; Conjunto dos nimeros reais e Fungdes. Ja, a Didatica é considerada uma matéria
onde “[...] a agdo docente era cientificizada” (BURIGO; PEREIRA, 2020, p. 39). Neste sentido,
o Plano Curricular de 1978, evidencia dentre os objetivos de Didatica: “[...] condi¢des para o
exercicio do Magistério: professor — caracteristicas, funcdes, responsabilidade [...] (IEEOB,
1978, p. 50). Desse modo, é considerada componente curricular da formacéo profissional no
Curso Normal do IEEOB, sendo contemplada nos dois tltimos anos do Curso, com 544h. Dessa
forma, disponibiliza 6h semanais no 2° ano e 11h no 3° ano.

Em funcdo da carga horaria ser superior no Gltimo ano, supde-se que por esse motivo a
Profa. Beatriz relata que no Curso Normal “[...] s6 no terceiro ano que nos tinhamos Didatica
da Matemética. As especificas eram s6 no terceiro ano” (FLORES, 2022, p. 3).

Ademais, no Plano Geral datado de 1974, observa-se seccdo da Didatica em “Didatica
Especial de Linguagem, Didatica Especial de Estudos Sociais, Didatica Especial de Educacéo
Moral e Civica, Didatica Especial de Matematica, Didatica Especial das Ciéncias e Didatica
Geral” (IEEOB, 1974, p. 28). Esta composigao transforma a Didatica em disciplinas autbnomas,
melhorando a formagé&o de professores primarios (ALMEIDA, 1991).

Ainda em relacdo a base curricular de 1974, cabe destacar que a matéria Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau, componente da formacgdo profissional, possui carga
horéria idéntica a Matematica, ou seja, 256h distribuidas na 12 e 22 séries e desenvolve
conteudos de estatistica aplicada a educagao. Desse modo, objetiva: “Desenvolver a habilidade
no manuseio de dados graficos e medidas estatisticas utilizadas em Educacéo, proporcionando
condicOes favoraveis a formagdo de uma atitude critica e objetiva em face de fatos, problemas,
solugdes e decisdes” (IEEOB, 1978, p. 130).
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Os contetidos sugeridos pelo Plano Curricular de 1978 para a matéria Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau sdo: dados quantitativos, censo e amostragem,
organizacdo de tabelas, problemas educacionais brasileiros em dados quantitativos, tipos e
construcdo de graficos, leitura e interpretacdo desses, histograma e poligono de frequéncia,

calculo e uso de medidas de tendéncia central voltados para aplicacdo na escola (IEEOB, 1978).

5 BASE CURRICULAR VIGENTE A PARTIR DE 1993

A Lei n° 7044, de 1982 “[...] enfatiza uma educagdo geral calcada em principios
cientificos, tecnoldgicos e instrumentais em detrimento do saber, que é a reflexdo sobre os
dados da realidade” (FIOD, 1983, p. 96). Ainda conforme Fiod (1983) esta lei prevé em sua
esséncia, a abolicdo da predominancia da formacéo profissional em prejuizo da formacdo geral.

Vestigios desse movimento podem ser observados em quatro documentos do IEEOB
datados entre 1993 e 1996, a saber: Plano Global e Regimento Escolar de 1993 e planos
integrados de 1996 e 1997. Nestas fontes foi possivel identificar que formacao profissional
possui 1604h e a formacéo geral 2016h, provavelmente atendendo a Lei n® 7044, de 1982.

Ao analisar a matriz curricular do Curso Normal disposta no Regimento Escolar de
1993, ainda foi possivel constatar que as 14 primeiras matérias estdo vinculadas a formacéo
geral e as trés Ultimas, além do estagio supervisionado, compdem a formacao profissional
(Figura 2).

A partir da apreciacdo da base curricular apresentada na Figura 2, em especial as
observacdes registradas a lapis, é possivel identificar dois movimentos distintos em relagdo as
matérias propostas e sua dinamizacdo em sala de aula. O primeiro se refere as matérias
Educacao Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), pois se constata
que a carga horaria dessas matérias era “inserida” as matérias de Geografia no 1° ano e de
Historia no 3° ano, respectivamente.

Essa observacdo é corroborada pela seguinte informacdo que consta no Regimento
Escolar de 1993: “Os conteudos, objetivos e carga hordria de OSPB foram incorporados na
disciplina de Historia. Os conteudos, objetivos e carga horéria de Educacdo Moral e Civica

foram incorporados na disciplina de Geografia” (IEEOB, 1993b, p. 77).
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Figura 2 - Base Curricular valida a partir de 1993
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Fonte: IEEOB (1993b, p. 77).

O segundo movimento observado na Figura 2, referente ao Regimento Escolar de 1993,
é em relacdo a matéria Fundamentos da Educacao que, aparentemente, foi seccionada em outras
duas: Psicologia com 3h e Sociologia com 2h semanais. Conforme observag&o registrada a lapis
acerca da insercdo de tais matérias na base curricular em analise, formalmente elas possuem
nomenclaturas “Psicologia da Educagdo - procura apresentar 0s principais conceitos e teorias
que fundamentam o comportamento do ser humano [...] Sociologia da Educacdo - procura fazer
Uma analise critica das diversas situagdes sociais e ideoldgicas” (IEEOB, 1993b, p. 74).

Nesse sentido, vale ressaltar que, apesar de no Regimento Escolar de 1993 (Figura 2),
ndo haver anotacdes na matéria Didética, existem vestigios na entrevista com a Profa. Beatriz
que o segundo movimento também ocorria nessa matéria. “Sim, havia Didatica da Matematica

na pratica, mas no papel era s6 uma disciplina de Didatica. Isso foi até¢ 2000” (FLORES, 2022,

p. 13).
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Dito de outro modo, a matéria Didatica possivelmente era seccionada em outras, a citar,
“M¢étodos e Processos de Alfabetizacdo, Didatica de Estudos Sociais; de Ciéncias; de
Matematica; de Lingua Portuguesa e Praticas de Ensino na 3° série do Curso” (IEEOB, 1993a,
p. 72). Esse movimento pode ser notado, ainda na organizacdo curricular anterior, porém com
diferentes nomenclaturas das mencionadas, como exp6s-se na analise do Plano Geral de 1974.

Além disso, anexado ao Plano Global de 1993, identifica-se uma proposta de trabalho
para a matéria Didatica, onde também se nota uma observacdo que configura vestigios da

divisdo da carga horéria:

Ficou acertado, entre as professoras de Didatica Especial (Dalva Carlesso, Mércia
Marotto, Claiza Tarouco, S6nia Reis e Maria Julia Lamb) que as notas das respectivas
Didéaticas ndo serdo independentes, mas haverad uma média aritmética. A média
aritmética valera para todas as Didéticas Especiais (IEEOB, 19933, p. 70).

Tal proposta prevé aumento de 10h na carga horaria de Didatica na 3?2 série, e justifica-
se pela necessidade de maior integracdo das matérias de Didatica. Esse fato é corroborado pela
entrevista da Profa. Beatriz, ao anunciar que “[...] na pratica ndo tinha articulagdo nenhuma.
Inclusive quando eu fui la para o Olavo Bilac em 1997, as didaticas (Estudos Sociais,
Matematica, Linguagem) eram separadas, mas para ter um resultado, a gente fazia uma média
das notas” (FLORES, 2022, p. 13).

Sendo assim, em Didatica eram enfatizados “[...] aspectos de planejamento, execugdo e
avaliacdo do ensino [...] de modo a conduzir as alunas terceiranistas para a pratica de ensino em
classes de Curriculo da prépria Escola (o que denominou Pré-Estagio) para posteriormente
colocé-las em Estagio” (IEEOB, 1993a, p. 72).

6 MEMORIAS DO ENSINO DE MATEMATICA PARA NORMALISTAS DO
INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC

A matéria Matematica é componente da formacéo geral, sendo assim, o que ela deve
ensinar no Curso Normal? Conforme a entrevista realizada com o Prof. Edenel ele afirma que:
“[...] a Matematica tem compromisso com o nucleo basico, a formagao geral” (ARRUDA, 2021,
p. 26). Esse entendimento estd de acordo com o que consta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) aprovadas nos termos da Resolugéo n® CNE/CEB n° 2, de abril de 1999, que

em seu artigo quinto enfatiza que:
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Art. 5° A formagdo basica, geral e comum, direito inalienavel e condi¢éo necessaria
ao exercicio da cidadania plena, devera assegurar, no Curso Normal, as competéncias
gerais e 0s conhecimentos que sdo previstos para a terceira etapa da educacdo basica,
nos termos do que estabelecem a Lei 9394/96 - LDBEN, nos Art. 35 e 36, e o Parecer
CEB/CNE 15/98 (BRASIL, 1999).

Por outro lado, o Prof. Edenel ainda destaca que a Matematica é uma das matérias de
um curso de formagéo de professores e, entdo o professor que leciona Matematica “[...] tinha
que saber, ndo podia ser s6 Matematica, precisava saber o que os alunos trabalhavam nas séries
iniciais. Dentro do possivel, trabalhar Matematica com foco voltado para formacdo de
professores. Era complicado, mas com o tempo vocé adquire pratica” (ARRUDA, 2021, p. 21).

No Curso Normal do IEEOB, o aluno “[...] tem que entender que a Matematica
desenvolve a capacidade de raciocinio desde pequenininho” (ARRUDA, 2021, p. 27). Esta
funcdo da Matematica ressaltada no discurso do Prof. Edenel pode também ser observada no
Plano Integrado do IEEOB de 1997, tendo em vista que nesse documento consta que a
Matematica deve “[...] auxiliar o aluno a desenvolver o raciocinio l6gico, bem como leva-lo a
relacionar acontecimentos matematicos com as situagdes praticas do cotidiano” (IEEOB, 1997,
p. 88). Acerca disso, o Prof. Edenel relata que em certo dia de um outono, chamou os alunos

para se aproximarem das janelas da sala de aula e observarem o cinamomo que estava a frente:

A sala ficava no 3° andar e a arvore bem no muro de baixo, na Gltima parte. Olhem
bem para a pracinha, vamos observar. [...] O que vocés notaram? [...]. Sei que teve
uma aluna que disse que tinha umas folhas caindo. Ah tinha umas folhas caindo é?
Interessante! Porque sera que estava caindo as folhas? Ah porque estava seco, estava
morrendo, assim eles foram indo. Professor, é outono, as folhas caem no outono.
Otimo! Mas por que cai? O que acontece? Porque elas amarelam e vao caindo? Fui
puxando até que elas disseram é porque diminuiu o sol, aquela coisa toda. Ah, diminui
0 sol e morre por que? Diminui o sol, diminui a circulagdo da seiva, aquela coisa
(ARRUDA, 2021, p. 30).

A partir desse tipo de atividade o Prof. Edenel objetiva mostrar relacBes entre as
matérias até chegarem a conclusdo que “[...] aquela imagem que elas viram, tudo era ciéncias,
numa coisa s0. A ciéncia nao e seccionada, eles viram tudo ali, Fisica, Matematica, Portugués,
Geografia, Quimica, Biologia” (ARRUDA, 2021, p. 30). Esse entendimento exposto pelo Prof.
Edenel pode revelar sua aproximagdo com o que ¢ identificado no PCN (BRASIL, 1997). “O
significado da Matematica para o aluno resulta das conexdes que ele estabelece entre ela e as
demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele estabelece entre os
diferentes temas matematicos” (BRASIL, 1997, p. 19).

Acerca da carga horaria da matéria Matematica, na base curricular do Curso vigente a

partir de 1993, constata-se 224h. Ainda, percebe-se que em relacdo a organizacdo de 1974
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houve reducéo de 32h, possivelmente retirada da 22 série. Ademais, para a 12 série, observa-se
que esta registrada a lapis, uma anotagdo que indica uma carga horaria de 99h. Esse tipo de
informacao permite concluir que séo trés aulas semanais para 33 semanas letivas no decorrer
do ano. Sendo assim, as demais 125h da matéria Matematica, sdo distribuidas entre a 22 e 3?
série.

Desse modo, em relacdo a carga horéria e conteudos a serem desenvolvidos na matéria

Matematica no Curso Normal, conforme relato do Prof. Edenel sabe-se que:

[...] nds tinhamos um problema na Matematica especificamente, que era, por exemplo,
a maioria das escolas possuem de 4 a 5 horas semanais de Matematica e no Curso
Normal tinha que ver o0 mesmo contetido, porém em 3 ou 2 horas. Eu sabia o programa
que tinha e eu tinha que selecionar de uma maneira sem muito prejuizo. Entdo tinha
que fazer uma opcéo, eu tinha duas opg¢des: ou diminuir o contetido, eliminar alguma
parte ou ver superficial. Eu optei por aprofundar. O que eu achava que ja havia sido
contemplado no Ensino Fundamental, passava rapido e me detinha no que é
especificamente do Ensino Médio. Entdo, eu optei pela qualidade (ARRUDA, 2021,
p. 20).

Esta tarefa de decidir quais contetdos deveriam ser desenvolvidos em determinada
série, para o Prof. Edenel, era complexo como revela: “[...] diminuir o conteudo é muito dificil,
eu fui me aperfeicoando com o tempo. Isso aqui ndo vale a pena trabalhar, vamos investir mais
nisso aqui” (ARRUDA, 2021, p. 21). Tal argumento pode aproximar, novamente,
entendimentos do Prof. Edenel do que esta proposto em orientagdes estabelecidas no PCN: “A
selecdo e organizacdo de contetdos ndo deve ter como critério unico a ldgica interna da
Matematica. Deve-se levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o
desenvolvimento intelectual do aluno. Trata-se de um processo permanente de construgdo”
(BRASIL, 1997, p. 19).

Através do Regimento Escolar de 2008, identifica-se a ementa da Matematica no Curso
Normal os seguintes topicos: “Numeros fracionarios. Numeros decimais. Interpretacdo de
graficos. Operagdes fundamentais em Naturais. Geometria: formas e medidas” (IEEOB, 2008,

p. 35). Por meio do relato do Prof. Edenel pode-se ter no¢des do ensino de geometria:

Agora no6s vamos fazer a medicéo do telhado do prédio principal. Mas o interessante
é eu ndo disse para eles, vamos trabalhar com contetido que vocés virem aula. Disse:
quero saber quanto mede. Ndo tem como subir, teria que chamar os bombeiros. Eu
quero saber como é que pode, 0 que é que pode ser usado, nds temos condicdes, NOS
vamos fazer. Assim que comecei a questionar os alunos. Em seguida um deles disse,
vamos usar Geometria. Esta indo para o caminho. Como vao usar geometria? O que
sugere? Os alunos abriram o caderno e disseram: Professor, serd que ndo da para fazer
por tridngulos? Semelhanca de tridngulos? [...]. Chegaram & conclusdo que era
possivel medir. Fizeram aproximado (ARRUDA, 2021, p. 12-13).
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A partir da atividade detalhada pelo Prof. Edenel, observa-se a utilizacdo de temas como
Geometria e Medidas, abordados no PCNEM. Tal documento menciona que no Ensino Médio
¢ importante para o aluno “[...] o desenvolvimento da capacidade de estimativa da ordem de
grandeza de resultados de calculo ou medicdes e da capacidade de tratar com valores numéricos
exatos ou aproximados de acordo com a situagao e o instrumental disponivel” (BRASIL, 1998,
p. 122).

Dentre os contetdos desenvolvidos propostos, o que o Prof. Edenel mais citou durante
a entrevista foi em relagdo a Geometria, ““[...] dentro da sala aula, medir, caminhar, com passos
porque unidade de medida os alunos achavam que era s6 0 metro. Pode ser palmo, passos.
Entdo eles mediam parede, classes. Eles diziam o meu tem tantos palmos, tem tantos passos”

(ARRUDA, 2021, p. 29). Outro momento que ele lembrou foi:

Uma vez levaram papel, dobraram, fizeram medidas, fizeram um trilho para medir.
Usava outras medidas, ndo precisava ser 0 metro. Vamos criar outra unidade de
medida. Uma fitinha de papel era a unidade de medida. Vamos medir a sala de aula
com tantas fitinhas. A fitinha é a unidade de medida (ARRUDA, 2021, p. 31).

Destas atividades realizadas nas aulas do Prof. Edenel pode-se perceber que “[...] a
pratica e 0 ato de medir foram valorizados nas atividades dos alunos, de maneira que 0s préprios
alunos construissem suas unidades de medir (seus instrumentos) que efetuassem atos de medir
e desenvolvessem a estimativa de medidas” (LEME DA SILVA, 2021, p. 174).

Em relacdo as formas de abordar os contetdos de Matematica no Curso Normal o Prof.

Edenel relata que:

Era mais aula tradicional. Mais no fim da minha carreira como professor eu comecei
a trabalhar com coisas mais praticas dentro do possivel, mas eu sempre preferi
trabalhar com as coisas que eu era mais seguro. Entdo, quando eu saia para dar uma
aula um pouco diferente eu sabia que aquela aula estava bem preparada e ia ser uma
boa aula. [...]. Vocé pode dar uma aula supostamente tradicional s6 com giz na sala
de aula, entra l4 e conversa com os alunos, desenha no quadro, vai dar uma aula vamos
dizer assim, progressista, colocando um certo contexto (ARRUDA, 2021, p. 29).

Para elaboragdo das aulas o Prof. Edenel realizava a leitura de varios livros, mas nio se
recordou do nome de alguns autores. Conforme foi mencionado na entrevista, as aulas eram
apresentadas no quadro, ele ndo fazia uso de apostilas, raramente levava algum material em
xerox. Um dos recursos que o Prof. Edenel lembrou foi um corddo que usava no lugar do
compasso. “Eu usava muito era corddo. Um corddozinho eu amarrava o giz” (ARRUDA, 2021,

p. 32).
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Ademais, durante a entrevista foram realizadas questdes que versaram sobre se, e como
ocorriam interacGes entre a Matematica e a Didatica da Matematica no &mbito da formacao de
professores do Curso Normal do IEEOB. Em resposta a tal indagacdo o Prof. Edenel afirmou
que: “Nos planejamos, combinamos uma coisa ¢ depois quando comegamos a trabalhar as
alunas me chamaram a atencdo. A parte de Matematica das séries iniciais, que eu dava uma
aula por semana, estava coincidindo com as aulas de Didatica da Matematica” (ARRUDA,
2021, p. 25).

No relato do Prof. Edenel, percebe-se que surge tensdo entre a Matematica e Didatica
da Matematica no momento que os professores, em seus planejamentos decidem ir além do que
consta nos documentos, possivelmente, numa tentativa de articular os campos matematico e
didatico. A tensdo foi resolvida de forma que a Matematica volta a centrar-se principalmente
nem conteudos estabelecidos pela formacéo geral. Acerca disso, o Prof. Edenel explana que:
“[...] eu conversei com a professora, um vai abandonar essa parte, vocé vai trabalhar com isso
e eu vou trabalhar com outra parte. Embora a gente tivesse combinado antes, mas néo sei o que
houve e comegou a coincidir. Era perda de tempo para os alunos, ndo valia a pena” (ARRUDA,
2021, p. 25).

Em relagdo, a imbricacéo ocorrida entre a Matematica e a Didatica da Matematica, nos
planos integrados do IEEOB datados de 1996 e de 1997 observa-se que cabe a primeira matéria
desenvolver contetdos referentes ao Ensino de 2° Grau. J4, a segunda deve ensinar conteddos
matematicos estudados de 12 a 42 série e abordar metodologias de ensino, assim como trabalhar

com material manipulavel.

7 MEMORIAS DO ENSINO DE DIDATICA DA MATEMATICA PARA
NORMALISTAS DO INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCACAO OLAVO BILAC

A Didatica da Matematica “[...] oferece referencial tedrico relacionando-0 com 0
cotidiano através da construcdo do conhecimento e oportuniza vivéncias concretas com vistas
a contextualizar e desenvolver a organizagao ldgica do seu pensamento” (IEEOB, 2008, p. 36).

Nessa perspectiva,

As alunas tinham que saber como iam colocar, que tipo de recursos elas iam utilizar
para desenvolver determinado contedo. Como elas iam explorar com os alunos, era
isso que a didatica da matematica trabalhava para eles terem esse suporte para depois
no planejamento elas saberem como elas iam utilizar (FLORES, 2022, p. 9).
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Ainda de acordo Flores (2022, p. 9) “[...] primeiro sempre trabalhava com material
concreto. Demonstrando como elas iam iniciar, como elas iam explorar com os alunos, para
depois dar o conteudo escrito para elas”. Nesse sentido, Lorenzato (2006) afirma que o
professor pode proporcionar diferentes situacdes para que os estudantes manipulem, vivenciem
e falem sobre o material concreto e enfatiza a importancia desse contato durante a formagéo de
professores para poder explorar diferentes potencialidades de um mesmo recurso.

Outrossim, conforme o Regimento Escolar de 2008, a Didatica da Matematica deve
desenvolver, de forma ludica, conceitos a partir de construcbes, expor alternativas
metodologicas para o ensino de matematica e conceituar saberes do campo matematico,
partindo de situac6es do cotidiano, desenvolvendo o raciocinio logico (IEEOB, 2008).

No que tange os contetudos que compde a matéria Didatica da Matematica necessitam
estar fundamentados nos conteldos de Matematica designados ao curriculo da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental - anos iniciais (IEEOB, 2008). De acordo com Flores (2022, p.
8): “[...] Na Didatica da Matematica, o professor trabalhava o que elas tinham que desenvolver

nos anos iniciais”.

[...] tinhamos limite de numeracdo que era trabalhado na 12 série, 22 série, 32, 42 para
nos trabalharmos toda parte de numeragdo, par, impar, crescente, decrescente. A 12
série ndo trabalhava nem com recurso, nem com reserva, eram operagdes simples.
Entdo nds trabalhdvamos toda essa parte, depois trabalhdvamos na 22 série, diviséo e
multiplicacdo até o cinco e assim nos iamos (FLORES, 2022, p. 8).

A fala da Profa. Beatriz em relacdo aos conteudos de Didatica da Matematica, sugere
que ela se orientava pelas normas escolares, tendo em vista que o Plano Integrado de 1997,
estabelece dentre a fundamentagao da matéria que devera desenvolver “Contetidos minimos da
Matematica estudados no Curriculo por Atividades (12 a 42 séries) (IEEOB, 1997, p. 157). Em
relacdo a Geometria, 0 ensino baseava-se nas formas e espago. Desse modo, pode-se supor que

a Profa. Beatriz tinha conhecimento do que esta estabelecido no PCN, o qual sugere que:

Os conceitos geométricos constituem parte importante do curriculo de Matematica no
ensino fundamental, porque, por meio deles, o aluno desenvolve um tipo especial de
pensamento que lhe permite compreender, descrever e representar, de forma
organizada, o mundo em que vive (BRASIL, 1997, p. 39).

Através de andlise do diario de classe da Profa. Beatriz constata-se que no dia 25 de
margo de 2009, na 22 série, turma 2A ela desenvolveu atividades praticas com blocos 16gicos.

Durante a entrevista Profa. Beatriz relata que em tal aula:
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[...] sempre iniciava com a exploragdo dos blocos ldgicos, [...] ia trabalhando as
formas, cor, espessura e tamanho. Fazia varias atividades, varios jogos [...] colocava
num saquinho as pecas e elas por tato tinham que dizer as varidveis daquela peca, se
era grande, pequena, a forma, espessura (FLORES, 2022, p. 10).

Ainda, a partir do uso dos blocos lo6gicos a Profa. Beatriz destaca que “[...] abordava
uma introdugdo para a constru¢do do nimero. Fazia a classificagdo, a seriacao [...]” (FLORES,
2022, p. 10).

Os blocos logicos foram sistematizados na década de 1950 por Zoltan Paul Dienes
(1916-2014), matematico hingaro que “[...] foi um dos principais divulgadores da matematica
moderna, suas obras, direcionadas para professores do Ensino Primério [...] chegaram ao Rio
Grande do Sul por intermédio do Grupo de Estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto
Alegre” (DALCIN; SILVA, 2019, p. 671-672).

Esse material manipulavel ¢ caracterizado por “[...] s6lidos geométricos compostos por
48 pecas apresentando os seguintes atributos: forma (quatro), cor (trés), tamanho (dois) e
espessura (duas)” (CAETANO; FRANCA, 2020, p. 287). Portanto, os blocos logicos sao
representados por quadrados, retangulos, triangulos e circulos, amarelo, vermelho e azul,

grande e pequeno, grossos e finos. A partir de sua estrutura € possivel:

[...] identificar formas geométricas, estabelecer relages entre tamanhos, discriminar
as cores primarias, formar sequéncias ldgicas e classificar as pecas que 0s constituem.
Em relacdo as formas, desprezando a sua espessura, 0s conceitos que se podem
abordar s&o: quadrado, tridngulo e circulo. [...] (ALVES; MORAIS, 2006, p. 344).

No caderno escolar de 2006, de Didatica da Matematica da 32 série do Curso Normal
onde a Profa. Beatriz era a regente, na aula do dia 23 de agosto, observam-se trés folhas
impressas contendo 11 sugestdes de atividades utilizando os blocos légicos. Dentre elas,
domind de diferencas com os s6lidos geométricos pintados pela aluna. Nessa atividade os
alunos fazem grupos de quatro ou cinco, cada um com pecas dos blocos l6gicos. A professora
coloca uma peca no centro e os desafia a colocarem ao lado outra peca que tenha sé uma
diferenca (Figura 3).

O domino pode ser explorado em duas direcdes: da esquerda para a direita e de cima
para baixo, ou seja, na forma de cruz. Ademais, nesse jogo pode ser explorado com a diferenga
de dois atributos. Dessa forma, pode gerar distintas interpretagdes, incentivando o aluno a criar

solugdes com as restricdes estabelecidas, do modo que considerar mais pertinente.
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Figura 3 - Recorte do caderno escolar de Didatica da Matematica de 2006

Fonte: Caderno escolar de 2006.

Ainda, em relagdo aos contetidos de Didatica da Matematica, durante a entrevista a
Profa. Beatriz comenta sobre adigdo com reserva e subtragdo com recurso, onde: “Cada um
tinha seu corddo na classe no formato de cruz, dai com unidade, dezena” (FLORES, 2022, p.
10). Em relacédo a essa fala da Profa. Beatriz identifica-se, em um caderno escolar de 2007, o
qual ela era a professora, um problema de adi¢cdo e um de subtracdo que foi desenvolvido

conforme seu relato (Figura 4).

Figura 4 - Recorte do caderno escolar de Didatica da Matematica de 2007

Fonte: Caderno escolar de 2007.

Ainda, por meio desse caderno escolar, constata-se que para iniciar essa aula, no dia 26
de abril de 2007 a Profa. Beatriz abordou como propor um problema e quais caracteristicas de

um “bom problema”, assim como, sugestdes aos professores. ‘“Primeiro trabalhava unidade e
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dezena, depois passava para centena e aos poucos a gente trabalhava toda operagdo com o0s
canudinhos e depois ia para o QVL” (FLORES, 2022, p. 9). O Quadro Valor de Lugar (QVL)
“[...] foi um instrumento pedagdgico muito utilizado para o ensino do sistema posicional de
base dez nos anos iniciais do 1° Grau, principalmente, nas décadas de 70 e 80 do século XX”
(GOUVEIA; GOUVEIA, 2019, p. 651).

As aulas de Didatica da Matematica ministradas pela Profa. Beatriz possuiam a seguinte
dindmica: “primeiro, uma aula toda nds faziamos parte pratica, como elas iam desenvolver,
como elas iam trabalhar com as criancas com aquele material, para depois ler a parte
mimeografada [...]” (FLORES, 2022, p. 9). Posteriormente realizavam propostas atividades:
“Algumas eu fazia na pratica com elas ¢ outas em xerox que elas podiam explorar de outra
forma” (FLORES, 2022, p. 10).

Dos recursos utilizados a Profa. Beatriz em sala de aula ela mencionou na entrevista o
uso de material base dez, popularmente conhecido como material dourado. “A unidade de
milhar foi desmanchada, foi passando e por isso ficou 9, 9. Porque passava 10, entdo elas faziam
tudo na prética, para compreenderem. [...] A gente trabalhava muito na pratica com material
dourado” (FLORES, 2022, p. 10). Freitas (2004) afirma que:

[...] o Material Dourado torna os processos mais faceis de serem entendidos e aceitos
por ser uma atividade pratica e visual. O aluno pode se apropriar do conhecimento
manipulando e verificando todas as fases dos varios processos de construgdo, podendo
com isso assimilar, criticar e criar novas formas de organizar o seu pensamento, o que
ajuda no desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico. Varias sdo as operacg0es
possiveis de serem realizadas com este recurso, todas elas pressupdem o entendimento
anterior das representacbes e das regras de agrupamentos e desagrupamentos
(FREITAS, 2004, p. 65-66).

Ainda, a profa. Beatriz confeccionava com suas alunas diversos materiais manipulaveis:
“[...] qualquer instrumento 1til ao processo de ensino-aprendizagem” (LORENZATO, 2006, p.
18). Entre eles reldgios para o ensino de unidades de tempo. “A gente levava para sala de aula
os tipos de reldgios que nos tinhamos. As alunas confeccionavam o rel6gio para trabalhar com
os alunos” (FLORES, 2022, p. 12). Por meio da analise do caderno escolar de 2007 identifica-
se como recurso utilizado para o ensino desse saber a cangao “O Relogio, passa, tempo, tic-tac,
tic-tac, passa, hora chega logo, tic-tac, tic-tac e vai-te embora [...]” de Vinicius de Moraes
(1913-1980).

Conforme a Profa. Beatriz ainda eram produzidos jogos como: “[...] domino da
multiplicacdo e quebra-cabeca. Tinha limite de numeracéo, pois a 2° série trabalhava até 999,

[...]. Eram coisas que elas tinham que cuidar quando faziam um material” (FLORES, 2020, p.
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12). Por meio do caderno escolar supracitado, localiza-se também, dominé da subtracdo e da
multiplicacdo, entre outros jogos.

Dentre os materiais manipuldveis a Profa. Beatriz comentou que utilizava “[...] jogos,
material dourado, blocos logicos, QVL, relogio, a gente dava horas, trabalhava o relégio digital,
relégio romano” (FLORES, 2022, p. 12). Esses materiais mencionados pela Profa. Beatriz
também foram identificados no Plano Integrado do IEEOB de 1997. A partir da constatacdo
que a Profa. Beatriz buscava desenvolver suas aulas por meio de materiais manipulaveis
indicados em documentos escolares, sugere-se que a referida professora possuia conhecimento
acerca de orientacOes escolares, assim como, buscava utiliza-las em sua prética docente.

Para Bezerra (1958, p. 55) esses materiais sdo utilizados no ensino para que “[...]
fornecam ao aluno uma imagem real das coisas, procurar levar o aluno do concreto para o
abstrato, respeitando naturalmente o grau de maturidade do educando”. Desse modo, 0S
materiais manipulaveis podem ser pontos de partida para o aluno construir o que ele chama de
saber matematico (LORENZATO, 2006).

Além disso, através do caderno escolar de Didatica da Matematica de 2007, préximo a
data de 14 de junho, foi possivel identificar bibliografias utilizadas pela Profa. Beatriz. Dentre
elas, as que se referem ao ensino de matematica estdo destacadas, Ubiratan Dambrosio (1996),
Dante (1989), Dante (1996), Kamii (1991), Kamii (1992), Kamii (1995), Rangel (1992) e Smole
(1996).

8 CONSIDERACOES FINAIS

O Curso Normal do IEEOB no periodo de 1985 a 2020, divide-se entre formagao geral
e formacéo profissional, caracteristica singular de formacao de professores. Para tanto, alinha-
se ao cenario educacional estabelecido pela Lei n® 5692, de 1971 e Lei n° 7044, de 1982. Na
década de 1970 o Curso priorizava a formacdo profissional, contemplando para esta 284h a
mais que a formagdo geral. Porém, na década de 1990 ocorre inversdo no modelo anterior e
carga horéria de formacao geral supera a profissional em 412h.

Para isso, matérias de 1974 como Estudos Riograndenses, Introducdo a Metodologia
Cientifica e Recursos Audiovisuais sdo excluidas. Porém, a maior parte da carga horaria
transferida para a formacéo geral é oriunda da matéria Fundamentos da Educacao que possuia
640h e passa a ter 352h em 1993. Vale ressaltar que ndo foram acrescidas matérias na base
vigente a partir de 1993, apenas houve ampliagdo de carga horaria como foi o caso de Educacgéo

Artistica, Lingua Inglesa e Ensino Religioso.
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As relagdes entre a formacdo geral e a formacéo profissional no Curso Normal do
IEEOB no periodo de 1985 a 2020 sdo abordadas atraves de entrevistas com professores
responsaveis pelas matérias Matematica e Didatica da Matematica, nesse intervalo de tempo.
A partir das narrativas da Profa. Beatriz e do Prof. Edenel, busca-se realizar entrecruzamento
destas com documentos escolares e com a literatura.

O Prof. Edenel interessou-se pela Matematica desde a infancia e a escolheu como
profissdo por oferecer amplo campo de trabalho. Também realizou pds-graduacdo em
Matematica, obtendo o mais alto grau de formacao que as instituicdes de ensino superior de
Santa Maria possibilitavam na década de 1990. Sua trajetoria de 22 anos como professor de
Matematica no IEEOB, especificamente no Curso Normal, proporcionou aprendizados,
especialmente no campo pedagogico. O Prof. Edenel demonstra facilidade de comunicacao
tanto com alunos, o que estimulava o interesse destes pela Matematica, quanto com colegas
professores. Desse modo, tornou-se referéncia na area e, portanto, exerceu a funcdo de
coordenador do Grupo de Estudo de Matematica (GEM). Ainda, observa-se que demonstrou
interesse por assuntos referentes as condicdes estruturais da escola, empenhando-se em
colaborar.

A Profa. Beatriz destaca-se pela caracteristica de buscar constantemente se qualificar,
objetivando agregar conhecimentos e experiéncias com vistas ao seu trabalho docente. Atuou
na Educacdo Infantil nos primeiros anos profissionais, mas foi no Curso Normal onde dedicou
maior parte de sua vida como professora. Especialmente, ocupou-se com o trabalho da matéria
Didatica da Matematica, sendo que a Matematica ndo estava entre sua preferéncia enquanto
aluna, mas o oficio de professora proporcionou-lhe aprendizados, alterando seu conceito em
relagdo a Matemética. No Curso Normal do IEEOB, além do trabalho docente exerceu funcdes
de vice-diretora de 2003 a 2005, orientadora e coordenadora de estagio de 2006 a 2017.

Em relacdo ao ensino de matematica, destaca-se que a Matematica no periodo analisado
esta entre as quatro matérias da formacdo geral com maior carga horaria, possuindo 256h em
1974 e 224h em 1993. Conforme entendimentos do Prof. Edenel, a Matematica ensinada no
Curso Normal do IEEOB no periodo que ele ministrou aulas intenta desenvolver especialmente
habilidades de raciocinio l6gico. Desse modo, as aulas do Prof. Edenel possuiam funcéo
reflexiva e critica de modo a desenvolver no aluno habilidades que sejam capazes de fazé-lo
compreender o mundo que vivem, relaciona-lo com os conceitos matematicos e ainda com
outras matérias.

Dentre os conteudos desenvolvidos pelo Prof. Edenel, evidencia-se medidas, este

abordado através de situagdes existentes na realidade do educando, remetendo a lembrancas da
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Geometria Prética. Ainda, de acordo com o discurso do Prof. Edenel, o regente de Matematica
necessita fazer escolhas acerca do que € pertinente ensinar no Curso Normal e ainda requer
vislumbrar relacbes com o campo de trabalho do educando.

Ja, a Didatica da Matematica, possivelmente é parte integrante da Didatica, componente
da formacdo profissional que possuiu carga horaria de 544h em 1974 e 736h em 1993. Vale
enfatizar que as matérias do campo didatico devem promover ensino acerca de metodologias,
planejamento e execucdo, necessarios para a pratica docente. Ao perceber-se que a Didatica
possui aumento em sua carga horaria no momento educacional em que a formacao profissional
possui 1604h e a formacéo geral 2016h, conclui-se que possivelmente, o IEEOB se preocupa
em atender as duas formacdes sem causar prejuizos ao aluno. Nesse sentido, colabora o relato
do Prof. Edenel que afirma que o Curso Normal priorizava a formacao profissional, porém “|...]
sem abandonar os conhecimentos da formagado geral” (ARRUDA, 2021, p. 21).

De acordo com o relato da Profa. Beatriz, 0 ensino de Didatica da Matematica no Curso
Normal no periodo que ela ministrou aulas, proporcionou aos alunos, futuros professores, o
reconhecimento de materiais manipulaveis, assim, como vivéncias com estes. Destacam-se nas
aulas da Profa. Beatriz atividades a partir do uso dos blocos légicos de Zoltan Paul Dienes, a
citar, domind da diferenca e ensino de opera¢des basicas, por meio de material base 10.

As matérias Matematica e Didatica da Matematica, conforme os documentos escolares
utilizados como fontes de pesquisa, estdo relacionadas as demandas do Ensino Médio e Ensino
Fundamental-anos iniciais, respectivamente. No entanto, o Prof. Edenel juntamente com a
Profa. Beatriz, realizaram um planejamento buscando desenvolver um trabalho integrado entre
essas matérias. Desse modo, quando isso é posto em préatica surgem imbricacdes entre as duas
e a Matematica supostamente estava ensinando 0 mesmo que a Didatica da Matematica.
Portanto, conjuntamente decidiram que tal tentativa ndo acrescentou novos atributos relativos

ao ensino de matematica para a formacéo das normalistas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que no ambito académico as pesquisas emergem de interrogacdes, assim,
também, ocorre com esta investigacdo que tem como uma das principais inquietagdes: Como
as matérias relacionadas a saberes matematicos, especialmente Matemética e Didatica da
Matematica se fizeram presentes na formacéo de professores do Curso Normal do IEEOB e
guem foram os professores?

Por meio dessa questdo norteadora, que considera a relevancia das Escolas Normais para
a formacéo de professores primarios para o municipio de Santa Maria e regido, se constituiu
esta dissertacdo composta por trés manuscritos independentes, porém, inter-relacionados com
intuito de atender ao objetivo geral de apresentar reflexdes sobre o ensino de matematica na
trajetoria do curso de formacéo de professores do IEEOB.

Para tanto, primeiramente, foi fundamental compreender que histéria ndo é mera
reproducéo de fatos ocorridos, mas sim, considera o fazer histérico como uma producéo dotada
de singularidades de quem fala e do lugar que fala. Ainda, a partir de Valente (2008, p. 660),
entende-se que: “[...] o oficio do historiador liga-se diretamente a necessidade de compreensao
do mundo e, neste caso, sua tarefa é a da producdo de conhecimento, através de um trabalho
especifico, que caracteriza sua condi¢do de historiador”.

Assim, o estudo realizado no primeiro manuscrito desta dissertacdo, denominado A
primeira escola de formacdo de professores no interior do Rio Grande do Sul, teve como
objetivo apresentar uma cronologia de fatos referentes a aspectos estruturais e humanos do
IEEOB em Santa Maria no periodo de 1901 a 2020, a partir de um inventario que considera
estudos anteriores. Para esse propoésito, a partir de pressupostos da Histéria Cultural, foram
analisados livros, trabalhos stricto sensu, fotografias, recortes de jornais, atas e livretos
localizados no Acervo Histérico do Instituto Estadual de Educagdo Olavo Bilac (AHIEEOB),
na Secretaria Pedagdgica e na Secretaria de Recursos Humanos.

Dentre os resultados, tem-se que o IEEOB ap6s sua fundagdo em 1901, passou por oito
reestruturagdes relacionadas as legislacdes para cursos de formagéo de professores primarios,
as quais alteraram inclusive a denominacdo da escola. Assim, em 1906, o Colégio Distrital
passou a chamar-se Escola Complementar. Em fungéo do fechamento do Curso Complementar,
em 1910 e sua denominagdo movimenta-se para Escola Elementar. Em 1929, com o retorno do
curso de formacéo de professores, a institui¢do volta a se chamar Escola Complementar. Menos
de 10 anos apos, chama-se Escola Complementar Olavo Bilac. Em seguida, em 1941,
denomina-se Escola Normal Olavo Bilac. Em 1962, é elevada a instituto de educacéo, passando
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a se chamar Instituto de Educacdo Olavo Bilac. Em 1979, em decorréncia da Lei n® 5692,
define-se Instituto de Educagdo Olavo Bilac-Escola de 1° e 2° Graus. Enfim, em 2000 tem-se
Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac.

Possivelmente, seja a primeira institui¢do no interior do Rio Grande do Sul a promover
curso de formacdo de professores primarios, desde 1901. Com excecdo do periodo de 1910 a
1928, que somente a capital do estado ofertou essa modalidade de ensino, o IEEOB sempre
realizou esse trabalho, o qual ocorre ainda em 2020. Além disso, foi a primeira escola publica
estadual de Santa Maria, portanto, extremamente essencial, pois a populacdo santa-mariense
“[...] ansiava por um estabelecimento dessa ordem [...]” (BELEM, 2000, p. 216).

Ademais, destaca-se por ser uma escola requisitada pelos alunos, considerando que:
“[...] A avultada matricula alcangada pelo Colégio no seu primeiro ano de funcionamento [...]”
(BELEM, 2000, p. 216), € um fendmeno que se faz presente na histéria da instituicdo. Embora
tenha passado por retracdes, sempre possuiu alto nimero de alunos, chegando ao &pice em
1979, com 3011 vinculos. Outrossim, pode-se dizer que a escola é reconhecida por gestores
estaduais e municipais, escritores, poetas e comunidade em geral pelas ac6es desenvolvidas no
campo educacional.

No que tange o ensino de matematica no curso de formacéo de professores do IEEOB
constata-se através de uma imagem da sala de aula de Matematica em 1942, um quadro
intitulado “Pesos e Medidas”. Este, contém simbolos de cargas utilizadas em balangas antigas
e objetos cilindricos que sugerem calculo de volume. Além disso, por meio de outra fotografia,
desta vez da sala de aula de Desenho em 1942, observa-se tracados como cone, cilindro, barril,
uma casa suspensa em um lago com um a barco ancorado e ainda a delineagéo de uma figura
humana que lembra Cristo. Ainda, nota-se junto ao quadro instrumentos como esquadro e
compasso, que possivelmente foram utilizados pelo professor para construir os desenhos.

O segundo manuscrito, intitulado Orientacdes curriculares no Curso Normal do IEEOB
(1901-2020) intenta sistematizar matérias e professores que abordaram saberes do campo
matematico no Curso Normal do IEEOB no periodo de 1901 a 2020. Para tanto, adotam-se
pressupostos da Historia Cultural que orienta a anélise de leis, decretos, resolucgdes, pareceres
e documentos escolares prescritos para a formacao de professores primarios.

A analise das fontes indica que a primeira normativa especifica para cursos de formacao
de professores primarios ocorre em 1946, sendo conhecida como Lei Organica do Ensino
Normal. Esta estabelece o tempo de duragdo do Curso, assim como, um curriculo minimo. Ja,
a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei n° 4024, de 1961 ndo ocasiona

significativas alteracbes no Curso, por ter sido implementada ja defasada. Desse modo, foi
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reeditada em 1971 através da Lei n°® 5692, que impacta o Curso Normal, transformando-o em
Habilitacdo Especifica para Magistério (HEM). Esta, por sua vez, rege 0s cursos normais até a
efetivacdo da Lei n® 9394, de 1996, atual lei que orienta todos os niveis e modalidades de
educacdo no Brasil.

Ainda, foi possivel sistematizar 13 matérias relacionadas a saberes do campo
matematico no periodo de 1901 a 2020. Dentre elas, ressaltam-se: Aritmética, Algebra,
Geometria e inclusive, Trigonometria no periodo de 1901 a 1909; Matematica a partir de 1929;
Didatica Especializada da Matematica de 1965 a 1987; Didatica da Matematica de 1988 a 2020;
e Direcdo Aprendizagem da Matematica, emergente em 1957 com o intuito desenvolver
conteudos como: “Preparando-se para ensinar Matematica com éxito; Conduzindo a
aprendizagem significativa da Matematica e A Matematica nas primeiras etapas da vida
escolar” (RIO GRANDE DO SUL, 1964, p. 111).

Ademais, matérias como Desenho (1929-1940), Desenho e Artes Aplicadas (1950-
1970), Educacdo Artistica (1971-2001) e Arte (2002-2020) podem estar relacionadas a saberes
do campo da geométrico. Por sua vez, Estatistica (1950-1971) “[...] passou a ser vista como um
conhecimento importante para a formacdo dos professores. Um saber que melhoraria a sua
condicao docente e, ainda, um contetido que abriria novas portas profissionais” (VALENTE,
2007, p. 358).

Acerca dos professores que ministraram as matérias mencionadas, identificam-se 40.
Dentre estes, destaca-se a primeira professora do curso de formacao de professores primarios
do IEEOB em 1901, Margarida Lopes, nomeada diretora em 1906. No que tange os professores
de Matematica destaca-se Edenel José Arruda, regente da matéria durante 22 anos continuos.
Ademais, ressalta-se a professora de Didatica da Matematica, Beatriz Bohrer Flores por ter
atuado durante 15 anos.

O terceiro manuscrito, designado A dual formacéo de normalistas do Instituto Estadual
de Educacéo Olavo Bilac (1985 - 2020), objetiva analisar acerca de relagdes entre a formacao
geral e a profissional, a partir dos campos matematico e didatico, especialmente das materias
Matematica e Didatica da Matematica no Curso Normal do IEEOB de 1985 a 2020. Para tanto,
embasa-se em pressupostos da Historia Cultural para analisar e cruzar dados das entrevistas
com documentos escolares e cadernos escolares.

Dentre as repercussdes do estudo ressalta-se o perfil dos entrevistados: o Prof. Edenel,
formou-se em Matemética em 1979 na FIC e realizou Especializacdo em Matematica pela
UFSM de 1990 a 1992. Em sua trajetoria profissional atuou como regente de Fisica e

Matematica, porém, é na ultima matéria mencionada que dedicou a maior parte de sua carreira,
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ministrando aulas de Matematica no Curso Normal do IEEOB de 1987 a 2008. A Profa. Beatriz,
graduada em Pedagogia em 1983, também pela FIC, atuou na Educacdo Infantil, Didatica da
Linguagem, mas € como regente da matéria Didatica da Matematica no Curso Normal de 1997
a 2017 que trabalhou a maior parte de sua vida profissional.

Em relacdo ao ensino de matematica no periodo investigado nota-se que tanto o relato
do Prof. Edenel regente de Matematica de 1987 a 2008, quanto os documentos escolares,
enfatizam o ensino da matéria por meio de situa¢des do cotidiano que promovam reflexdo e
desenvolvimento do raciocinio l6gico. Ainda, ambicionavam que o aluno associe a Matematica
com as demais matérias, e estas com 0 mundo em que vivem. A partir, disso, percebe-se que a
pratica do Prof. Edenel e o estabelecido no Plano Integrado de 1996, por exemplo, se
aproximam do que sugerem os PNC. “E preciso, portanto, selecionar contetidos e escolher
metodologias coerentes com nossas intencdes educativas. [...] Elas incluem, com certeza,
compreender a natureza como uma intrincada rede de relagdes [...] do qual o ser humano é parte
integrante” (BRASIL, 2000, p. 20).

Acerca de conteudos de Matematica ensinados no Curso Normal, o Prof. Edenel relata
que era necessario escolher dentre os conteldos destinados a terceira etapa da Educacdo Basica,
devido a carga horaria da Matematica ser menor no curso de formacao de professores que no
Ensino de 2° Grau. O Prof. Edenel também indicou em sua narrativa que esta é uma tarefa
complexa, e que ele particularmente optava pela qualidade em detrimento da quantidade. Os
conteudos mais lembrados pelo Prof. Edenel estdo relacionados a Geometria, principalmente,
medidas. Nesse sentido, as aulas envolviam os alunos em acGes de medir espacos e objetos da
escola, com fitas, palmos, pés, etc.

Ainda, em relacdo a matéria Matematica, a organizacao curricular no periodo analisado,
nota-se que sao ofertadas 256h em 1974 e 224h, em 1993. Além disso, observa-se que esta entre
as quatro matérias da formacdo geral com maior carga horaria no Curso. Para tanto, conforme
a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de abril de 1999, a matéria referida possui responsabilidade com
conteudos relacionados a terceira etapa da Educacéo Basica. Nesse sentido, o discurso do Prof.
Edenel, indica que a prioridade da Matematica era em relacdo a formacdao geral, porém, também
necessitava levar em consideragdo as demandas de um curso de formacéo de professores.

No que tange a materia Didatica da Matematica no periodo em que a Profa. Beatriz foi
regente, constata-se que em relacdo a metodologia, pautava-se principalmente na ludicidade e
vivéncias com materiais manipulaveis como por exemplo blocos l6gicos, material base 10,
QVL, jogos com operacdes de adicdo, multiplicagdo e divisdo, e ainda relégios. Em relagdo aos

materiais utilizados entende-se que: “[...] por tras de cada material se esconde uma visdo de
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educacdo, de matematica, do homem e de mundo; ou seja, existe, subjacente ao material, uma
proposta pedagodgica que o justifica” (FIORENTINI; MIORIM, 1990, p. 2).

Em relacdo aos conteddos de Didatica da Matematica no Curso Normal no periodo de
1985 a 2020, percebe-se tanto pela narrativa da Profa. Beatriz, do Prof. Edenel, quanto dos
documentos escolares que estes associam-se aos conteudos desenvolvidos no Ensino de 1° grau,
na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental-anos iniciais. Um exemplo disso, € o jogo dominé
da diferenca a partir dos blocos l6gicos de Zoltan Paul Dienes (1916-2014) utilizado em uma
aula da professora Beatriz para estabelecer conceitos matematicos como classificacgéo.

Ainda, em consequéncia deste estudo, percebe-se na organizacao curricular de 1993 que
houve a seccdo da matéria Fundamentos da Educacdo em Psicologia e Sociologia. Nesse
sentido, um movimento semelhante ocorre com a Didatica, que conforme relato da Profa.
Beatriz e investigacdo do Plano Geral de 1974 e do Plano Global de 1993, essa matéria foi
decomposta em outras didaticas especializadas, a citar Didatica da Matematica. Nesse sentido,
o IEEOB entende que pode “[...] proporcionar aos alunos condi¢des de uma pratica mais
sistematizada e mais eficiente” (IEEOB, 1993, p. 69). Ademais, a Didatica pode ser encarada
como uma matéria onde o oficio do professor era cientificizado (BURIGO; PEREIRA, 2020).

Diante do exposto, espera-se que este estudo contribua com a histéria da educacéo
matematica e que possa ser fonte de pesquisa para estudos futuros. Nesse sentido, o
conhecimento histérico do ensino de matematica pode auxiliar na compreensdo do professor
enquanto profissional que constrdi a educacdo. Assim, chega-se até aqui com a certeza de que
este ndo é o fim, mas sim, o inicio de uma trajetoria onde a histéria da educacdo matematica é
a senhora do destino.

Por fim, na tentativa de sistematizar fatos histéricos do processo do curso de formacao
de professores primarios do IEEOB de 1901 a 2020, realizou-se um trabalho panoramico.
Portanto, podem emergir novos desdobramentos acerca de temas ou periodos especificos. Por
exemplo, como pode-se investigar o ensino de geometria na década de 1940, a partir da matéria
Desenho. Outra questao pertinente de ser aprofundada é o ensino de matematica no IEEOB na
década de 1970, periodo que a escola participou de encontros promovidos pelo GEEMPA.
Ademais, € possivel trabalhar com memorias de ex-alunos do Curso Normal, como Rosane
Camponogara, que foi também aluna do Prof. Edenel e da Profa. Beatriz e atualmente é

professora na escola.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO DE
FISICA

Titulo do estudo: Vestigios da Matematica no Curso Normal do Instituto Estadual de Educacéo
Olavo Bilac em Santa Maria/RS: trajetorias, acervos e memorias

Orientadora da pesquisa: Profa. Dra. Rita de Céssia Pist6ia Mariani

Autora da pesquisa: Carla Coradini

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria

Programa: Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica
Telefone: (55) 999775430

E-mail: carlacoradini77@gmail.com

Eu, Carla Coradini, responsavel pela pesquisa “Vestigios da Matemética no Curso
Normal do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac em Santa Maria/RS: trajetorias, acervos
e memorias” que objetiva apresentar reflexdes sobre o ensino de matemaética na trajetoria do
curso de formacdo de professores do IEEOB, o(a) convido para participar voluntariamente
desse estudo por meio de entrevista que serd gravada, transcrita e apresentada para o(a)
Senhor(a) para que, confira e autorize a divulgacdo, posterior a qual podera ser utilizada em
trabalhos académicos.

Caso aceite participar, estara contribuindo para a histéria da educacdo da matematica,
ao oferecer sua perspectiva acerca do ensino de matematica que ocorria no Curso Normal do
IEEOB, no periodo que ministram aulas. Caso nao se sinta a vontade para responder a alguma
pergunta, o(a) Senhor(a) possui total liberdade para ndo responder. Caso, desista de sua
participacdo na pesquisa, o(a) Senhor(a) tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase do trabalho em andamento. Para qualquer outra informacao no decorrer da
pesquisa, o(a) Senhor(a) podera entrar em contato com o pesquisador na Rua Marechal Floriano
Peixoto, 1357/302, Centro de Santa Maria, RS ou pelo telefone acima mencionado.

Caso tenhas entendido e concordes em participar, favor assinar na parte destinada ao

colaborador abaixo.


mailto:carlacoradini77@gmail.com
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Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas pelo(a)
colaborador(a) e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um deles.

Santa Maria, 10 de dezembro de 2021.

Colaborador(a)
CPF:

Pesquisador
CPF:
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APENDICE B - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Topico 1: Conversa inicial (informar alguns dados da pesquisa).

Tépico 2: Dados de identificacdo do entrevistado (conhecer a historia de vida).

-Nome:

-Data e local de nascimento:

-Aspectos relevantes sobre a familia (estrutura familiar, incentivo aos estudos e influéncias

para Matematica).

Tépico 3: Trajetoria escolar (conhecer a formacdo escolar e as primeiras aproximacdes com a
Matematica).

-Escolas que frequentou.

-Etapas de ensino que estudou: primario, ginasio, cientifico, ensino de 1° e 2° grau, Curso
Normal. Qual periodo?

-Vocé se recorda de como foram seus contatos com a com a matematica na escola
(denominagdes, quantidade de aulas, aritmética, algebra, geometria eram abordados em uma

Unica disciplina denominada matematica ou existiam outras matérias especificas)?

Tépico 4: Trajetdria académica (conhecer a formacgédo académica e as primeiras aproximacoes
com o ensino de Matematica).

-Fale sobre seu curso superior. Quais motivos o(a) levaram escolher uma graduacéo destinada
para a formacéo docente?

-Vocé se recorda de quais disciplinas discutiram conceitos relativos a Didatica durante sua
graduacao? O que abordava a Didéatica?

-Havia alguma disciplina de Didatica relacionada a saberes matematicos? Lembra qual? O que
e como eram desenvolvidos?

-Vocé lembra de algumas aproximac@es que envolveram saberes cientificos do campo da
matematica e os da didatica durante seu curso?

-Como foi seu estagio supervisionado?

-Vocé possui pés-graduacdo? Onde cursou? Em qual periodo? Qual foi a area? Quais saberes
do campo da Didatica estiveram presentes? Sua pesquisa abordou saberes relacionados a

Matematica?
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Tépico 5: Inser¢do no IEEOB como docente (obter informac@es que retratem o funcionamento
e as relacOes existentes no Curso Normal do IEEOB).

-Como foi sua inser¢do como docente no Curso Normal do IEEOB? Em que ano isso ocorreu?
Foi no mesmo ano em que comegou a lecionar no IEEOB?

-Quais suas impressoes iniciais sobre o Curso? Que entendimentos foram sendo modificados
ao longo do tempo?

-Como era o dia a dia do Curso?

-Como vocé descreveria as relacdes profissionais entre professores do Curso Normal?

-Quiais objetivos o Curso Normal possuia? Qual era o perfil de seus alunos?

-Como era a distribui¢do da carga horaria e das atividades dinamizadas (um ou dois turnos)?
-Havia promocdo de atividades extracurriculares? Que tipo? Como ocorriam? Onde eram
realizadas?

-Que matéria(s) vocé ministrou durante sua atuacdo no Curso Normal do IEEOB? Vocé se
recorda dos periodos?

-Durante o periodo que vocé atuou no Curso houve alguma alteracdo que impactasse no
aumento ou reducdo do numero de aulas de sua matéria?

-Tem mais alguma coisa que queira relatar sobre sua experiéncia no Curso Normal?

-Além de ministrar aula de Matemaética/Didatica da Matematica quais outras fun¢des vocé
desempenhou no Curso Normal do IEEOB?

Tépico 6: Ensino de Matematica/Didatica Matematica (identificar materiais didaticos e
metodologias utilizadas para trabalhar saberes do campo disciplinar da Matemaética e da
Didatica no Curso Normal do IEEOB no periodo de 1997 a 2017)

-Na matéria Matematica/Didatica da Matematica eram elaborados projetos, sequéncias
didaticas, planos de aula, durante as aulas? Como isso era realizado?

-Como eram enfatizados aspectos relativos a avaliacdo do processo ensino e aprendizagem,
envolvendo os conceitos matematicos dos anos iniciais?

-Como eram dinamizados os saberes do campo profissional, necessarios para professores que
irdo ensinar matematica? (aulas expositivas, aulas praticas, contextualizadas com a realidade
do aluno, outras metodologias,...)

-Como eram as aulas expositivas? Haviam recomendacOes em relacdo a exposicdo dos
conteudos no quadro?

-O desenvolvimento dos contetidos seguia algum padréo, algum passo a passo?

-E as aulas praticas, havia algum roteiro?
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-Vocé se recorda de algumas atividades que utilizava para enfatizar esses saberes?

-Em termos de saberes matematicos, quais e como eram abordados pela Matemaética/Didéatica
da Matematica?

-Especificamente sobre Geometria, quais eram 0s saberes?

-Como eram desenvolvidos? (aulas expositivas, aulas praticas, contextualizadas com a
realidade do aluno, outras metodologias,...)

-Vocé se recorda de algumas atividades que utilizava para enfatizar esses saberes?

-Ao longo dos anos vocé chegou a experimentar alguma metodologia de ensino diferenciada?
Quais e como foram as vivéncias mais significativas para vocé?

-As atividades eram embasadas em algum livro didatico? Ou em algum material especifico?
Que tipo de material?

-Nas aulas de Matematica/Didatica da Matematica eram realizadas atividades ludicas
envolvendo objetos da natureza e do cotidiano dos alunos?

-De maneira geral, quais recursos didaticos eram utilizados para ministrar suas aulas (régua,
compasso, transferidor, livros didaticos e livros paradidaticos) (jogos, material dourado, blocos
I6gicos, abaco, escala de cuisinare, QVL,...)?

-Como era a participacdo dos alunos em sala de aula? Quais conteldos tinham mais facilidade
e quais possuiam dificuldades?

-Que aspectos eram relevantes no plano de ensino e no plano de aula para a pratica em sala de
aula, visando legitimar a Matematica da época?

-H& algo mais que vocé lembre e que queira relatar? Sinta-se a vontade para fazer suas

consideracoes.

Tépico 7: TensBes de carater ligado aos profissionais da docéncia e de carater disciplinar
cientifico (investigar aproximacdes e afastamentos entre as matérias Matematica e Didatica da
Matemaética no Curso Normal do IEEOB no periodo de 1987 a 2017).

-Vocé lembra se as matérias Didatica da Matematica e Matematica eram articuladas por areas
do conhecimento? Pertenciam a mesma &rea ou a areas distintas?

-Qual area pertencia a matéria que vocé ministrava?

-Vocé chegou a participar do GED ou do GEM? Por quanto tempo?

-Como era realizado o trabalho dos nucleos curriculares, especialmente o da Didéatica da
Matematica nomeado Grupo de Estudos de Didatica (GED)?

-E sobre o Grupo de Estudos de Matematica (GEM), vocé sabe como funcionava?

-Com qual frequéncia se reuniam?
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-Vocé se lembra quem coordenava o GED?

-Vocé se recorda se havia troca de experiéncias entre 0 GED e o0 GEM? Se os dois grupos
compartilhavam estudos e vivéncias? De que modo?

-Em especifico, as matérias Didatica da Matematica e Matematica tinham algumas interacoes
no momento de realizar os planejamentos anuais?

-Quais implicacOes desse tipo de atitude refletiam no interior das salas de aula do Curso
Normal?

-Sob o seu ponto de vista essas matérias podem estabelecer relagdes entre si?

-Que aspectos vocé considera relevantes para aproximar ou afastar essas matérias?

-Que caracteristicas tem a Matematica/Didatica da Matematica que deveria constituir os saberes
docentes na formacao de professores no Curso Normal?

-Ha algo mais que vocé lembre e que queira relatar? Sinta-se a vontade para fazer suas

consideracoes.

Tépico 8: Estagio Supervisionado (caracterizar os saberes profissionais necessarios ao
professor que ensina Matematica)

-Qual ano vocé ingressou na equipe do estagio?

-Quais funcdes desempenhou? Lembra os periodos?

-Vocé lembra quem eram os professores que trabalhavam no estagio? Que funcbes
desenvolviam?

-Quem elaborava a proposta do estagio? Acerca da Matematica quem definia os saberes
matematicos a serem desenvolvidos em cada série?

-De modo geral, como funcionava o estagio?

-Houve altera¢6es durante o periodo que vocé atuou?

-O profissional que orientava o planejamento dos saberes matematicos era um professor de
Didéatica? De Didéatica da Matematica? Ou de Matematica?

-Enquanto supervisora de estagio, quais conteudos de Matematica vocé percebia dificuldades
nos planejamentos e execugéo das aulas? E quais tinham facilidade?

-Quais eram os critérios para avaliagdo do estagio? Em que medida esses critérios revelam
possiveis saberes profissionais necessarios para o professor que ensina Matematica? Ou melhor,

para ser um bom professor que ensina Matematica nos anos inicias, 0 que era preciso?



APENDICE C - ENTREVISTA COM EDENEL JOSE ARRUDA

Entrevistado: Edenel José Arruda (E)

Entrevistador: Carla Coradini (C)

Tempo da entrevista: 2h 14min 34s

Santa Maria, 17 de dezembro de 2021.

Local: sua residéncia, Rua Marechal Floriano Peixoto, 1279 AP - 103A

C - Boa tarde, Professor Edenel!
E — Boa tarde!

C- Apresento a questao norteadora pesquisa: Como as matérias relacionadas a saberes
matematicos, especialmente Matematica e Didatica da Matematica se fizeram presentes
na formagao de professores Curso Normal do IEEOB e quem foram os professores?
Ainda, exponho o objetivo do estudo que € apresentar reflexdes sobre o ensino de
matematica na trajetéria do curso de formacao de professores do IEEOB. O que que nos
desenvolvemos até o momento foi um histérico do IEEOB desde 1901. Com isso,
identificamos as matérias que desenvolveram saberes matematicos e professores dessas
matérias. Nisso, nos identificamos vocé como professor de Matematica e que trabalhou
por 20 anos ininterruptos. Por isso, vamos entrevista-lo, assim, sera uma das fontes dessa

pesquisa.

C - Qual seu nome completo, data e local de nascimento?
E - Edenel José Arruda, data 26 de setembro de 1952, nascido em Santa Maria, RS.

C - Fale alguns aspectos relevantes sobre a familia (estrutura familiar, incentivo aos
estudos e influéncias para Matematica)

E - Olha, eu tive algumas influéncias da familia por parte da minha irma que sempre me
ajudou, me motivou. A minha mae e meu pai meu pai eram semianalfabetos, mas o que
me chamava aten¢ao no meu pai era o tipo de calculo que ele fazia. Muito rapido para
uma pessoa que nao teve um ensino sistematizado, era muito interessante. Entao, eu
sempre perguntava para ele como é que vocé faz tal continha, Pai? Eu vou dar um
exemplo simples e isso todo analfabeto faz e ndés da Matematica, professores de
Matematica, alunos que estudaram Matematica no ensino sistematizado nao fazemos. Por
exemplo, nos nao aprendemos a decompor um nimero. Aprendemos valor posicional e
depois abandonamos aquilo ali, comegamos com as operagdes, aquela historia vai um na

adicao, aquela coisa toda. NOs nao usamos decomposigao e meu pai fazia assim: pai
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quanto é que € 13 x 70? Ele dava uma risadinha meio ironica, dizia que barbada né! 13x70
vocé faz 10x70 da 700 + 3 x 70 € 210, soma 210 com 700, da 910. Mas isso, ele fazia
muito rapido e eu nao entendia, na época nao sabia muito da Matematica, eu ja tinha
passado essa parte de valor posicional. Ele dizia: mas vocé nao viu isso no colégio? Eu
aprendi adicionar aquela historia que faz o algoritmo, aquele tal monta a continha. Outro
exemplo: cuba uma madeira ele olha se for para o monte de madeira cortadinha em metro,
ele olha e diz: tem tantos metros. Ou entdo, ele olhava para um gado e dizia: aqueles bois
la pesam tantos quilos. Eu ndo conseguia na minha cabeca saber como é que ele fazia. E
ele sentava quando tinha tempo, tomando chimarrao e me contava, é simples essa historia,
olha o tamanho do boi e vocé tem que ter uma referéncia. Como é que vocé sabe que
horas sao agora? Sao 3 horas da tarde, passou o tempo e daqui a meia hora uma hora,
voceé tem a sua referéncia, que era 3horas da tarde, passou mais ou menos ai na cabeca
mais uma hora, que horas sao agora? 4 horas da tarde. Meu pai acertava rapido, eu olhava
assim, como € que vocé sabe? Eu tenho referéncia. Pouco tempo eu sei que daquele
momento que o relogio, que alguém me disse, eu tenho uma referéncia e assim vocé tem
uma referéncia também para cuba madeira. Tem uma referéncia que € o metro ciibico,
tem um montinho assim, vai dar um metro cubico mais ou menos, no olho. Isso ai me
motivou também a comegar me interessar por Matematica, porque ele sabia aquilo ali e
eu nao sabia explicar. Ele me dava aquela aula, mas eu nao sabia explicar e comecei me
interessar por Matematica. Nao foi so isso, mas foi uma das coisas, digo, mas se ele nao
tem o ensino formal, sistematizado e consegue fazer isso, eu tenho que aprender também.
Falei com outras pessoas que eram agricultores e faziam a mesma coisa. A pessoa
decompde um numero, faz isso, faz aquilo. Eu tenho uma historia de um ferreiro
analfabeto. Eu perguntei como € que vocé sabe, como € que vocé faz para colocar o arco
de ferro naroda da carroca? Ele disse assim: € simples, eu pego o raio, calculo duas vezes
o raio, multiplico por 3. Ai digo, mas ndo € ndo é 3,14 que é o pi (;1)? Ele disse: nao, é 3.
Mas a forma matematica € 3,14. Ele me disse, ja me disseram isso, mas eu tenho que fazer
o seguinte: se eu usar 3,14 como voceé esta dizendo vai dar um problema, o aro, o ferro
da roda vai soltar. Entao, esse 3,14 vai ser o que eu uso na dilatacao, porque eu aqueco o
ferro para colocar na roda de madeira, ele vai vermelhinho, quentinho, largo agua em
cima, entdo cai na roda. Essa diferenca eu nunca tinha pensado, eu nao posso fazer
exatamente igual. O ferreiro sem ser alfabetizado sabia mais sobre comprimento da
circunferéncia que eu, como é que pode? Uma das coisas que eu conclui disso, com essas

pessoas que eu conversava, eu gostava muito de falar com pessoas idosas, com outro que



era da viagao férrea também, eles me davam muitas dicas, e eu sentava o lado deles. Isso
ai meus sobrinhos também aprenderam sentar no lado os mais velhos para ouvir, uma
coisa muito interessante € que eles fazem ao natural, entdo ser inteligente ou aplicar
alguma coisa, nos estamos falando de Matematica, mas as vezes pode ser Portugués,
Historia, eles fazem algumas relagdes para lembrar. Isso, vamos colocar assim, nao sei se
€ exatamente, mas eu vou colocar assim: inteligéncia nao tem nada a ver com o ensino
sistematizado. Na minha vida tive muitos alunos que passaram, concluiram o Ensino
Fundamental, Ensino Médio, mas nao conseguem raciocinar coiretamente, tem
dificuldade, tem deficiéncia, nao é culpa deles eu sei, ha algum motivo. Entdo, a
inteligéncia tem que ser como o uso de um processador, eu falei para vocé hoje, o
processador. Voceé pega as informagdes que tem e coloca no processador, aqui da cabega
consegue fazer as relagdoes necessarias. Nos falamos também sobre como o Enem, esta
usando muito isso. Vocé nao sabe se ¢ Matematica, Quimica, Geografia, é essa mistura
toda, isso ai ndo devia ser separado. Houve a separacao, seccionaram os conteudos para
facilitar para o professor e para o aluno, mas problema é que complicou. E tudo uma coisa
0, a vida é uma coisa s0. Se vocé nao for para escola nao tem essa diferenca de Geografia,
olhar para o morro aqui, aquele morro ali, aquilo la é Geografia. Nao, aquilo é Santa
Maria, faz parte da historia de Santa Maria, € todo uma coisa globalizada, nao falo do

sistema global, globalizada como um todo, isso € interessante.

C - Quais escolas vocé frequentou?

E - Estudei no colégio primario Castro Alves, fica na Vila Oliveira. Hoje esta localizado
no fundo do Regimento Mallet, eu ndo sei o nome da rua, mas uma escola antiga,
municipal. Estudei no Fontoura Ilha e depois Castro Alves. Fui para o Maneco para fazer
o Ginasio, e Cientifico. Eu fui a tiltima turma de Ginasio e de Cientifico, depois com a
reforma do ensino na época passou a ser Ensino de Primeiro Grau e Segundo Grau, o
Primeiro Grau era o Ginasio, o Segundo Grau o Cientifico. Depois passou para Ensino

Meédio e Ensino Fundamental que ¢ assim até hoje.

C - Qual periodo?

E - Olha foi 1a por 1964, 1965, foi sessenta e poucos, um pouco antes, eu sou 52. Com 8
anos eu estava na 1? série, entao, 1960 até 1964, 1965 por ai. Ai fui para o Maneco acho
que em 66 eu nao tenho certeza ela faz muito tempo, estou velhinho, chegando nos 70

anos.
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C - Voce se recorda de como foram seus contatos com a com a Matematica na escola
(denominagdes, quantidade de aulas, Aritmética, Algebra, Geometria eram abordados em
uma unica disciplina denominada Matematica ou existiam outras matérias especificas)?

E - Eu peguei a transi¢ao da reforma da Matematica que tem todo um historico por tras,
em fungao da 2* Guerra, que os oficiais tinham dificuldade de calcular a parte de
Geometria. Entao, houve essa mudanga para matematica mais algébrica. Embora eu
lembro que eu estudei um livro, nao tenho certeza, mas eu acho que era do Osvaldo
Sangiorgi, para fazer o exame de admissao, que era é um vestibular, e ali tinha muita
Aritmética. Eu acho que o ensino de matematica perdeu quando retiraram a Aritmeética
para passar para a parte de Algebra. A ideia era por exemplo, na Aritmética se raciocinava
mais, era mais dificil porque exigia mais raciocinio, vocé concluia, fazia isso, aquilo. Na
Algebra introduziram as letras com a intengdo de favorecer o ensino, em prejuizo do
raciocinio. Nao raciocina tanto, mas vamos colocar isso que facilita. Eu lembro que
quando entrei na 1? série do Ginasio eu tinha estudado uma expressao que era assim 2x =
10, isso estudei antes do exame de admissdo. Nao € que caiu no exame de admissao
exatamente 2x = 10, me realizei. Eu estudei bastante e caiu exatamente igual, acho que é
mais facil acertar na loteria do que uma questao que eu tinha visto um pouco antes cair
no exame de admissao, exatamente igual. Aquilo ali para mim foi a introdugao da parte
algébrica, da Algebra na Matematica. A partir do ocorrido, fiquei entusiasmado. Eu sou
bom, eu sabia. Talvez eu passei no exame de admissao raspando, nao foi uma nota muito
alta, porque eu tinha Portugués, Historia, nao me lembro bem, mas a minha média foi em
torno de 5 e pouco, 6. Eu me classifiquei, entdo a partir dai eu estava entusiasmado, eu
sou cobra em Matematica. Eu nunca fui um aluno 10 em Matematica, eu 1a bem, mas nao
era 10. Outra coisa que eu fazia como aluno, por exemplo, eu tinha uma certa seguranga
em Matematica, e aquela semana chamada de sabatina, semana de prova eu deixava as
disciplinas que eu estava bem de nota e estudava inglés, frances, geografia. Eu jogava,
administrava as minhas notas, vou deixar Matematica que nao tem problema para estudar
as que eu tinha mais dificuldade. Entao, por isso minhas notas nao eram 10, nao era 99,
eu administrava minhas notas porque isso aqui nao vai ter problema. Se eu quiser eu
levanto a minha nota, a Matematica eu jogo como quiser, nao tem problema nenhum.
Interessante que eu passei isso para minha filha. A minha filha sempre administrou, vou
estudar isso aqui que eu tenho mais dificuldade e essa que ndo tem tanta dificuldade eu

vou deixar para depois, eu administro. Os melhores profissionais em qualquer area nao



sa0 os que tem melhores notas, nao sei se voce sabe, se percebeu. Isso vale para o médico,
vale para o dentista, pode ser que tenha algum, mas nao € o aluno que s6 pensa em tirar
10. Geralmente ele é limitado ele esta so6 focado naquilo ali. Ele nao faz uma leitura do
mundo, das coisas em torno dele. E melhor aluno o que dispersa um pouquinho para
pensar em outras coisas, o que que esta acontecendo no mundo, vao olhar televisao, ouvir
noticia, hoje a televisao esta muito mentirosa. Para esse aluno que € um pouco limitado
ele tem uma dificuldade para fazer uma leitura do mundo e nds precisamos hoje de
pessoas que fagam uma leitura mais correta do mundo, que saibam o que esta
acontecendo, que mundo eu vivo, o que acontece. Eu ndo estou numa nave, fago parte do
mundo, do universo todo. Aqui no Brasil por exemplo, tem gente que nao sabe o que esta
acontecendo no Brasil. Muitos dos nossos alunos nao sabem, mas da uma musica, um
funk, essas musicas atuais, ele sabe tudo, mas nao sabe o que esta acontecendo, nao sabe
quem é o presidente. Chegou ao cumulo de uma professora quando eu estava no
municipio, nao sabia o nome do prefeito. Eu estava trabalhando na escola Dom Luis
Vitor Sartori e uma professora se apresentou na sexta-feira e no sabado ou no domingo o
prefeito esteve 14, pois tinha uma quermesse e ele disse fulana de tal, porque eu nao vou
dizer o nome, fulana eu te mandei para ca durante a semana, mas quem € o senhor afinal?
Eu sou prefeito minha filha, a resposta dele, eu sou prefeito. Nao sabia o nome do prefeito,
entao é uma pessoa que estava alienada, completamente alienada e era uma pessoa que
nasceu e se criou em Santa Maria. Nao sabia o nome do prefeito, e ndo era inicio de
mandato, era o segundo mandato daquele prefeito. Interessante né! Essas sao as pessoas

que no6s formamos ai.

C - Edenel, fiquei interessada em saber quem era o autor do livro que vocé estudou para
realizar o exame de admissao. Consegue falar um pouco mais?

E - Esse livro do exame admissao eu queria comprar, ia comprar do sebo so para ter o
prazer de mostrar para minha filha e meu neto. Eu ainda vou encontrar num sebo e vou
comprar aquele ali. E bem interessante, e eu te aconselho comprar, se vocé puder. O livro
do exame de admissao, eu acho que era verde, uma capa verde ou marrom, a cor da capa

nao interessa, Osvaldo Sangiorgi, exame de admissao.

C - Mais ou menos que ano voce se preparou para o exame de admissao?
E - Nao sei, la para os anos 60, ndo sei exatamente, mas era muito interessante. Lembro

de algumas questdes, chamava problemas. Por exemplo, comprei tantas cabras, tantos
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cabritos que tinha que resolver através da Aritmética. E era muito facil, depois que vocé
aprende a trabalhar com a Aritmética fica mais facil, eu achava mais facil pelo menos.
Depois comegou a com as letras, tinha que formar equagdes. Mas dava para fazer através
dos dois modos, vocé resolve dentro da Aritmética ou com o método algébrico, sem
problema nenhum. Mas é muito interessante vocé ver por curiosidade, como professora.
Vai continuar por varios anos ainda como professora. Possivelmente depois desse Curso

concluido vai trabalhar numa institui¢do de curso superior, espero.

C - Fale sobre seu Curso de Licenciatura em Matematica na FIC entre 1976 e 1979. Quais
motivos o levaram escolher uma graduagio destinada para a formagao docente?

E - Euvou te dizer assim, eu trabalhava! Eu venho uma familia com dificuldade financeira
que trabalhava para sobreviver. Desde pequeno tive que trabalhar e nao acho que isso foi
ruim, nao foi bom, foi o que que acontecer, aconteceu. Trabalhei e tinha que trabalhar.
Por exemplo, tem que trabalhar durante o dia para estudar a noite, nao podia fazer um
curso na Universidade Federal durante o dia, porque eu tinha que ganhar algum
dinheirinho para sobreviver, entao eu resolvi fazer na FIC. Eu ja trabalhava e fui estudar
a noite. Depois de formado eu comecei a fazer Engenharia na UFSM e parei porque
comecei a lecionar em varios lugares. Nao sei se foi bom ou foi ruim, mas estou numa
situacao que eu acho que a minha vida foi boa. Estou perto de 70 anos, acho que todas as
coisas que eu passei tinha que passar, acho que minha vida foi boa e € boa. Se eu fosse
tal coisa, talvez nao fosse tdo um engenheiro tdo bom. Professor de Matematica sei que
nao fui excelente, mas fui um bom professor de Matematica, bonzinho, deu para quebrar
o galho. Tenho boas lembrangas também da parte do relacionamento com meus alunos
que até hoje € boa. Sua pergunta € sobre o qué que me levou a fazer o Curso de
Matematica: eu pensei na época como eu tinha que trabalhar e estudar e Matematica eu
sabia que eu teria um bom campo de trabalho, sempre faltou e eu acho que ainda falta
hoje. Hoje sao poucos na 8 Coordenadoria, Smed que tem numero suficiente de
professores de Matematica. Santa Maria € diferenciado, por causa das diversas faculdades
que tem, mas sempre faltou e falta ainda professores de Matematica, professores
qualificados, tanto é que eu comecei a trabalhar eu nao era formado. Segundo, terceiro
ano que eu nao lembro qual €, mas foi no inicio do Curso de Matematica que comecei a
trabalhar contratado pelo municipio, fui trabalhar na escola Dom Luis Victor Sartori, que
era o meu objetivo, trabalhar. Como professor eu podia jogar com meus horarios, antes

eu trabalhava no comércio, além de outras coisas que eu fiz em rela¢do a trabalho. Eu



trabalhava na Companhia Brasileira de Vidros do Brasil-CCB, entao eu saia correndo de
la para poder entrar na faculdade porque a faculdade nao sei porque motivo, nunca me
interessei em saber, comeg¢ava 18h 15min. Eu tinha que sair do trabalho correndo, sair um
pouquinho mais cedo para chegar a tempo. O comércio tinha uma época que saia as 18h,
outra era 18h 30min. Sei que eu saia correndo de la e ia para a faculdade. Entao, o
principal motivo foi esse, conseguir fazer um curso que me possibilitasse imediatamente

entrar no mercado de trabalho.

C - Voce se recorda de quais disciplinas discutiram conceitos relativos a Didatica durante
sua graduacao?

E - Sim. Nos tinhamos Didatica, Didatica da Matematica, Didatica da Fisica, porque o
Curso na época habilitava os alunos do Curso de Matematica da FIC para dar aula de
Matematica e Fisica. Eu tive seis semestres de Fisica, mais Fisica Moderna, tive seis ou
sete Calculos, Geometria Analitica, Estatistica. O Curso era bastante completo. Eu tive
uma coisa que marcou muito, eu nao sei se continua, era Introdugdo a Matematica. Quem
lecionava era professora Noemi, muito conhecida na €poca, era tipo um nivelamento,
contetidos s6 do Ensino Médio e Fundamental, ou do Ginasio e do Cientifico. Revisava
tudo. O interessante quando eu entrei na faculdade o nimero de alunos por ano era 80,
nos entramos 80, foram aprovados no vestibular 80, duas turmas. Na primeira aula com
a professora Noemi ele disse: olha é assim, o Curso de Matematica comega com 80, 40
desistem no primeiro semestre e 20 vao reprovar. Dos 20 que sobraram, 10 irdo concluir.
Ela errou, noés da nossa turma, a minha turma, quando se formou éramos oito, nao 10.
Vao ficando pelo caminho por varios motivos, nao € assim que vao achar dificil o Curso,
que nao era facil, tinha que estudar e estudar muito. Hoje esta um pouco diferente, mas
naquela época voce tinha que estudar, nao tinha outra maneira. Eu era um bom aluno, eu
tinha tive boas notas. Eu me dedicava, cansei de amanhecer estudando, e no outro dia
tinha que trabalhar, aquela coisa de quem quer vencer. Hoje eu vejo muita gente dizer que
€ muito dificil, tem que trabalhar e estudar. Mas eu fiz a minha vida toda assim, eu fiz o
Ginasio e Cientifico trabalhando de dia e estudando de noite. Eu s fiz até a primeira a
primeira e segunda série do Ginasio de dia, depois comecei a trabalhar, tinha que fazer
1sso ai para sobreviver. Eu nao estou achando uma desculpa, é normal. Nao era so eu,
muitos colegas meus faziam isso. Uma coisa interessante que as pessoas nao sabem € que
quanto menos tempo vocé tem disponivel maior o teu aproveitamento. Eu nao podia

deixar para estudar no outro dia, principalmente na faculdade, nao podia deixar para
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estudar porque tem prova de Calculo amanha, entao eu vou estudar Calculo hoje porque
eu tenho prova amanha. Eu nao vou deixar para estudar amanha antes da aula porque nao
da tempo, nao vou conseguir assimilar, entdo estudava antes e se a prova fosse adiada ja
tinha outra em seguida. Eu tinha duas, trés horas para estudar por dia e tinha que ser
aquele espaco. Aquele espaco tinha que ser muito bem aproveitado e rendia muito mais.
Se eu fosse aluno hoje, hoje eu estou mais pregui¢oso, entao ja deixo para depois, estou
aposentado. Mas amanha eu vejo, esse negdcio comigo nao tinha, por isso que deu certo.
E tem muitos alunos que ainda fazem Ensino Médio e Ensino Fundamental e dizem isso
eu vejo depois, fim de semana eu vou sair vou viajar, vou fazer nao sei o que, vou para

balada, vou fazer isso e depois eu estudo. Nao estuda nada, vai mal.

C - Além da professora Noemi vocé lembra de outras professoras? Havia uma professora
chamada Regina Gomes da Rocha de Geometria Analitica?

E - De Geometria Analitica era uma professora que também trabalhava na Universidade
Federal eunao lembro o nome dela agora, mas foi muito minha amiga. Um grande nimero
de professores da época eu ainda lembro e continuo convivendo. Uma professora que
convivo muito que foi coordenadora de Fisica depois trabalhou com o estagio, a
professora Niles Coleto. Eu tive a professora de Geometria (pensando em siléncio),
professora de Desenho era Carmen Espindola e de Geometria era Carmem Bender, agora

me lembrei, Carmem Bender foi professora da FIC e da Universidade Federal.

C - Vocé lembra bastante coisa!

E - Tinha Didatica da Matematica, Didatica de Fisica, tinha Didatica Geral depois as duas
especificas. Eu nao lembro quem nos dava Didatica Geral, mas a Niles nos deu Didatica
da Matematica e de Didatica de Fisica. Olha uma coisa interessante isso ai, curiosidade,
quando eu comecei, a régua de calculo. Olha s6 nao eu nao sou tao velho assim, mas na
época e a partir da nossa turma mudou, tiraram. Tinha maquina, essa calculadora
pequenininha comegou a aparecer, mas a gente ainda fazia tudo com régua de calculo.
Uma disciplina durante um semestre para aprender a trabalhar com a régua de calculo, é
bem interessante. A professora era da Engenharia, tinha sobrenome Pimenta, ela foi
minha vizinha, era minha amiga, ela nos dava como € que trabalha num sistema, tem a
regra de calculo, usava aquilo e nés comegamos a questionar que estava aparecendo as
maquinas. Ja tinha uma maquina marca Texas, era uma a maquina cientifica, mas era

carissima. Para quem trabalhava de dia para comer a noite era caro. Mas ja tinha maquina,



entdo se tem maquina hoje porque nods trabalhamos com régua de calculo? Porque esta no
curriculo. No outro semestre a turma que entrou depois, eles ja ndo tinham mais, tiraram
a disciplina que trabalhava régua de calculo. Veja s0, régua de calculo por curiosidade é
uma coisa que vale a pena vocé dar uma olhada uma hora, o que é uma régua de calculo?
Calculava tudo, seno, cosseno, tangente. Era bem completa, mas é um curso que a gente

fazia. Fazia uma disciplina de um semestre s0 para manusear aquela a régua de calculo.

C - Havia alguma abordagem especifica direcionada a Didatica da Matematica?

E - Na Didatica era uma coisa interessante, davam por exemplo, como avaliar, vocé
trabalha muito avaliagdo, o que vocé avalia, como avaliar, por qué? Mas o conteudo nao
tenho muita lembranga. Mas era o tradicional. Vocé vai ensinar nas séries iniciais, vai
ensinar equacao, vai ensinar o que mais, segundo grau. Nesta disciplina estudavamos
como ensinar determinado conteudo. Mais exatamente, pega um livro e prepara uma aula,
coloca, naquele tempo se falava muito em objetivo, vocé define os objetivos, objetivo
geral da série, o especifico era uma subdivisdo do geral. Para o conteudo de Geometria,
qual € o objetivo desta Geometria que voceé esta trabalhando e o objetivo da aula. Eram
coisas diferentes, faziam um plano, chamado plano de curso, um plano da unidade, um
plano de aula para especificamente tratar de um contetdo. Era bastante trabalhoso, mas
nas escolas cobravam. Eu tive uma professora no municipio que me ajudou muito a fazer
um plano, planejamento, esse plano de curso, essas coisas. Ela me pediu para fazer um
plano eu nao sabia nada eu nao tinha concluido a Matematica, fiz e entreguei para ela,
Heloisa Maciel, também foi professora da Universidade foi professora da pos-graduacgao,
foi professora da FIC. Eu trabalhei com ela, era excelente. A primeira coisa que ela disse
quando me chamou na sala dela foi: olha Edenel, eu gostei muito do teu plano, esta muito
bom, mas quem sabe a gente muda isso aqui, muda aquilo ali. Quando eu sai da sala dela,
aquele plano que eu tinha feito nao existia mais, estava totalmente modificado, como
devia ser realmente. Futuramente eu tive outra professora que era coordenadora, foi
minha coordenadora, mas dai ja sabia alguma coisa sobre plano de curso essa pessoa, nao
sei por maldade ou por falta de preparo, quando cheguei la ela mostrou meu plano todo
cheio de riscos vermelhos, isso aqui esta errado. Eu disse, o plano é meu, ndo risca meu
plano, me chama, vamos conversar, vocé pode dizer isso ta errado, mas nao risca o meu
plano. Ela ficou toda sem jeito. Mas para vocé ver diferenca. Com a primeira
coordenadora, Heloisa, aprendi muito. Deve ser fun¢do do coordenador, qualquer

dificuldade dizer, vem aqui, conversa comigo, noés podemos discutir junto, sugerir tal
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coisa. Claro que depois eu entendi que a sugestao dela é praticamente uma ordem né, mas

funcionou a maneira dela fez toda a diferenca.

C - Voce lembra de algumas aproximagoes que envolveram saberes cientificos do campo
matematico e didatico durante seu Curso?

E - Muito pouco. No curso de graduagao foi muito pouco. Eu tive, eu ndo me lembro
(pensando). Na Didatica da Matematica, a Irma Felicidade que foi diretora da FIC,
trabalhou dando aula com pratica, era uma sumidade, ela sabia muito. E ela mandou dar
uma microaula: vocés preparem, eu ja dei os contetidos tais e tais, agora cada um vai dar
uma microaula. Era em grupo, eu fazia parte do grupo projegao estereografica. Olha so,
projecao estereografica ela ja tinha dado aula, sacramentado o contetido, entao ela disse,
voceés vao estudar, vao trabalhar, esta certo? Eu comecei a pesquisar e descobri uma coisa
interessante. Me propus a fazer a introdugao desse tema, eu vou fazer introducao, estudei
e estudei bastante. Comecei a minha participagao na micro aula dizendo: Quando eu vi
projecao estereografica eunao sabia que bicho era, nao sabia se era desse mundo, do outro
mundo, e quando a pessoa que nos deu esse conteudo nunca nos disse o que era a projegao
estereografica, ja comecou a trabalhar com produgdo estereografica. Entao, vamos
comegar definindo e vamos ver o que € uma projecao estereografica, é proje¢ao do soélido
no plano. E quando eu disse isso, a irma estava no meu lado, era muito minha amiga, ela
gostava que discutisse com ela, discordasse e argumentasse com alegacao consistente, e
ela disse: pode sentar, a sua nota ¢ integral, pode sentar. Ela levantou, foi 1a da frente e
disse para os alunos, ele esta fazendo isso porque realmente ele tem razao. Eu nao disse
por uma falha minha, eu nao defini projegdo estereografica e comecei a trabalhar. Que
hoje que nds conversamos até aqui, vocé tem que dar ideia do que que vocé esta fazendo
ali, primeiro partido de um solido, vai projetar como é que faz e depois comegar a
trabalhar. Irma, € o seguinte eu preparei e estudei e estudei muito, eu exijo que a senhora
dé meu espaco que eu quero terminar a minha parte. Ela disse, pode vir, mas sua nota
esta garantida. Isso ndo era Didatica, mas faz parte da Didatica, quer dizer, se vocé
perceber isso. Uma colega minha fez uma demonstragao dessa projecao, ocupou aquele
quadro que vai de parede a parede, nao sei quantos metros 4, 5 metros. Chegou no fim, a
irma disse assim: esta errado. Eu nao vou dizer o nome da minha colega, era gringa, bem
branquinha, mais branca que vocé. Ela ficou vermelha e olhou para um lado ou para outro
e estava correto. Nos acompanhamos a demonstragéo que ela estava fazendo, exatamente

igual do caderno, nao sei como € que ela decorou, ele fez tudo igualzinho do caderno.
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Bom, ela continuou, mas a segunda ou terceira vez que a irma disse, esta errado menina!
Voce vai continuar isso, esta errado! Ela largou o giz, saiu porta fora chorando se foi! A
turma disse, mas irma esta igual a senhora fez, a demonstragao esta igual no caderno. Eu
sei, vocés sabem, ela € que nao sabe. Ela esta fazendo uma demonstragao, mas ela nao
tem seguranga. Quem nao tem seguranca para dar uma aula de Matematica tem que chorar
nos corredores. Porque ela ndo argumentou comigo? Esta certo, vocés tao certos, mas
quem nao tem seguranc¢a para dar uma aula ndo pode dar aula. Interessante! Isso €
Didatica, dai o aprendizado que eu tirei disso € que para dar uma aula, boa ou ruim tem
que estar preparado. Se é um conteido que vocé nao domina, vai estudar. Nao pode
chegar despreparado, pois sempre vai ter um aluno que vai te fazer uma pergunta e te
deixar mal. Tem que dar uma resposta para os alunos, ndo pode deixar o aluno sem
resposta. Tem que demonstrar pelo menos seguranca na frente do aluno, isso é Didatica.
Entao numa aula que nao era Didatica tem coisas que me marcaram muito mais que talvez

que as aulas de Didatica. Interessante!

C - Como foi seu estagio supervisionado?

E - Eu fiz estagio de Ensino Fundamental e Ensino Médio, 1° e 2° grau na época. A unica
coisa que eu lembro é que no estagio de Fisica do ensino de 2° grau eu fiz no Santana, dei
poucas aulas, morreram dois Papas e casualmente pegava minhas aulas. Era 30 dias que
eu tinha que dar aula, um més, quatro semanas e eu so dei a metade, porque os outros dias
era morte do Papa (risos). Nunca aconteceu mais de morrer dois Papas durante o estagio.
E aquele tempo tinha que ser naquele periodo, nao podia prorrogar porque tinha outros

na fila. Eu dei a metade do estagio. Interessante!

C - Vocé possui pos-graduagao? Onde cursou?

E - Pos-graduacao eu fiz na Universidade Federal.
C - Lembra o periodo?

E - Exatamente nao. Vou dizer assim, quando a minha filha nasceu foi em 1990, eu estava
cursando. Lembro que ela foi fazer o teste do pezinho e ela foi la nos visitar na sala de
aula. Pela primeira vez que ela entrou na sala de aula, tinha meses. Entao eu acredito que

foi em 1989 que eu comecei 1989, 1990, foi por ai que eu fiz pos-graduagao.

C - Qual foi a area?
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E - Néao lembro especificamente, mas era Matematica Aplicada. Eu tive como
professores: Alcebiades, Alcimar, casados os dois, Primo Manoel Brambilla, eu tive
quem mais (pensando), tinha uma professora que falava sobre a parte de Didatica, sobre
Doménico, sobre a parte da pedagogia. Foi uma coisa interessante, também nao vou citar
o nome, mas ela pediu para analisar uns 8 livros no semestre, fazer resumo e apresentar.
Nos descobrimos que ela estava fazendo doutorado e passou para gente os mesmos livros
que pediram para ela ler no doutorado e fazer o mesmo trabalho. Ai nés fomos conversar
com a professora, olha professora, todos aqui trabalham, nos temos dificuldades, tem mais
disciplinas, entdo, nos estamos fazendo aqui o seu trabalho, preparando o seu trabalho e
uma discussao, nés decidimos que vamos fazer escolhas, vamos analisar 4 livros, nao
vamos fazer mais que isso. A senhora pode até mudar, mas nés nao vamos fazer mais que

18S0.

C - Em sua pesquisa quais saberes do campo disciplinar da Matematica estiveram
presentes?

E - Eu trabalhei com Geometria, eu nao me lembro do titulo, mas semelhanca de
triangulos eu lembro que era presente. Foi bem interessante o trabalho, foi muito bom o
trabalho. Desse meu trabalho eu aproveitei muito pouco, algumas coisas apliquei, mas
seria interessante que eu tivesse trabalhando mais com o conteudo, porque tinham coisas
praticas e passagens praticas. Quer ver uma coisa? Tive o trabalho de fazer varios
cubinhos, um por um de papeldo, um papel milimetrado, forrado 10 por 10. Passava areia
de um para o outro para mostrar até encher aquela caixinha quantos cubinhos daqueles
ali vao dentro daquela caixinha. Entdo como é que se calcula o volume disso? Uma parte
era geometria espacial. Recortar triangulos, quantos triangulos por exemplo, fazer um
triangulo equivalente, aquela reprodugdo das piramides, fazia aquilo ali, calcular a
distancia entre dois pontos. Nos faziamos 1a no Campus, por exemplo, em determinado
lugar, calcular distancia daquela marquise, 1a no ginasio educagao fisica. Fazia o calculo
através de triangulos retangulos. Depois eu fiz com meus alunos, mas s6 que com meus
alunos foi um pouco diferente. Terminou a parte de Geometria e levei os alunos para o
patio, fomos conversando. Agora nos vamos fazer a medigdo do telhado do prédio
principal. Mas o interessante € eu nao disse para eles, vamos trabalhar com conteudo que
vocés virem aula. Disse: quero saber quanto mede. Nao tem como subir, teria que chamar
os bombeiros. Eu quero saber como € que pode, o que é que pode ser usado, nos temos

condigdes, nds vamos fazer. Assim que comecei a questionar os alunos. Em seguida um
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deles disse, vamos usar Geometria. Esta indo para o caminho. Como vao usar Geometria?
O que sugere? Os alunos abriram o caderno e disseram: Professor, sera que nao da para
fazer por triangulos? Semelhanca de triangulos? Vocé que sabe, esta sugerindo, como é
que vai fazer? Vamos fazer assim, vou fazer aquilo la. Chegaram a conclusdo que era
possivel medir. Fizeram aproximado. O que é tem de diferente do trabalho que eu fiz na
universidade quando aluno no Curso e o que o que eu propus para os alunos a fazerem
ali? La nods saimos da sala sabendo que iamos aplicar Geometria, semelhanga. Aqui no
Bilac, os alunos nao sabiam. Eles ndo sabiam o que iam fazer, s6 sabiam que iam fazer
um trabalho ali fora e chegaram a conclusao que podiam usar conhecimento ja adquirido,
as informagdes que existem, isso que disse, a inteligéncia tem que usar o processador, as
informagdes eles tinham, entdo eles chegaram a conclusdo. E uma diferenca, parece
pouco, mas € muito grande essa diferenca. Eles chegaram a conclusao que eles tinham
conhecimento e podiam fazer aquela operacao, fazer aquele trabalho, buscar de alguma

maneira, nenhum momento disse para eles vamos usar semelhanca de triangulos.

C- E saberes do campo da Didatica estiveram presentes? Quais?

E - A minha proposta é fazer com que eles cheguem a conclusio, que eles possam usar
os conhecimentos que eles tem, através do raciocinio. Isso € uma coisa muito importante
que a Didatica devia se preocupar, fazer com que o aluno pense. Por exemplo a Didatica
na época, o pessoal falava assim em coisas cotidianas, educac¢ao para a vida. Educagao
para vida pode ser até para atravessar uma rua, vocé tem que usar conhecimentos
anteriores, adquiridos anteriormente e processar na tua cabecga. Por exemplo, se vocé vai
atravessar a rua aqui na Floriano e vem o carro, mentalmente vocé nao fala em nimero,
nao pensa em nimero, nao € consciente nisso, mas voce calcula a velocidade que vem o
carto e o tempo que vocé vai levar para atravessar a rua. Se vocé vai atravessar
perpendicular ou diagonal, isso vocé faz todos os dias, isso é educagao para vida, aplica
coisas de teus conhecimentos. Uma pessoa que nunca estudou Fisica, faz a mesma coisa,
claro que faz, mas isso € educagao para a vida, vocé aplica alguma coisa. Eu nao tenho
que me preocupar em tudo que eu vou dar em Matematica que seja aplicada no dia a dia,
eu nao tenho que me preocupar. Se der para aplicar, melhor. Eu tenho que me preocupar
que eles sejam capazes de raciocinar. Eu acredito, eu professor Edenel que o objetivo da
Matematica, o qual descobri depois que eu estava na metade da minha vida 1til como
professor é que Matematica € instrumento para desenvolver a capacidade de raciocinio,

ndo ¢é fim. Matematica ninguém vai sair calculando seno, cosseno, € um instrumento que
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se usa para desenvolver capacidade de raciocinio das pessoas. Se vocé pensa assim ja €

um professor diferenciado.

C - E voltando la no seu trabalho de pds-graduagao, vocé lembra alguns saberes do campo
didatico que estiveram presentes na escrita de seu trabalho?

E - Nao era diretamente. Eu colocava de uma maneira simples a proposta de calcular
distancia entre duas cidades. Era uma questdo didatica, também levava eles a usar
semelhanca de triangulos no mapa, pegava o mapa do Brasil, Santa Maria - Sao Paulo.
Entao eu formava um triangulo Santa Maria, onde eu sabia a distancia, formava um
triangulo, colocava um triangulozinho, por semelhanga de triangulo calculava-se
aproximado. O desafio era uma pergunta, como é que se calcula a distancia entre duas
cidades? Eu citei que trés ou quatro cidades nao lembro bem, foiem 1990, faz 30 e poucos
anos. Como eu comecei a estudar engenharia eu fiz topografia, entdo eu sabia que podia
puxar uma trena de 50 metros e perguntava para os alunos, alguém puxou uma trena daqui
a Sao Paulo, daqui a Manaus para saber distancia? Claro que nao. Entdo, tem que ter
alguma outra maneira de se calcular isso. Como pode ser, por exemplo para atravessar o
oceano? Imagina alguém passar pegando um barquinho a remo, espichando a trena até 1a
na Europa. Tem que ter alguma outra maneira. Estava posto um desafio. Sempre que
puder desafiar o aluno para alguma coisa, pode ser que algumas coisas nao chegam a
conclusdo. Mas vocé vai ajudando, puxa daqui, puxa dali, isso chama-se fungdo de
professor, orientador. E dificil? E. Eu sofii muito, tem coisa que eu procurei e nio
conseguia fazer. Eu achava que eu ia dar umas dicas assim mais ou menos, nao
funcionava, depende da turma, depende dos alunos. Mas normalmente numa turma de 30
alunos, alguém vai sair para aquele lado, entao vocé da mais valor para aquela prosa do
aluno, entdo vou explorar isso aqui, fazendo questionamentos, o que vocé acha, o que
sugere, e vai indo. Mas tem que levar o aluno a fazer alguma coisa para pensar. Coisa
interessante € que nos pensamos que a Matematica € independente de outras disciplinas,
nao €. Voce sabe que nao. Claro, o Portugués voceé vai ter que explicar o conteudo através
de uma linguagem, podia ser francés inglés, japonés ou alguma coisa assim, mas entao o
Portugués € presente em todas as disciplinas. Mas também tem a Historia, tem a Historia
da Matematica, tem historias dos filosofos que descobriram algumas relagoes
matematicas, tem tudo isso. Uma coisa interessante € que o raciocinio logico nao é so
Matematica. Uma vez eu disse para uma colega que Portugués que em sua disciplina tinha

muito raciocinio légico e ela olhou para mim e riu, mas no que? Ora professora, como é
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que eu vou estruturar uma frase sem logica eu tenho que ter uma logica, essa percepgao
de que tem que ter uma logica, que tem que ter raciocinio para poder escrever. Por
exemplo, hoje vai chover, tem uma logica, tem toda uma sequéncia, uma estrutura, €
pequenininha a frase, mas tem uma estrutura com uma logica. Hoje vai chover porque o
tempo esta nublado. O nublado esta me dando uma dica, entao todas essas coisas tem
logica. Eu posso desenvolver raciocinio, capacidade de raciocinio numa disciplina como
Historia. Relacione o fato tal com tal. Eu disse que eu tinha muita dificuldade nisso
quando estudante. Conclua a causa da Revolugao. O que provocou a Revolugao Francesa,
Revolugao Industrial. Talvez eu nao soubesse tanto Historia, mas talvez a minha
dificuldade também fosse porque eu nao sabia o que produziu. Hoje eu sei o que a
Revolugao Francesa ou a Revolugdo Industrial, produziram no mundo. O professor
pensava ele sabia, mas nao se colocava no lugar do aluno. Mas o professor sabia tem que
ter uma logica eu nao podia relacionar alguma coisa que fosse anterior a Revolugao

Francesa e as vezes eu ficava meio perdido.

C - Como foi sua inser¢ao como docente no Curso Normal do IEEOB? Em que ano isso
ocorreu? Foi no mesmo ano em que comegou a lecionar no IEEOB?

E - Eu trabalhava no Vitor Sartori, meu passe foi negociado, eu fui para o Dom Antonio
Reis, na Salgado Filho. Eu estava na Salgado Filho e ndo sei o que fui fazer na 8
coordenadoria e estava 1a o Prof. Mario que era o diretor. Ele precisava de um professor
de Fisica, que era o Prof. Sérgio Polo no Bilac e tinha saido. Ele estava ali eu estava 13,
eu era vice-diretor do Dom Antonio Reis e ele disse preciso de um professor assim e
assim. E eu morava na Venancio Aires, perto do Bilac, para mim era muito mais facil.
Entao eu digo, sao quantas turmas? Conversei com ele e ele disse: vocé quer ir para la?
Quero. Favoreci, embora eu tivesse vice-dire¢ao. Indo para o Bilac por ser mais proximo,
era outra clientela também, entao fui para o Bilac.

C - Em que ano isso ocorreu?

E - Eu fui para o Bilac em margo, abril de 1986. Eu cheguei 14 cheio de grau, eu sabia
tudo. Sabia nada! Ainda cai no magistério que era uma coisa bem diferente, poucas aulas,
eu acho que era duas aulas que eu tinha que trabalhar Fisica, ai foi um aprendizado. Quem
me ajudou muito a entender qual era o meu papel naquele contexto todo foi a Profa. Gelsa
Silveira, esta aposentada, ela era coordenadora. Ela estava sempre pronta para ajudar,
fazer um plano. Entdo, fui me moldando, ai eu descobri que eu sabia muito pouco. Mas

eu tinha disposigdo para aprender e aprendi muita coisa. Eu acho que o professor esta
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aprendendo todos os dias, ainda mais agora com tecnologia diferente, coisas diferentes.
Por exemplo, hoje os alunos chegam com muitas informagoes, algumas atrapalham, umas

verdadeiras e outras ndo, mas nao da para chegar la e achar que vocé é o dono da verdade.

C - Quais suas impressoes iniciais sobre o Curso? Que entendimentos foram sendo
modificados ao longo do tempo?

E - O Curso como todo? Nao € s6 a Matematica?

C - Isso.

E - No Curso Normal, grande parte dos alunos saiam dali para fazer Pedagogia e voltavam
como estagidrios. E claro, que tive alunos que sairam do Curso Normal e foram para
cursos como Odontologia, outros foram para outras, mas vamos falar desses que foram
para Pedagogia. Os alunos me diziam, as alunas principalmente que eram a maioria, um
ou dois alunos por turma. Professor, analisando friamente, eu estou concluindo a
Pedagogia, nada contra a Pedagogia, mas o Curso Normal pode ser considerado pos-
graduagao de Pedagogia. O nosso Curso Normal tem muitas coisas que estdo na frente do
Curso de Pedagogia até porque pela pratica eram seis meses de estagio orientado e era
completo. Até uma época tentaram transformar o Curso normal em curso superior eu nao
lembro porque na época nao deu certo, mas tinha tudo, professores qualificados, tira eu
fora, ndo era o caso, professores de Pedagogia, Sociologia, toda parte pedagogica havia
professores com doutorado ou mestrado, coisa assim, eram altamente qualificados, podia
funcionar. Depois, acho que vocé nao chegou a pegar esse tempo, nds tivemos o Curso
Normal poés-médio. Vinham s6 para fazer as partes de Didatica, ja tinham Matematica, ja
tinham Fisica. Esse pos-médio podia ser se com um pouco mais de carga horaria
considerado um curso superior. Era um curso superior, ja tinham Ensino Médio, fizeram
mais aquilo ali. Entao as pessoas que que recebiam, conviviam com as nossas estagiarias,
diziam: as melhores estagiarias que nos tivemos aqui foram do Curso Normal do Olavo
Bilac. Eram varias escolas, para vocé ter ideia, quando eu fui para o Bilac tinham 6 turmas
de 30 alunos que entraram na 1* série. Eu acho que hoje nao da um. O Curso era muito
bom e preparava. Nos tinhamos também uma outra coisa, nao € discriminagao, nao sei o
que vao achar, que estou discriminando, mas a clientela do curso do magistério era outra,
era classe média e classe alta, depois comegou a transformar e foi o que aconteceu. Por
exemplo, e fiz Matematica porque precisava trabalhar e tem gente que ia fazer o Curso s6

para trabalhar, mas proibiram os concursos para Ensino Médio no municipio de Santa
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Maria. A escola entrou na justi¢a por nao sei quanto tempo, ai conseguiram. Lembro que
Itaara nao aceitava, abriu inscrigdo para um concurso, saiu edital mas o magistério nao
podia fazer. Entraram na justi¢a e ganharam conseguindo fazer. Foi a ultima turma que
fez concurso. Mas o curso do magistério era muito bom e bem preparado, inclusive nos
falamos conversamos hoje sobre séries iniciais onde tinha uma professora que dava
Didatica da Matematica no magistério, que dava todos os passos. Eu também cheguei a
trabalhar nao com Didatica, mas com Matematica das séries iniciais, que era o basico,
como € que voceé ensina as quatro operagoes, trabalhar com material concreto para depois
passar para o abstrato. Por exemplo, muitos fazem, mas nem sabem porque se trabalha
com o material de contagem. Ja ouviu falar nesse material de contagem? Entdo, vocé
passa para adigao direto, mas tem gente que nao sabe isso. Entao como € que acontece os
passos, entdo comega a aplicar os algoritmos. Como acontece isso eu fazia primeiro com
material concreto e dava certo. Eu trabalhel muito com as alunas, eu marcava, dividia em
grupos e cada uma delas apresentavam um tipo de operacao. Certo, fizeram tudo, todo
mundo fez. Trabalhamos, as proprias colegas avaliaram, foi bom, nao foi, o que eu achava
que eu tinha notado e nao estava bom naquela parte eu retornava. Vamos fazer assim,
podia ser assim, entdo fazia os comentarios e fazia a parte de aplicagdo. Isso era para
séries iniciais 12, 22 3% 4? série, era muito bom. E essa outra professora que trabalhava
com a Didatica da Matematica também era muito boa, parece que era professora Beatriz,

nao lembro bem o nome dela.

C - Que entendimentos foram sendo modificados ao longo do tempo?

E - Entendimento geral ou meu?

C - Seus entendimentos, suas impressdes, como voce via o Curso e como passou a ver?

E - O Curso foi desmoronando. A formagédo, a preparagao e a parte logistica, digo as
estruturas do ensino do Curso, tem a parte de recursos humanos que também modificou
muito. Eu lhe disse, eu sou conservador, entdo, eu tenho um conceito. O Bilac, ndo s6 no
Curso Normal, era muito respeitado, era muito considerado na comunidade pelas séries
iniciais. Também foi do Bilac que saiu a escola Marieta D’ Ambrosio, era uma escola de
aplicacdo. Entao, os alunos do Bilac faziam estagio 1a, era uma escola originalmente de
aplicacao, é um filhote do Bilac. Isso ai com o tempo foi caindo, e como eu disse nds
tivemos bons professores nas séries iniciais do Bilac. Os nossos alunos faziam também o

pré-estagio na escola, com a supervisao de professores especificos de Didatica do Curso
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e a professora titular da turma sempre. Isso até um certo tempo, depois desmoronou. Entao
houve uma modifica¢ao e também houve uma modificacao quando foram saindo aqueles
professores que eram apaixonados pelo Curso, que gostavam do Curso, que gostavam da
Didatica, que gostavam da Psicologia, da Sociologia, gostavam de trabalhar com isso.

Foram se aposentando, foram saindo e vieram outros professores.

C - Me conta mais como era o dia a dia do Curso?

E - Bom, muito bom. O Curso Normal dentro do Bilac era um grupo diferenciado. Era
um grupo fechado, fechado mesmo. Fechado que eu digo nao é que eles se sentissem
superiores aos outros professores, mas eles eram pessoas que preparavam professores, e
preparavam muito bem. A convivéncia entre o grupo de professores era muito boa, todo
mundo se dava bem, ali claro sempre teve exce¢des. O relacionamento entre professores
e alunos também era muito bom porque nds trabalhamos principalmente com meninas e
meninos adolescentes. Nao tinha problemas de indisciplina. Era muito raro ter um
problema de indisciplina. Para ti ter uma ideia teve uma época que eu era o inico homem
professor, eram alunas meninas e professoras, era um grupo grande, eu era o Unico
masculino. Entao tinha coordenadora, orientadora educacional, mas eu era um professor
que eu nao sei até porque, mas sempre conversei muito com minhas alunas nas turmas.
Conversava as vezes Smin, eunao perdia tempo. Nao é perder tempo, elas tinham duvida,
lembro que tem uma menina que agora tem blog tal e ela me disse professor eu estou
muito mal hoje. Que houve? Dormiu mal? Muita célica. Entao eu fiquei uns 10 minutos
conversando com elas, ndo com ela especifica, mas com elas. Olha eu tinha minha filha
e mulher em casa, entdo 1sso ndo € um assunto totalmente estranho. As vezes acontecia
de precisar alguns minutos conversando com as alunas. Entdo, elas tinham muita
facilidade de falar comigo. Isso eu tenho orgulho de ter sido amigo das minhas alunas.
Olha o que eu vou dizer agora, isso € uma coisa interessante e importantissima, vocé
conversar com os alunos, como eu fazia, cinco minutos, vocé termina com aquele mal-
estar da turma. Se uma esta com problema, todo mundo em roda, vamos conversar, o que
houve com a fulana? O rendimento apds essa conversa era muito maior e o respeito e a
responsabilidade, aquilo ali aproximou, entio elas se interessavam muito mais porque eu
dei atencao para elas que se eu chegasse e falasse isso nao € comigo, deixa para la. Cinco
minutos que vocé faga isso, estabelece um relacionamento muito mais facil com uma
turma toda e a atengéio que elas vdo ter e o respeito contigo é muito maior. E uma pena

que nem todos fagam isso. Nao sei se € bom ou ruim, eu achei na minha época era muito
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bom. Interessante de debater um dia, mas eu sei que nao tem espago nas reunioes e grupos
de professores, mas isso era bom conversar. Enquanto estiver com problema uma colega
aquele dia vai estar todo mundo voltado para uma colega, ninguém vai prestar atencao no

que o professor esta falando.

C - Quais objetivos o Curso Normal possuia?

E - Do Curso como um todo?

C - Como um todo.

E - O objetivo era preparar os alunos para serem futuros professores de séries iniciais com
a melhor qualificagao possivel. Os alunos quando iam para o pré-estagio dentro Bilac, as
turmas do Bilac voltavam e depois se discutia com os alunos, com os grupos o que deu
errado, o que deu certo, foi bom, nao foi. Por exemplo, a postura na frente dos alunos. Eu
lembro que uma vez ouvi as professoras dizendo assim: primeiro vao comegar assim,
vocés entram em duas pessoas, duas professoras e ficaram as duas na frente do quadro,
nao fagam mais isso, o aluno nao sabe em quem vai prestar atencao, ele olha para uma,
olha para outra. Quem vai dar aula pode ser 10 minutos, um minuto, uma hora, primeiro
uma e a outra fica quietinha 1a, até pode participar na hora dos exercicios, mas nao fiquem
as duas ali na frente, para distrair os alunos, uma caminha para ca, outra caminha para la,
tem que ficar uma so, aquela que esta ali € o centro das ateng¢des. Entao o objetivo era
qualificar e orientar, nao so ter aquela qualificagdo, mas também uma orientacao. Isso
acontecia no estagio. Olha vocé foi bem, trabalhou bem com Portugués, com Matematica,
mas chegou na hora de Ensino Religioso vocé mandou rezar. Nao € isso, € Ensino
Religioso, vamos estudar isso aqui. Essa orientagao, era o mais completo possivel, por
isso que o Curso era muito bom. Uma coisa interessante que nem todos os alunos do Bilac
seguiram com o magistério. Hoje vocé encontra muitos e antigamente também, no
comeércio. Eu descobri com um lojista, um amigo meu que se apareciam para uma vaga,
4, 5 candidatos e uma era do magistério, ele dava preferéncia para aquela que fez
magistério. Por que? Pela preparagao, psicologia, sociologia, tratamento, atengao, era
uma formagao, vamos dizer nao é perfeicao, era uma formacao completa, integral. A
formacao que elas recebiam era muito boa. Como é que vocé explica por exemplo, que
uma aluna do curso do magistério passava numa faculdade de dificil ingresso por exemplo
odontologia e outros que estudavam em outras escolas que nao era o magistério, faziam

cursinho para conseguir isso. Claro que nao era todos os alunos, mas tinha muitos. Essa
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formacgao integral ou quase que integral, fazendo com que as alunas realizassem uma
leitura do mundo diferenciada. Elas fazem uma leitura do mundo, nao é sé aquele foco
ali, entdo elas fazem uma leitura mais abrangente, isso € uma coisa importante. Isso ai
seria importante também para o Curso de Matematica, na formacao de professores de
Matematica, que fagam uma leitura mais abrangente, que tenham uma leitura mais
abrangente. Nao vou chegar e dizer é s6 Matematica, nao ¢ assim que funciona o mundo.

Interessante!

C - Como era a distribuicao da carga horaria e das atividades dinamizadas (um ou dois
turnos)?

E - Teve dois momentos, por exemplo, de segunda a sabado todas as manhas e teve uma
época que era algumas tardes porque a carga horaria era muito alta, pelo mimero de
disciplinas, mais de 20. Para cumprir o Ensino Médio eu acho que era 1200 e no Curso
passava de 1500 horas por ano, entao tinha que acomodar tudo isso. A distribuigao era
complicada, entdo por exemplo de tempos em tempos se fazia uma avaliagdo. Eu lembro
que todo mundo queria pegar mais turmas, mais carga horaria, entdo me perguntaram,
Edenel quantas horas vocé precisa para desenvolver o contetido que eu dava para 12, 22,
e 3% série? Eles tinham 4 anos com o estagio, era um semestre. Quantas horas vocé
precisa? Eu preciso de 5, 6. Justifica, escreve. Esse justifica matou muita gente. Eu
consegui aumentar de 2 para 3 na 1* série, as outras séries continuaram com duas. Eu
tinha a justificativa, mas nao era o suficiente porque tinham outras disciplinas também
que precisavam aumentar. Agora parece que tem poucas turmas, entao se der Matematica
vai pedir 20 horas semanal. Nao, ndo é assim, eu tenho que trabalhar o conteudo tal assim,
assim. E nos tinhamos um problema na Matematica especificamente, que era, por
exemplo, a maioria das escolas possuem de 4 a 5 horas semanais de Matematica e no
Curso Normal tinha que ver o mesmo contetido, porém em 3 ou 2 horas. Eu sabia o
programa que tinha e eu tinha que selecionar de uma maneira sem muito prejuizo. Eu
sabia o programa que tinha e eu tinha que selecionar de uma maneira sem muito prejuizo.
Entao tinha que fazer uma escolha, eu tinha duas opgodes: ou diminuir o contetido, eliminar
alguma parte ou ver superficial. Eu optei por aprofundar. O que eu achava que ja havia
sido contemplado no Ensino Fundamental, passava rapido e me detinha no que é
especificamente do Ensino Médio. Entdo, eu optei pela qualidade. Ai vem a pergunta e o
vestibular? Na época o Dario Trevisan perguntava nas reunides o que nos trabalhavamos?

A maioria das escolas diziam que trabalhavam com tudo. Mentira nunca trabalharam com
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tudo. Introducao a derivada, integral, nunca trabalharam e ficavam com vergonha de dizer
eu nao trabalho, se o fulano diz que trabalha. Eu dizia eu nao trabalho. Ele dizia eu sei,
voces sao diferenciados. Mas eu optava e vocé sabe que muitas vezes os meus alunos
foram melhores que outras escolas, porque o que eles aprenderam, aprenderam. Bem
diminuir o conteido é muito dificil, eu fui me aperfeicoando com o tempo. Isso aqui nao
vale a pena trabalhar, vamos investir mais nisso aqui. Por exemplo, em Geometria os
alunos trabalharao com figuras la nas séries iniciais. Serao professores que trabalharao
com figuras geométricas, entdo dei uma atengao maior para Geometria, geometria plana
euclidiana e a geometria espacial. Eu selecionava dessa maneira, coisas que interessavam
também para o ensino das séries iniciais, tinha que saber, nao podia ser s6 Matematica,
precisava saber o que os alunos trabalhavam nas séries iniciais. Dentro do possivel,
trabalhar Matematica com foco voltado para formagao de professores. Era complicado,

mas com o tempo vocé adquire pratica.

C - Na sua opinido, o curso priorizava a parte de formagdo profissional a parte de
conhecimentos gerais?

E - Sim, mas sem abandonar os conhecimentos da formagao geral. Olha como funcionava,
tinha Didatica de Portugués, Didatica da Matematica, Didatica de Estudos Sociais
Didatica das Ciéncias, cada disciplina tinha suas didaticas. Eles como futuros professores
iam precisar saber como trabalhar com Ciéncias, com Portugués, com Matematica. Os
professores de Didatica tinham um grupo que se reunia semanalmente, grupo chamado
de GED, grupo de estudos de Didatica. Eles estudavam o que era interessante para os
nossos alunos trabalharem, para trabalharmos mais ou menos parecido, para um nao
trabalhar de uma maneira e outro trabalhar completamente oposto. O objetivo dos grupos
era esse. Nao trabalhar igual, mas mais ou menos parecido, ir pela mesma linha. Era

interessante!

C - Havia promogao de atividades extracurriculares? Que tipo? Como ocorriam? Onde
eram realizadas?

E - Sim, havia. Eu lembro, eu até tive um problema. Por exemplo durante a semana tudo
bem, mas marcavam atividade para visitar eu vou chutar uma coisa que nao foi, mas o
Sao Braz, vamos visitar € uma coisa interessante, depois vou mostrar para os alunos, vao
visitar alguma coisa la na Serra, parte de Geografia. Uma vez marcaram e casualmente

pegou as minhas aulas e tinha avaliacao e ndo me falaram nada, mas foi um tendéu. Vocé
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sabe que eu nao fico quieto. Atividade extraclasse tem que ser bem planejada e combinada
com os professores. Eu podia antecipadamente ter trocado a data da prova. A questao €
com quem coordena. Esse fato foi nos ltimos anos, deu um problema grave. Nao foi s6
comigo, com outros professores também, ficaram chateados por causa disso. Eu sempre
concordava e participava também. Tinha atividades de integracao também. Em outubro a
gente fazia jantares fora, almogo fora, para integragao. Primeiro, segundo, terceiro ano
todo mundo junto. Nos fomos 1a para o Cerrito algumas vezes fazer caminhadas e pode
aparecer bobagem, mas nao é. E uma integragdo, ai os professores caminhavam juntos,
cantavam, levavam violdo, era uma coisa bem interessante. Mas tinha varias atividades
que eram didaticas. Por exemplo, o Sao Braz que eu citei era uma, o museu, visitar a
universidade para a feira de profissdes. Convidavam pessoas de cursos, vamos supor
assim, de Didatica, Pedagogia ou de Geografia para fazer uma palestra, na sala de aula
ou as vezes dependendo se o assunto interessava para todos, faziam no saldo, reuniam
todas as turmas. Era bem interessante! Mas nao era sempre, tinha que entrar no

planejamento.

C - Voce ja comentou que lecionou Fisica e Matematica. Vocé se recorda dos periodos?
Ministrou alguma outra matéria?
E - Fisica e Matematica. Matematica foi todos os anos que eu tive 1a, sempre. E Fisica foi

acho que nos ultimos 10 anos.

C - Nao foi no inicio, quando vocé foi para o Bilac?
E - Ah, do Sérgio Polo, foi. Eu dei Fisica um ano quando eu fui para la, depois veio um

professor de Fisica e eu passei para a Matematica e depois voltei a dar Fisica de novo.

C - Durante o periodo que vocé atuou no Curso houve alguma alteragao que impactasse
no aumento ou redugao do ntmero de aulas de sua matéria?

E - Diminui¢ao nao houve. Quando eu trabalhei com contetido de séries iniciais, eu nao
me lembro, acho que era introducao a matematica, fui eu que criei uma aula por semana.
Foium tiro no meu pé né, em termos, se eu trabalhava 40 horas, se trabalhava no maximo
com 25h frente ao aluno, nao sei se ainda € assim, mas € por ai. Eu fui para 28 horas aula
com 11 turmas. E ainda uma colega foi questionar quantas aulas eu dava, ela tinha 40 e

dava 12. Eu tenho 28, coisa engracada ne?

C - Tem mais alguma coisa que queira relatar sobre sua experiéncia no Curso Normal?
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E - Foi muito bom, bom relacionamento com os colegas, colegas professores no caso
contigo, vocé foi minha colega e hoje é minha amiga. Tem outros professores que eu
continuo encontrando. Um certo tempo apds aposentadoria que eu ainda frequentava o
Bilac, depois me afastei, hoje estou mais afastado por bobagens, coisas la que
aconteceram. Eu colaborei para a escola Olavo Bilac, nao com o Curso Normal, com a
escola. Um dia eu comentei com uma professora que eu colaborei, tentei melhorar o
problema de estrutura e tal. Consegui um amigo que deu uma ajuda bastante significativa
para reformar o Pavilhao. Entao ela disse, isso € vocé que diz que ajudou. Nunca mais
nas campanhas que ela dizia que participava, mas nao participava, eu entao nao participo
mais, muito obrigado. Eu tenho consciéncia que eu fiz isso, nao fiz para aparecer, para
elogios, nao fiz para nada disso, mas me desgostou aquilo ali, entao deixa para la. Vou

tocar o barco para frente, eu tenho Alzheimer, dai eu esquego essas coisas.

C - Além de ministrar aulas quais outras fungoes vocé desempenhou no Curso Normal do
IEEOB?

E - Eu fui coordenador da Matematica de toda escola. Fui coordenador, eu nao sei quanto
tempo, mas foram varios anos. Fizemos bons trabalhos. Nos tinhamos um grupo que se
reunia uma tarde por semana, chamava grupo de estudo da Matematica. Esse grupo de
estudo era uma coisa interessante, as pessoas ja entravam de costas para sair logo. O
professor Décio me deu uma sugestao de convidar alguém. Nos convidamos a professora
Maria Martelé, uma professora formada em Pedagogia, professora de curso superior
também e trabalhava na 8 Coordenadoria. Ela se prontificou, disse, olha Edenel eu vou,
eu fago um trabalho com voceés, no grupo, mas eu nao vou todas as semanas, planejamos,
passa um més eu volto. Entao, nds conseguimos construir uma identidade de grupo com
ela nos coordenando. Vocé sentia prazer de participar do grupo de estudo de Matematica.
Primeira coisa que a gente fez, eu era coordenador da Matematica, mas eu nao coordenava
as reunides, eventualmente eu coordenava, mas eram 10, 12, eu ndo me lembro quantos
professores. Primeiro: voluntario, quem quer coordenar a proxima semana? Fulano.
Segundo: qual é o assunto que nds vamos tratar na proxima semana? Avalia¢ao. Fulano
fica encarregado, pode trazer quem quiser, pode fazer planejamento e vai coordenar o
proximo encontro. Tinha uma pessoa encarregada da merenda, 15 minutos de intervalo,
vocé vai trazer chimarrao, cafezinho, bolo, o que quiser. Mas geralmente eram voluntarios
e com isso ai, eu acho que eu falei para ti em uma outra oportunidade, nds trouxemos a

professora Iracema Mori, autora do livro, Viver e Aprender Matematica de uma editora
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de Sao Paulo. Ela veio e ficou dois ou trés dias conosco e foi um trabalho muito. Divulgou
o trabalho que nos faziamos no Bilac aqui em Santa Maria. Ela ficou trés dias a nossa

disposi¢ao, foi muito, foi bem avaliado, excelente.

C - Vocé lembra se as matérias Matematica e Didatica da Matematica eram articuladas
por areas do conhecimento? Pertenciam a mesma area ou a areas distintas?

E - Pertenciam a grupos de estudo diferentes, mas o conhecimento era o mesmo. Entao
as vezes a gente se reunia com professores do GED porque a Didatica da Matematica
trabalhada no Curso Normal também interessava para os professores que nao eram do
Curso. Muita coisa interessava para os professores, entdo, eles do GED, participavam
conosco no grupo da Matematica muitas vezes, mas eles faziam parte do grupo de
didatica. Tinha que fazer uma opgdo, nao podia participar dos dois, por causa da carga

horaria. Entdo, eventualmente a gente combinava e eles participaram dos dois.

C - Qual area pertencia a matéria que vocé ministrava?
E - Era Matematica

C - Vocé se lembra quem coordenava o GEM ou o GED?
E - O GED, eu lembro que teve uma época que foi a professora Gelsa. Nao foi sempre,
mas uma época foi a professora Gelsa Silveira. Ela estruturou tudo isso ai.

C - Com qual frequéncia se reuniam?
E - Era uma vez por semana.

C - Vocé participou do GEM ou do GED ou dos dois?
E - Eu participei do GEM, do GED poucas vezes. Mas do GEM sim, sempre.

C - Por quanto tempo participou?
E - Ah isso ai quase eu nao lembro nao, mas nos ltimos anos nao sei se tinha. Quando

eu cheguei no Bilac ja existiam, entao participei de 1986 até 2000 ou 2001. Funcionavam
os grupos, tinhamos disponibilidade de carga horaria, depois terminaram, era uma questao
de politica, politica partidaria, uma série de coisas que terminaram com 0S grupos,

precisava de carga horaria, nao tinha mais disponibilidade, entao terminou.

C - Voce se recorda se havia troca de experiéncias entre 0 GEM e o GED? Se os dois
grupos compartilhavam estudos e vivéncias? De que modo?
E - Sim, as vezes acontecia uma reuniao geral no salao e se trocava experiéncias. Tiveram

alguns momentos no IEEOB, encontros de varias escolas que era 0 CEFAM, patrocinado
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pelo estado, que vinham verbas para isso, entdo nods conseguimos reunir professores
municipais, estaduais e federais e fazer uma discussdo. Mas além do CEFAM que
acontecia uma vez por ano eu acho e era dois, trés dias, também aconteciam reunides.
Nas reunides gerais, se trocava ideias com outras disciplinas, nao s6 com as didaticas,
mas também, a gente conversava muitos com outros grupos, grupo de historia, de estudos
sociais, grupo de linguagens, nao com muita frequéncia, mas acontecia. O ensino no Bilac

era muito integrado, houve uma época, depois foi deteriorando.

C - Em especifico, as matérias de Matematica e de Didatica da Matematica tinham
algumas interagdes no momento de realizar os planejamentos anuais?

E - Tinha. E inclusive deu um problema comigo. Nos planejamos, combinamos uma coisa
e depois quando comegamos a trabalhar as alunas me chamaram a atengao. A parte de
Matematica das séries iniciais, que eu dava uma aula por semana, estava coincidindo com
as aulas de Didatica da Matematica. Entao, eu conversei com a professora, um vai
abandonar essa parte, vocé vai trabalhar com isso e eu vou trabalhar com outra parte.
Embora a gente tivesse combinado antes, mas nao sei o que houve e comegou a coincidir.

Era perda de tempo para os alunos, nao valia a pena.

C - Sob o seu ponto de vista essas matérias podem se complementar ou estabelecer
relagdes entre si?

E - A Matematica contribuia com conteudos de matematica para com a Didatica. A
professora que trabalhava Didatica da Matematica nao era formada em Matematica, ela
era formada em Pedagogia. Mas a Didatica da Matematica que ela desenvolvia, ela
estudava muito e surgiam algumas duvidas, entdo ela recorria para o professor de
Matematica. E o professor de Matematica nao era formado em didatica, pedagogia, por
exemplo alguma coisa que eu tinha que trabalhar de séries iniciais, eu perguntava, eu vou
trabalhar com isso aqui, eu nao quero trabalhar da mesma maneira que voceé trabalha, mas
eu quero umas dicas, entao a professora de Didatica da Matematica me dava, emprestava
material, varias vezes aconteceu essa troca, foi bom. Eu nao sei como funcionava depois
que eu sai de 14, ndo sei se continuou a Didatica da Matematica e a Matematica

trabalhando assim. Mas era bem interessante! Tinha um grupo bastante unido na época.

C - Entao elas estabelecem relagoes?
E - SO uma coisa, para mim nesse caso nos estamos falando no curso do magistério. Se

saiu fora da area do magistério nao, porque a Didatica da Matematica era especifica para
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séries iniciais. Entdo por exemplo, vocé€ nao vai pegar uma escola como Cilon Rosa,
Maria Rocha e aproveitar essa Didatica. Essa Didatica, alguma coisa aproveita, mas nao
vai ser um complemento da Matematica. Até pode por exemplo, se for selecionar algo,
seria o caso dessa Didatica ajudar se for selecionar por exemplo os alunos de hoje do
Ensino Fundamental e Médio, vamos pegar o Ensino Médio, eles tém deficiéncias la atras,
entao vamos trabalhar com aquelas deficiéncias la das operagdes fundamentais, entao a
Didatica pode auxiliar nisso. Como vamos revisar, uma aula por semana ou
eventualmente alguma coisa, ai pode auxiliar. Fora disso nao. Essa Didatica da

Matematica era especifica para séries iniciais.

C - Que aspectos vocé considera relevantes para aproximar ou afastar essas matérias?

E - Matematica e Didatica da Matematica?

C - Isso.

E - Olha tem que definir o objetivo, tanto da Matematica como da Didatica da
Matematica. Se vocé definir bem o objetivo pode colocar como um todo ou como parte
especifica. Por exemplo, quando eu trabalhava com Matematica, s6 Matematica, nao
trabalhava pensando nas séries iniciais, quem pensava nas séries iniciais, para alunos
trabalharem depois, era a Didatica da Matematica. Mas tinha alguma coisa, depois eu
comecei a trabalhar com a parte de aplicagao das séries iniciais, mas pode ser trabalhado
se a Didatica se ampliar. Por exemplo, vamos dizer assim, nimeros complexos, a didatica
especifica essa ali, ndo vai entrar nessa area de niimeros complexos. Pode falar sobre
conjuntos, aquela coisa toda, mas nao vai adiantar muito. Teria que ser uma didatica

especifica para Ensino Médio. Era tudo especifico.

C - Que caracteristicas tem a Matematica que deveria constituir os saberes enfatizados no
processo de formacao de professores no Curso Normal?

E - Bom, vamos novamente para momentos diferentes. 1°: a Matematica tem
compromisso com o nucleo basico, a formagao geral. Essa formagao geral ndo tem muito
a ver com a formagao de professores. Para ser considerado Ensino Médio, poder fazer
vestibular, aquela coisa toda, entdo tudo isso tem que ser considerado. Dentro do possivel
trabalha-se alguma coisa que depois foi criado essa disciplina de uma hora semanal com
o foco esta voltado para formagao de professores. Mas a outra parte de ensino que vocé
trabalha, eu acho que hoje ainda se trabalha, ndo tem muita coisa especifica para a

formacao de professores. Tem um desenvolvimento intelectual do futuro professor, se ele
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entender a fun¢do da Matematica como alguma coisa, um instrumento que vai
desenvolver a capacidade de raciocinio, que desenvolve a capacidade de raciocinio desde
crianga. O aluno do Curso Normal tem que entender que a Matematica desenvolve a
capacidade de raciocinio desde pequenininho. A Matematica das séries iniciais € uma
Matematica diferenciada porque ela € a base para o futuro, para os varios anos que ele vai
ter. Entao essa Matematica € especifica para poder ter sequéncia, nao € como eu disse, sO
para o desenvolvimento do raciocinio. Tem coisas que eles vao aprender, que vao usar na
12 série, 2°, 3°, vai ter sequéncia. Vocé desenvolve o raciocinio também, mas tem que
considerar que aquilo ali vai ser a base, e essa base € o problema, tem que ficar bem
trabalhado. Uma coisa que eu nao sei como é a Pedagogia que agora as professoras e
professores de ensino de séries iniciais trabalham eu nao sei como € que estao recebendo
a formacao no curso de Pedagogia, ndo sei se eles tém a base Matematica, mas
antigamente nao tinha ou era muito elementar. Eles se valiam do que eles aprenderam la
no Ensino Médio e Fundamental, nao na faculdade. Entdo se continuar esse problema,
que € um problema grave, vai continuar aquele negdcio. Nos vamos dizer, um professor
de Ensino Médio vai dizer que o problema esta la no inicio, e o problema do inicio, diz
que o problema esta no curso superior que nao ensinou eles. Um empurra para o outro,
ninguém € culpado, e na realidade todos sao culpados. Ninguém toma uma atitude para
resolver isso. Qual € a atitude? Eu nao sei. Vamos estudar o que precisa. Eu acho que o
curso de formagao de professores de Matematica precisa ser revisto. Eu nao sei nem qual
€ o problema, mas eu acho que precisa ser revisto. Eu digo revisto para saber assim: qual
¢ a proposta do Curso de Matematica? O Curso de Matematica € uma coisa diferenciada,
por exemplo vocé aprende Célculo, um, dois, trés, quatro, cinco. O Calculo que vocé
aprende no Curso de Matematica, quando aprendeu, aprendeu Calculo para além de voce
fazer o Célculo. Aquilo que a Engenharia também da Calculo, mas vocé tem que aprender
para ensinar. Vocé tem a Didatica, vocé aprende para ensinar. Entao quando eu aprendo
por exemplo eu nao me lembro o nome de uma disciplina que eu tinha na faculdade
(pensando), Fundamentos, acho que era Fundamentos, foi dois anos, ali vocé aprendia
para ensinar. Nao é exatamente, mas a ideia era essa, aprender para ensinar, porque se a
faculdade de Matematica nao mudou muito, te ensinam Calculo, Geometria, Geometria
Analitica, Desenho Geométrico, tem varias coisas, mas tem coisas que vocé aprende que
nao vai aplicar no Ensino Médio nem no Fundamental. Especificamente para dar uma
aula eu acho que tinha o Curso de Matematica se voltar mais para isso. Tinha que ser

repensado, como é que eu vou dar uma aula 1a no Ensino Fundamental. Nao € s6 Didatica,
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eu sei numeros inteiros? Eu domino isso? Os alunos do curso, aqui da sala, aquele grupo
sabe exatamente? 90% nao sabe. A ideia de nimeros inteiros, nimeros racionais,
conjuntos, sabe? Acho que nao. Mas vao dar aula disso. Ai acontece que sai do curso de
formagao, mas vai ter que sair atras para estudar. Eu entendo que tem que sair, vocé€ nao
pode aprender tudo, mas tinha que ser mais especifico. Vocé vai ser professor de Ensino
Meédio, vai ter que trabalhar com os contetidos de Ensino Médio. Mas isso ai vocé ja viu.
Nao. Tem obrigacao de saber ja, mas o professor do curso superior acha que vocé ja sabe,
esta no programa, ele ja viu, ele ja sabe. Nao sabe. Vocé hoje como professora esta vendo,
os alunos nao sabem e entdo tem que trabalhar mais. Entdo, na procura do responsavel
por esse problema que esta ai, uma das coisas eu acho ¢ essa. Tem que preparar para
trabalhar. Professor quando for trabalhar, por exemplo, eu fiz estagio no Ensino Médio,
Fundamental. Vocé vai trabalhar com Ensino Fundamental? O que nés vamos trabalhar
no Ensino Fundamental? Isso, isso e isso. Alguma coisa nés temos que ver como mudar.
A aula ¢é a parte de Didatica, mas o dominio do conteudo, sera que vocé domina tudo?
Nao. Ai vocé vai la atras de livro, fala com esse, com aquele, da aquelas aulas horriveis,

inseguras, isso tem que ser pensado!

C - Agora vamos falar do ensino de matematica. Qual era o tempo destinado para os
saberes advindos da Matematica (Aritmética, Algebra e Geometria)?

E - Eundo peguei o tempo da Aritmeética, eu nao lecionei Aritmética. Eu lecionei a parte
de Algebra, eu ja peguei a reforma, mas eu o Edenel, as vezes trabalhava com Aritmética,
eles achavam muito estranho. Dava um problema, que envolvia uma série de coisas, eu
falava sobre casinhas aqui, casinha ali, uma casinha colorida, azul no lado de uma casinha
verde, tem a chave tal. Os alunos diziam professor o Sr. enlouqueceu? Digo, total. Isso ai
quando eu era guri a gente fazia isso, brincava de casinha. Isso é uma coisa bem
interessante! Para nao deixar eles totalmente sem conhecer. Fala para o teu aluno de hoje
se ele sabe Aritmética. E interessante que a gente voltasse, nés como professores
voltassemos a falar sobre alguma coisa, em algumas aulas dar um problema para resolver

através da Aritmética.

C - Entio em suas aulas, era mais contetidos de Algebra?
E - Total. Era a reforma do ensino era Algebra. Peguei a reforma do ensino quando eu

estava no Cientifico. Quando eu fiz o curso superior também ja era Algebra.

C - E Geometria?



29

E - Era abordado. Mas dentro da Algebra, do método algébrico, porque vocé pode

trabalhar com os dois.

C - Como eram dinamizados os saberes do campo disciplinar da Matematica? (aulas
expositivas, contextualizadas com a realidade do aluno, outras metodologias,...)

E - Contextualizada nem sempre. A caracteristica do Bilac e do Curso € que vocé pegava
alunos de situagoes diferentes, situagdes economicas, o contexto da geografico dele era
diferente, entdo era mais dificil. Algumas coisas sim, mas nem sempre. Era mais aula
tradicional. Mais no fim da minha carreira como professor eu comecei a trabalhar com
coisas mais praticas dentro do possivel, mas eu sempre preferi trabalhar com as coisas
que eu era mais seguro. Entao, quando eu saia para dar uma aula um pouco diferente eu
sabia que aquela aula estava bem preparada e ia ser uma boa aula. Eu ndo me aventurava,
eu vou dar uma aula para ver se cola. Se cola é muito complicado. Da uma mistura, vocé
faz uma confusao desgragada, vocé tem que estar seguro. A aula tradicional pode, vale, é
boa se tiver qualidade, se vocé estiver seguro, € boa. Vocé pode dar uma aula
supostamente tradicional s6 com giz na sala de aula, entra 1a e conversa com os alunos,
desenha no quadro, vai dar uma aula vamos dizer assim, progressista, colocando um certo
contexto. Ela é mais progressista, vocé construiu alguma coisa, mostrou alguma coisa
diferente, nao € so aquele calculo. Os outros professores vao te dizer, eu entrei la tinha
isso, tinha aquilo, o quadro estava cheio, estava. Mas a minha aula era diferente, nao era

aquela tradicional, é um pouco fora daquela tradicional.

C - Vocé se recorda de algumas atividades que utilizava para enfatizar esses saberes?

E - Sim. Algumas vezes eu levei para o patio, as vezes dentro da sala aula, medir,
caminhar, com passos porque unidade de medida os alunos achavam que era s6 o metro.
Pode ser palmo, passos. Entdo eles mediam parede, classes. Eles diziam o meu tem tantos
palmos, tem tantos passos. Isso € um exemplo. Outra atividade, vamos observar, vamos
todos para janela. Descreva o que que vocés viram. Saia bobagem de montao. Tinha uma
aluna que anotava as respostas no quadro. Eu tinha uma dupla que estava sempre
conversando, entao elas eram as minhas secretarias e iam para o quadro escrever o que a
turma estava observando. O que que tem a ver com Matematica o que vocés viram ou
com ciéncias? Tem alguma coisa a ver? Nada. Mas entao me descreve o que que vocé
viu, vocé olhou para la e viu o que? Eu vi um homem caminhando, vi uma arvore...E nao

tem ciéncias nisso ai? Tem. Mas o que é que tem de ciéncias? Ai eles chutavam daqui,
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dali. Outra vez chamei os alunos para olhar naquela pracinha la embaixo das criangas. Eu
estava esperando terminar a aula e a professora atrasou um pouquinho e eu fiquei na janela
olhando. Achei bonito o outono e tinha um cinamomo caindo aquelas folhas que estavam
amareladinhas. Eu nunca tinha prestado atengao, parecia ouro caindo. Chamei todos para
a janela, vamos olhar. A sala ficava no 3° andar e a arvore bem no muro de baixo, na
ultima parte. Olhem bem para a pracinha, vamos observar. Agora vamos voltar para aula.
O que voceés notaram? Mais da metade nao notou nada, ai ja comega com problema de
observagao, percep¢ao, essas coisas. Seil que teve uma aluna que disse que tinha umas
folhas caindo. Ah tinha umas folhas caindo é? Interessante! Porque sera que estava caindo
as folhas? Ah porque estava seco, estava morrendo, assim eles foram indo. Professor, é
outono, as folhas caem no outono. Otimo! Mas por que cai? O que acontece? Porque elas
amarelam e vao caindo? Fui puxando até que elas disseram € porque diminuiu o sol,
aquela coisa toda. Ah, diminui o sol e morre por que? Diminui o sol, diminui a circulagao
da seiva, aquela coisa. Ela era verdinha por causa da clorofila. Clorofila, o que é isso? E
o alimento delas. Entao digo, por que a folha vem para baixo e nao para cima? Professor,
a agdo da gravidade. Ah, nos estamos falando de Fisica, de Geografia. Porque que nao cai
um galho da arvore e cai so a folha? Essa dai demorou um pouquinho para responderem.
E porque a folha é mais facil de renovar e por ai foi. A conclusio: aquela imagem que
elas viram, tudo era ciéncias, numa coisa sO. A ciéncia nao € seccionada, eles viram tudo
ali, Fisica, Matematica, Portugués, Geografia, Quimica, Biologia. Esse tipo de arvore da
em todo o Brasil? Uma delas me perguntou, estava quietinha la no canto, e a Psicologia
onde é que entra? Eu disse que estava estudando o eles estavam estudando, que que nao
era seccionado. E a Psicologia? Nem eu sabia. Entao eu disse: o que acontece no outono
com as pessoas? Como voce se sente no outono? As pessoas ficam mais tristes, e ai foi
indo? Por que? Os dias sdo cinzentos. Mas se eu pintar um uma pe¢a de cinza eu vou
chegar ali e vou chorar porque esta tudo cinzento? O que vocés disseram no inicio que
estava acontecendo com a arvore? Caindo as folhas. A arvore estava perdendo as folhas.
Entao, vamos considerar também que nds temos um ecossistema, nos somos parte desse
sistema. Vamos ampliar mais um pouquinho, eu nao sou tao eu, tao singular, eu sou eu e
as coisas que estio perto de mim. Ndo é isso? E. Entdo aquela arvore faz parte de mim.
Como a arvore estava perdendo as folhas, entdo como eu sou parte daquilo ali e cada
individuo faz parte, a sensagao é perda. Outono, inverno sensagao de perda. Outra aluna
gritou: e na primavera € o contrario. Isto € Psicologia, nem eu sabia disso, saiu na hora.

Mas isso é uma atividade diferenciada. Vocé viu que nao falei em Matematica. Claro,
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apareceu ali quanto pesa um galho, quantas folhas. Mas eu queria dizer para elas que a

ciéncia € uma coisa s6. Eu fazia essas loucuras de vez em quando.

C- Ao longo dos anos vocé chegou a experimentar alguma metodologia de ensino
diferenciada? Quais e como foram as vivéncias mais significativas para vocé?

E - Diferenciada (pensando) para dizer que ¢ diferenciada vocé tem que ter um marco.
Vou dizer assim, 0 marco era eu mesmo, o proprio professor. Isso que eu te disse agora
foi uma coisa diferenciada, mostrar que a ciéncia € uma coisa s6. Isso ai foi uma. Eu te
disse das medidas aquelas na sala de aula. Uma vez levaram papel, dobraram, fizeram
medidas, fizeram um trilho para medir. Usava outras medidas, ndo precisava ser o metro.
Vamos criar outra unidade de medida. Uma fitinha de papel era a unidade de medida.
Vamos medir a sala de aula com tantas fitinhas. A fitinha é a unidade de medida. Isso era
uma coisa diferenciada. Mas como eu te disse, nem sempre eu fazia isso, eu fazia eventual
e elas gostavam. Eu sempre tinha uma coisa para apresentar para elas. Claro que eu nao

levava sempre.

C- As atividades eram embasadas em algum livro didatico? Ou em algum material
especifico? Que tipo de material?

E - Varios livros, varios. As vezes eu lia diversos livros e pensava semana que vem vou
dar uma aula diferente. Lia, muitas coisas diferentes, mas nao achava nada interessante e
dava minha aulinha normal. Depois de uma hora para outra aparecia: mas eu posso fazer
tal coisa, era consequéncia de ter lido varias coisas. Mas eu vou fazer hoje, vai dar certo,
eu tinha que pensar o inicio, meio e fim. Nao era o estudo todo, o planejamento todo, eu
tinha que colocar um objetivo, tem que desenvolver tal maneira e tem que chegar no

resultado.

C - Lembra de algum autor?

E - Eu li varios, especificamente nao lembro.

C - Usava apostila, algum material especifico?

E - Eu nunca adotei apostila. Eu fazia as vezes dependendo do conteudo, trés, quatro,
cinco folhas, preparava, xerocava e dava para elas. Mas nunca fiz uma apostila. Meu
objetivo nao era trabalhar com apostila de 50, 100 paginas. Eu preferia trabalhar assim.
Aconteceu umas coisas interessantes, esses dias eu mostrei uma fotografia para uma aluna

e ela disse essa letra no quadro é minha. O Sr. lembra que eu chegava 14, tinha que fazer
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um problema, tinha que escrever. Eu lia o problema, mandava outro ler, mandava outra
ler, ou interpretar, ndo conseguiam. Entao, vamos fazer o seguinte, vamos escrever no
quadro. Entdo digo agora leiam em voz baixa, depois vao ler em voz alta. Ah, professor,
mas quando esta escrito € muito melhor para interpretar o problema. E numa dessas ai
que a menina me disse: essa letra é minha, eu escrevia no quadro, seguido eu escrevia no
quadro. Interessante né! Elas sempre me disseram que ouvir € diferente de ter o texto ali.
No falar, eu dou a entonagdo diferente. Por isso eu mandava outra ler, dava outra
entonacgao. Isso € questao de comunicagao e a leitura nao, a leitura é aquilo ali. Se vocé

leu corretamente, entende.

C - De maneira geral, quais recursos didaticos eram utilizados para ministrar suas aulas
(régua, compasso, transferidor, jogos,...)

E - Eu usava muito era cordao. Um cordaozinho eu amarrava o giz.

C - Como era a participagao dos alunos em sala de aula? Quais contetidos tinham mais
facilidade e quais possuiam dificuldades?

E - Era boa, elas participavam. Eu me dava bem com as alunas. Olha elas tinham
dificuldade em tudo que precisava pensar, raciocinar. Também tinham dificuldade para

interpretar.

C - Que aspectos eram relevantes no plano de ensino e no plano de aula para a pratica em
sala de aula, visando legitimar a Matematica da época?

E - Volto a frisar que € trabalhar com Matematica visando o desenvolvimento do
raciocinio, isso € importante, mais ou menos, um pouco ou muito, tem que visar o

desenvolvimento do raciocinio.

C - Ha algo mais que vocé lembre e que queira relatar? Sinta-se a vontade para fazer suas
consideragoes.

E - Cada vez eu acho que as pessoas estdo pensando menos e estio aceitando mais. E
muito mais comodo os outros pensando por mim. Eu sempre citava para as alunas que €
diferente assistir um filme e ler o livro, filme baseado em livro. Sdo duas coisas: um livro
e o filme. Primeiro leiam o livro para depois assistir ao filme. Se vocés fizerem o
contrario, voces ja tém a imagem que o diretor e o produtor do filime pensaram para voces.
No livro descreve uma moga ou um rapaz e vocés imaginam conforme os conhecimentos

que voceés tém. Quando eu disse aquele negdcio, que vai pensar, que vai formar aquela
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imagem de acordo com o que vocé tem, quer dizer que € muito mais rico quando vocé vai
ler primeiro. No filme vocé lembra, mas o meu rapaz que estava na historia € mais bonito
que esse, ou mais feio, mais gordo, mais magro. Agora se vocé viu, nao precisa pensar,
javiu tudo. O cara que produziu aquele filme ja pensou por ti, criou até imagem, todas as
atitudes, tudo ali. Se voceé 1€ o livro é aquela coisa infinita, a imaginagao infinita, isso é
pensar. Entao, primeiro leia o livro, depois o filime que a questao do raciocinio € diferente
e € bem interessante. Eu dizia para minhas alunas assim, vocés peguem um livro didatico
de qualquer disciplina, um livro dessa grossura, vocés nao tém que ler de ponta a ponta,
tem muita conversa fiada que é para explicar. Vocé 1€ uma parte e diz o conteudo esse
aqui, ja entendi, pronto nao precisa ler aquelas coisas todas que sao so para ilustrar. Tem
que saber pegar a mensagem daquele texto. Isso € pensar. Eu cobrava sempre da minha
filha, ela ia no cinema e eu perguntava: do que que trata o filme e ela me contava o filme.
Eu dizia nao foi isso que te perguntei, do que que trata o filme? Ela respondia porque o
fulano fez isso, fel aquilo. Nao ndo, ndo. Ah, pai fala sobre a morte. Isto que eu quero.
Pega a mensagem. Isso € pensar. Se vocé for no cinema e me disser a mensagem do filme,

que as vezes nao € direta, eu sei que voce esta pensando. Interessante né!

C - Muito bem professor Edenel, eu agradego muito a sua disponibilidade, sua prontidao,
colaboragao, vontade de querer participar!

E - Somos amigos e eu estou aposentado, entao estou sempre disponivel, quando precisar
conta comigo.

C - Muito obrigada!
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APENDICE D - ENTREVISTA COM BEATRIZ BOHRER FLORES

Entrevistada: Beatriz Bohrer Flores (B)

Entrevistador: Carla Coradini (C)

Tempo da entrevista: 1h 7min 38s

Santa Maria, 06 de janeiro de 2022.

Local: sua residéncia, Rua Major Duarte, 560 AP- 301

C - Bom dia, Beatriz!
B - Bom dia, Carlinha!

C - A questdo norteadora pesquisa é: Como as matérias relacionadas a saberes
matematicos, especialmente Matematica e Didatica da Matematica se fizeram presentes
na formagdo de professores Curso Normal do IEEOB e quem foram os professores?
Ainda, exponho o objetivo do estudo que ¢ apresentar reflexdes sobre o ensino de
matematica na trajetoria do curso de formagao de professores do IEEOB. Desse modo,
esta pesquisa desenvolveu até o momento um histérico do IEEOB no periodo de 1901 a
2021. Com isso, percebe-se sua importancia no campo educacional através de do
expressivo numero de alunos, chegando a ter 3011 matriculas em 1979 e de boas
impressoes de visitantes ilustres como politicos e escritores. Além disso, examinamos a
organizacao de matérias que abordaram saberes matematicos através de legislagoes, a
citar: Diregdo Aprendizagem da Matematica-1957; Didatica Especializada da
Matematica-1965; Didatica da Matematica-1988. Ainda identificamos os professores das
referidas matérias, o que nos permitiu reconhecer que dentre os professores de Didatica

da Matematica vocé atuou por mais tempo.

C — Qual seu nome completo?

B - Beatriz Bohrer Flores

C - Data e local de nascimento

B - 31 de julho de 1960, em Santa Maria, Rio Grande do Sul.

C - Aspectos relevantes sobre a familia (estrutura familiar, incentivo aos estudos e
influéncias para Matematica)

B - Olha, para se dizer bem a verdade, influéncia para Matematica nao teve nenhuma. Da
minha familia, dos meus irmaos somos em sete. Eu fui a primeira que inventou de ir para

o Curso Normal, mas a minha familia toda, as tias do meu pai e da minha mae sao de
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professores. Mas na minha familia em si, de todos os meus primos que nds éramos em
21, eu fui a primeira que fui para o Curso Normal e a partir dali mais duas irmas minhas
foram fazer o Curso, depois mais uma prima ¢ assim se formando. E quem nao foi para o
Curso Normal fez Faculdade na area de Educagio e atua como professor. Eu fui para o
Curso Normal eu nao sei porque, de repente me deu vontade e eu disse vou fazer o Curso
Normal, quero ser professora. Fui para o Curso Normal em 1976. Inclusive tive
professoras, a Gladis Palma que é prima irma do meu pai que foi minha professora de

Didatica da Lingua Portuguesa.

C - Escolas que frequentou.
B - O Primario no Cicero Barreto, depois no Santana o que agora seria o Ensino

Fundamental-anos finais e depois o Olavo Bilac.

C - Etapas de ensino que estudou: Primario, Ginasio, Cientifico, Ensino de 1° e 2° grau,
Curso Normal. Qual periodo?

B - Primario em 1967, Ensino de 1° Grau em 1973 e em 1976 fui para o Curso Normal.

C -Vocé se recorda de como foram seus contatos com a com a Matematica na escola
(denominagoes, quantidade de aulas, Aritmética, Algebra, Geometria eram abordados em
uma unica disciplina denominada Matematica ou existiam outras matérias especificas)?

B - Para dizer bem a verdade eu nunca gostei da Matematica, ndo sabia Matematica e
depois eu descobri porqué. Na minha fase de professor, de profissao, de buscar, correr
atras, eu disse, por que nao me ensinavam desta forma? Porque para mim era tudo
mecanizado, era decorado e vocé passava daquela parte decorada para o papel e era assim
que ia passando. Mas construcao de conhecimento, de saber por que, de onde esta saindo
aquele resultado, de que forma chegou aquilo, isso para mim era zero. Na minha época
era tudo mecanizado e memorizagao. A tabuada era tomada, tinha que decorar, vocé nao
sabia raciocinar por que, caso esquecia um resultado. Como professora comecei a colocar
para as alunas trabalhar na pratica, elas sabiam chegar ao resultado através de formagao
de conjuntos ou somando mais cinco, a gente enquanto aluno nao tinha isso. Eu sempre
comentava com as colegas, como a gente nunca atinou que a tabuada era uma contagem.
A tabuada do 2, de dois em dois, do 3, de trés em trés, do 4, de quatro em quatro, do 5,
de cinco em cinco para chegar no resultado. Entdo, a tabuada era decorada, se esquecia,

estava sem o resultado, ndo tinha um meio para chegar ao resultado.



C - Em sua fase escolar a disciplina que ensinava Matematica se chamava como?

B - Se chamava Matematica. No Curso Normal inclusive tinhamos Matematica e depois
sO no terceiro ano que nos tinhamos Didatica da Matematica. As especificas eram s6 no
terceiro ano. Depois o resto era Matematica, s6 que no Curso Normal, como noés tinhamos
muitas didaticas especificas, por isso, a carga horaria da Matematica era menor do que

tinha no Cientifico.

C - Fale sobre seu curso de Pedagogia na FIC entre 1979 e 1983. Quais motivos o levaram
escolher uma graduagao destinada para a formagao docente?

B - Quando eu estava no 3° ano do Curso Normal eu queria fazer Psicologia Clinica, dai
meu pai chegou e disse: -mas com tanta faculdade em Santa Maria, e imagina sete filhos
para estudar! So tinha em Porto Alegre e nao lembro onde mais, mas aqui em Santa Maria
nao tinha Psicologia ainda. Entdo, fui orientada pelas minhas professoras do Curso
Normal a fazer Pedagogia, porque dentro da Pedagogia tinha Psicologia. Inclusive o meu
estagio principal foi em Psicologia, porque nos podiamos registrar trés disciplinas, entao
meu maior estagio foi em Psicologia, depois eu registrei Sociologia e Didatica. A Didatica
até eu ndo era muito interessada, achava Didatica Geral muito conteudista, ndo tinha nada
de pratica. Registrei s6 porque tinha que registrar tr€s e depois houve alteracdo no Curso

e a énfase era a Didatica, foi por isso que eu fui parar na Didatica.

C - Voce se recorda de quais disciplinas discutiram conceitos relativos a Didatica durante
sua graduacao? O que abordava a Didatica?

B - Nos tivemos Didatica da Matematica, mas eu acho que foi tao pouquinho que nao me
marcou. Eunao lembro de algo que foi trabalhado. Nao lembro de nada que foi trabalhado
na pratica, porque se tivesse sido, é uma coisa que marca. Se vocé fez constru¢ao de
conhecimento vai lembrar, mas nao lembro de nada, entao eu nao recordo. Acho que foi

muito superficial a parte especifica, foi mais trabalhado mesmo a Didatica Geral.

C - E o que a Didatica Geral trabalhava?

A Didatica Geral trabalhava todo o planejamento, toda parte do conhecimento, trabalhava
os objetivos, trabalhava tedricos como Piaget, trabalhava teorias da aprendizagem. Entéo,
toda essa parte era trabalhada dentro da Didatica Geral. Mais ou menos a Didatica Geral
trabalhava o mesmo que era trabalhado no Curso Normal. Entao o Curso Normal dava

uma base muito grande para fazer Pedagogia, vocé fazia Pedagogia brincando.
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C - Voceé lembra de algumas aproximagoes que envolveram saberes cientificos do campo
matematico e didatico durante seu curso?
B - Nao lembro, a parte da Matematica como eu disse deve ter sido muito superficial,

porque nao me marcou.

C - Como foi seu estagio supervisionado?

B - Foi 6timo porque meu estagio principal foi dentro da Psicologia, que era na época o
que eu almejava, entdo para mim foi tranquilo, ndo tive problema nenhum. Dentro da
Didatica e da Sociologia foi no Olavo Bilac, mas foi superficial, carga horaria reduzida.

A maior carga horaria com aluno em sala de aula foi na Psicologia.

C - E dentro da Psicologia onde foi o estagio?
B - Dava aulas, nao lembro quantas aulas foram dadas durante o estagio, mas ficamos

meses.

C - E foi no IEEOB?

B - Nao, como a FIC tinha Psicologia eles colocavam estagiar la. Depois ia para o Olavo
Bilac, porque o Olavo Bilac ficava muito cheio de pessoas, porque dentro da Didatica,
Sociologia, Filosofia tinha que ser tudo 14, que era o tUnico lugar que tinha essas

disciplinas para estagiar.

C - Voce possui pos-graduagao? Onde cursou? Em qual periodo? Qual foi a area? Quais
saberes do campo da Didatica estiveram presentes? Sua pesquisa abordou saberes
relacionados a Matematica?

B - Nao.

C - Como foi sua inser¢ao como docente no Curso Normal do IEEOB? Em que ano isso
ocorreu? Foi no mesmo ano em que comegou a lecionar no IEEOB?

B - Para mim foi tranquilo porque eu ja trabalhava no Curso Normal em Sao Gabriel,
porque eu iniciei la, morei 13 anos 14 em Sao Gabriel. Eu iniciei no Curso Normal em
Sao Gabriel em 1990, trabalhando com a Didatica da Lingua Portuguesa. Inclusive quem
me socorreu foi essa prima irma do meu pai que me deu aula. A gente sai completamente
despreparado, se nao comre atras € dificil de trabalhar, ainda mais com a matéria
especifica. Entao eu trabalhei Didatica da Lingua Portuguesa, mas so foi um ano, porque

porque eu trabalhava em outra escola. No outro ano, a diretora me levou toda para o Mena



Barreto, a Escola Normal de Sao Gabriel, entao fiquei no estagio e passei para Didatica
da Matematica. E dai que eu comecei a ver coisa pretear. Em 1997 fui para o Olavo Bilac
trabalhar no Curso Normal com Didatica da Matematica. A minha transferéncia de Sao
Gabriel para ca foi tranquila, porque eu segui com a Didatica da Matematica, entao para

mim foi tranquilo, nao teve problema.

C - Quais suas impressoes iniciais sobre o Curso? Que entendimentos foram sendo
modificados ao longo do tempo?

B - Quando eu cheguei, eu admirava muito os profissionais que tinham porque eram todos
muito capacitados na época e comprometidos. As alunas também muito comprometidas
porque ia para o Curso Normal quem realmente queria. O Curso tinha prova de selegao,

entao, era realmente quem queria ir para o Curso Normal.

C - Como era o dia a dia do Curso?

B - Era um ambiente bom.

C - Como vocé descreveria as relagoes profissionais entre professores do Curso Normal?
B - Logo quando iniciei foi isso que eu te disse. Quando eu vim para ca os professores
eram muito comprometidos, professores competentes, realmente sabiam o que estavam
fazendo. Com o passar do tempo, até recebi alguns professores quando trabalhei na vice-
direcao e também era uma leva muito boa, mas com o passar do tempo eu comecei a
perceber que esses professores foram se aposentando, aqueles mais antigos foram se
aposentando, e esta nova leva que entrou eu achei muito despreparada. Poderia ter entrado
despreparada, porque eu também entrei despreparada, s6 que eu percebi que eles nao
corriam atras, eles queriam tudo muito de mao beijada, que vocé desse as coisas prontas
para desenvolverem, eles nao queriam se desenvolver dentro daquela disciplina, procurar
outros métodos, outras formas de transmitir ou de construir com os alunos. Entio, para
mim, até no final da minha carreira foi meio decepcionante esse descaso com a educagao,

tanto dos alunos quanto dos proprios professores.

C - Quais objetivos o Curso Normal possuia? Qual era o perfil de seus alunos?

B - Os alunos eram os comprometidos como eu te disse, eles queriam realmente ser
professores e se dedicavam para isto. Como eu trabalhava no estagio, eu cansei de
comentar com minhas alunas, esta aluna eu colocava o meu filho para estudar, entao se

voceé coloca um filho para estudar, € porque realmente, a aluna procura, € comprometida,
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¢ pontual. Coisas que nao estavam acontecendo no mais no final quando eu me aposentei.
Entdo era um comprometimento mesmo por ter aptiddo, por gostar, por querer aquilo

mesmo para sua profissao.

C - Como era a distribui¢do da carga horaria e das atividades dinamizadas (um ou dois
turnos)?

B - Quando eu vim para o IEEOB, o Curso Normal funcionava de segunda a sabado.
Depois este sabado saiu e foi para quarta de tarde pois no decorrer do tempo foi mudando
a grade, foi ampliando, foi acrescentando disciplinas que nao tinham, como Educagao
Infantil que se fez necessario. Até porque o curso da Pedagogia ndo habilitava para
Educagao Infantil e as alunas saiam completamente despreparadas para a Educacao
Infantil, que foi o meu caso. Quando eu sai do Curso Normal o meu primeiro emprego
foi na Educacgao Infantil, vocé se vé perdida, porque nao sabe nada, nao foi trabalhado no

Curso Normal e o curso de Pedagogia nao habilitava para Educagao Infantil

C - Entao o Curso Normal preparava para as séries iniciais do ensino fundamental?

B - Isso, preparava para séries iniciais séries iniciais, ndo tinha Educacdo Infantil na
época. Entao, vocé tinha que correr atras. Na época nao tinha pés-graduagao em Educacao
Infantil ndo existia. Mas tinha o curso aquele da Omep que eles diziam que era uma pos-
graduagdo, mas nao era, era um curso ampliado que eles faziam. Me abriram os
horizontes depois que eu fiz aquele curso da OMEDP, fiz a parte para desenvolver dentro
da sala de aula e depois no outro ano eu fiz so recreagao. Entao, esse curso € que te abria,
porque tanto na minha época de estudante, tanto quanto iniciei como professora nao tinha

essa visao para a Educagao Infantil.

C - Quem ofertava esse curso Omep? Quem ministrava?

B - Era um pessoal de Porto Alegre. Existe até hoje eu acho a Omep. S¢ eles trabalhavam
com foco na Educagao Infantil, nem o curso de Pedagogia trabalhava. Naquela época o
curso de Pedagogia era para trabalhar no Curso Normal, como professor. Nao era

Pedagogia-anos inicias e Educacao Infantil como é atualmente.

C - Havia promogao de atividades extracurriculares? Que tipo? Como ocorriam? Onde
eram realizadas?
B - Olha, na minha época quando eu vim para ca, logo no inicio nao recordo. Mas quando

eu fui vice-diretora em 2003, nos fizemos uma carga horaria onde nas tercas-feiras as



professoras de Didatica tinham encontro com a coordenacao, nao tinha aula nesse dia, era
sO com a coordenagdo. Ali eles planejavam atividades extraclasse, faziam os projetos fora
de sala de aula, entdo esses anos que eu estivesse na vice-dire¢ao funcionou muito bem
esses projetos. Tinha o projeto Hora do Conto que era dado também fora da sala de aula,
as alunas apresentavam as histérias para o curriculo. A Educagao Fisica desde o inicio
que eu fui para la as alunas ja atuavam com o Recreio Dirigido. Entao elas faziam um
Recreio Dirigido e depois elas ministravam aulas de Educagao Fisica. Isso no 2° e 3° ano
do Curso Normal.

C - Que matéria(s) vocé ministrou durante sua atuagao no Curso Normal do IEEOB?
Vocé se recorda dos periodos?

B - Didatica da Matematica e Didatica da Educagao Infantil. Didatica da Matematica foi
1997 a 2003, depois eu fui para vice dire¢do, dai eu retornei em 2006, dai voltei

novamente para sala de aula com a Didatica da Matematica e Educagao Infantil.

C - Durante o periodo que vocé atuou no Curso houve alguma alteragao que impactasse
no aumento ou redu¢ao do ntiumero de aulas de sua matéria?
B - Na minha matéria nos so6 tinhamos no 2° ano a Didatica da Matematica, depois ela

passou para o 1°ano, parece que era uma aula sO por semana.

C - Lembra quando houve essa mudanga?

Beatriz: De ter no 1° ano?

C - Isso.

B - Olha deve ter sido la por 2008, 2009, nao tenho certeza, mais ou menos esse periodo.

C - Tem mais alguma coisa que queira relatar sobre sua experiéncia no Curso Normal?

B - Olha, acho que nao! Vamos ver depois no decorrer.

C - Além de ministrar aula de Didatica da Matematica e Didatica da Educagdo Infantil
quais outras fungodes vocé desempenhou no Curso Normal do IEEOB?

B - Vice-diretora, coordenadora das adaptagdes, porque antigamente vinham as alunas
transferidas, dai eu fazia o estudo do histoérico para ver a carga horaria ou a disciplina que
nao que nao foi feita pelo aluno no ano anterior. Entdo, nos tinhamos as adaptagoes ou

por carga horaria que era so trabalho para completar aquela carga horaria ou entao era
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aula. Nos tinhamos professores determinados para dar aula de adaptagao, era aula, aula
mesmo que ocorriam no periodo inverso. Depois fui orientadora e coordenadora do

estagio.

C - Na matéria Didatica da Matematica eram elaborados projetos, sequéncias didaticas,
planos de aula, durante as aulas? Como isso era realizado?

B - Eu tinha uma sequéncia didatica para as aulas. O que a gente se baseava? Logo no
inicio o que é desenvolvido nos anos iniciais. Entdo, logo no inicio nos tinhamos limite
de numeragao que era trabalhado na 1? série, 2? série, 3%, 4* para nos trabalharmos toda
parte de numeracdo, par, impar, crescente, decrescente. A 1* série nao trabalhava nem
cOm recurso, nem com reserva, eram operagdes simples. Entao nos trabalhavamos toda
essa parte, depois trabalhavamos na 2* série, divisao e multiplicacao até o cinco e assim
nos iamos. Os contetidos que eram desenvolvidos nos anos iniciais, nds desenvolviamos
no Curso Normal de que forma as alunas iam ensinar no Ensino Fundamental-anos

iniciais.

C - Como eram enfatizados aspectos relativos a avaliagado do processo ensino e
aprendizagem, envolvendo os conceitos matematicos dos anos iniciais?

B - A minha avaliagao com elas eu sempre fazia assim, nos trabalhavamos a pratica e
sempre quando eu trabalhava, antes dar o contetido propriamente dito, nos trabalhavamos
a pratica. Eu falava para elas, prestem atengao no que voceés estdo fazendo. Porque eu
sempre fazia prova. Entao elas tinham que prestar atengao no que elas estavam fazendo,
porque depois na prova elas tinham que passar para o papel. Porque nao adiantava nada
fazer so trabalhinhos, como alguns faziam, porque depois como ¢ que elas iam saber?
Como ¢ que as alunas iam ensinar para os alunos? Que tipo de material elas iam usar?
Como elas iam explorar aquele material? Entao, aquilo elas tinham que transmitir depois

para prova.

C - Isso eram as praticas?
B - Nao, isso era avaliagao. Pratica na minha disciplina nao existia, elas so6 iam fazer
depois la no 3° ano com a professora de Praticas. A professora de Praticas que englobava

todas as disciplinas.

C - Entao, elaborar um plano de aula nado ocorria nas aulas de Didatica da Matematica?

B - Nao. Era a Didatica Geral que montava os planos. O planejamento era na Didatica



Geral. Na Didatica da Matematica, o professor trabalhava o que elas tinham que
desenvolver nos anos iniciais. As alunas tinham que saber como iam colocar, que tipo de
recursos elas iam utilizar para desenvolver determinado contetido. Como elas iam
explorar com os alunos, era isso que a Didatica da Matematica trabalhava para eles terem

esse suporte para depois no planejamento elas saberem como elas iam utilizar.

C - Como eram dinamizados os saberes do campo profissional, necessarios para
professores que irdo ensinar Matematica? (aulas expositivas, praticas, contextualizadas
com a realidade do aluno, outras metodologias,...)

B - Quem fazia essa parte era a Didatica Geral. E quem dava divisao de quadro, letras era
a professora de Arte. A Didatica Geral fazia toda aquela parte de introdugao, objetivos da

aula, todo desenvolvimento era com a professora de Didatica Geral.

C - O passo a passo de uma aula era com a professora de Didatica Geral?

B - Era com a professora de Didatica Geral.

C - Como eram as aulas expositivas? Haviam recomendagdes em relagao a exposi¢ao dos
contetidos no quadro?

B - Dentro da Didatica da Matematica eu primeiro sempre trabalhava com material
concreto. Demonstrando como elas iam iniciar, como elas iam explorar com os alunos,

para depois dar o contetido escrito para elas.

C - Como vocé passava esse conteudo escrito?

B - Geralmente era xerox. Até para render, porque como a gente trabalhava muito a parte
pratica e eram duas aulas semanais, eu sempre pedia para colocarem duas aulas seguidas,
senao, distribuia o material, quando elas estavam explorando ja estava terminando a aula.
Entdo, a gente explorava primeiro, uma aula toda nds faziamos parte pratica, como elas
iam desenvolver, como elas iam trabalhar com as criangas com aquele material, para
depois ler a parte mimeografada, entdo elas tiravam as dividas ou se elas tinham
compreendido. Depois eu dava atividades. Quando trabalhava com material dourado dava
mais atividades para elas saberem como elas iam trabalhar, como é que elas iam fazer

com as criangas.

C - O desenvolvimento dos contetidos seguia algum padrao, algum passo a passo? A parte

pratica, havia algum roteiro?
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B - Eu sempre iniciava com exploragao dos blocos 1ogicos, que entao ja abordava uma
introdugao para a constru¢ao do numero. Fazia a classificagao, a seriagao, mesmo com 0s
blocos logicos. Nos trabalhdvamos primeiro toda aquela exploragao, que vocé dava para
o aluno e ele ia fazendo o que ele queria, dai a partir da exploragao, ia trabalhando as
variaveis, as formas, cor, espessura, tamanho. Fazia varias atividades, varios jogos.
Algumas eu fazia na pratica com elas e outas em xerox que elas podiam explorar de outra
forma. A partir dali a gente aproveitava os blocos 16gicos, tampinhas, para fazer a parte
da descoberta do nimero. Nos comegamos com os blocos logicos, constru¢ao do numero,

descoberta do numero e assim iamos passando.

C - Vocé se recorda de algumas atividades que utilizava para enfatizar esses saberes?

B - Essa dos blocos logicos que a gente fazia a exploragao primeiro, depois faziamos
atividades, colocava num saquinho as pegas e elas por tato tinham que dizer as variaveis
daquela peca, se era grande, pequena, a forma. Eram varias atividades que a gente
trabalhava na pratica, quando trabalhavamos com recurso e reserva, usavamos o QVL,
com os canudinhos primeiro. Cada um tinha seu cordao na classe no formato de cruz, dai
com unidade, dezena. Primeiro trabalhava unidade e dezena, depois passava para centena
e aos poucos a gente trabalhava toda operagao com os canudinhos e depois ia para o QVL.
Eu chamava no quadro para elas desenvolverem a operagao, como elas iam fazer o
transporte, pedir emprestado que nao € pedir um emprestado. Eu dizia para elas, se vocés
pedirem um quanto vai ficar? Elas tinham que saber que era uma dezena. Senao isso
depois mais tarde daria problema, quando elas iam escrever por extenso o algarismo,
colocar unidade, dezena, centena, milhar. Era muita dificuldade onde nos tinhamos 3 mil,
o primeiro zero quando pedia emprestado para ouro zero. Entao, nos faziamos todo
desmanche com material dourado para saber porque ficou 10, 9, 9. Elas desmanchavam,
entdo aqui ficou 10 unidades, 10 centenas e unidade de milhar, tudo com material
dourado. A unidade de milhar foi desmanchada, foi passando e por isso ficou 9, 9. Porque
passava 10, entdo elas faziam tudo na pratica, para compreenderem. Tinham dificuldades
pois haviam mecanizado em faziam 9, 8, 7. A gente trabalhava muito na pratica com

material dourado.

C - Em termos de saberes matematicos, quais outros além dos citados eram abordados
pela Didatica da Matematica?

B - Multiplicagao, divisao, fracao.
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C - Especificamente sobre Geometria, quais eram os saberes?
B - A Geometria era muito raro. Quem trabalhava Geometria era a professora de Arte. Na
Didatica da Matematica era trabalhado s6 aquela Geometria mais simples, retangulo,

triangulo, circulo.

C - S6 o reconhecimento das formas?

B - Isso as formas, através dos blocos logicos.

C - Como eram desenvolvidos? (aulas expositivas, praticas, contextualizadas com a
realidade do aluno, outras metodologias,...)

B - So trabalhavamos as formas com os blocos 16gicos.

C - Trabalhavam geometria no espago?
B: Nao.

C - Ao longo dos anos vocé chegou a experimentar alguma metodologia de ensino
diferenciada? Quais e como foram as vivéncias mais significativas para vocé?

B - Toda essa parte de diferenciada, que eu considero que foi feita, até¢ pela minha
inexperiéncia, por nao carregar a bagagem da faculdade. Eu fiz muito curso até para
trabalhar com fragao na Universidade. Tinha a parte da Matematica que dava essas
oficinas. Vocé se inscrevia. Eu fiz muitas oficinas la na Universidade Federal de Santa
Maria, no curso de Matematica, para esta pratica, de como introduzir conceitos para as

criangas, como ensinar a partir de material concreto.

C - Lembra de algum professor que ministrou essas oficinas?
B - Nio lembro. Foi 1a em 1999, 1998.

C - As atividades eram embasadas em algum livro didatico? Ou em algum material
especifico? Que tipo de material?

B - Nos tinhamos livros didaticos que a gente utilizava para o embasamento do conteudo
em si, mas nao lembro o nome deles. Até aqueles que vocé me perguntou, quando eu vi

eu disse, esse eu utilizei, mas se vocé me perguntasse o nome, eu ja nao lembrava mais.

C - Nas aulas de Didatica da Matematica eram realizadas atividades lidicas envolvendo

objetos da natureza e do cotidiano dos alunos?
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B - Sim, utilizdvamos, tampinhas, canudinhos, cordao, tudo o que pudesse utilizar para
trabalhar a parte pratica, para compreensao. Era isso que eu acho que ndo gostava de
Matematica porque eu nao compreendia, nunca fui trabalhada, nunca me mostraram no

concreto, nunca visualizei, era coisa sempre mecanizada e depois me apaixonei!

C - De maneira geral, quais recursos didaticos eram utilizados para ministrar suas aulas
(régua, compasso, transferidor, livros didaticos e livros paradidaticos) (jogos, material
dourado, blocos logicos, abaco, escala de cuisinaire, QVL,...)?

B - Livros didaticos, jogos, material dourado, blocos 16gicos, QVL, reldgio, a gente dava
horas, trabalhava o relogio digital, relégio romano. A gente levava para sala de aula os
tipos de relogios que nos tinhamos. As alunas confeccionavam o reldgio para trabalhar
com os alunos. Também fazia o domind da multiplicacao e quebra-cabeca. Tinha limite
de numeragao, pois a 2° série trabalhava até 999, elas tinham que observar o limite de
numeragao e trabalhar recursos e reservas, ja na 12 série nao tinha recurso, nem reserva e
o limite era 99, entao os resultados nao podiam passar de 99. Eram coisas que elas tinham

que cuidar quando faziam um material.

C - Como era a participa¢ao dos alunos em sala de aula?

B - Nos primeiros anos os alunos iam para o Curso porque queriam, tinham aptidao,
achavam que tinham vocagao e muitos tinham mesmo, participavam, queriam aprender.
Mas ja nos tltimos anos muitos iam para o Curso Normal achando que era mais facil que
que fazer o Ensino Médio. Entao chegavam la se deparando com muitas disciplinas, cada
professor exigindo uma coisa, nao tinham aptidao nenhuma, nao tinham responsabilidade,
entao eu acho que o interesse caiu muito. Até 2014, 2015 até tinha alguma coisa de
material concreto que eles gostavam de fazer essa descoberta, mas os ultimos anos, 2016
eu ja percebi que os alunos ndo tinham interesse por nada. S6 queriam um trabalhinho
para ter nota, eles nao queriam saber para fazer um plano de aula decente e poder trabalhar
com seu aluno, construir todo esse conhecimento matematico ou de outra disciplina

também.

C - Quais contetidos tinham mais facilidade e quais possuiam dificuldades?
B - Eles tinham muita dificuldade na multiplicagdo, divisao mais ainda, tinham

dificuldade também com operagdes com recurso e reserva.

C - Que aspectos eram relevantes no plano de ensino e no plano de aula para a pratica em
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sala de aula, visando legitimar a Matematica da época?

B - Eu néo fazia assim, plano de aula. As didaticas tinham que ter um complemento onde
elas fizessem o planejamento de todas as disciplinas, que os professores avaliassem,
todos, mas isso nao existia. Entao elas faziam microaulas na minha disciplina, isolado.
Quando eu estava na vice-dire¢ao a gente tentou fazer elas trabalharem em conjunto,
organizar todo esse trabalho extraclasse e as meninas conseguiram fazer. Junto com as
coordenadoras que eram maravilhosas na época e os professores eram comprometidos,
eles conseguiram fazer todo esse projeto e deu resultado, mas depois se perdeu. Era tudo
muito segmentado, isolado, nao tinha um complemento. No 3° ano a professora de
Praticas é que fazia toda essa busca e agrupava todas as disciplinas, o desenvolvimento

do planejamento.

C - Ha algo mais que vocé lembre e que queira relatar? Sinta-se a vontade para fazer suas
consideragaes.

B - Acho que nao.

C - Vocé lembra se as matérias Didatica da Matematica e Matematica eram articuladas
por areas do conhecimento? Pertenciam a mesma area ou a areas distintas?

B - No final lembro de ter toda aquela mudanca, a gente fez estudos, parece que ficou
Matematica e Didatica da Matematica, mas para mim era sO no papel, na pratica nao tinha
articulagao nenhuma. Inclusive quando eu fui 14 para o Olavo Bilac em 1997, as didaticas
(Estudos Sociais, Matematica, Linguagem) eram separadas, mas para ter um resultado, a

gente fazia uma média das notas.

C - Sabe que eu percebi isso nos documentos, havia na matriz curricular apenas Didatica,
mas outros documentos mostravam vestigios de que havia Didatica da Matematica

B - Sim, havia Didatica da Matematica na pratica, mas no papel era s6 uma disciplina de
Didatica. Isso foi até 2000. Era um absurdo porque por exemplo, eu nao gostava da
disciplina de Didatica da Matematica ou da professora, entao eu nao estudava. Mas me
dedicava na de Ciéncias, Estudos Sociais e tinha a média. Eu nao precisava da nota da
Didatica da Matematica, eu nao precisava da Didatica da Linguagem se eu nao gostasse,
era horrivel, até que a gente fez todo um estudo para separar, porque o aluno nio se

comprometia com todas as didaticas.

C - Qual area pertencia a matéria que vocé ministrava?
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B - Didatica, depois foi separado como te disse.

C - Vocé chegou a participar do GED ou do GEM? Por quanto tempo?
B - Nao.

C - Entao, nao lembra desses grupos?

B: O que eu lembro quando eu trabalhava na supervisao em 1997, 1998, 1999 que tinha
um grupo que elas se reuniam uma vez por semana, todas as tardes, Estudos Sociais,
Matematica, Portugués numa sala ao lado da supervisao, mas era do Ensino Fundamental.

Do Curso Normal eu ndo lembro.

C - As didaticas todas faziam um trabalho independente, mas precisavam ter um tnico
resultado e nao se reuniam?

B - Nio se reuniam, era uma coisa absurda, ndo tinha cabimento.

C - Em especifico, as matérias Didatica da Matematica e Matematica tinham algumas
interagdes no momento de realizar os planejamentos anuais?
B - Nao nunca. A Didatica da Matematica trabalhava os contetidos das séries iniciais e a

Matematica conteudos de Ensino Médio.

C - Quais implicagoes desse tipo de atitude refletiam no interior das salas de aula do Curso
Normal?

B - Era tudo muito isolado, segmentado.

C - Sob o seu ponto de vista essas matérias podem estabelecer relagdes entre si?
B - Essas matérias até podem estabelecer relagdes entre si, mas tinha que ser com os

contetudos das séries iniciais e os cursos de Matematica nao preparam para isso.

C - Que aspectos vocé considera relevantes para aproximar ou afastar essas matérias?

B - O que afasta é que cada uma tem que trabalhar contetudos diferentes.

C - Que caracteristicas tem a Didatica da Matematica que deveria constituir os saberes
docentes na formagao de professores no Curso Normal?
B - As alunas precisam saber que metodologias utilizar, que materiais vao utilizar, que

forma vao explorar os materiais, como vao ensinar para as criangas.

C - Ha algo mais que vocé lembre e que queira relatar? Sinta-se a vontade para fazer suas
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consideragdes.
B - Acho que nao, vamos ver no decorrer.
C - Qual ano vocé ingressou na equipe do estagio?

B - Aqui em Santa Maria foi em 2006 ou 2007.

C - Quais fungdes desempenhou? Lembra os periodos?

B - Orientadora e Coordenadora, ndo lembro se 2006 ou 2007, foi por ai.

C - Vocé lembra quem eram os professores que trabalhavam no estagio? Que fungdes
desenvolviam?
B - Leila de Educagao Fisica, Janete de Arte, Helenise de Didatica, eu de Didatica, Karen

de Didatica, nao lembro mais quem tinha. Eramos orientadoras.

C - Tinha professor de Matematica na equipe do estagio?

B - Nao, nunca teve ninguém da Matematica até que trabalhei 1a.

C - Quem elaborava a proposta do estagio? Acerca da Matematica quem definia os
saberes matematicos a serem desenvolvidos em cada série?

B - Nos fizemos um estudo na época com aquela professora que era coordenadora do
Curso Normal, depois passou num concurso federal, quando ela passou ela era
coordenadora do estagio, estou enxergando ela, mas ndo estou conseguindo me lembrar

o nome. Nos fizemos esse estudo, 2008, 20009.

C - Os professores do estagio e a coordenadora do estagio fizeram o estudo?

B - Isso, os professores do estagio e a coordenadora do estagio.

C - De modo geral, como funcionava o estagio?

B - Conforme a tua carga horaria, se vocé tinha 20h, 40, 30, 10, vocé pegava um numero
x de alunos para orientacao, entao vocé orientava aqueles alunos, corrigia o planejamento
todo antes de irem para a sala de aula, e fazia visita semanal. As alunas estagiarias
recebiam da professora da classe os contedos que precisariam desenvolver naquela
quinzena, o planejamento era quinzenal. Entao, faziam o planejamento e na orientagao
elas apresentavam e a gente corrigia, riscava, acrescentava, dava sugestdes. Depois elas
lam para casa, passavam a limpo, ampliavam ou retiravam o que nao fosse necessario.

Dessa forma que funcionava o estagio.

209
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C - Qual o periodo de duragao do estagio?
B - Meio ano.
C - Houve alteragdes no estagio durante o periodo que vocé atuou?

B - Até eu sair sempre foi assim.

C - O profissional que orientava o planejamento dos saberes matematicos era um
professor de Didatica? De Didatica da Matematica? Ou de Matematica?

B - Era a orientadora de estagio de cada aluno, nem todas eram de Didatica ou de Didatica
da Matematica. A Leila por exemplo, era de Educagao Fisica e era ela que orientava o
planejamento de Matematica das alunas dela. Cada orientadora tinha suas alunas, entao
as suas alunas eu nao tomava conhecimento. A Leila era da Educacao Fisica, mas tinha
muita pratica com anos iniciais. No final foi muito desgastante, as alunas nao tinham
nogao de nada. A gente iniciava a orientagao 18h e quando eram 22h estavamos ainda no

colégio.

C - Enquanto supervisora de estagio, quais conteidos de Matematica vocé percebia
dificuldades nos planejamentos e execugao das aulas? E quais tinham facilidade?

B - A multiplicagao, a divisao, as operagdes com recurso reserva, fragdes.

C - Quais eram os critérios para avaliagao do estagio?

B - Era o planejamento e o desempenho.

C - O que englobava o desempenho?
B - Como a aluna desenvolvia o contetido, como transmitia para as criangas, que tipo de
material utilizava, se dominava o conteudo, toda desenvoltura como professora na sala de

aula.

C - Em que medida esses critérios revelam possiveis saberes profissionais necessarios
para o professor que ensina Matematica?

B - Olha eu nao sei te dizer. Se era estagiaria da Educacao Infantil, de repente nao sabe
nada, nao tém saber matematico nenhum, porque na Educacao Infantil vocé trabalha mais
desenvolvimento da coordenagao, recorte, colagem, a Matematica € muito raro. Trabalha

algumas formas geométricas, mas essas simples como eu te disse.

C - E as estagiarias que iam para o 4°, 5° ano?

B - Até eu sair nao tivemos nunca estagiarias no 4° e 5° ano. Tivemos uma aluna no 4°
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ano e ela acabou desistindo porque nao venceu, era muito extenso o contetdo, era muita
coisa e tinha que ter uma base de Matematica, Portugués que elas nao tinham e ela se

assustou e acabou desistindo do estagio.

C - Beatriz, agradecgo sua participacao através dessa entrevista!

B — Foi um prazer e espero ter ajudado!
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PUBLICACAO DE
ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE CIENCIAS NATURAIS E EXATAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E ENSINO DE
FISICA

Termo de consentimento para publicacdo de entrevistas

Este termo refere-se ao projeto de dissertagdo intitulado “Vestigios da Matematica no
Curso Normal do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac em Santa Maria/RS: trajetorias,
acervos e memorias”, desenvolvido no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica
e Ensino de Fisica/UFSM, de autoria de Carla Coradini, sob a orientacdo da Profa. Dra. Rita de

Céssia Pistéia Mariani.

Pelo presente termo, eu, , brasileiro(a), portador de CPF

n°® , entrevistado para a dissertacdo “Vestigios da Matematica no Curso

Normal do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac em Santa Maria/RS: trajetdrias, acervos
e memorias”, autorizo o uso, gratuita e espontaneamente, da transcri¢ao da entrevista de carater
histérico que prestei a pesquisadora Carla Coradini, ficando, consequentemente autorizada a
utilizar, divulgar e publicar, para fins culturais e académicos, a transcrigdo da mencionada
entrevista, no todo ou em parte, editada ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso a mesma
para fins idénticos, com a Unica ressalva preservacdo da integridade da fonte.

Além disso, concordo que eu seja identificado na transcricdo da entrevista concedida.

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Santa Maria, 09 de maio de 2022.
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APENDICE F - PROFESSORES DE MATEMATICA NO CURSO NORMAL DO IEEOB NO PERIODO DE 1982 A 2017

1982 | 1983 | 1984 | 1985 | 1986 | 1987 | 1988 | 1989
Professor (a) Séries
12 | 22| 3@ | 18 | 28 | 3@ | 12 | 22 | 3@ | 18 | 22 | 3@ | 12 | 28 | 3@ | 12 | 28 | 3@ | 12 | 28 | 328 | ]2 | 28 | 32
Edenel José Arruda X X X | X
Inés Almeida X X X X X
Irai Noronha X X X X X X
Jussara Landerdahf X X
Lara X
Norma Diaz X X
Sirlene Brandolt X X X X
1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 [ 1995 [ 1996 | 1997
Professor (a) Séries
12|22 3@ | 18 | 28 | 3@ | 12 | 22 | 3@ | 18 | 22 | 3@ | 12 | 22 | 3@ | 12 | 28 | 3@ | 12 | 28 | 32 | 12 | 22 | 3*
Edenel José Arruda X | X X | X X | X X | X X | X X | X X | X X | X
Helia Cecilia Speacht X X X X
Jussara Landerdahf X X X X
1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 [ 2004 [ 2005
Professor (a) Séries
l1a | 22| 3@ | 18 | 28 | 3@ | 12 | 22 | 3@ | 18 | 22 | 3@ | 12 | 28 | 3@ | ]2 | & | 3@ | ]2 | pa | 338 | ]a | pa | 32
Ednel José Arruda X | X X[ X[ X [ X | X[ X[ X | X[ X [X|X[X|X[|X[X]|X|X|[X]|X]|X
Helia Cecilia Speacht | X X
2006 | 2007 [ 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013
Professor (a) Séries
la 2& 3a 1a 2a 3a 1a 2a 33 1a 23 3a 1a 2& 33 1a 23 33 1a 23 3a 1a 23 3a
Carla Coradini X [ X | X | X | X |X
Edenel José Arruda XX | X | X | X |[X |X | X |X
José Ronay X [ X [ X [ X [ X | X | X |[X|X
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2014 | 2015 | 2016 | 2017
Professor (a) Séries
12| 28| 32| 12 | 28| 3 | 18 | 28 | 3@ | ]38 | 28 | 32
Carla Coradini X | X | X
Claudia Dresch X [ X[ X [ X | X | X |[X |X|X
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APENDICE G - PROFESSORES DE DIDATICA DA MATEMATICA NO CURSO NORMAL DO IEEOB NO PERIODO DE 1988 A

2017
1088 | 1989 | 1990 | 1991 | 1992 [ 1993 [ 1994 [ 1995
Professor (a) Séries
1a 2& 3a 1a 2a 3a 1a 2a 3a 1a Za 3a 1a 26\ 33. 1a 23. 33. 1a 23. 3a 1a 2a 3a
Inés Almeida X
Maria Julia Lamb X X X X X X X X
1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 [ 2002 [ 2003
Professor (a) Séries
12| 28| 3@ |18 | 28 | 3 |18 |22 | 3 |18 |28 |32 |18 | 28 | 3 |18 |28 | 3% |18 | 28 | 3@ |18 | 28 | 3#
Beatriz Bohrer Flores X X X X X X | X
Maria Jalia Lamb X
Silvana Pierry X | X
2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
Professor (a) Séries
la 23 3a la 261 361 la 261 3a 161 2a 361 1a 23 361 1a 2a 361 1a 2a 3& 1a 2a 3&
Beatriz Bohrer Flores X | X X | X X | X X | X X | X X | X
Silvana Pierry X | X X | X
2012 | 2013 [ 2014 | 2015 | 2016 | 2017
Professor (a) Séries
12| 28| 3@ |18 | 28 | 3@ |18 |28 | 3@ |18 |28 |32 |18 | 28 | 3@ |18 |28 | 3*
Beatriz Bohrer Flores X | X X | X X | X
Flavia Prado X | X
Carla Coradini X | X X | X
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Quadro de Professores de Didatica Especializada da Matematica

1982 | 1983 | 1984 [ 1985 | 1986 | 1987
Professor (a) Séries
1@ 22| 3@ | 18 | 28 | 3@ | 18 | 28 | 3@ | 12 | 228 | 3@ | 18 | 28 | 3@ | 12 | 28 | 3
Dagmar Zwetsch X X X
Inés Almeida X X X X
Maria Julia Lamb X X X




