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RESUMO

PRATICA PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO
IFFAR: BALANCOS E PERSPECTIVAS

AUTORA: Evelize Dorneles Minuzzi
ORIENTADOR: Prof. Dr. Renato Xavier Coutinho

O ensino médio integrado busca superar a dualidade educacional e a fragmentacéo
curricular, por meio da fusado da educacao profissional com o ensino propedéutico,
num sé curso e com matricula Unica, ofertado pelos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), e materializado pelo curriculo integrado. No entanto, sua
efetivacdo, na pratica, ndo tem sido tarefa facil, pelo atravessamento de fatores
politicos, legais, institucionais, organizacionais e pedagdgicos, o que tem provocado
0 surgimento de alternativas metodolégicas, como é o caso da Pratica Profissional
Integrada (PPI), aprovada pelo Instituto Federal Farroupilha (IFFar), desde 2013,
como parte da organizacao curricular de todos 0s seus cursos técnicos integrados.
Porém, apesar de ser uma prética institucional, ainda ndo se tornou, uniformemente,
efetiva no cotidiano da sala de aula. Assim, o objetivo deste estudo foi analisar os
requisitos necessarios ao desenvolvimento pratico da Pratica Profissional Integrada
enquanto possibilidade metodolégica no ambito do IFFar, tendo o Campus Sao
Vicente do Sul como lécus da pesquisa, e seus professores e estudantes como
sujeitos. Em seu percurso metodologico, adotaram-se 0s principios da pesquisa
qualitativa, do tipo pesquisa-acgéo, tendo como referencial investigativo o materialismo
histérico dialético. Inicialmente, realizou-se um diagnostico, por meio do estudo de
documentos institucionais e da aplicacao de entrevista semiestruturada com um grupo
de cinco professores, em que os dados foram analisados com base na analise de
conteudo, resultando no manuscrito |. Posteriormente, foram desenvolvidos os ciclos
de planejamento, a acdo e a avaliacdo, nos quais, a coleta dos dados dos dois
primeiros ciclos foi sustentada pela observacao participante e pelo diario de campo,
ao passo que a do ciclo de avaliacédo foi guiada pelo questionario na escala Likert,
com o retorno de 32 professores e 204 estudantes dos quatro cursos técnicos
integrados, sendo analisados com subsidios da estatistica descritiva e da analise de
conteudo, compondo o manuscrito Il. Os resultados apontam para uma ampliacao da
conceituacdo ao emergir a integracao dos sujeitos, além das disciplinas, com o mundo
do trabalho, mas, ao mesmo tempo, para uma superficialidade e um distanciamento,
ao nao tratar dos principios do ensino médio integrado, e para uma operacionalizacao
marcada por dificuldades relacionadas a desintegragdo da organizagado
administrativa-didatico-pedagégica e a presenca da disciplinaridade, as quais
sobressaem aos avancos. Conclui-se, portanto, que para que a PPl se torne uma
pratica pedagogica no cotidiano de sala de aula precisa integralizar e perseguir as
pistas epistemoldgicas, metodoldgicas e pedagdgicas de forma légica, ordenada e
coerente, perpassando, assim, a sua natureza formativa, estrutural, organizacional,
didatica e pedagogica.

Palavras-chave: Educacgao Profissional. Institutos Federais. Ensino Médio Integrado.
Praticas Pedagdgicas Integradoras. Pratica Profissional Integrada.



ABSTRACT

PRATICA PROFISSIONAL INTEGRADE TO IFFAR'S INTEGRATED HIGH
SCHOOL: BALANCES AND PERSPECTIVES

AUTHOR: Evelize Dorneles Minuzzi
ADVISOR: Prof. Dr. Renato Xavier Coutinho

Integrated high school education seeks to overcome educational duality and curricular
fragmentation, by merging professional and introductory education in a single course,
offered by the Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), and
materialized by the integrated curriculum. However, its implementation in practice has
not been an easy task, due to the crossing of political, legal, institutional,
organizational, and pedagogical factors, which has led to the emergence of
methodological alternatives, such as the Pratica Profissional Integrada (PPI), approved
by the Instituto Federal Farroupilha (IFFar), since 2013, as part of the curriculum
organization of all its integrated technical courses. However, despite being an
institutional practice, it has not yet become, uniformly, institutionalized in the daily
routine of the classroom. Thus, the objective of this study was to analyze the necessary
and sufficient conditions for the practical development of Pratica Profissional Integrada
as an institutionalized methodological possibility within the IFFar, having the Sé&o
Vicente do Sul Campus as the locus of the research, and its teachers and students as
subjects. In its methodological path, the principles of qualitative research were
adopted, of the research-action type, with dialectical historical materialism as an
investigative reference. Initially, a diagnosis was made through the study of institutional
documents and the application of semi-structured interviews with a group of five
teachers, in which the data were analyzed based on content analysis, resulting inthe
manuscript |. Subsequently, the cycles of planning, a,ction and evaluation were
developed, in which the data collection of the first two cycles was supported by
participant observation and field diary, while the evaluation cycle was guided by the
Likert scale questionnaire, with the return of 32 teachers and 204 students from the
four integrated technical courses, being analyzed with the support of descriptive
statistics and content analysis, composing the manuscript Il. The results point to an
expansion of the conceptualization when the integration of subjects with the world of
work emerges, but, at the same tim to a superficiality and a distancing, when not
dealing with the principles of integrated high school education, and to an
operationalization marked by difficulties related to the disintegration of the
administrative-didactic-pedagogical organization and to the presence of disciplinarity,
whoutweighseigh the advances. In such a way, it is concluded that for the PPI to
become an institutionalized pedagogical practice in the everyday classroom needs to
integrate and pursue the epistemological, methodolo,gical and pedagogical clues in a
logical, o,rdered and coherent way, thus permeating its formative, structural,
organizational, didactic and pedagogical nature.

Keywords: Professional Education. Federal Institutes. Integrated High School.
Integrated Pedagogical Practices. Pratica Profissional Integrada.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Profissional no Brasil, desde o seu surgimento na primeira década
do século XX, encontra-se em um movimento oscilatorio entre acomodacoes,
enfrentamentos e resisténcias diante da dualidade estrutural educacional, posta pela
desarticulacao entre o ensino técnico e o propedéutico, pela fragmentagao curricular
e dissociacdo da teoria e da pratica, sendo perpetuada pelas contrarreformas e
reformas educacionais, ou seja, se estabelece na maior parte do tempo a servigo dos
principios do capital e pouco se enraiza no trabalho como principio educativo de
transformacao e conscientizacédo da sociedade (KUENZER, 1991; FRIGOTTO, 2018;
RAMOS, 2014).

Em 2004, a partir do Decreto Federal n° 5.154, h4 mudancas nesse cenario,
pois se institui o ensino médio integrado, uma forma de oferta da integracdo entre a
formacéo geral e a educacéo profissional numa mesma instituicdo de ensino, num
mesmo curso, com curriculo e matriculas Unicas, trazendo como principio educativo o
trabalho, articulado com as dimensdes estruturantes da vida - trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica,
mental, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica, ao resgatar os fundamentos
filoséficos, epistemoldgicos e pedagdgicos da concepcao de educacao politécnica
e omnilateral e de escola unitaria (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011). Sendo esse
sustentado por uma série de legislacdo - Lei Federal n°® 11.892/08, Lei Federal n°
11.741/08, Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 e Lei Federal n° 13.005/2014, a qual
constitui a sua materialidade legal, conceitual, institucional, organizacional e
metodoldgica, e, também, operacionalizado, atualmente, por meio do curriculo

integrado e das praticas pedagogicas integradoras (RAMOS, 2014).

No entanto, estudos recentes tém demonstrado que o fazer pedagogicamente
a integracao curricular na pratica tem sido um desafio para os Institutos Federais (IFs),
sobretudo, para os seus sujeitos, em razdo do cruzamento relacional de inUmeros
motivos de natureza politica, legal, institucional e pedagdgica, os quais tém interferido
no seu processo de planejamento, implementagédo e efetivagdo. J& que perpassam

desde o contexto histérico da sociedade capitalista, a formacéo inicial e continuada
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dos professores chegando a falta de espacgos e tempos destinados a essa discussao
na instituicdo (SA, 2016).

Nesse contexto de busca por alternativas e caminhos voltados a continuidade
e consolidacdo do movimento interdisciplinar e integrador no ensino meédio integrado,
o Instituto Federal Farroupilha (IFFar) instituiu a Préatica Profissional Integrada (PPI),
no ano de 2013, através das Diretrizes Administrativas e Curriculares da Organizagéo
Didatico-pedagogica para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto

Federal Farroupilha, aprovadas pela Resolu¢cdo CONSUP n° 102/2013.

A Pratica Profissional Integrada trata-se de uma alternativa metodoldgica,
aprovada institucionalmente como parte constituinte oficial da organizagéo curricular
de todos os cursos técnicos integrados, a qual busca efetivar os principios do ensino
meédio integrado. Colocando os diversos saberes em interlocucdo ao articular os trés
ndcleos de formacao — basico, tecnoldgico e politécnico, atravessando-os de forma
horizontal e vertical (SMANIOTTO, 2015), e ao possibilitar um espaco de integracao
entre os estudantes e de contato com a pratica real do trabalho (BILAR;
HOHEMBERGER; COUTINHO, 2020), sob uma acdo de carater planejado e
organizado pelos professores, tendo o IFFar como cenario dindmico do seu

desenvolvimento.

O IFFar foi criado por meio da Lei n® 11.892/2008, em compasso com outros
trinta e sete Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e Tecnologia, tendo como
arranjo inicial a unido do Centro Federal Tecnolégico de Sao Vicente do Sul e da
Escola Agrotécnica Federal de Alegrete e, com o acompanhamento das trés etapas
do plano de expansdo da Rede Federal de EPCT, apresenta, atualmente, sua
configuracdo estrutural composto por onze unidades académicas, pela Reitoria, a
sede administrativa, e mais 30 unidades entre Polos de Educacdo a Distancia e

Centros de Referéncia.

Com efeito, no ano de 2018, o IFFar possuia cento e vinte e oito (128) cursos
aprovados, sendo setenta e dois (72) cursos técnicos e cinquenta e seis (56) cursos
superiores, com aproximadamente quatorze mil estudantes, oitocentos e vinte (820)
professores e seiscentos e sessenta e nove (669) técnicos administrativos em
educacao e teve um orcamento total anual de 290.707.457,22 reais. Os cursos estéo

estruturados, na sua maioria, a partir dos seguintes eixos: recursos naturais;
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informacédo e comunicagdo; controle e processos industriais; e gestao e negdcios, com
avaliacdo 4 (desde 2014) no Indice Geral de Cursos (IGC) e nota 4 no Conceito
Preliminar de Curso (CPC) do MEC (HERINGER; MARINHO, 2018). Assim, o IFFar
vem se constituindo como “um espaco impar de oportunidades educacionais, seja
pela possibilidade de profissionalizagéo qualificada, seja pela perspectiva de elevagao
da escolaridade”, principios da inclusdo, da interiorizagdo e da educacgéao integral,

humanizadora e emancipatoéria (JARDIM, 2018, p. 12).

Interessa lembrar que a PPl vem sendo desenvolvida nesse contexto
institucional onde, mais precisamente, a sua implementagéao ocorreu no ano de 2015,
em decorréncia do processo de ajuste curricular e dos PPCs, realizado em 2014. A
exemplo, traz-se a PPI do curso técnico integrado em Agropecuéria do Campus Sao
Vicente do Sul, a qual, desde entdo, vem se materializando a partir de trés etapas
principais: seminario de sensibilizacédo, dia de campo interno e dia de campo externo,
por meio da metodologia de projetos, de forma sequencial nas séries escolares, tendo
0s temas transversais relacionados ao eixo tecnolégico de recursos naturais como

pano de fundo, em razdo do entendimento e da decisdo do seu grupo de professores.

Apesar de toda a contribuicdo da PPl para a formagdo dos estudantes,
demonstrada pelas pesquisas que vém sendo realizadas, desde 2015, pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino e Educacao Profissional do IFFar — Campus Sao
Vicente do Sul, tais como: o0 aumento do interesse dos estudantes pelos contetdos
trabalhados; a participacao efetiva dos estudantes; a integracéo entre as disciplinas e
areas de conhecimento; o desenvolvimento da responsabilidade social; o incentivo a
autonomia; e a associacao da teoria e da pratica (DUTRA; COUTINHO, 2020; BILAR;
HOHEMBERGER; COUTINHO, 2020), emergem-se, ainda, inimeras divergéncias e
resisténcias em torno da sua materializacédo no IFFar, especialmente, no Campus Séo
Vicente do Sul, o que condiciona a sua efetivacdo enquanto pratica pedagdgica no
cotidiano de sala de aula, dentre elas estdo: a presenca da formacéo disciplinar e
conteudista, da concep¢do quantitativa de avaliacdo; a falta de concepcgéo teorica
sobre o curriculo integrado e os principios do ensino médio integrado; a caréncia de
experiéncias metodoldgicas diante de praticas pedagdgicas integradoras e falta da

institucionalizacdo das propostas, de forma uniforme, em todos 0S cursos técnicos
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integrados, ora alguns a realizam apenas com as disciplinas técnicas ora unicamente

com as disciplinas basicas (DUTRA et al., 2019).

Nessa logica, acredita-se que 0 éxito das praticas pedagodgicas integradoras
depende da totalidade social, do ambiente, do contexto e dos sujeitos, sendo esses,
na verdade, também os principais entraves estruturais e conjunturais para o seu
desenvolvimento (SILVA, 2014; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Por isso, € preciso
pensa-las e organiza-las como uma agao “consciente, planejada e com compromisso
ético e politico” para se chegar “a estudantes emancipados e com capacidade de

transformar a realidade na qual estéo inseridos” (CARDOSO et al., 2022, p. 02).

Dessa forma, busca-se saber nesta pesquisa: quais S80 0S requisitos
necessarios para que a PPI se efetive enquanto uma pratica pedagdgica no cotidiano
de sala de aula? A fim de aproximar os discursos com a pratica e por acreditar que
quando esses elementos se tornam evidentes podem ser pistas tedrico-metodoldgicas
para a efetividade da PPI.

Ciente dessas alusdes sobre a materializacdo do ensino médio integrado,
dadas tanto pelo curriculo integrado quanto pelas praticas pedagogicas integradoras,
esta pesquisa teve como motivagao original uma reflexao profissional e pessoal. Pois,
desde o meu ingresso como professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
(EBTT) no IFFar — Campus Sao Vicente do Sul, em 2016, percebi a necessidade de
pensar sobre a materializacao da integracao curricular, a partir da PPI, tanto com seus
elementos tedricos quanto praticos. Em razdo de acreditar na funcéo pela qual os IFs
foram criados, especialmente, pela priorizacdo da oferta de educacdo profissional
técnica de nivel médio, preferencialmente, na forma de cursos integrados, definida
pela Lei Federal n°® 11.892/2008 e também, por compreender que ensino médio
integrado que separa, metodologicamente, a forma, o conteddo, e as praticas de

ensino e aprendizagem, € qualquer outra coisa, que ndo um curso integrado.

Dessa forma, encontrei respaldo para iniciar a investigagdo com essa tematica
e 0 seu aprofundamento tedrico na linha de pesquisa - educacgéo cientifica: processos
de ensino e aprendizagem na escola, na universidade e no laboratério de pesquisa,
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao em Ciéncias: quimica da vida e saude,
da Universidade Federal de Santa Maria. A referida linha de pesquisa abrange

estudos que envolvem investigacao dos problemas do ensino e da aprendizagem das
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ciéncias, onde se pretende desenvolver acdes que envolvam o espaco escolar e o
universitario, na busca de alternativas para amenizar situacdes-problema
relacionadas ao processo educacional, como € o caso, das praticas pedagodgicas

interdisciplinares e integradoras.

Ainda, acena-se para a relevancia institucional em dois aspectos: o primeiro ao
retomar a discussdo da PPl enquanto alternativa metodoldgica para a integracdo
curricular, uma vez que desde seu surgimento em 2013 ndo tem sido pauta prioritaria
da agenda institucional e, o segundo, ao buscar uma sistematizacéo de pistas teorico-
metodoldgicas para a sua efetivacdo na prética, pois apesar de se ter um documento
institucional especifico ainda ndo se sabe como fazer, proferindo-a, muitas vezes,

como uma mera formalidade e de responsabilidade de poucos professores.

Ademais, essa pesquisa também agrega importancia académica em virtude
das poucas pesquisas que demostraram praticas de integracdo no ensino médio
integrado e da necessidade de estudos sobre a incidéncia de praticas integradoras
dentro dos institutos federais (SILVA, et al., 2018; HENRIQUE; NASCIMENTO, 2014).
JA4 que quando socializadas aparecem como experiéncias didatico-pedagogicas
disciplinares, com origem de um movimento individualizado dos professores e,
desvinculadas do curriculo, o que aponta para uma caréncia de pesquisas aplicadas
que explorem acerca de a¢des interdisciplinares e ao curriculo integrado, dada pelos

inumeros desafios para superacao da disciplinarizacdo (MINUZZI; COUTINHO, 2020).

pY

Em especifico, sobre as producbes académicas relacionadas a Pratica
Profissional Integrada, sinaliza-se para o nimero relativamente timido, representado
por vinte e quatro trabalhos, sendo trés dissertacdes, uma tese, dois artigos
cientificos, um livro, dezesseis resumos expandidos e um produto educacional. Esses
centralizam-se na pesquisa qualitativa, com predominancia para o tipo relato de
experiéncia (14) e estudo de caso (8), desenvolvidos, recorrentemente, no ensino
meédio integrado e no curso de licenciatura em quimica do IFFar e, publicados, na sua

maioria, no ano de 2019.

Embora as produgbes académicas tenham a Pratica Profissional Integrada
como objeto de pesquisa, verificou-se que a maioria dos estudos a abordam como
uma pratica de ensino desenvolvida sob o numero minimo de disciplinas necessarias,

conforme prevé a Resolugdo CONSUP n° 028/2019, sinalizando para uma
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‘pseudointegragao’, ja que ndo € composta por todas as disciplinas basicas e técnicas,
sobretudo, nos cursos técnicos integrados. E, além disso, apesar de alguns estudos
analisarem a PPl em profundidade, ndo fazem mencdes as pistas tedrico-
metodoldgicas para sua pratica integrar o fazer cotidiano e pedagogico do ensino
médio integrado, ou seja, tratam das suas contribuicdes e das suas repercussdes para
a formacdo dos estudantes e ndo da pratica em si, enquanto préatica pedagogica
integradora. Portanto, esta pesquisa oferece uma contribui¢éo diferenciada, pois a PPI
Nao se centra nessa perspectiva, ao ser vivenciada como uma pratica institucional e
coletiva, logo, revela-se como uma prética potencializadora e necessaria em direcao
a construcéo do curriculo integrado e, consequentemente, de uma formacgéo humana

integral.

Destarte, na busca de compreender 0s requisitos necessarios ao
desenvolvimento prético da Pratica Profissional Integrada enquanto possibilidade
metodoldgica no ambito do IFFar, a exposicao desta pesquisa esta organizada em
seis capitulos, conforme segue: inicia apresentando a retrospectiva histérica da
relacdo entre a educacédo profissional e a educacao basica, a partir das reformas e
contrarreformas educacionais, sendo que esse capitulo gerou um artigo aceito no
Dossié: Educacao Profissional e Tecnoldgica: concepcdes, experiéncias e dinamicas
investigativas, da Revista Contexto & Educacéo; no segundo capitulo aponta para a
materialidade do ensino médio integrado a educacdo profissional nos institutos
federais; na sequéncia (terceiro capitulo) sdo apresentados 0s caminhos
metodoldgicos da pesquisa; no quarto capitulo detalha os resultados, por meio da
exibicdo de dois manuscritos intitulados de ‘Pratica Profissional Integrada:
concepcoOes e fazeres de professores da Educacédo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio’ e ‘Pratica Profissional Integrada na Educacgdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Médio: do planejamento a avaliagédo’; no quinto capitulo pondera-
se a discusséo dos dois manuscritos de forma interligada e, por fim, sdo discorridas

as consideracoes finais do estudo realizado, e as perspectivas para novos estudos.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar 0s requisitos necessarios ao desenvolvimento pratico da Pratica
Profissional Integrada enquanto possibilidade metodoldgica efetiva no @mbito do
IFFar.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) Examinar a retrospectiva dos ciclos de legislacdo e de politicas acerca da

relacao entre ensino médio propedéutico e ensino profissional técnico;

b) Investigar as concepcbes dos professores sobre a Pratica Profissional
Integrada ao ensino médio integrado do IFFar — Campus Sao Vicente do Sul,

e

c) Compreender o desenvolvimento da Pratica Profissional Integrada ao ensino
médio integrado do IFFar — Campus Sao Vicente do Sul.
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CAPITULO |. DE ONDE VIEMOS: DESCONTINUIDADES, ENCONTROS E
PERSPECTIVAS LEGAIS ENTRE A EDUCACAO PROFISSIONAL E A EDUCACAO
BASICA

Inicia-se esse capitulo tendo como base as percepcdes sucedidas da analise
teodrica da historicidade da Educacéo Profissional no Brasil, a partir de dispositivos
legais, pertinentes a educacéao, surgidos entre 1909 e 2021, o que permitiu identificar
cinco ciclos de politica educacional, demarcac¢des importantes para a compreensao
dos limites interpostos a efetivacdo, no Brasil, da educacéo profissional enquanto

publica, democrética, unitaria, politécnica, omnilateral e emancipatoria.

Dessa forma, compreende-se que a educacao profissional brasileira tem
perpassado por distintas concepcoes e finalidades, influenciadas pelo movimento
politico, econdmico e social do pais, posto em diferentes periodos. Sendo que grande
parte do seu percurso historico ndo estabeleceu uma relacdo de articulagdo com a
Educacao Basica, desvinculando a educacéo para o trabalho da formacéo obrigatéria
ofertada pelas escolas publicas, por meio da dicotomia entre o ensino médio de
formacgéo geral e a educacéo profissional. Além de também permanecer ancorada
como um dos lados estabelecidos pela dualidade da educacdo, isto €, numa formacao
mais instrumental voltada aos trabalhadores, paralela aquela educacéo propedéutica
ofertada a elite, voltada a formacao de dirigentes, o que confirma a divisdo social e

técnica do trabalho.

Para Kuenzer (2007, p. 27), “a formacgao de trabalhadores e cidadéos no Brasil,
constituiu-se historicamente a partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que
havia uma nitida demarcacao da trajetdria educacional dos que iriam desempenhar
fungdes intelectuais e instrumentais”, onde estruturou-se um distanciamento entre as
atividades de planejamento e supervisdo e as de execuc¢ao, por meio da existéncia de
duas modalidades desarticuladas de ensino, uma para a formacédo especifica
(educacéao profissional) e outra para a formacado geral (educacdo basica). Assim, a
medida em que se rompe “a unidade entre teoria e pratica, prepara diferentemente os
homens para que atuem em posi¢des hierarquica e tecnicamente diferenciadas no

sistema produtivo”, ainda em Kuenzer (1991, p. 06).



25

Cabe destacar que o referido capitulo serviu de base para o artigo intitulado de
“A relacdo entre o0 ensino técnico e o propedéutico nas reformas e contrarreformas da
educacao brasileira”, aprovado pela revista Contexto & Educacédo, um periddico que
esta vinculado ao Programa de P6s-Graduacao em Educacgédo nas Ciéncias (PPGEC),
da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijui, com
classificacdo no Qualis-Capes como A2, desde 2015, na &rea do Ensino.

1.1  PRIMEIRO CICLO: FORMACAO DO CIDADAO DE BEM

A institucionalizacéo da educacao profissional como politica nacional, em 1909,
foi motivada por questdes sociais e econdmicas decorrentes do inicio do processo de
industrializacdo do pais. De um lado, h& a ampliacdo do regime do assalariamento
frente as incertezas da economia agrario-exportadora; de outro, surgem os desafios
impostos pela necessidade de fazer o controle social das camadas pobres e urbanas
e de transformar “[...] os desvalidos da sorte e 6rfaos” em ordeiros operarios das mais
de 636 fabricas em funcionamento (MENDES, 2005, p. 25).

Para isso, o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio assumiu o plano do
presidente Nilo Pecanha de criacdo de dezenove Escolas de Aprendizes Atrtifices
(EAAs), amparado pelo Decreto Federal n° 7.566/1909, as quais seriam distribuidas
pelas capitais dos Estados da Republica, custeadas pela Unido e destinadas a oferta
do ensino profissional primario e gratuito aos filhos da classe trabalhadora.

Tal Decreto Federal definiu a concepcéao, finalidade e organizacdo didatico-
administrativa da educacao profissional orientados pelo proposito moralizante e de
incentivo as atividades econdémicas. O primeiro aparece claramente em trechos como:
“[...] adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime”; admitir preferencialmente “[...] os desfavorecidos da
fortuna: idade de 10 anos no minimo e de 13 anos”; e “[...] a cada requerente sera
apenas facultada a aprendizagem de um so oficio, consultada a respectiva aptidao e
inclinagcao” (BRASIL, 1909, p. 6975).

J& a intencionalidade voltada & producéo se traduz por: “[...] formar operarios e

contramestres, ministrando-se 0 ensino pratico e 0s conhecimentos technico
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necessarios"”, em conformidade com as especialidades industriais de cada Estado;
“[...] haverd anualmente uma exposi¢do dos artefatos das oficinas na escola, para o
julgamento do grdo de adiantamento dos alumnos e distribuicdo dos prémios aos
mesmos”; e os “[...] programas para 0s cursos serdo formulados pelo respectivo

director, de acordo com os mestres das oficinas” (BRASIL, 1909, p. 6975).

Institui-se, assim, uma educacéo profissional separada da educacéo geral, com
espaco e curriculo proprios, restrita as capitais, com viés assistencialista e
conservador, reduzida a ministrar o conhecimento instrumental e adestrar para o
trabalho manual. A distingcdo entre formacdao intelectual e manual, entre um curriculo
para a cabeca (ensino propedéutico) e outro para as maos (ensino técnico)
(GOODSON, 1997) dficializa-se.

Para Frigotto (1996, p. 26), da-se a trama destinada a “[...] subordinar a fungao
social da educacao de forma controlada para responder as demandas do capital”.
Instrumento para capacitar para o trabalho de forma simplificada e precarizada, a
educacao profissional atende, entdo, ao interesse do Estado de compor um
contingente de trabalhadores de baixo custo para a producéo fabril e agropecuaria da
época (COSTA; COUTINHO, 2018). Assim, tem-se o “[...] trabalho e a educagdo como
dois ‘temas de salvagéo nacional” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 14).

A educacdo profissional seguiu, nesse formato, mesmo com a reforma
educacional de Francisco Campos, em 1931, que objetivou regulamentar um sistema
nacional com ampla participacdo da Unido. Nenhuma outra regulamentacao foi
estabelecida nesse momento, salvo o Decreto Federal n° 20.158/1931, destinado ao
ensino comercial nos niveis médio e superior e a regulamentacdo da profissdo de
contador (BRASIL, 1931).

A Reforma de Capanema irrompe com o Decreto n® 4.048/1942, destinado a
criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, atual Senai, e
estende-se ao Decreto 4.244/1942 — Lei Orgéanica do Ensino Secundario, Decreto n°
4.073/1942 — Lei Organica do Ensino Industrial, Decreto n° 6.141/1943 — Lei Orgéanica
do Ensino Comercial, Decreto n°® 8.529/1946 — Lei Orgéanica do Ensino Primario,
Decreto n° 8.530/1946 — Lei Organica do Ensino Normal e Decreto n°® 9.613/1946 —
Lei Orgénica do Ensino Agricola.
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Para Medeiros Neta et al. (2018), a Reforma Capanema reforcou a
diferenciacao e a destinacdo social da educacao profissional, entdo vigente, com seus
cursos voltados para o atendimento dos setores da producdo agricola, industrial e
comercial. Diferentemente, os ensinos secundario e normal, constituidos por
disciplinas académicas como linguas, ciéncias, filosofia e arte, possibilitavam o
acesso ao ensino superior e destinavam-se as camadas média e alta da sociedade
(KUENZER, 1991).

Ainda de acordo a autora, a criacdo do Senai e do Senac estruturou a educacao
profissional como um sistema diferenciado e paralelo ao sistema de ensino regular
tendo o setor privado assumido sua oferta e controle. Eximiu-se, assim, o Estado da
construcdo de uma politica publica voltada a educacao profissional (CANALI, 2009).
Com base na segregacéo e desarticulacdo da educacéao geral, no dualismo estrutural,
no aprendizado estrito do trabalho, na falta de liberdade de escolha profissional por
parte da classe trabalhadora, a educacéo profissional foi, assim, sancionada.

Ciavatta e Ramos (2011) ressaltam, ainda, a ndo equivaléncia entre 0s cursos
propedéuticos e técnicos e o artificio de associar curriculos enciclopédicos destinados
a formacdo geral com distincdo social. Souza e Benites (2021, p. 8) concluem que
essas ‘[...] reformas educacionais serviram para ratificar a intencionalidade de
construir uma educacdo para cada classe social” e as prerrogativas do setor

empresarial na definicdo da politica de educacéao profissional.

1.2 SEGUNDO CICLO: ESTREITAMENTO DOS LACOS COM O CAPITAL

A partir dos anos 1950, em funcao da transicdo do Governo Vargas para o de
Juscelino Kubitschek e da ascensdo das reivindicacdes populares pelo acesso a
educacao, a educacéao profissional brasileira sofre influxos com o surgimento de leis
e decretos destinados a normatizar a flexibilizacao e sua equiparacdo com a educacao
geral. Emerge, entéo, a Lei Federal n° 4.024/1961, primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (LDB). Nela, a educacao profissional é reportada no Titulo VII,
capitulo lll, intitulado “Do ensino Técnico”. Kuenzer (2005, p. 29) assinala o

reconhecimento por essa lei, ao longo dos artigos 12, 35 e 37, da “[...] integracao
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completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino, estabelecendo-se a
plena equivaléncia entre os cursos profissionalizantes e os propedéuticos para fins de

prosseguimento de estudos”.

Isso, contudo, ndo efetiva a articulacdo da educacdo profissional com a
educacgéo geral. Ao contrario, a LDB/61 reafirma a dualidade ao prescrever que o
ensino técnico de grau médio abrange apenas 0s cursos: industrial; agricola;
comercial, sendo ministrados nos ciclos ginasial, com a duracéo de quatro anos, e no
colegial, no minimo de trés anos. Uma vez que, “[...] as duas ultimas séries do 1° ciclo
incluirdo, além das disciplinas especificas de ensino técnico, quatro do curso ginasial
secundario, sendo uma optativa” e o “[...] 2° ciclo incluira além das disciplinas
especificas do ensino técnico, cinco do curso colegial secundario, sendo uma optativa”
de livre escolha do estabelecimento (BRASIL, 1961).

A LDB/61 faz, assim, prevalecer a diferenciacado da educagéao profissional com
a formacédo propedéutica e o carater seletivo dessa ultima “[...] ndo dando
oportunidades aqueles das classes trabalhadoras que, na maioria das vezes, tinham
que optar entre estudo e trabalho”. (TELES; MOTA, 2020, p. 10). Além disso, segundo
Medeiros Neta et al. (2018), as disciplinas do ensino técnico deveriam ser ministradas
por professores formados em cursos especiais de educacgao técnica enquanto “[...] os
professores do ensino propedéutico deveriam se formar nas faculdades de Ciéncias,

Letras e Artes”, dando continuidade a dualidade educacional.

Da equivaléncia entre a educacao profissional e a educacao geral passou-se a
compulsoriedade da primeira com a sancao da Lei n°® 5.692/71 a qual transforma o
ensino primario, ginasial e colegial em 1° e 2° grau e designa a oferta de cursos
profissionalizantes aos Estados, ndo unicamente as instituicdes especializadas
(MOURA, 2007). Entretanto, para Kuenzer (1991), o carater obrigatdério da
profissionalizacdo no 2° grau distanciava-se da educacao para o trabalho com a
perspectiva da formacado humana integral. Isso porque as reais intencdes do governo
militar eram de efetivar a relacao entre escola e emprego centrada na teoria do Capital
Humano e reduzir vagas e investimentos no ensino superior, contrariando as

expectativas populares.

Moura (2007) vé a Lei n® 5.692/71 como parte do esquema voltado a producéo

do chamado milagre econémico, interessado na ampliagcao do contingente de forca de
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trabalho qualificada, sobretudo, a técnica de nivel médio. Gamboa (2001) a descreve
como expansdo da pedagogia tecnicista, ajustada aos principios do fordismo-
taylorismo, direcionada a formar o homo faber, em grande escala e de baixo custo.

Em vista disso, no 1° artigo, essa lei define que o “[...] ensino de 1° e 2° graus
tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necesséria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizagao,
qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”. No
Art. 4°, a referida lei trata da organizacdo curricular combinando uma parte de
educacdo geral com outra de formacéo especial; tendo, nessa ultima no 2° grau, a
formacao técnica como predominante, a pretensdo de habilitar para uma profisséo,
em conformidade com “[...] as necessidades do mercado de trabalho local ou
regional”. Ja o 1° grau, seu objetivo era o de sondar as aptidées dos alunos para a
iniciag&o ao trabalho. (BRASIL, 1971).

Portanto, a primeira tentativa de compor, legalmente, a educacéo profissional
com a educacéo geral revelou-se como arranjo desintegrado, fruto da sobreposicao
de conhecimentos técnicos e basicos. Com isso, favoreceu-se a formacéo
instrumental de baixa complexidade, em desacordo com as reais necessidades dos
mundos do trabalho. Segundo Moura (2007, p. 13), isso “[...] ndo ocorreu por acaso,
pois fazia parte da propria concepcdo de desenvolvimento do Pais e da reforma

educacional em questao”.

A compulsoriedade da educacao profissional na educacao basica fracassou.
Nas escolas publicas, contribuiu para rebaixar ainda mais a qualidade da formacéao
dos filhos da classe trabalhadora (CAMELO; MOURA, 2006; MATIAS; FERNANDES,
2002). De acordo com Canali (2009), ndo se conseguiu realizar a profissionalizagao

nem garantir um bom ensino propedéutico, sobretudo, nas escolas estaduais.

Porém, vale lembrar que, nas Escolas Técnicas Federais (ETFs) e Escolas
Agrotécnicas Federais (EAFs), gracas ao “[...] financiamento adequado e corpo
docente especializado” (MOURA, 2007, p. 13), conseguiu-se manté-las como
referéncia de qualidade na educacdo profissional voltada ao setor industrial e ao

agropecuario.

Logo, conforme Kuenzer (1991, p. 10), trés diferentes tipos de escola

coexistiam: aquelas que ja ministravam cursos profissionalizantes de qualidade, antes
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da Lei n® 5.692/71; as particulares que preparavam os filhos da burguesia e da
pequena burguesia para o vestibular, que sombreavam o “[..] seu carater
propedéutico sob uma falsa proposta profissionalizante”; e as publicas de 2° grau, que
devido “...] suas precarias condicdbes de funcionamento, ndo conseguiram
desempenhar fungbes nem propedéuticas, nem profissionalizantes, caracterizando-

se por uma progressiva perda de qualidade”.

Moura (2007) explica que a aplicacdo da Lei n°® 5.692/71 concorreu, para que
filhos da classe média e alta fossem para as escolas privadas em busca da formacéo
que |hes permitisse continuar os estudos no nivel superior. JA os da classe
trabalhadora acomodaram-se na escola publica, especialmente, nas estaduais, uma
vez que as federais dispunham de oferta insuficiente para atender a demanda e
localizavam-se nos grandes centros. Com isso, acentuou-se a desvalorizacdo da
escola publica e a dualidade entre a educacdo geral e a educacgédo profissional. A
decretacdo da obrigatoriedade da educacao profissional no ensino de 2° grau
concorreu para desnudar as contradicdes em torno da dualidade educacional. A saida
encontrada foi a flexibilizacdo dessa determinacdo com a promulgacdo da Lei n°
7.044/1982.

1.3 TERCEIRO CICLO: CONCILIACAO DE INTERESSES

A Lei n® 7.044/1982 pb6s fim a compulsoriedade da educacéo profissional no
ensino de 2° grau, mas a mantinha desarticulada da educacao geral. Ao mesmo tempo
dizia que “[...] habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de
cooperacao com empresas e outras entidades publicas ou privadas” (BRASIL, 1982,
p. 19.539). Ela também demarcou a retomada do descompromisso do Estado com
relacdo a educacgdo profissional, sob a justificativa da necessidade de favorecer o
maior estreitamento da educacdo geral com as necessidades dos novos processos
produtivos, baseados no Toyotismo (KUENZER, 1991).

Na pratica, a Lei n° 7.044/82 ajudou a firmar a dualidade educacional com a
estipulacdo da carga minima de 2.200 horas tanto para o 2° grau geral quanto para
0s cursos técnicos. Dessa forma, “[...] estudantes que cursaram 0 ensino técnico

ficavam privados de uma formacéao basica plena que, por sua vez, predominava nos
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cursos propedéuticos, dando aqueles que os cursaram, vantagens em relacdo as
condigdes de acesso ao ensino superior’ (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005a,
p. 9).

Porém, em 1986, foi instituido o Forum Nacional em Defesa da Educacéo
Publica (FNDEP), com atuacdo no processo de elaboracdo da Constituicdo Brasileira
de 1988 e da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Mais de trinta
instituicbes congregaram-se, incluindo as cientificas, as sindicais e 0s movimentos
sociais, tais como CUT, CGT, OAB, ANPEd, CEDES, ANDES, FASUBRA, UNE,
SINASEF, em busca da construcédo de um projeto educacional alternativo, com base
na educacdo politécnica de Marx e no conceito de escola unitaria de Gramsci
(FRIGOTTO, 2016).

A Declaracdo de Brasilia da V Conferéncia Brasileira de Educacdo e o
documento Contribuicdo a elaboracdo da nova LDB - um inicio de conversa, de
Dermeval Saviani, subsidiaram o Projeto de Lei Federal n® 1.258/88, apresentado pelo
deputado Octavio Elisio. Esse Projeto de Lei propugnava a integracao da educacao
profissional com a educacéo geral, de forma organica e ndo apenas formal, por meio
do Ensino Médio Integrado. Assim, “[...] o horizonte tracado por este projeto, era da
escola unitaria e politécnica, superando-se a histérica dualidade” e resgatando o

principio da formacdo humana em sua totalidade (RAMOS, 2014, p. 29).

Tal desiderato consta no referido projeto ao prescrever que o ensino de 2° grau
deve “[...] propiciar aos adolescentes a formagao politécnica necessaria a
compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das mdultiplas técnicas
utilizadas no processo produtivo”. Contudo, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional, em 1996, permitiu que intervencdes politicas conservadoras e
neoliberais levassem a retirada dos conteudos a favor da escola unitaria, educacgéo
politécnica e formacao omnilateral. Além disso, a l6gica da privatizacdo da educacgéao

saiu beneficiada.

No campo da educacgédo profissional foram feitas algumas concessobes: a
ampliacdo do numero de ETFs e EAFs com a criacdo das Unidades de Ensino
Descentralizadas (UNED’s), financiadas pelo Programa de Expansao e Melhoria do
Ensino Técnico (PROTEC); a transformacédo das Escolas Técnicas Federais em

Centros Federais de Educacédo Tecnolégica (CEFETS), prevista pela Lei Federal n®
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8.948/94; a implementacdo de um novo modelo pedagdgico nas escolas técnicas e
CEFETSs; e a institucionalizacdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica
(RAMOS, 2014). Paralelamente a isso, investiu-se no esvaziamento da discussao
sobre a formacédo humana articulada com o mundo do trabalho, na precarizacao da
oferta publica de educacdo profissional, no aligeiramento e barateamento da
formagdo, na amarracdo da légica neoliberal na organizagdo administrativo-
pedagogica das instituicdes, sobretudo, dos CEFETS, inclusive por meio da politica

de financiamento do Banco Mundial e do Banco Interamericano.

Foram, assim, implementadas contrarreformas na educacao profissional,
expressas no Projeto de Lei Federal 1603/96, na Lei Federal n° 9.394/96, na Emenda
Constitucional n° 14/96, e, posteriormente, no Decreto n°® 2.208/97 (RAMOS, 2018).
Pelo Projeto de Lei Federal 1.603/96 a educacdao profissional passaria a ser ofertada
apenas de forma concomitante ou sequencial ao ensino médio geral, organizada por
maodulos curriculares e, ao cabo de cada unidade, poderia ser emitido um certificado.
Uma concepcéo, totalmente, avessa a possibilidade de integracdo curricular com a
educacao geral, entre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, na perspectiva da

formacéao integral.

Para Frigotto (1996), esse projeto de lei retroage a Reforma Capanema de 1942
ao direcionar a modulacao fragmentéria, ao dualismo e ao anacrdnico reducionismo
da formacédo tecnicista, num sentido contrario ao que as Instituicbes Federais de
Educacao Tecnoldgica vinham vivenciando como experiéncia coletiva de construcéao,
democratizacdo e gestdo dos seus projetos politico-pedagdgicos, sob a perspectiva
da educacéo unitéria.

Sobre isso, Ramos (2014, p. 14) afirma que o “[...] propdsito embutido na
reforma proposta era a compressdo do ensino técnico entre a educacdo basica e a
superior ou torna-lo uma simples alternativa a esta ultima”. Com isso, jogava-se a
educagéo profissional num limbo, sem vinculagdo com a formacao geral. Porém,
liberar-se-ia o caminho da reducédo de custos combinada com a ampliagdo da oferta

aligeirada, flexivel e pautada na eficiéncia neoliberal.

As resisténcias contra ao Projeto de Lei Federal 1603/96 foram grandes e
vindas de diversos segmentos da sociedade, pesquisadores, ETFs, CEFETs e

correspondentes entidades sindicais (MOURA, 2007), e isso determinou sua retirada,
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até porque, segundo Saviani (1997), as aten¢des se concentraram na tramitacao
concomitante da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagé&o Nacional, com cunho

igualmente conservador no que se refere a educacéao profissional.

Aprovada a Lei Federal n° 9.394/96, a nova LDB representa as forcas
regressistas e neoliberais de afirmacdo da educacdo profissional subserviente a
acumulacao flexivel (LOPES; BORTOLOTO; ALMEIDA, 2016). Foram suprimidos 0s
elementos unitarios e politécnicos em favor da formacéo polivalente e definida a
educacao profissional como modalidade em vez de ser uma etapa da educacao
bésica, confirmando a dualidade educacional e o alheamento da dimenséo
ontocriativa do trabalho (SAVIANI, 1997).

Afonso e Gonzalez (2016) evidenciam essa desintegracdo no texto legal: a
educacao profissional é tratada em capitulo préprio, o lll, e apenas nos artigos 39 ao
42, enquanto o ensino médio é abordado no Capitulo Il e como etapa final da
educacéo basica. Saviani (1997, p. 9) diz que o capitulo da educagao profissional “[...]
parece mais uma carta de intencdes do que um documento legal, jA que néo define
instancias, competéncias e responsabilidades”. Seria, assim, uma manobra para
privilegiar os interesses dos grupos privados e do governo, uma conciliagdo de
interesses pelo alto.

O artigo 39 acena para a integragéo da educagéo profissional com “[...] o mundo
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”, mas com o proposito de desenvolver “[...]
aptiddes para a vida produtiva”, todavia, € “[...] todo um histérico marginal’ de
vinculagdo com o mercado de trabalho que o inspira (TELES; MOTA, 2020, p. 15).
Essa LDB contemporiza a resolucéo da dualidade ao facultar a educacao profissional
ser “[...] desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente
de trabalho”, ou seja, pode ser oferecida, paralelamente ou posteriormente, a
educacdo geral. Autoriza, também, a certificacdo do conhecimento adquirido na

experiéncia profissional (BRASIL, 1996).

Essa condescendéncia, quanto aos espacos e formas de oferta, serve para o
Estado liberar-se do custeio e da organizacao da educacao profissional, deixando-a a
critério da iniciativa privada e a acomodacédo de [...] trabalhadores adaptados ao

trabalho temporario, flexivel, precério e instavel” (PREDOLIM, 2011, p. 146). No
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ensino médio geral, a lei aponta para a possibilidade de realizar uma preparagéo para
o trabalho, mas nada além disso como, por exemplo, a possibilidade de
integradamente consumar a funcéao propedéutica e a de formacao técnica (MOURA,
2007).

Além disso, a LDB/96, segundo Ciavatta e Ramos (2012), passa ao largo dos
conceitos de trabalho como principio educativo, politecnia e integragédo curricular ndo
por acaso ou de forma inocente e desinteressada. A estratégia governamental teria
sido de deixar inconclusivas questdes afeitas a dualidade e de afastar a participacao
das Instituicbes Federais de Ensino das tratativas sobre a legislagdo, a fim de expedir
decretos, portarias ministeriais e medidas provisodrias de carater autoritario (SAVIANI,
1997; MOURA, 2007; RAMOS, 2014). Foi o caso da tolerancia na oferta de cursos
paliativos e aligeirados decorrente da Emenda Constitucional n°® 14/96 e da
consolidacdo da separacdo entre educacdo profissional e educacdo béasica pelo
Decreto Federal n® 2.208/97 (OLIVEIRA, 2003).

Esse ultimo regulamentou o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 42 da
LDB/96. De forma direta e objetiva, definiu 0 que se supunha ndo estar claro e
recompds o anterior PL 1603/96, sob a justificativa de adequar a educacao
profissional, especialmente a ofertada pelas Instituicbes Federais de Educacgao
Tecnolodgica, ao conceito de custo-beneficio e ao mercado de trabalho (SOUZA et al.,
2019). Afonso e Gonzalez (2016) afirmam que o Decreto n°® 2.208/97 extinguiu a
possibilidade de formacédo técnica integrada ao impor a exclusividade das formas
concomitante e subsequente ao ensino propedéutico determinando os objetivos e os
niveis basico, técnico e tecnolégico da educacdao profissional, curriculos modulares e
ajustados as demandas do mercado de trabalho e a adog¢do da logica das

competéncias.

Diz o artigo 5° do Decreto n° 2.208/97 que a organizacao curricular da educacéo
profissional de nivel técnico passara a ser “[...] prépria e independente do ensino
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL,
1997). Esse decreto, na percepgao de Frigotto (2002, p. 215), “[...] representa uma
regressao ao dualismo e a exacerbacgao da fragmentagao”, e Chisté (2014) acrescenta

que ele estimulou a oferta de cursos de nivel basico pela iniciativa privada.
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Jéa com a Portaria n° 646/97 veio a permissao de oferta do ensino médio pelas
instituicdes federais, desde que a matricula fosse “[...] independente da educacao
profissional, oferecendo o maximo de 50% do total de vagas oferecidas para 0s cursos
regulares em 1997”. (BRASIL, 1997a). Nesse mesmo sentido, a Portaria n° 1.005/97
consagrou tais normativas ao determinar a implementacdo do Programa de Reforma
da Educacao Profissional — PROEP valendo-se do financiamento do Banco
Internacional de Desenvolvimento (BID) (BRASIL, 1997b). Com a implementacao do
PROEP, cursos técnicos estaduais foram desativados, e o nicho de nivel basico com
cariz tecnicista e pragmatico ganhou impulso (MACHADO; VELTEN, 2013; SANTOS,
2017).

A contrarreforma iniciada pelo Decreto n® 2.208/97 foi complementada com o
Parecer CNE/CEB n° 16/99 e a Resolucédo n° 4/99 sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico, orientadas pela logica das

competéncias, pela reveréncia ao mercado de trabalho e a acumulacgéao flexivel.

Verificou-se, porém, uma reviravolta em 2003 com a revogacao do Decreto n°®
2.208/97, um compromisso de campanha com os educadores do novo presidente,
Luis In&cio Lula da Silva (KUENZER, 2006), de garantir o direito social e subjetivo da
educacao de qualidade aos brasileiros (FRIGOTTO, 2016). Houve, entéo, a retomada
da educacao politécnica, integral e omnilateral na perspectiva “[...] unitaria e universal
destinada a superacao da dualidade entre cultura geral e cultura técnica” entra na
agenda do periodo de transicdo do seu governo e se faz presente nos espacos de
discussédo com a sociedade civil (MOURA, 2007, p. 19).

Ramos (2019, p. 50) rememora a realizagdo de seminarios nacionais, as
mobilizacdes, os embates e negociacdes que evidenciam ser a educacgao profissional
um espago de disputa, agora num “[...] novo momento da correlagao de forgas entre
0 neoliberalismo ortodoxo e um projeto econdmico social”. Segundo ela, a equipe do
novo governo resgatou e priorizou “[...] as contribuicbes académicas geradas nas
Gltimas décadas, as experiéncias institucionais e de grupos comunitarios, explorando
0s espacos legislativos e corrigindo as distor¢gdes havidas durante esse percurso”
(RAMOS, 2014, p. 66). Essa retomada integra os documentos-base Politicas Publicas

de Educacao Profissional e Tecnoldgica, Proposta em Discusséo: Politicas Publicas
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para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica e Ensino Médio integrado e sua relagéo
com a educacao profissional: explicitando discordancia, aproximagdes e sugestoes.

Moura (2007) também comenta que a oportunidade do didlogo aflorou reflexdes
importantes. Por exemplo, se seria possivel implementar a politecnia na educacéo
bésica frente as profundas desigualdades sociais brasileiras e se a ado¢éo dos eixos
estruturantes da ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho permitiria desenvolver a
educacao tecnoldgica ou politécnica. Passou-se, assim, ao entendimento do ensino
meédio integrado ndo como fim, mas meio ou condi¢cdo para se avancar no projeto
educacional de carater emancipador (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b).

1.4 QUARTO CICLO: MATERIALIDADE LEGAL, CONCEITUAL, ORGANIZACIONAL
E METODOLOGICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA INTEGRADA AO
ENSINO MEDIO

O Decreto Federal n° 5.154/04 revogou o anterior Decreto n° 2.208/97 e, logo
no 8§ 1° do seu Art. 4°, estabeleceu a integracao curricular como “[...] uma das formas
pelas quais o ensino médio e a educacéo profissional podem se articular” (CIAVATTA,
2014, p. 197), ou seja, estabeleceu-se essa possibilidade num mesmo curso, com
curriculo e matriculas Unicas. As dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia, articuladamente, sdo convocadas para assegurar essa integracao e
contribuir para consolidar a base unitaria do ensino médio e, também considerar a
diversidade da realidade brasileira, a ampliagdo de seus objetivos, incluindo a
formacao para o exercicio de profissées técnicas (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005a).

Moura (2010) lembra que o Decreto Federal n® 5.154/04 manteve parte do que
estava previsto pelo decreto anterior, as outras duas possibilidades de articulacéo, a
subsequente e a concomitante. Para Rodrigues (2005), isso configurou um quadro
ambiguo de atendimento a interesses diversos, dos organismos internacionais,
setores progressistas da educacao publica, esferas empresariais e Sistema S. Esse
contexto teria possibilitado ainda a continuacdo das politicas do governo neoliberal de
FHC e a criacdo de alternativas (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011).
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Diversas criticas sobrevieram ao seu contetdo conciliatorio, a forma de sua
publicacdo e aos encaminhamentos posteriores. Por conta disso, ficaram intocadas
as questdes referentes a flexibilizacdo das formas de oferta, a fragmentacdo modular,
ao aligeiramento dos cursos, as parcerias publico-privadas, aos limites de natureza
conceitual e estrutural (CIAVATTA; RAMOS, 2011).

No entanto, a partir da segunda metade do segundo mandato do presidente
Lula, no exercicio entre 2007 e 2010, o ensino médio integrado tornou-se prioritario
por meio de politicas afirmativas, da ampliacdo de suas matriculas e da elevacdo da
sua qualidade e dos investimentos substanciais na infraestrutura e no plano de

carreira dos professores dos Institutos Federais.

Ramos (2014) elenca medidas legais fundamentais para a organizacao e a
operacionalizacdo da nova politica de educacao profissional: a incorporacdo do
conteddo do Decreto Federal n° 5.154/04, na LDB/96, por meio da Lei Federal n°
11.741/08; a instituicdo do Programa Nacional de Integracao da Educacéo Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA)
pelos Decreto Federal n® 5.478/05 e Decreto Federal n° 5.840/06; a publicacéo da Lei
Federal n® 11.892/08 de criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs); e 0
langamento do Programa Brasil Profissionalizado pelo Decreto Federal n° 6.302/07.

Com isso, 0 governo Lula avancou sobre dois pontos estruturais da educacéao
profissional: alterou a LDB/96, em pontos negligenciados por ocasido de sua
aprovacao, valorizou o esforco pela democratiza¢do da educacéo da década de 1980
e passou a reformulacéo e legitimacao do papel e da funcéo social dos CEFETs no
resgate do ensino médio integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005b).

Por sua vez, a Lei Federal n° 11.741/08 permitiu avangos ao “[...]
redimensionar, institucionalizar e integrar as a¢cdes da educacgao profissional técnica
de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacao profissional e
tecnolégica”. Isso significou incluir uma secao referente a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, Secéo IV-A, na VI Secgéo “Do Ensino Médio” no capitulo da
Educacao Basica; especificou a articulagédo da educacéo de jovens e adultos com a
educacao profissional; e modificou o capitulo que trata da educacéo profissional desde

a nomenclatura até sua organizacdo (BRASIL, 2008a). Com essas alteracdes, para
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Ciavatta e Ramos (2012, p. 21), ela situou a educacgao profissional na “[...] confluéncia

de dois direitos fundamentais do cidadao: o direito a educacéo e o direito ao trabalho”.

Cabe salientar que a Lei Federal n® 11.892/08, de criacdo dos Institutos
Federais, traz com destaque a integracéo entre a educacao profissional e a educacéao
propedéutica ao indicar o destino de 50% das suas vagas para a “[...] educacao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao de jovens e
adultos” (BRASIL, 2008a).

Essa regra também foi enfatizada pelo documento - Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia: concepcao e diretrizes, de origem do MEC, ao lado
de outras diretrizes: a interiorizacdo da educacao profissional; a verticalizacdo desses
Institutos e seu carater de politica publica em rede; a participacdo no desenvolvimento
local e regional; a articulacdo do ensino com a pesquisa e a extensao; a organizagao
curricular com base na integracdo entre educacédo, ciéncia, cultura, trabalho e
tecnologia; a autonomia administrativa, pedagdgica e politica. Em sintese, houve uma
importante mudanca paradigmatica para a qual os Institutos Federais oferecem a base
institucional (BRASIL, 2008Db).

Esse sustentaculo adquire maior grandeza a considerar a grande expanséao da
Rede Federal de Educacédo Profissional, Ciéncia e Tecnologia, que de 140 escolas
técnicas, em 2002, passou, em 2016, a 38 IFs e seus 644 campi com atendimento a

568 municipios e presenca em todos estados da Federacéo (BRASIL, 2016).

Segundo Pacheco (2011, p.17), aos IFs foram dadas as “[...] condigdes de
protagonizar um projeto politico-pedagdgico inovador, progressista e que busque a
construgdo de novos sujeitos histéricos, aptos a se inserir no mundo do trabalho”.
Contudo, esse é um grande desafio que requer investimento continuo em politicas
publicas, na formacdo dos professores, no plano de carreira do magistério, nas
condi¢cOes de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes e na relacao entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo. Senao, “[...] o projeto tende a naufragar e viver sob a

emergéncia da préxima reforma” (CONDE et al., 2016, p. 09).

Coube aos Institutos Federais, principalmente, o resgate e o fortalecimento do
discurso e das acdes visando a materializacdo da educacéo politécnica, da concepcéo

de educagao basica publica, laica, unitaria, gratuita e universal, centrada na “[...]
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formacao de sujeitos autbnomos e construtores de processos sociais radicalmente
democraticos, solidarios e equalitarios”, comprometida com a perspectiva

emancipatoria, articuladora do trabalho e da educacéo (FRIGOTTO, 2001, p. 83).

A materialidade do ensino médio integrado encontrou respaldo em novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (Parecer CNE/CEB n° 11/2012 e Resolu¢do CNE/CEB n° 6/2012) e no Plano
Nacional de Educacédo (2014-2024). A aplicabilidade dessas Diretrizes Curriculares,
incluindo as norteadoras da educacdo politécnica e da formacdo humana integral,
estenderam-se as formas da educacao profissional concomitante e subsequente ao
ensino médio geral, apesar da preservagao do “[...] espirito dos documentos anteriores
em que predomina a visdo empresarial e do Sistema S sobre a educacéao profissional”
(CIAVATTA, 2014, p. 202).

Moura (2013, p. 177) rememora a presenca dessas ambiguidades desde a
construcéo do Parecer CNE/CEB n° 11/2012 até a publicagédo da Resolugdo CNE/CEB
n° 06/2012, entende que decorreram de divergéncias entre a proposta do CNE e a da
SETEC e que elas representam “[...] a intencionalidade de ocultar, por meio de um
jogo de palavras, as diferentes concepcodes de sociedade, educacéao, trabalho, ciéncia,

tecnologia, cultura e as disputas dai provenientes”.

A proposta do CNE, orientada pela pedagogia das competéncias, sintetizava-
se na formula “CHAVE — competéncias, habilidades, atitudes, valores e emocdes” e
no propasito de formar trabalhadores flexiveis e adaptaveis a chamada reestruturacao
produtiva (CIAVATTA; RAMOS, 2012; KUENZER, 2020). Propunham, porém, a
SETEC e o grupo de trabalho indicado pelo Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF) a adocdo
de outros conceitos: formacéo integrada, trabalho como principio educativo, curriculo
na perspectiva da totalidade, e a relagéo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia,
reverenciados no pensamento materialista histérico-dialético e na Pedagogia
Histérico-Critica (RAMOS, 2016).

O resultado dessas propostas foi mais uma tentativa de acomodacgéo de
interesses diferentes, o que na pratica interferiu, de forma confusa, no planejamento
e na organizagao curricular da educacao profissional técnica de nivel médio. Kuenzer

(2010) exemplifica tal situagéo com a contradicdo formada entre a concepcao de eixo
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tecnologico, que tem como fundamento o conhecimento e a inovacao tecnoldgica, e a

de competéncia, congruente com as demandas do mercado de trabalho.

Apesar disso, Mariano (2015) aponta avancos trazidos pela Resolucdo
CNE/CEB n° 6/2012 em relacédo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/99, especialmente, nos
capitulos que tratam dos principios norteadores e da organizacao curricular. Contudo,
conforme Moura (2013) e Ramos (2016), permanéncias como a pedagogia das

competéncias sao influentes na politica curricular.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 13.005/2014, ao
definir os objetivos para a educacao por dez anos, trouxe também a exortacdo do
ensino médio integrado, tal como propunha documentos da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) de énfase na necessidade da formacédo unitaria, humanistica e
emancipatéria, ainda que nado condicionada apenas a modalidade integrada
(AFONSO; GONZALEZ, 2016).

Assim, a meta 10 do PNE estabelece a oferta de “[...] no minimo, 25% (vinte e
cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos Ensinos
Fundamental e Médio, na forma integrada a educagao profissional”. Ja a meta 11
determina triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio, a
fim de assegurar a qualidade e a oferta de, pelo menos 50%, no ensino publico
(BRASIL, 2014).

Apenas duas metas do PNE 2014-2024 trataram da educacao profissional e
tecnoldgica, mas ambas com grandes implicacdes para o investimento a ser feito seja
na ampliacdo da Rede Federal, no nimero de professores e no financiamento das
atividades.

Apesar das ambiguidades ja referidas, a partir de 2008, sdo notoérios 0s
avangos na politica favoravel ao ensino médio integrado: reserva de 50% das vagas
dos Institutos Federais, democratizacdo do acesso e permanéncia, afirmacdo do
direito de todos a educacédo de qualidade, formagdo humana integrada, articulagéo

curricular por meio das dimensdées do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.
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1.5 QUINTO CICLO: RESISTIR E PRECISO E FAZER NAO E PRECISO

O impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, trouxe regressdes
(RAMOS, 2019) caracterizadas pelo “[...] desmonte progressivo e acelerado dos
direitos trabalhistas, educacionais, previdenciarios, do ensino medio, da qualidade da
educacéo profissional” por meio de medidas provisorias, projetos de leis e emendas
constitucionais, regidos por Michel Temer e, em seguida, por Jair Bolsonaro
(CIAVATTA, 2019, p. 36). Muda-se, assim, a posicdo do ensino médio integrado na
politica governamental ao se iniciar, segundo Ramos (2018, p. 44), uma
contrarreforma educacional de “[...] expressao da hegemonia do pensamento burgués,

conservador e retrégrado”, revelada no seu método e conteudo.

No governo de Michel Temer, o ensino médio integrado é atingido pela Emenda
Constitucional n°® 95/2016, de embargo do investimento publico em saude, educacao
e assisténcia social por 20 anos; pela Medida Proviséria n® 746/2016, transformada
na Lei Federal n® 13.415/2017, denominada Reforma do Ensino Médio. Além disso,
esse nivel de ensino sofre alteracdes promovidas pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC). Araujo (2018, p. 220) chama a atencgao para o “[...] forte potencial de

impacto (negativo), na vida dos jovens pobres desse pais”, advindo dessas politicas.

Os Institutos Federais vém, desde entdo, sofrendo cortes orgamentarios.
(RAMOS, 2019; CIAVATTA, 2019). Por sua vez, a Lei do Teto dos Gastos Publicos
tem comprometido o alcance das metas do PNE 2014 — 2024, sobretudo, a que trata
da expansao e triplicacdo das matriculas da Educacao Profissional de Nivel Médio,
na forma Integrada, no segmento publico (CIAVATTA, 2019). Segundo Ramos (2019,
p. 47), o PNE 2014 — 2014 passa a ser “[...] desestruturado, pois ndo sdo somente as
metas futuras que estdo ameacgadas — tornam-se praticamente ficcdo — mas as poucas

conquistas sao destruidas”.

Anjos (2020) imputa responsabilidade por essa politica de restricdo
orcamentaria as diretrizes do Fundo Monetario Internacional, Banco Mundial e
Organizagdao Mundial do Comércio. Na previsdo de Ramos (2019, p. 48), esse “[...]

desmonte serd de carater estrutural”.

A alternativa oferecida pelo governo Bolsonaro, o programa “Future-se —

Institutos e universidades empreendedoras e inovadoras”, langado em 2019, visou
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“[...] reestruturar a organizacéo, a finalidade, a gestao, a avaliagéo e o financiamento”,
com o “[...] incentivo a captagdo de recursos no mercado, a cultura do
empreendedorismo e de gest&o corporativa” (ARAUJO; KATO; CHAVES, 2020, p. 03).
Ramos (2019) destaca, nesse programa, a clara intencédo a privatizacdo indireta e
direta das instituicOes, apesar de sua inconstitucionalidade. Ciavatta (2019, p. 43)
complementa enfatizando ser uma “[...] ameaca a autonomia das universidades e dos

institutos federais”.

Ja a Lei Federal n® 13.415/2017, que instituiu a reforma do Ensino Médio,
contribui para a aniquilacdo nas propostas de formacao politécnica, omnilateral e
unitaria e atinge, frontalmente, a concepcdo do ensino médio integrado. Impede,
também, a efetivacdo de uma educacdo propedéutica de qualidade ao precarizar o
trabalho docente, despolitizar o ensino, minimizar o curriculo, propor a flexibilizac&o
curricular a critério do estudante e determinagdes como: “[...] reducdo da carga horaria
de formagao geral para 1800 horas”; ndo obrigatoriedade de Filosofia e Sociologia;
implementacéo de itinerarios formativos, por meio de 600 horas, sendo a educacao

profissional um desses; e reconhecimento do “notoério saber” (RAMOS, 2017, p. 44).

Assim, tanto o ensino médio propedéutico como o técnico sdo submetidos a
regressodes histéricas retirando do trabalhador o direito ao “[...] acesso a ciéncia, a
filosofia, as artes, sob o principio educativo do trabalho”. (RAMOS, 2019, p. 58). E
dada a continuidade, conforme Silva et al. (2019), a vaga produtivista e ao
aprofundamento das propostas neoliberais. Operam, segundo Frigotto e Ramos
(2019, p. 4), retrocessos como “[...] a fragmentagéo do ensino da década de 1940; a
dualidade entre formacdo propedéutica e profissionalizante da década de 1970; a
dissociacdo da entre formacdo basica e profissional e o pragmatismo das

competéncias dos anos de 1990”.

Essa reforma do ensino médio impde-se gracas a obrigatoriedade das
referéncias contidas na Base Nacional Comum Curricular, as quais tratam das “[...]
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacgao Basica” e os cinco itinerarios formativos, a serem
ofertados por meio de arranjos curriculares, sendo eles: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias;

ciéncias humanas e sociais aplicadas; e formacédo técnica profissional. (BRASIL,
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2018, p.7). Com isso, o proposito € o de deixar como disciplinas escolares, no
curriculo, apenas a Matematica, a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa. Segundo
Ciavatta (2019, p. 43), “[...] sob o argumento do atendimento as necessidades da
juventude”, o que se faz é priorizar os parametros das avaliagbes em larga escala,
bem como a formacdo de competéncias em conluio com o estratagema do

empreendedorismo.

Soma-se a contrarreforma do ensino médio as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnologica (DCNGEPT), exaradas na
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021. Logo, perderam suas validades a Resolu¢cdo CNE/CP
n° 3/2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacao
e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia, e a Resolucdo CNE/CEB n°
6/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPT). Essas novas Diretrizes Curriculares reportam-se
a termos do pensamento pedagogico neoliberal, ainda que mantenham algumas
formulacées do referencial critico, sinalizando para a ‘[...] intencionalidade de
distorcer, propositalmente, os conceitos para dificultar a interpretacdo por parte do

leitor pouco atento ou com pouco dominio sobre eles” (ANPED, 2021, p. 2).

No entanto, essa ambivaléncia conceitual ndo encobre seu enredo: a formacgéo
tecnicista; a fragmentacado curricular; a privatizacdo enddégena e o barateamento da
EPT; a desvalorizacdo e precarizacdo dos profissionais da educacdo; a
preponderancia da légica do mercado e do capital humano; e o fortalecimento da
dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. Com relacao a Educacéo
Profissional Técnica de nivel Médio, essas novas Diretrizes “[...] priorizam,
claramente, a forma concomitante, o que, por si sO, ja representa forte ameaca a
continuidade da constru¢cao do Ensino Médio Integrado”. Quanto a forma integrada, o
que é apresentado se mostra incompativel com os avancos obtidos com as

experiéncias institucionais em curso (ANPED, 2021, p. 03).

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 n&o se mostra, portanto, isolada da
contrarreforma do ensino médio, conforme mostra a andlise do FDE/CONIF (2021).
Antes, encontra-se em divergéncia com a concepc¢ao de politica publica de educacéo
profissional da RFEPCT e sua fungdo social. Ela abre brechas para a “[...]

externalizacdo da formacdo, as parcerias publico-privadas, a Educacao a Distancia e
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para um processo de certificagdo e reconhecimento de competéncias adquiridas fora
da escola, o que podera significar um verdadeiro processo de desescolarizagdo” da
educacao profissional (PIOLLI; SALA, 2021, p. 01). Dai o motivo do movimento de

resisténcia dos Institutos Federais a tais recuos educacionais.

Ramos (2019, p. 49) retoma Fernando Pessoa para contextualizar essa fase
historica: “resistir seria preciso e fazer n&o seria preciso”. Nas suas palavras, “[...] por
um lado, é necessario resistirmos ao conservadorismo e retrocesso avassaladores
gue vivemos atualmente e, para isto, temos que ser precisos nas analises e calculos
politicos estratégicos” para ao mesmo tempo n&o precisar executar as propostas,
normas e diretrizes imediatamente, onde “[...] ndo precisao fazer € um espago por
onde se pode construir resisténcias e elaborar praxis em que se acirram contradicdes

virtuosas em beneficio da luta contra a hegemonia”.

Anjos (2020) exemplifica essa resisténcia com o movimento dos estudantes,
“Tira a mao do meu IF”, a articulacdo das entidades - CONIF, ANDIFES e SINASEFE,
na construcdo de uma agenda contra-hegemoénica, a intensificacdo da producéo
tedrica critica e a ampliacdo dos eventos cientificos. Minuzzi e Coutinho (2020, p. 03)
trazem a “[...] constituicdo de revistas e programas de pos-graduacao (stricto sensu),
voltados a Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, a vivéncia e o compartilhamento de
praticas pedagodgicas integradoras, que possibilitam a acéo-reflexdo-acdo na
materializacdo e consolidacdo do ensino médio integrado. Cambraia, Pansera-de-
Araujo e Nonenmacher (2020) acrescentam que “escrever sobre Trabalho, Curriculo

Integrado e Educacao € um duplo ato de resisténcia”.

Os desafios trazidos pela pandemia do Covid-19 tém obrigado os Institutos
Federais a constru¢cdo de normativas institucionais em favor da continuidade das
praticas pedagogicas integradoras; da assisténcia estudantil para garantir o acesso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes e da disponibilizacdo de espagcos democraticos
e coletivos para a tomada das decisfes referentes as adaptacdes administrativas,

sanitarias, pedagogicas e curriculares necessarias.

Dessa forma, esse capitulo retrata a retrospectiva histérica, demarcada pelos
dispositivos legais de 1909 a 2021, com 0S avangos e 0S retrocessos com respeito a
articulacdo entre a educacdo profissional e a propedéutica, apontando para o

horizonte ‘de onde viemos’ e, ao mesmo tempo, estabelecendo sustentacdo para o
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proximo capitulo: “onde estamos’: materializagdo do ensino médio integrado a
educacao profissional nos institutos federais, que discorrera sobre as bases tedricas,

organizacionais e metodoldgicas do ensino médio integrado.
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CAPITULO ll. ONDE ESTAMOS: MATERIALIZACAO DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Para efeito de compreensdo, comeca-se situando que o Ensino Médio
Integrado pode ser entendido a partir de um conceito polissémico, plural e complexo,
pois existem inimeras nomenclaturas que o define enquanto unidade, tanto na base
legal quanto conceitual, assim como as inumeras interpretacbes para sua
materialidade, dadas pelas praticas de natureza politico-organizacionais e

pedagdgicas nos IFs.

Dessa forma, nessa secdo buscou-se dissertar sobre os principais
pressupostos teodricos, 0s eixos estruturantes e 0s principios orientadores, que
compdem a base tedrico-metodologica do Ensino Médio Integrado, e sinalizar para 0s
desafios, as tensdes e as possibilidades da sua concretude, por meio do curriculo
integrado, consequentemente, da integracao entre a Educacéo Basica e a Educacao
Profissional na forma, nos principios e no contetdo, a partir dos IFs, ja que, em virtude
da sua legalidade institucional e da sua natureza juridica de autarquia, tem a
responsabilidade de oferta-lo, financia-lo e democratiza-lo, desde 2008.

2.1 OS SENTIDOS DO “‘INTEGRADO” NA RELACAO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E DO ENSINO MEDIO

Continuamente sao criados “novos termos, novas palavras, seja para expressar
novas realidades engendradas pela vida social, seja para projetar, ideologicamente,
novas ideias que queremos que se tornem realidade pela aceitacéo social que possam
vir a ter”, por meio do movimento de fatos e discursos (CIAVATTA, 2005, p. 83).

A exemplo disso, tem-se o termo “integrado”, presente entre o Ensino Médio e

a Educacéao Profissional, que envolve:

por um lado, a forma de oferta do ensino médio articulado com a educacao
profissional; mas, por outro, remete a um tipo de formacéo que seja integrada,
plena, vindo a possibilitar ao educando a compreenséo das partes no seu
todo ou da unidade no diverso. Tratando-se a educag¢éo como uma totalidade
social, séo as multiplas mediag¢des histdricas que concretizam 0s processos
educativos (CIAVATTA, 2014, p. 198).
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Nessa perspectiva, o “integrado” representa ndo somente uma forma de oferta
da Educacéo Profissional de nivel médio, mas “uma proposicao pedagogica que se
compromete com a utopia de uma formacao inteira, que ndo se satisfaz com a
socializacédo de fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito
de todos ao acesso a um processo formativo” voltado ao desenvolvimento amplo e
integrado das dimensdes fisicas e intelectuais (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 62).

Por isso, o “integrado” passa a ser utilizado na forma intransitiva, com sentido
proprio e completo, pois além de sinalizar o posicionamento contrario de educadores
as diversas contrarreformas economistas e tecnicistas implementadas no Ensino
Médio e na Educacdo Profissional também indica a defesa por uma proposta de
articulacéo entre a teoria e acao curricular, sustentados no e pelo principio educativo
do trabalho, formando uma unidade com a ciéncia e a cultura e abrindo outras
perspectivas de formacéo para os jovens, sobretudo, aos filhos da classe trabalhadora
(CIAVATTA; RAMOS, 2012; CIAVATTA, 2014).

Sendo assim, o “integrado” no Ensino Médio indica a busca por um outro tipo
de formacao, que torne o sujeito integro e inteiro, dada por meio da relacao simultanea
entre os conhecimentos da formacéao geral de nivel médio e os conhecimentos de um
campo profissional, diferenciando-se “significativamente do que se vem configurando
como uma natureza profissionalizante dessa etapa da educacao basica” (RAMOS,

2010, p. 54). Logo, essa outra formacao implica na:

superacdo da mera justaposicdo de disciplinas, e ainda na tentativa de
promover uma articulag@o entre saber cientifico e saber técnico com vistas a
ndo reproducdo da dualidade, marca histdrica das relagbes entre formagéo
cientifica e formacgéo para o trabalho no ambito do nivel médio de ensino
(SILVA, 2011, p. 312).

Dessa forma, entende-se o termo “integrado” no sentido de completude do
conceito de integracéo, ja que deve perpassar pelos seus quatro sentidos: filosofico,
ético-politico, epistemoldgico e pedagogico. Mais detalhadamente, o sentido de cunho
filoséfico da integracdo remete a formagdo humana com um processo de reproducéo

das relagBes historico-sociais, de modo que se possa “apreendé-la, critica-la e
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transforméa-la”. Assim, incorpora-se as “dimensdes fundamentais da praxis social —
trabalho, ciéncia e cultura — na formacgéo dos estudantes” e opde-se a formacéo
destinada para o mercado de trabalho (RAMOS, 2017, p. 38).

Diante disso, na base unitaria do Ensino Médio Integrado pode-se “assentar
possibilidades de diversas formacdes especificas: no trabalho, como formacgéo
profissional; na ciéncia, como iniciacdo cientifica; na cultura como ampliagdo da
formacdo cultural’, visando atender “as necessidades e caracteristicas sociais,

culturais, econémicas e intelectuais dos estudantes” (RAMOS, 2010, p. 55).

J4 o sentido politico refere-se a indissociabilidade entre a Educacao
Profissional e Educacao Basica, o que orientou a possibilidade formal e legal de se
ofertar a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio, materializada pelo
Decreto Federal n® 5.154/2004. Uma vez que “ndo se pode admitir, igualmente, que a
estrutura educacional comporte ramos profissionalizantes desvinculados da formacao
basica. E preciso que a politica educacional contemple a relacéo de requisitos entre
as respectivas etapas formativas e no interior de um mesmo curriculo” (RAMOS, 2017,
p. 39).

Com relacdo ao sentido epistemolégico, Ramos (2017, p. 41) aborda a
integracdo na perspectiva da totalidade da realidade, onde conhece-a por meio do
processo de andlise e sintese, que ao capturar as suas mediacfes gera conhecimento
sistematizado. Dessa forma, os conhecimentos sdo entendidos como “a conceituagao
do real oriunda do movimento de investigacdo de seus fenbmenos, motivado pelos
problemas que a humanidade se coloca e se dispde a resolver; consequentemente,

eles sdo histoéricos e sociais”.

Por isso, no ensino, o conhecimento ndo pode ser organizado e ensinado de
forma fragmentada e hierarquizada, desconsiderando a totalidade social. Assim,
devem “ser aprendidos no seu campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em
relagéo a outros de campos distintos (interdisciplinaridade)”, ou seja, ao mesmo tempo
gue uma determinada profissdo requer “particularidades produtivas que implicam
dimensdes cientificas e técnicas especificas”, essas situam-se diante de
determinacdes de ordem econdmica, politica, histérica, cultural, ambiental, dentre
outras, sinalizando para a necessidade dos conteudos serem ensinados e aprendidos

como um sistema de relagdes sociais e produtivas (RAMOS, 2017, p. 42).
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E, o recente sentido, agregado por Ramos (2017, p. 36), foi o pedagdgico, o
qual envolve “formas de selecionar, de organizar e de ensinar 0s conhecimentos
destinados a formacéao pretendida”. Isto €, uma selecédo integrada de conteddos de
ensino a partir da problematizagdo dos “processos produtivos em suas multiplas
dimensdes — tecnoldgica, econdmica, historica, ambiental, social, cultural” — o que
implica uma integracdo curricular, tanto entre os conteudos da mesma disciplina
guanto entre as areas de conhecimento, sob uma rede de relagfes interdisciplinar e

problematizadora.

Nessa perspectiva, o termo “integrado” carrega o sentido de uma formagao
baseada no desenvolvimento das capacidades de compreenséo e intervencao no
mundo natural, humano/social, politico, cultural, estético e artistico, sem
desconsiderar a preparagcdo profissional fundada no dominio dos fundamentos
cientificos e tecnolégicos (FRIGOTTO, 2004). Garantindo e possibilitando a juventude
‘o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para atuagdo como
cidadao, pertencente a um pais, integrado dignamente na sociedade politica”, isto €,

uma formacéo humana para uma sociedade mais humana (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Porém, para tal sdo necessarios alguns pressupostos, tais como: a formacao
integrada ser um projeto social; manter, na lei, a articulacdo entre o ensino médio de
formacao geral e a educacéo profissional em todas as suas modalidades; a adeséo
de gestores e de professores responsaveis pela formacdo geral e da formacéo
especifica; a articulacao da instituicdo com os alunos e os familiares; o exercicio da
formacao integrada como uma experiéncia de democracia participativa; o resgate da
escola como lugar de memoria; e a garantia de investimentos na educacéo
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

E, Arroyo (2019, p. 06) complementa que o fato de reconhecer o “integrado” no
ensino “implica compromissos politicos, epistemoldgicos, pedagdgicos por outro
projeto de formacdo, emancipacéo e liberdade”, o qual pode ser visto através do
Ensino Médio Integrado - “oferecido somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel
meédio, na mesma instituicdo de ensino, contando com uma matricula Unica para cada
aluno”, a partir de uma proposta e pratica curricular capaz de integrar a formacgéo

bésica e técnica, conforme explicita a redacao do Decreto n° 5.154/04.
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2.2. CONCEITOS BASILARES, EIXOS ESTRUTURANTES E PRINCIPIOS
NORTEADORES: O TRIPE TEORICO DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL

O termo “integrado” ao tratar da formagao humana em sua totalidade acaba por
resgatar para o Ensino Médio os “fundamentos filosoficos, epistemologicos e
pedagdgicos da concepc¢ao de educacgédo politécnica e omnilateral e de escola unitaria,
baseados no programa de educacao de Marx e Engels e de Gramsci” (RAMOS, 2011,
p. 775). Apesar de pertencerem a mesma rede de acdes, na medida em que tém como
finalidade a superacgéo do dualismo da sociedade e da educacao brasileira e a defesa
da democracia e da escola publica, deve-se perceber que esses termos nao séo
sinbnimos (CIAVATTA, 2014).

A Escola unitéria, proposta por Gramsci e originaria dos “Cadernos do Carcere”,
compdem uma das bases tedricas do Ensino Médio Integrado, uma vez que defende
uma escola ‘comum’ a todos, ‘Unica’ - ndo hierarquizada diante das classes sociais, e
‘desinteressada’ do trabalho, ao oportunizar a absorcédo e assimilacdo do passado
cultural (conhecimento) acumulado historicamente, isto €, uma escola critica, criativa
e, ao mesmo tempo, “classica”, intelectual e profissional, onde todos tenham acesso
aos conhecimentos, a cultura e as mediacdes necessarias para trabalhar e para
produzir a existéncia e a rigueza social (GRAMSCI, 2001; RAMOS, 2008).

De tal modo, a escola unitaria assenta-se na “cultura geral, humanista,
formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual” para
transformar os sujeitos em “especialista mais politico”, ou seja, desenvolver em cada
individuo a capacidade de saber fazer, pensar e dirigir-se na vida. E, ainda representa
a superacao da divisdo desta por classes sociais, no ponto em que o Estado toma a
frente da sua democratizagdo (GRAMSCI, 2001, p. 34).

Com base nessa proposicdo, Gramsci adota o trabalho como principio
antropolégico e educativo fundamental para a efetivacdo da formacédo unitaria, pois
esse é o elemento integrador, de maior potencialidade, entre a cultura e a ciéncia, e
por essa razéo, deve orientar todo o processo educativo (GRAMSCI, 2001). Uma vez
que é darelacdo entre a técnica-trabalho que se eleva a técnica-ciéncia e a concepcao

humanista histérica, sem a qual permanece apenas como especialista e ndo se chega
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nunca a dirigente, ou seja, € s6é com a integracdo do mundo da cultura com o mundo
do trabalho que se tem a possibilidade de uma formacdo por inteiro capaz de
proporcionar a emancipacdo humana e a elevacdo de maturidade de criacéao
intelectual e pratica (GRAMSCI, 2014).

Cabe destacar que o trabalho para o método de Gramsci é “a forma propria
através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza, visando a
transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente”, distinguindo-se
da ideia de uma atividade especifica e Unica do processo produtivo, atrelada a
exploracéo por outros (GRAMSCI, 2014, p. 43).

Nesse sentido, o conceito de trabalho ao ser desenvolvido como principio
educativo, de acordo com Saviani (1991), € definido como sendo a primeira mediacao
entre o homem e sua realidade material e social, a fim de satisfazer suas
necessidades subjetivas e sociais e, nessa acao, produzem conhecimentos, a partir
da relacdo entre a teoria e pratica. Por conseguinte, o trabalho torna-se socialmente

produtivo, a ponto de possibilitar a transformacéo da natureza e também do sujeito.

Com vistas nisso, Pontes e Oliveira (2012) acreditam que, o Ensino Médio
Integrado assume as dimensdes técnica, cientifica e politica do trabalho quando
‘investe na compreensao de como as condi¢gdes naturais de existéncia foram e sao
transformadas pelo homem tendo em vista suprir as suas necessidades de
sobrevivéncia e, em consequéncia, se da a ampliagcdo” das dimensdes e
potencialidades humanas. E, o trabalho como praxis produtiva ao vincular e promover
a ciéncia, tecnologia e cultura como extensdao de producdo humana a

profissionalizagcéo no processo de desenvolvimento dos estudantes (RAMOS, 2010).

A outra base tedrica que sustenta o Ensino Médio Integrado centra-se no
conceito da Educacao Politécnica, que se relaciona e complementa a Escola Unitaria,
proposta por Gramsci. Uma vez que Gramsci defende o fato da escola dar os
instrumentos para entender o mundo das coisas e dos seres humanos e Marx
interpdem que essa forneca aos jovens as bases cientificas e técnicas para permitir a
compreensao, ao mesmo tempo, das duas realidades, a social e a natural, enquanto
uma unidade, dada pelo dominio da técnica em nivel intelectual (MACHADO, 2010;
FRIGOTTO, 2020).



52

De acordo com Frigotto (2005), a Educacéo Politécnica busca desenvolver os
fundamentos das diferentes ciéncias que facultem aos estudantes a capacidade
analitica das relagfes sociais e dos processos técnicos do sistema produtivo, podendo
ter a polivaléncia como um dos momentos imperativos, mas ndo analogo. Isso
significa que a Educacéao Politécnica “pressupde a compreensao da producdo em seu
conjunto, o conhecimento da direcdo em que se desenvolvem a técnica e as
mudancgas tecnoldgicas”, onde passa a ser materializada no plano pedagdgico do
Ensino Médio Integrado por meio da “integracao de todas as disciplinas, saturando-
as, ao maximo, com as questdes e os desafios concretos suscitados pela atividade
laborativa”, na direcdo da formagdo humana integral e integrada (CHISTE, 2016, p.
62).

Nesse sentido, Saviani (2007, p. 161) coloca que essa concepcao é diferente
de quando a “profissionalizagdo € entendida como um adestramento em uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e,
menos ainda, da articulagao dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo”.
Na medida em que limitava as escolhas dos estudantes a um pedaco que € dado a
conhecer e ndo a partir do que conhecem (KUENZER, 2020). Logo, a Educacéo
Politécnica, em Marx, resgata o principio da forma¢do humana em sua totalidade, ou
seja, configura um processo educacional que contempla “os sujeitos em todas as
dire¢des”, indo ao encontro da concepgao de formagdo humana omnilateral (RAMOS,
2017, p. 29).

A formacdo omnilateral, de acordo com Manacorda (1990), refere-se ao
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e
das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade humana. Tendo na Escola
Unitaria - “o lugar onde ela devera ocorrer’, e na Educagdo Politécnica - o
desenvolvimento dos elementos de educacdo intelectual, fisica e tecnoldgica
necessarios para a uniao entre educacéao e trabalho produtivo em outra perspectiva
(MOURA; FILHO; SILVA, 2015, p. 1068).

Dessa forma, a formagéo omnilateral passa a ser o ultimo conceito basilar do
Ensino Médio Integrado, a qual significa a educacdo de todas as dimensbes —
intelectual, estética, cultural, psiquica, emocional, e os sentidos fundamentais do

corpo humano como uma acao oposta a educacéo tecnicista, fragmentada e voltada
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ao mercado de trabalho dada pela unilateralidade - uma Unica dimenséo, remetente
ao trabalho alienado e a diviséo social do trabalho (FRIGOTTO, 2020).

Em outras palavras, “0 homem se apropria de esséncia omnilateral de uma
maneira omnilateral. Cada uma das suas relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos
0s 6rgéos da sua individualidade”, bem como os da sua coletividade (MARX, 2010, p.
108).

No entanto, Ramos (2010, p. 55) chama atencao para o fato de que, do ponto
de vista organizacional do Ensino Médio Integrado, ndo basta acrescentar ao curriculo
componentes técnicos, de iniciacdo cientifica ou atividades culturais de forma
aleatéria para se realizar a Educacédo Politécnica e, consequentemente, a formacao
omnilateral. J& que, além da sua mencao, precisam ser “desenvolvidos de forma
integrada aos diversos conhecimentos, tendo o trabalho, nos seus sentidos ontologico
e histérico, como principio educativo integrador de todas as dimensées” da vida. Uma
vez que a educacdo ndo apenas é ensino e socializacdo e sim a formacédo do eu
(FRIGOTTO, 2008).

Além dos conceitos basilares, o Ensino Médio Integrado tem, na sua base
unitaria e na sua organizacao curricular, quatro eixos estruturantes e indissociaveis
para dar conta do vinculo entre a Escola Unitaria, a Educacédo Politécnica e a formacao
omnilateral, esses sao: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Na medida em
gue a articulacao desses quatro eixos emerge as possibilidades metodoldgicas para
promover a pretendida integracéo entre a Educacéo Basica e a Educacéo Profissional,
a formacédo propedéutica e a técnica, os conhecimentos gerais e 0s especificos e as
funcdes instrumentais e as intelectuais (RAMOS, 2005; MOURA, 2012).

Nessa direcao, o trabalho refere-se ao primeiro fundamento da prética social, o
qual assume sua dupla dimenséo: a ontoldgica, enquanto atividade estruturante de
existéncia e realiza¢do na relagdo com a natureza e com os outros homens, e, assim,
produz conhecimento; e a histdrica, como uma atividade de sobrevivéncia. Portanto,
ao abranger a “categoria econbmica e praxis produtiva que, baseados em

conhecimentos existentes, produzem novos conhecimentos” (RAMOS, 2010, p. 49).

A patrtir disso, o trabalho passa a ser desenvolvido no Ensino Médio Integrado

como um principio que se educa por meio dele e nele mesmo. Posto que é no Ensino
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Médio que se “explicita mais claramente 0 modo como o saber se relaciona com a
producdo, tanto material (bens e servicos) quanto simbdlica (conhecimentos e
cultura)” (RAMOS, 2010, p. 54). Todavia, para isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos

(2005a) consideram que o trabalho como principio educativo precisa:

articular-se ao processo dindmico e vivo das relagfes sociais, pressupondo-
se a participacdo ativa dos sujeitos, como meio de alimentar de sentido a
acdo educativa mediada, dialogada, repensada, renovada e transformada
continuamente, dialeticamente. Enfatiza a construgcdo coletiva do
conhecimento a partir da socializagdo dos diversos saberes e da realizacdo
de um trabalho integrado entre educadores, incorporando os acumulos
advindos das diversas experiéncias formativas trazidos, individualmente,
pelos diferentes sujeitos educadores. A organizagdo de conteldos, por sua
vez, visa superar a fragmentacdo e a abstracdo de curriculos lineares e
prescritivos, possibilitando a reflexdo sobre a origem social, histérica e
dialética do conhecimento cientifico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
20054, p. 10).

Assim, o trabalho como principio no Ensino Médio Integrado, ao emergir da
materialidade das relacfes sociais e produtivas, aproxima-se da producao, da cultura
e da ciéncia; fagca-se uma categoria em construgao/curso; concebe o lugar de produtor
tanto da sociedade quanto da cultura aos estudantes; e introduz nos curriculos toda a
historicidade de movimento e luta na direcdo da garantia dos direitos sociais,
especialmente, o da integracdo entre a educacdo geral e a técnica para todos
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012; KUENZER, 2020). Diferente disso, o
trabalho pode ser penoso e capaz de alienar o ser humano de si mesmo, dos outros
e da sua prépria producao, tornando-o apenas em mercadoria (CIAVATTA, 2005).

Na sequéncia, o segundo eixo estruturante, refere-se a ciéncia, a qual se
relaciona com “conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente
ao longo da historia, como resultados de um processo empreendido pela humanidade,
na busca da compreenséao e da transformacao dos fendbmenos naturais e sociais”, por
meio das mediac¢des do trabalho (RAMOS, 2010, p. 50). Em outras palavras, “a ciéncia
€ concebida como os conhecimentos produzidos e adquiridos pela sociedade por meio
da acdo humana, através do trabalho, possibilitando explicar a realidade e intervir
sobre ela” (SANT'ANA; SILVA; LEMOS, 2018, p. 73).

Nessa direcdo, a ciéncia esta integrada ao trabalho, o que os estabelece sob

uma unidade e n&o diante de uma relagéo de subordinagcédo. De acordo com Antunes
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(2006, p. 12), “o saber cientifico e o saber laborativo mesclam-se mais diretamente no
mundo contemporaneo, sem que o primeiro se sobreponha ao segundo”. E, além
disso, ao ser uma praxis social, constitui-se a partir do movimento espiralado, ou seja,
nao se projeta como uma verdade absoluta, por isso apresenta um carater transitorio,
provisorio e coletivo. Logo, “ndo é algo pronto, acabado ou definitivo, ela & imutavel”
e ao ser uma produgédo humana pode ser um instrumento para promover o bem-estar
social e o respeito a natureza, o que pode impedir o contraditério avanco das forcas
produtivas (KUNZLER; BOHT; CAMARGO, 2019, p. 112).

Diante dessa concepcdo de ciéncia, situa-se, 0 terceiro eixo estruturante, a
tecnologia, que € a “mediagao entre a ciéncia (apreenséo e desvelamento do real) e
a producao (intervencgao no real)”, facilitando a intersecao entre o conhecimento e a
acdo (RAMOS, 2004, p. 44). E, Moura (2012, p. 04) acrescenta a sua “dimensao

sociocultural”, pois também media as relagfes sociais.

E, 0 quarto eixo estruturante € a cultura, que engloba tanto a producédo ética
guanto a producédo estética de uma sociedade (RAMOS, 2005). No Ensino Médio
Integrado, a cultura aparece inter-relacionado com o trabalho e a ciéncia, ja que um
pressupbe a existéncia do outro na busca pela formacdo do “complexo social”
(LUKACS, 1978). Isso fica ilustrado pelo Documento-Base para a Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio, publicado pelo
MEC/SETEC em 2007, quando esse afirma que:

uma formag8o integrada, portanto, ndo somente possibilita o acesso a
conhecimentos cientificos, mas também promove a reflexao critica sobre os
padrdes culturais que se constituem normas de conduta de um grupo social,
assim como a apropriagdo de referéncias e tendéncias estéticas que se
manifestam em tempos e espagos historicos, os quais expressam
concepcgdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé
traduzida ou questionada nas manifestacdes e obras artisticas (BRASIL,
2007, p. 44-45).

Diante do exposto, percebe-se que o0s quatro eixos estruturantes no Ensino
Médio Integrado contrapdem o aprender fazendo e o formar para o exercicio do
mercado de trabalho (PACHECO, 2012). Pois, a “unidade entre o trabalho, a ciéncia
e a cultura como dimensdes fundamentais da vida implica abordar o conhecimento

em sua historicidade”, onde os conteudos de ensino adquirem “concreticidade pela
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relagdo com as necessidades e os problemas que a sociedade reconheceu e/ou se
colocou”, em vez de reproduzirem “abstragdes a serem apreendidas na sua
formalidade ou instrumentalidade” (RAMOS, 2017, p. 38).

Dessa maneira, tem-se uma “escola da cultura e do trabalho, isto é, da ciéncia
tornada produtiva e da prética tornada complexa, mantendo estreita relacdo com a
vida coletiva” (CHISTE, 2016, p. 65). Possibilitando uma formac&o humana que utiliza
o trabalho para criar e recriar bens de consumo em beneficio da melhoria de vida das
pessoas, e ndo como acdo que gera obtencado de lucro e divisdo social, como visa 0
sistema capitalista”, produzindo-se, assim, cultura, conhecimento, ciéncia, tecnologia
e outros modos de vida, a partir da relagdo entre 0 homem e a natureza (SANT’ANA;
SILVA; LEMOS, 2018, p. 74).

E, por ultimo, destaca-se os principios norteadores que, inicialmente, foram
propostos pelo Documento-Base para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrada ao Ensino Médio, publicado pelo MEC/SETEC em 2007, sendo mais
tarde prescritas na Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012, e atualmente, apareceram na
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéao Profissional e Tecnol6gica. Apesar das adaptacdes a politica
do governo, os principios norteadores continuam orientando a formacao integrada, a
integracdo entre os conhecimentos, a educagdo em direitos humanos e a
sustentabilidade ambiental nos projetos politico-pedagdgicos, nos curriculos e nas

praticas do Ensino Médio Integrado.

Dentre os principios norteadores, enfatiza-se: a indissociabilidade entre a
educacdo e pratica social; a articulacao entre teoria e pratica no ensino-aprendizagem;
a pesquisa como principio pedagoégico; o trabalho como principio educativo; a
interdisciplinaridade; a contextualiza¢do; o reconhecimento e aceitacéo da diversidade
e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo; e a integragédo entre
educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura.

De forma mais detalhada, os principios que tratam da relag&o entre a teoria e
a pratica relacionam-se diretamente com a potencializacdo da formacdo humana
integrada e integral no Ensino Médio Integrado, uma vez que essa articulagao se torna

a condicdo fundamental para sua materializacdo, ao possibilitar “o ‘saber fazer
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(adquirido com a pratica) e o ‘porqué fazer’ e ‘quando fazer’ (adquirido com a teoria)”
(PISTRAK, 2000; CARNETI; NAPP, 2013).

Por isso, essas duas dimensfes no Ensino Médio Integrado precisam ser
entendidas, pensadas e desenvolvidas numa visdo de unidade, que é “assegurada
pela relacdo simultanea e reciproca e de autonomia e dependéncia de uma em relagéo
com a outra” (CANDAU, 2011, p. 62). Uma vez que sdo como dois componentes
indissoltveis da “praxis” (VAZQUEZ, 1968).

A relacdo entre a teoria e a préatica, imbuida de préxis, “abre caminhos
emancipatérios norteadores para a formacao de sujeitos, que pensam a sociedade de
forma coerente aos preceitos do ser mais”, pois ao adotar a complementaridade da
reflexdo e acdo promove-se “a construcdo epistemoldgica para a democracia,
promocao do dialogo, respeito a diversidade e de carater solidario”, alargando os
preceitos de formacdao integral (FONTURA, 2015, p. 64).

Nessa similaridade entre a reflexédo e acdo, dada pela teoria do fazer — a praxis,
€ que se percebe a associacdo entre a educacao e a pratica social, pois 0 homem é
um ser da praxis. Ou seja, “os homens séo seres do que fazer € exatamente porque
seu fazer é acdo e reflexdo. E praxis. E transformag&o do mundo” (FREIRE, 1996, p.
121).

No entanto, € preciso ter atencdo para a recorrente separagdo entre a teoria e
a pratica, dada pela importancia ao conteido em si do que a sua interligacdo com a
situacdo da qual emerge, gerando um processo de aprendizagem de forma
fragmentada, e a preponderancia da teoria sobre a prética, ou seja, desenvolve-se
primeiro o conhecimento tedérico para depois ir para aulas préaticas e nao vice-versa
(PELEIAS et al., 2011). De acordo com Candau (2011, p. 60), essa separacéo sinaliza
para a recorrente e histérica dicotomia entre a teoria e a pratica, na qual existe uma
total discrepancia de um em relagdo ao outro, simbolizando que cabe aos “tedricos’

pensar, elaborar, refletir, planejar e, aos ‘praticos’ executar, agir e fazer”.

Na sequéncia, interpde-se os principios norteadores da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo e da pesquisa como principio pedagdgico, que viabilizam o
movimento de integrar os diversos conhecimentos cientificos em prol da construcéao

de novas praticas, valorizando as relacbes produzidas no processo ensino-
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aprendizagem, por meio do dialogo entre os saberes, o0s professores e as experiéncias
individuais e sociais dos estudantes (FAZENDA, 2011).

Com relacédo a interdisciplinaridade, percebe-se que é um principio tedérico-
metodoldgico que tem aparecido nas bases legais da educacdo, desde a LDB n°
9.394/96, com intuito de “atender as expectativas de uma formag¢do humana integral”,
(SILVA; ARAUJO; FERREIRA, 2020, p. 04). Segundo Japiassu (1976), a
interdisciplinaridade refere-se a um processo matuo entre 0s conhecimentos, ou seja,
a uma interacdo dinamica entre as disciplinas e os conteudos, a fim de religar, sem
barreiras, os sentidos para unidade do conhecimento, o que ndo se situa apenas na

troca entre esses.

Nessa direcao, Frigotto (2008, p. 43) entende a interdisciplinaridade como uma
necessidade, ja que “os homens na busca incessante de satisfazer suas multiplas e
sempre historicas necessidades de natureza biologica, intelectual, cultural, afetiva e
estética, estabelecem as mais diversas relagdes sociais” para explicar, compreender,
e transformar a natureza, diante da sua totalidade. Em outras palavras, € uma forma
de preparar cidaddos e cidadas para compreender a realidade, sua historia, suas
tradicdes e porqués para intervir e melhorar a sociedade de uma maneira democrética
(SANTOME, 1996).

Para isso, no Ensino Médio Integrado, “é preciso que os conteudos sejam
apreendidos como um sistema de relagdes que expressam a totalidade social”, que
perpassa “o seu campo cientifico de origem (disciplinaridade) e em relacédo a outros
de campos distintos (interdisciplinaridade)”’, uma vez que nenhum conhecimento &
geral, e nem unicamente especifico, e nem consegue ser desarticulado com a ciéncia
basica (RAMOS, 2017, p. 42). Ultrapassando as questdes de integracdo dos objetivos
formativos das disciplinas, pois o Ensino Médio Integrado também implica na

articulacado entre o trabalho, a ciéncia e a cultura (SILVA et al., 2018).

No entanto, ainda se percebe a predominancia da formacéo disciplinar e
fragmentada, em vez de propostas curriculares e praticas de ensino interdisciplinares,
no Ensino Médio Integrado (DAL MOLIN et al., 2016). Lima, Damasceno e Lima (2016,
p. 97) percebem claramente “uma desvinculagao entre 0os eixos comuns e 0s €ixos
especificos”, ja que muitas vezes ndo se mostra, por exemplo, que “fisica tem relagao

direta com a pratica da costura e historia e sociologia com marketing”. Isso acontece
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por inimeros obstaculos relacionados aos aspectos: epistemoldgicos e instrucionais;
psicossociolégicos e culturais; metodoldgicos; formativos; e materiais, conforme

menciona Fazenda (2011).

Por isso, é preciso de uma mudanca de atitude com relacdo a forma de
enxergar e lidar com o conhecimento, especialmente, por parte do professor, o qual
deve passar a analisar a sua disciplina ndo apenas no lugar que ocupa no curriculo,
mas também “nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados e no
movimento que esses saberes engendram, proprios de seu l6cus de cientificidade”,
subsidiado pelo dialogo com os outros conhecimentos e professores, em busca da
construcéo ao que é comum e da sua horizontalizacdo (FAZENDA, 2008, p. 18). Na
medida em que a “interdisciplinaridade nao se ensina nem se aprende, apenas vive-
se, exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacao” (FAZENDA,
2011, p. 11).

Ao chegar nesse ponto de reconhecer as relagdes entre as diversas areas, 0
professor cria outras oportunidades de producéo e apropriacdo do conhecimento aos
estudantes, por meio de uma outra abordagem de determinados conteudos, com um
maior dinamismo, sem desvalorizar as disciplinas e a sua produgéo (LUCK, 1994). E,
‘porque ndo dizer uma maior interacdo entre o estudante, o professor e o
conhecimento” (SILVA; ARAUJO; FERREIRA, 2020, p. 02).

Em suma, entende-se que a interdisciplinaridade no Ensino Médio Integrado
favorece os didlogos e as articulagBes entre as disciplinas basicas e as técnicas e
flexibiliza os limites dessas e das relagbes entre os professores-estudantes e 0s
professores-professores, ao propor uma pratica dialégica, integrada e colaborativa,
vinculada a produgdo da vida humana em sua totalidade. Sendo, a
interdisciplinaridade um direcionamento para uma movimentagdo ampla e critica da
forma de educar e da construcdo do conhecimento, consoante com a formacéo
integrada e omnilateral dos estudantes (FAZENDA, 2011).

A partir da interdisciplinaridade, pontua-se a contextualizagdo que advém do
desenvolvimento de curriculos e metodologias interdisciplinares, conforme indica
Ramos (2011). Ja que a interdisciplinaridade ao possibilitar outras formas de
apropriagao do conhecimento traz o conjunto, a relevancia, a problematica, o contexto

e o ressignificado, mostrando as correlagdes entre os saberes, sem “isolar os objetos
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do seu contexto e retird-los do todo”, diferentemente do que o faz a estrutura dos
curriculos tradicionais (LIMA; DAMASCENO; LIMA, 2016, p. 97).

Nesse sentido, a contextualizacado “constitui uma das condi¢gdes de éxito no
desenvolvimento das capacidades de compreender, relacionar, utilizar e praticar
alguma mediacdo tedrica ou técnica na implementacdo de qualquer atividade
humana” (MACHADO, 2010, p. 87). Pois, ao aproveitar as rela¢des entre os conteldos
e 0 contexto da significado ao aprendizado, a partir da vinculacdo desses com a
realidade dos estudantes e com o mundo do trabalho, o que ajuda na busca de uma
compreensao da totalidade, especialmente, onde a pratica e a teoria possam
caminhar juntas na construcdo de sentidos (SOARES, 2019). E, além disso, valoriza
0s conhecimentos prévios dos estudantes e reconhece-0s como sujeitos no processo
histérico e na sua trajetéria de formacao (SILVA; MELO; NASCIMENTO, 2015).

Ao mesmo tempo, destaca-se a pesquisa como principio pedagdgico, que trata
“da pesquisa que educa, que forma, que transforma, que é meio de producédo do
conhecimento de forma individual ou coletiva” (AZEVEDO; REIS, 2013, p. 35). Pois,
traz “a ciéncia para o cotidiano do aluno”, por meio do incentivo as discussoes, as
reflexdes, aos questionamentos e as analises sistematicas da realidade vivida e das

experiéncias desses sujeitos (DEMO, 2011, p. 28).

Assim, a pesquisa como principio pedagdgico “tem por fim desenvolver, nos
estudantes, habilidades cognitivas para interpretar teorias, relacionar, analisar,
criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender, buscar solucbes e propor
alternativas” diante das questdes econémicas, sociais, culturais, politicas e do proprio
mundo do trabalho (VALER, 2019, p. 03). Retirando os estudantes da “posigédo de
mero receptor de informagédo e conduzindo-o a emancipagao”, por meio da vivéncia
do processo de construcdo e reconstru¢do do conhecimento, conduzida por praticas
educacionais reflexivas (DALARME, 2015, p. 01).

Em outras palavras, a pesquisa como principio pedagoégico desenvolve nos
estudantes a autonomia, curiosidade, inquietagdo, criatividade, criticidade e
investigacdo em direcdo ao mundo que o cerca, pois, ao partir de seus conhecimentos
prévios e ao entrar em contato com o conhecimento cientifico sistematizado,

experimenta a descoberta do novo e inova. Logo,
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se constréi 0 sujeito histérico autossuficiente, critico e autocritico,
participante, capaz de reagir contra a situacéo de objeto e de n&o cultivar os
outros como objeto [...] pesquisa como didlogo é processo cotidiano,
integrante do ritmo da vida, produto e motivo de interesses sociais em
confronto, base da aprendizagem que néao se restrinja a mera reproducéo; na
acepcdo mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente (DEMO, 2011, p. 43).

De acordo com Santos et al. (2018, p. 190), a ado¢cédo da pesquisa como
principio pedagogico na formacéo integrada do estudante possibilita a busca de
“solugdes para dificuldades postas pelas realidades sociais complexas e
heterogéneas. Este processo de pesquisa ganha contornos de uma amplitude social
capaz de desenvolver em quem dele participa, valores e contribui significativamente
para a formacéo integral”. Onde o estudante vai assumindo a autodeterminagdo como
sujeito da consciéncia de mudanca coletiva, ou seja, cidaddo-politico emancipado
(FERNANDES, 1989).

Posto isso, percebe-se que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro”, conforme aponta
Freire (1996, p. 29). Porém, é preciso haver o compromisso e comprometimento de
todos os sujeitos envolvidos no processo, especialmente, do professor para que a
pesquisa seja entendida a partir do principio pedagoégico e materializa a integracao
curricular e a interdisciplinaridade. Extrapolando “os métodos tradicionais de ensinar”
e inter-relacionando a teoria e pratica (SCHMITT; TRAESEL, 2017, p. 02).

Frente a esses apontamentos, sinaliza-se para a importancia do alinhamento
entre a organizacdo curricular e as praticas de ensino diante de suas as bases
filoséficas, epistemoldgicas e metodoldgicas, as quais devem estar articuladas “a base
dos conhecimentos das dimensdes da vida concernentes as condicdes mentais ou
intelectuais, fisicas, e tecnoldgicas do discente” (SILVA; ARAUJO; FERREIRA, 2020,
p. 05). Apesar de ainda ser um desafio, mas também € a Unica possibilidade para a
construgdo de um curriculo integrado, o qual é a forma real de integracdo entre o

trabalho e a educacgéo.

Para que o educar no Ensino Médio Integrado coloque “fim a separacgéo entre
Homo faber e Homo sapiens”e resgate “o sentido estruturante da educacéo e de sua
relacdo com o trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatérias” (JINKINGS,

2005, p. 09). Possibilitando as “construcdes intelectuais elevadas; a apropriacdo de
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conceitos necessarios para a intervengdo consciente na realidade e a compreensao

do processo historico de construgdo do conhecimento” (RAMOS, 2010, p. 50).

2.3 CURRICULO INTEGRADO: A IDENTIDADE FORMAL DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

O curriculo é “um documento que traduz a identidade politica e pedagdgica da
escola, revelando os caminhos teéricos e metodolégicos, com metas e objetivos
determinados, tomando como base a concepgao de sujeito, de sociedade e de mundo”
diante de um contexto (SILVA; ARAUJO; FERREIRA, 2020, p. 07). Nessa dire¢éo, o
curriculo guia as acbGes da escola, pois parte dos valores e normas, passa pela
metodologia/organizacdo dos conteudos/disciplinas e percorre a distribuicdo do
tempo/espacgo, manifestando-se na definigdo dos fins sociais e culturais da educagéo,
bem como na organizagdo de instrumentos e elementos para sua concretizagéo
(MACHADO, 2010).

Isso permite dizer que o curriculo vai além de uma estruturagcdo documental
seletiva, prescrita e estéatica de estudos a ser cumprida, na medida em representa uma
construcao coletiva e cultural (SAVIANI, 1998). J4 que se torna realidade dentro das
condicBes da escola tal como se acha configurada, num equilibrio entre multiplos
compromissos entre 0s agentes sociais, 0s elementos técnicos, os estudantes e 0s
professores. Podendo descobrir na escola “terreno” inesgotavel para desenvolvimento

e pratica adaptativa, reformista ou de resisténcia (SACRISTAN, 2000).

Estivalete (2016, p. 35) considera o curriculo como um “processo dinamico que
se constréi lentamente na sociedade, no enfrentamento dos conflitos e interagfes
sociais. Nessa construcdo, o ontem e 0 hoje estdo em constante confronto,
provocando questionamentos na formulagdo do conhecimento” a ser utilizado hoje e

amanh@, estando em constante transformac&o.

De tal modo, o curriculo € um artefato de uma construcdo politica, social e
cultural, que prescreve as relacdes de poder e de territorialidade, as disputas, as
negociacgdes e as renegociacdes tanto no contexto da producéo quanto no ambito da

pratica, assim, ndo é algo dado, é um produto sempre em modificacéo “[...] de um



63

longo e continuo conflito” (GOODSON, 2001, p. 110). Dalia e Frazdo (2017) sintetizam

que o curriculo é:

toda prética que se tornou habitus educativo em uma determinada instituicao,
além de seu projeto pedagdgico (como documento), que carrega em si a
identidade de um grupo e a maneira pela qual o conhecimento pode ser
construido e reproduzido. Sendo assim, toma-se curriculo como toda e
gualquer atitude educativa desenvolvida pela escola, com todos os seus fins
e meios, levando em consideracdo, ademais, 0s contextos extraescolares
que interferem na praxis pedagdgica (DALIA; FRAZAO, 2017, p. 170).

Nessa dire¢éo, situa-se o curriculo do Ensino Médio Integrado que se diferencia
do curriculo tradicional — aquele situado na transmissdo fragmentada de
conhecimentos, no estudo isolado dos problemas e processos concretos do contexto
social e na aprendizagem por acumulacao de informacdes, pois, diante da perspectiva
de formacéao politécnica, omnilateral e emancipatoria, sob todas as dimensdes da vida,
em especial o trabalho, a ciéncia e a cultura, passa a abranger “um plano pedagdégico
e sua correspondente organizacgao institucional que articula dinamicamente trabalho
e ensino, pratica e teoria, ensino e comunidade”, sendo denominado de curriculo
integrado (DAVINI, 1983, p. 284).

Em outras palavras, o curriculo integrado pode ser visto como uma “forma de
promover o didlogo entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando a
formacéao integral dos sujeitos, de forma que possam se compreender no mundo,
abandonando a perspectiva estreita de formagdo para o mercado de trabalho”
(COSTA, 2020, p. 08). Ramos (2005) indica que essa compreenséo da realidade para
além de sua aparéncia fenoménica ocorre em virtude da fundacdo do curriculo
integrado estar centrado na concepcdo de homem como ser histérico-social, que
transforma a natureza e a si proprio pelo trabalho e no principio de compreensao da

realidade concreta como totalidade - sintese de multiplas relacdes.

Dessa forma, o curriculo integrado demarca uma escolha, advinda da
identidade e da posicdo politica das instituicdes de ensino por um outro tipo de
formacao, ja que se impde como uma ferramenta fundamental para a construgdo de
uma sociedade mais justa, sem as dualidades estruturais e excludentes, e sobretudo,
atenta a integralidade do ser humano (SANTOME, 1998; MACHADO, 2010). Por onde
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os estudantes podem ter uma melhor compreenséo de si mesmo, do outro, do mundo
natural, social, econémico, produtivo e do momento histérico onde esta (LIMA;
SPERANDIO, 2017).

Nessa direcdo, o curriculo integrado passa a ser entendido como uma
estratégia de superagéo da dualidade social e educacional, ao “[...] possibilitar a classe
trabalhadora a compreensao da realidade para além de sua aparéncia e, assim, o
desenvolvimento de condicbes para transforma-la em beneficio das suas
necessidades de classe” (RAMOS, 2008, p. 115). Na medida em que abre espaco
para o movimento relacional e para a unidade, os quais devem estar presentes entre
as diferentes disciplinas e as formas de conhecimento nas escolas, arguindo, de tal
modo, a visdo hierarquica e dogmatica do conhecimento (BERNSTEIN, 1996;
SANTOME, 1998).

E, sobretudo, permitindo a construcdo da integracdo entre a formacao geral,
técnica e politica, sob a relacdo do &mbito escolar com a pratica social concreta, em
todos os campos onde se prepara para o trabalho, por meio da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, vinculadas a teleologia da transformacéo social, abrange o
conhecimento como uma totalidade (RAMOS, 2008, ARAUJO, 2014; ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Dessa forma, o curriculo integrado assenta-se na perspectiva de formacao
unitaria, politécnica, omnilateral e emancipatdria, por meio de um processo formativo
gue integre os conhecimentos gerais e técnicos com as dimensdes estruturantes da
vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura, para que todos tenham acesso ao conjunto de
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade, especialmente, os filhos
da classe trabalhadora, sem distingdo de curriculo por divisdo social e técnica do
trabalho (CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Superando, entdo, a visdo de curriculo destinada as aprendizagens minimas
para a sobrevivéncia, estabelecida pela dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, por conseguinte, pela a dicotomia entre 0os conteldos e as competéncias
e pela fragmentacéo curricular, para que os filhos da classe trabalhadora tenham o
direito e garantia a uma formacdo humana integral em todas as suas dimensdes —
cientifica, tecnoldgica, cultural e do trabalho, para poderem ser também dirigente e

nao unicamente dirigidos e, assim, entenderem a sua realidade de forma estruturada,
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sem terem sua formacdo reduzida as necessidades do mercado de trabalho
(CIAVATTA, 2012; FERREIRA; FELZKE, 2021).

Para tal, a construcao do curriculo integrado do Ensino Médio Integrado deve
ser desenvolvida de forma compartilhada e colaborativa, onde, cabe aos sujeitos
envolvidos o seu fazer, por meio de processos desenvolvidos em comum por todos os
envolvidos em que cada acao didatica se torne parte de um conjunto organizado e
articulado, ao ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento nas
realidades das escolas (SANTOME, 1998; CIAVATTA, 2012).

Sacristdn (2000) assevera que a proposta do curriculo, sob uma perspectiva
integradora, deve estar calcada: na reflexdo como eixo central desde o planejamento
até a avaliacdo; na articulacdo entre as condicfes concretas de sua realiza¢do e o
processo de criacdo; e na constru¢do social, a fim de estimular os estudantes a
refletirem sobre o conhecimento adquirido para interagirem com a realidade em que
estao inseridos e intervirem sobre ela. Machado (2010) acrescenta, como essencial,
a aproximacdo entre as areas do conhecimento de forma progressiva para
desenvolver acdes didaticas organizadas, onde cada disciplina sintetize uma parte

estruturada do todo.

Nessa perspectiva da aproximacao de uma formacao ampla e articulada com o
trabalho, como principio educativo, Moura (2007) dividi o desenho do curriculo

integrado em:

a) um ndcleo comum, que integra disciplinas das trés areas de conhecimento
do Ensino Médio (Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias); b) uma parte diversificada, que integra disciplinas voltadas para
uma maior compreensdo das relagbes existentes no mundo do trabalho e
para uma articulacéo entre este e os conhecimentos académicos; ¢) formacao
profissional, que integra disciplinas especificas de cada curso; d) pratica
profissional (MOURA, 2007, p. 27).

Ramos (2005), ao levantar elementos e estabelecer conexfes em busca da
construcdo de uma proposta pedagdgica que dialogue com pressupostos teoricos-
metodoldgicos, fala acerca das possibilidades e desafios na organizacao do curriculo

integrado, para isso demarca sua organizacao diante de quatro movimentos:
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[1] Problematizar fendmenos — fatos e situagfes significativas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos, bem como processos
tecnologicos da area profissional para a qual se pretende formar —, como
objetos de conhecimento, buscando compreendé-los em miiltiplas
perspectivas: tecnolégica, econémica, historica, ambiental, social, cultural,
etc. [2] Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao do(s)
objeto(s) estudado(s) nas multiplas perspectivas em que foi problematizada
e localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (areas do conhecimento,
disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando suas relacfes com
outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e de campos distintos
do saber (interdisciplinaridade). [3] Situar os conceitos como conhecimentos
de formacao geral e especifica, tendo como referéncia a base cientifica dos
conceitos sua apropriagcdo tecnoldgica, social e cultural. [4] A partir dessa
localizagdo e das multiplas relagdes, organizar os componentes curriculares
e as praticas pedagdgicas, visando a corresponder, nas escolhas, nas
relacbes e nas realizacbes, ao pressuposto da totalidade do real como
sintese de mdultiplas determinages (RAMOS, 2005, p. 123).

Assim, esta autora (2005) traz para o centro da discusséao do curriculo integrado
a importancia de “teorizar’ as atividades praticas, buscando a base cientifica, no
Ensino Médio Integrado. E, Machado (2010) complementa que a forma de fazer
curriculo integrado deve perpassar pelos seguintes elementos: aproximacoes
temporais; fusdes de conteldos; realizacdo de estudos e pesquisas compartilhados;
promocao conjunta de seminarios e eventos; implementagdo de métodos de ensino

por projetos e por temas geradores.

Esse tipo de desenho organizacional de curriculo para o Ensino Médio
Integrado, numa perspectiva integradora, segundo Lottermann (2012), possibilitaria a
leitura do mundo, a compreensao do real como totalidade, a reflexdo sobre os fatores
econdmicos, histdricos e culturais que permeiam a producdo e apropriacdo do
conhecimento técnico. Entretanto, também é importante “estender ao ensino médio
processos de trabalho reais, possibilitando a assimilagdo ndo apenas teodrica, mas
também pratica, dos principios cientificos que estdo na base da produgdo moderna”,
uma vez que o trabalho se relaciona com a educacédo nas atividades materiais,

produtivas, nos processos de criagéo cultural, enfim, na vida (CIAVATTA, 2012, p. 88).

Vale destacar que o curriculo integrado nao dispensa o estudo por disciplinas,
nem a soma de conhecimentos especificos, “mas exige-se a constru¢ao/reconstrucao
de relagbes entre esses conhecimentos/disciplinas, restabelecendo a totalidade”

(SILVA, 2017, p. 308). Por isso, Ramos (2005) ressalta que os conceitos precisam ser
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tratados no interior de cada disciplina, que se inter-relacionando com outros conceitos
retomam a unidade parte-totalidade, de modo que o conhecimento do todo se dé pelo
conhecimento das partes, onde a articulagcdo dialogicamente dos conhecimentos
gerais e especificos ocorre aparentemente na pratica. De forma horizontal e “em suas
historicidades, relacdes e contradi¢cdes” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 310).

Dessa forma, entende-se o curriculo integrado como a pecga principal para
manter o todo ligado, ou seja, € a partir dele que se enlagam os conceitos basilares,
0S eixos estruturantes, os principios norteadores e as disciplinas do Ensino Médio
Integrado, junto com o processo de ensino-aprendizagem. Passando a ser um dos
tempos e espacgos para se pensar, dialogar e propor a educacgao para o trabalho, num
processo em que se pressupde a relacdo dos sujeitos sociais com a comunidade em
gue se esta inserido, por meio da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
configurando e integrando a dimensdo cientifica e tecnoldgica, a dimenséo cultural e

a dimensao do trabalho.

Nos ultimos anos, curriculo integrado tem sido implementado pelos Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), os quais encontram subsidios no
Decreto Federal n° 5.154/04, que possibilita a articulacdo entre o ensino médio e a
educacdo profissional de forma integrada; e na Lei Federal n°® 11.892/08, que
estabelece a oferta de 50% das suas vagas para a educacao profissional técnica de
nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, junto com as trés fases
do plano de expansdo da Rede Federal. De acordo com Sa (2019), o curriculo
integrado passa a ser a principal estratégia e ferramenta dos IFs para romper com a
fragmentacdo e a dualidade entre a educacdo geral e a profissional. Assim, essa
integracao traz potencialidades a formacéo dos trabalhadores (MARIANO, 2015).

No entanto, os IFs, ha sua maioria, ttm enfrentado inUmeros desafios e tensdes
diante da materializacéo do curriculo integrado, uma vez que esse € um projeto novo,
contra-hegemonico, coletivo, colaborativo, democratico e com pouca socializagéo de
experiéncias sobre como fazé-lo pedagogicamente, assim, os curriculos ndo estéo
encontrando coeréncia entre o que se pretende pela legalidade e literatura e o que se
faz no contexto da pratica (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015; CRUZ et al., 2015;
FRIGOTTO, 2018). Entre os desafios estdo os de ordem conceitual, organizacional e

operacional, conforme assinala Costa (2012). E, Cunha et al. (2020) colocam esses
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em carater interno ou externo as instituicdes, isto €, no patamar de fatores politicos,
legais, institucionais e pedagdgicos, onde um depende do outro, assim, como um

influencia o outro.

Os elementos politicos podem ser definidos a partir dos projetos de educacgao
propostos pelos governos, onde, historicamente, dois lados vém alternado a sua
presenca na Educacgédo Profissional, ora tem-se um deles, com perspectiva unitaria,
tem o trabalho como principio educativo e orienta-se a transformacéo da sociedade e
ora o outro, aderente a légica do capital com viés conservador (RAMOS, 2014, 2019;
KUENZER, 1991, 2020).

Esse fato interfere na continuidade do curriculo integrado, na medida em que
cria uma oscilacdo no tipo de formacéo, atravessada em um determinado momento
por intencdes politicas conservadoras ou progressistas, excluindo, de forma geral, “o
sentido da relacéo desse significante com a possibilidade de mudanca nas relacdes
de opressao/subordinagédo presentes na dindmica social’, ja que também existem

disputas econémicas envolvidas (LEITE, 2014, p. 183).

Sobre isso, Estivalete (2014) ainda assevera que as proposi¢des politicas ndo
provocaram grandes mudancas diante da conservacao das relacdes com o sistema
capitalista, j& que essas sdo estruturais e tem a pretensdo de manter a tradicdo da
formacgéo técnica e fragmentada na Educacéo Profissional ao enfatizar os aspectos
metodolégicos em detrimento das possibilidades de articulagdo em favor da mudanca

social.

Com relacdo aos elementos legais, as tensfes estdo embutidas nos préprios
documentos oficiais da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, os quais ndo
apresentam densidade conceitual, organizacional e metodolégica com relacdo ao
curriculo integrado (ESTIVALETE, 2014). Isto é, ndo explicitam como deve ser feita a
integracéo, como deve ser conduzida, impulsionada ou quais atitudes a gestao deve

adotar, a fim de institucionaliza-la para que seja fortalecida.

Para Silva e Oliveira (2018, p. 424), essa divergéncia legal ja pode ser
visualizada desde o Decreto n°. 5154/04, no qual a formagcdo omnilateral “nédo foi
totalmente contemplada no texto do novo decreto, nem mesmo em documentos
oficiais posteriores”, como é o caso das politicas curriculares. Assim, essas em vez de

esclarecé-la e nortea-la, homogeneizou o potencial critico do discurso sobre curriculo
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integrado a partir de “processos de deslocalizagdo de suas matrizes tedéricas originais
e de relocalizacdo por hibridizagéo, especialmente, com os discursos derivados das
matrizes dos eficientistas sociais (0 curriculo por competéncias), associados a
principios integradores”, o que acentua um desamparo legal no contexto da pratica
(LOPES, 2002, p. 148).

Outro fator limitante do curriculo integrado refere-se as dificuldades
institucionais, que perpassam desde a organizacao administrativa até a pedagdgica,
dentre essas estdo: a inexisténcia de uma politica institucional integrada, em virtude
da preocupacéo diante da consolidacdo da nova institucionalidade; e a elaboracéo
fragmentada dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), em decorréncia da
temporalidade restrita, imposta pela adaptacéo as exigéncias das diversas normativas

e, a presenca de curriculos por competéncia.

De acordo com Pontes (2012, p. 173), o processo de ‘ifetizagado’ sobrep6s o
da apropriacado institucional dos fundamentos politico-ideolégicos, epistemoldgicos,
filoséficos e sociais que caracterizam o Ensino Médio Integrado, isto quer dizer que
os IFs se preocuparam muito mais com as questdes burocraticas da sua expansao
territorial e da sua implementacéo do que com as discussdes e o0s estudos voltados a
sua base conceitual e a construgdo da sua identidade. A exemplo, Estivalete (2014,
p. 78) coloca a falta de “incentivo por parte da Instituicdo para que os professores
conhegcam os documentos institucionais como o PDI, o PPl e o PPC”, fato que

acontece no IFC - Campus Rio do Sul.

Além disso, 0s seus organogramas institucionais e a sua estrutura fisica pouco
favorecem a interacéo, pois estao divididos por diretorias, coordenacdes e setores, 0
gue mantém a dissociacao entre o ensino, a pesquisa e a extensao e a dicotomia entre
a teoria e a prética. Assim, a prépria instituicdo ndo tem uma flexibilidade para

conhecer aquilo que os outros fazem (NESSRALLA, 2010).

Com vistas nisso, percebe-se a auséncia de uma politica institucional
integracionista e dialdgica, jA& que a sua constituicdo requer um repensar da
organizacdo do trabalho na/da escola, com “espacos e tempos dos sujeitos na
organizagao escolar’ e “momentos de convivéncia e de planejamento escolar para

que as possibilidades da integragcdo sejam possiveis”, enquanto uma cultura
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integrada, por meio do dialogo, da troca de experiéncias na instituicdo e na sociedade
e da divulgacéo e do compartilhamento da identidade dos IFs (COSTA, 2020, p. 09).

Vale destacar que essa falta de coesdo institucional diante da proposta
integrada aparece localizada também nas atitudes e praticas integradoras, que ainda
tém sido tentativas pontuais, isoladas, esporadicas e individuais por parte de alguns
componentes curriculares ou na execucdo de poucos trabalhos interdisciplinares.
Demonstrando o desafio que é fazer a integracdo na pratica quando se tem uma nova
organizacdo administrativa e didatico-pedagogica dos IFs, a qual também é diferente
do que vinha sendo consolidado pelos CEFET’s e pelas Escolas Agricolas (PONTES,
2012; ESTIVALETE, 2014; RODRIGUES, 2016).

E, delimita-se ainda como dificuldade institucional para a materializacdo do
curriculo integrado, a elaboracdo fragmentada dos PPCs dos cursos técnicos
integrados, ocasionada pela rigidez na obediéncia normativa, pelo aligeiramento
temporal e pelo desconhecimento do projeto na sua totalidade por todos os
professores, em detrimento do processo de construcdo e de producdo coletiva,
colaborativa e democratica. Isso ndo garante o aprofundamento das discussdes
acerca dos fundamentos e da materializacdo do Ensino Médio Integrado e retarda o
posicionamento diante das instru¢des advindas verticalmente do MEC, que néo se
adequam a realidade institucional, e das demandas amplas, que se vinculam aos
interesses de o6rgados internacionais (NESSRALLA, 2010; PONTES, 2012; LEITE,
2014).

Com base nessa proposicdo, tem-se muitos PPCs estruturados a partir de
‘minibacharelados’, da ‘competéncia hibrida’, do excesso de componentes
curriculares e de carga horaria, da duplicacdo de conteudos similares e do ‘copia e
cola’ sem reflexdo da agao, posicionando-os, assim, distantes da formacdo humana
integrada, omnilateral e politécnica, na medida em que organizam e o desenvolvem
os cursos de forma conteudista, repetitiva, fragmentada e sobrecarregada,
desvinculados da pratica social, da verticalidade, da transversalidade e da
territorialidade. Logo, os PPCs tornam-se 0 maior entrave institucional a
materializacdo da integracdo curricular, jA que estruturam o curso e o curriculo
(COURA, 2012; ESTIVALETE, 2014; SOBRINHO, 2017; SILVA; SILVA, 2012).
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Cabe destacar que esse tipo de curriculo, estruturado pelos PPCs, passa a
descaracterizar um modelo de mudancga institucionalmente integrado, ja que nao
perpassam pelo projeto ou plano ordenado pelas bases conceituais do Ensino Médio
Integrado, os quais agregam valores e tornam os IFs uma instituicdo peculiar em
relacdo as outras. Por isso, o curriculo integrado deve representar a construgdo e a
consolidagéo da identidade institucional e ampliacdo da compreensao dos objetivos e
das finalidades dos IFs, além da apropriacdo do significado de Educacédo Integral,
Ensino Médio Integrado, Formacdo Humana Integral (Omnilateral) e Politécnica
(SOBRINHO, 2017).

Outrossim, para tal, Moura, Lima e Silva (2015) assinalaram que € preciso
considerar 0s seguintes pressupostos na elaboracdo dos PPCs, os quais devem ser:
uma construcdo coletiva que inclui pais, representantes da comunidade escolar e
externa e docentes; um dialogo com os projetos anteriores e o vigente; uma formacao
continuada dos dirigentes, docentes e técnicos, mediante estratégias de estudos para
a reflexdo sobre a funcédo da escola. De tal modo, os PPCs devem contar com a

interlocucéo entre os professores, 0s gestores, 0s estudantes e sociedade.

E, por ultimo, enfatiza-se o fator pedago6gico que abrange os “problemas na
formacdo pedagdgica dos professores, nas condi¢cdes reais de promocao da
integracao curricular e na rigidez epistemologica de boa parte dos professores em
favor do curriculo disciplinar” (MELO, 2018, p. 11). Ao pensar sobre a formacéo de
professores, especialmente para o Ensino Médio Integrado, depara-se com varias
amarras referentes tanto a formacéo inicial quanto a continuada, o que vem refletindo
nos seus discursos e nas suas praticas pedagoégicas, em decorréncia do desacordo
entre as suas concepcbes e a fundamentagdo tedrica, balizadora dos cursos
integrados, e da compreensao reducionista do curriculo integrado como simplesmente
um ‘curriculo interdisciplinar (NESSRALLA, 2010; PONTES, 2012; LEITE, 2014).

Nesse sentido, diversos estudos realizados com professores dos IFs
apontaram para a prevaléncia de uma formacdo inicial disciplinar, o que os limita na
construcdo de interagBes com outros campos do conhecimento, além da auséncia de
conhecimento legal e conceitual e de experiéncia na Educacdo Profissional,

especialmente, no Ensino Médio Integrado. Assim, ndo se vivencia e nem se aprende
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a fazer o curriculo integrado na formacéao inicial repercutindo no contexto da pratica
(NESSRALLA, 2010; RODRIGUES, 2016)

Para Garcia (2017), essa aparente dissonancia na formacédo inicial dos
professores acarreta em um desconhecimento, uma falta de compreenséao clara e uma
diversidade de percep¢bes dos principios e fundamentos, que orientam essa
modalidade de ensino, prevalecendo ainda uma visao de formacao para o mercado
de trabalho em detrimento de uma formacdo omnilateral. Por isso, esse
desconhecimento profundo da proposta em seus aspectos politico-ideoldgicos,
filosoficos e pedagogico-curriculares torna-se o principal fator limitante do
desenvolvimento do Ensino Médio Integrado (PONTES, 2012).

Kuenzer (2007) aponta para duas alternativas que poderiam ser tomadas como
enfrentamento dessa caréncia na formacdo dos professores: a primeira seria uma
licenciatura em educacgédo profissional, ou seja, uma oferta de habilitacoes
especializadas por componente curricular; e a segunda é o aproveitamento de quem
ja tem um curso superior, que seria a integralizacdo da licenciatura a partir do curso
superior que ja foi concluido, com a finalidade do sujeito ser professor na sua area de

formacéao profissional.

Além disso, também pensa-se como possiveis caminhos: a contribuicdo dos
cursos de pés-graduacdo (strito sensu), da modalidade profissional, voltados a
Educacao Profissional e Tecnoldgica, os quais sdo ofertados tanto pelas Instituicdes
de Ensino Superior quanto pela Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (RFEPCT), desde 2016; o avanco das producdes académicas sobre o
Ensino Médio Integrado; a ampliagcdo do interesse de novos pesquisadores pela
tematica; a expansao de eventos cientificos, especialmente, os virtuais e os em rede;
e momentos de troca de experiéncias institucionais com programas de formacgéo
(MINUZZI; COUTINHO, 2020).

Nessa direcao, Oliveira (2013) destaca a formacgao continuada como estratégia
fundamental para o fortalecimento e legitimacdo do trabalho na perspectiva da
integracdo curricular, ao ampliar o horizonte e qualificar o discurso. Pois, € com a
formacdo continuada que os professores compreenderam as concepcdes e
metodologias de organizacdo do curriculo integrado e da interdisciplinaridade, de

forma, com que as tarefas e 0s objetivos relativos a cada disciplina escolar estejam
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subordinados aos objetivos gerais da escola e estes determinem a forma de organizar
o curriculo (PISTRAK, 2000).

Caso contrario, perpetuara-se a “falta de clareza acerca de certas questdes,
por parte do préprio professor, que atua diariamente dentro da sala de aula e do
ambiente escolar implica em um enfraquecimento de algumas ideias” tanto dos
pressupostos filosoficos e politicos levantados pelos pesquisadores quanto dos
documentos oficiais do MEC (SILVA; OLIVEIRA, 2018, p. 432). Sobressaindo, na
maioria das vezes, “a visdo de integragdo como sobreposi¢dao curricular’, sob a
justificativa da falta de espaco, tempo e oportunidade de dialogo destinados a
discusséo e a producao politica-pedagdgica do curriculo integrado pelas instituicdes
e da prevaléncia do interesse por questdes instrumentais do ensino nas formacdes
continuadas (COURA, 2012, p. 108).

E importante situar nesse processo de materializagéo da integracéo, a cultura
dos estudantes que, em sua maioria, aproximaram-se dos IFs motivados pela
reconhecida qualidade de sua formacdo, sobretudo, a de carater propedéutico
(BEZERRA, 2017). E, com apoio dos pais “tém recorrentemente valorizado mais o
ensino propedéutico do que o técnico”, calcado na heranga de ensino centrada
unicamente na transmissdo e fragmentacdo do conhecimento, o que interfere
diretamente no seu papel enquanto sujeitos na integracdo, pois ndo percebem a
totalidade da sua formacéo e a interacéo entre os conhecimentos (SILVA; OLIVEIRA,
2018, p. 433).

Tendo em vista os referidos fatores limitadores - politicos, legais, institucionais
e pedagdgicos, de materializacdo do Ensino Médio Integrado, consequentemente, do
curriculo integrado, percebe-se que isso nédo significa um problema nem uma solucéo,
pois esse modelo de formacéo é recente e estd em constru¢do, necessitando ir ao
‘reencontro, a ressignificacdo da totalidade das praticas educativas da escola. O que
condiz com o ato de refletir sobre a propria pratica. Refletir sobre os desafios e as
possibilidades do trabalho coletivo” para a real materializagdo da integragdo como
préatica pedagogica no contexto da pratica social (COSTA, 2020, p. 11).

Nesse sentido, o curriculo integrado tem sido objeto de estudo de diversas
pesquisas sobre os IFs, as quais tém como autores, majoritariamente, servidores em

busca da compreensédo, da analise e da contribuicdo em seus contextos de pratica
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(FRIGOTTO, 2018; MEDEIROS; ALBERTO; SANTIAGO, 2020). Minuzzi e Coutinho
(2020, p. 19) também apontam para o0 aumento significativo das producbes
académicas, em especial, das dissertacdes, entre o periodo de 2008 a 2019. Sendo
gue das 159 analisadas, 40 (25,1%) centram-se nas tematicas: construcao,
implementacdo e efetivagdo do Ensino Médio Integrado, abordando sobre as
possibilidades, tensfes, perspectivas e os limites e desafios; experiéncias didatico-
pedagdgicas, com énfase na interdisciplinaridade; e integracdo curricular, as quais
analisaram as concepc¢fes dos sujeitos envolvidos e 0 processo de implementacéo
do curriculo integrado e algumas também “[...] apresentaram propostas de
organizacao curricular, que efetivem a integracado, a partir da pesquisa, da extensao,
das préticas pedagdgicas e experiéncias integradoras”. Apesar de ainda aparecerem
em um numero muito reduzido, isto €, 05 (3,1%) estudos, ja se visualiza um
movimento timido na producéo de conhecimento sobre o Ensino Médio Integrado em

relagcdo a como construir e materializar o curriculo integrado na pratica.

Além disso, o curriculo integrado também tem se tornado pauta nas discussdes
da Rede Federal, a exemplo do F6rum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho
Nacional de Reitores das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (CONIF), que, desde de 2016, propds o “[...] estabelecimento
de diretrizes ou parametros gerais para a oferta de Cursos Integrados como politica
prioritaria de educacdo profissional na Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica”, por meio do “Documento Base para a promocdo da
formacao integral, fortalecimento do ensino médio integrado e implementacao do
curriculo integrado”, conforme recomenda a Lei 11.892/2008, e da “Agenda de
Fortalecimento do Ensino Médio Integrado na Rede Federal”’, apontada como
necessidade no Seminario Nacional do Ensino Médio Integrado, realizado em 2017.
Esses dois documentos nortearam a elaboracdo de uma minuta de “Paradmetros
Gerais para os Cursos Integrados da RFEPCT”, a qual resultou nas “Diretrizes
Indutoras para a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na RFEPCT”,
publicadas em 2018, a partir de contribui¢cdes de todo o Brasil como um norte para a
Rede Federal (CONIF, 2018, p. 02).

Com base nisso, as “Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos

integrados ao ensino médio na RFEPCT” posicionam-se em defesa do curriculo
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integrado porque o apontam como um dos elementos para fortalecer o ensino médio
integrado e a formagao humana integral. Dessa forma, estabelecem um alinhamento
da Rede Federal sobre curriculo integrado, por meio, dentre elas, a garantia de
condi¢cBes de tempo e espaco pedagdgicos, preferencialmente, de um turno semanal

para:

a) reunies de curso necessarias para o acompanhamento e a efetivacao do
curriculo integrado; b) realizagdo do planejamento integrado dos
componentes curriculares; c¢) formacdo continuada dos servidores, em
servico, com proposito de favorecer a apropriagdo dos principios que
fundamentam as teorias e as praticas inerentes ao curriculo integrado
(CONIF, 2018, p. 17).

Em paralelo, destaca-se algumas experiéncias institucionais voltadas para o
curriculo integrado de alguns IFs, as quais tém demonstrado avancos na discussao
organizacional e metodoldgica, com possibilidades para se buscar a aproximacéao e
integracdo 0s componentes curriculares e as praticas pedagodgicas,
consequentemente, a formacdo humana integral, dentre essas estdo: o Instituto
Federal Farroupilha (IFFar); o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Acre (IFAC); o Instituto Federal Goiano (IFG).

O IFFar vem dedicando tempo institucional para estudos e discussdes sobre o
ensino integrado, desde 2010, porém, foi no ano de 2012, que dedicou-se a
elaboracao coletiva e ampla de um documento institucional de organizacao didatico-
pedagdgica dos cursos técnicos, em decorréncia das frequentes reformulacdes dos
PPCs dos cursos ofertados, ocasionadas pela falta de um planejamento macro, uma
definicdo de identidade de curso e institucional e uma compreenséao dos objetivos e
das finalidades dos IFs. Dessa forma, aprovou, em 2013, no Conselho Superior
(Consup), e inseriu, em 2014, no Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-2018),
as Diretrizes Institucionais da Organizagdo Administrativo-didatico-pedagdégica para a
Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio no Instituto Federal Farroupilha, as
guais passaram a orientar o ensino do IFFAR, em especial, as reformulagdes nos
PPCs, a partir de 2015 (SOBRINHO, 2017).

Para isso, adotou alguns procedimentos a exemplo da criagdo do Comité
Assessor de Ensino (CAEN); elaboracdo de um Plano de Acgoes, “[...] definindo as
urgéncias, as prioridades, as metas para o ensino”; constituicdo de Regulamento para

criacdo, suspensao e extingao de cursos; composi¢ao do grupo de trabalho (GT) dos
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cursos técnicos; estudos da legislagdo correspondente. E, também algumas
metodologias para a proposta de integracdo, elaborada pelo IFFAR, tais como:
organizacado curricular a partir dos trés ndcleos — basico, tecnoldgico e politécnico;
elaboracdo do Catalogo dos Perfis Profissionais dos Egressos dos cursos técnicos;
delimitagdo de componentes curriculares e ementas da area técnica, conforme o
detalhamento do perfil do egresso; identificacdo de pré-requisitos para o
desenvolvimento do conhecimento da area técnica para iniciar uma sistematizacao e
uma coeréncia interna; construcao das ementas da formacéao técnica, identificando os
conhecimentos e os contetdos especificos e a énfase tecnoldgica; identificacdo das
areas de integracao técnica e dos conceitos geradores/integradores; e delimitacdo das

unidades de ensino e aprendizagem da formacéao técnica (SOBRINHO, 2017, p. 119).

Cabe destacar que, o IFFar reconhece que apesar dessa organizacao estar
integrada pela énfase tecnolbgica, pelas areas de integracdo e pelos conceitos
geradores, pode deixar e provocar brechas para a fragmentagéo, as quais precisam
ser preenchidas com metodologias de ensino e de aprendizagem, como também com
a formacéo continuada dos professores, dentre essas, “[...] propdem-se, por exemplo,
a previsao de atividades complementares, os Projetos Integradores, a constituicdo de
ndcleos de estudos e de incluséo, a pesquisa, a extensado, as visitas técnicas; enfim,
Praticas Profissionais Integradas” (SOBRINHO, 2017, p. 129).

JA o IFAC iniciou a discussdo e a identificacdo das fragilidades e
potencialidades, em 2016, por meio de semindrios locais e institucionais, mediados
pela Diretoria de Politicas de Educacgdo Profissional, instituida no &mbito da Pro-
reitoria de Ensino, 0s quais apontaram como necessidade a “[...] institucionalizagao
dos Projetos Pedagdgicos de Curso vigentes e, posteriormente, a analise dos
caminhos para a construgcao de novas matrizes curriculares, com foco na integracao”
(ALVAREZ; ACACIO, 2019, p. 11).

Para tal, elaboraram um Plano de Trabalho para Integragédo Curricular, em
carater plurianual, a partir de etapas interpostas ao longo de quatro anos,
comtemplando as seguintes a¢des: em 2016, reformulagédo dos PPCs com foco na
integralizagdo para aproximar as disciplinas em nucleos - basico, técnico e politécnico,
e reduzir a carga horaria dos cursos, realizada pelas comissdes locais capacitadas;

em 2017, revisao dos PPCs com énfase nos componentes curriculares e ementas; em
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2018, aprofundamento da discussao em torno das ementas, das metodologias e dos
processos avaliativos; e em 2019, aprovacao dos PPCs pelo Conselho Superior
(Consup), publicacdo das novas matrizes e preparacao docente para vigente em 2020
(ALVAREZ; ACACIO, 2019).

E, o IFG comecou a discutir, problematizar, construir e implementar um PPC,
numa perspectiva integradora, por campus, por meio do “Projeto Piloto Curriculo
Integrado no ambito do IF Goiano”, em 2016, langado no Programa de Formacéao
Institucional pela Pro-reitoria de Ensino. Esse projeto abrangeu “[...] a reformulagéo
coletiva dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos, alteracdes das matrizes
curriculares visando a articulagdo das disciplinas bésicas e profissionalizantes, a
construcdo de estratégias didatico-pedagogicas de integracdo, socializacdo das
experiéncias” (SILVA; VIROTE, 2017, p. 142).

No primeiro momento foram realizadas reunides e encontros formativos com
professores, coordenadores dos cursos e técnicos administrativos para sensibilizacéo
e adesao, e, em seguida, iniciou-se a implementacao do projeto, a qual seguiu cinco
etapas: a reformulacédo dos PPCs, de forma unificada institucionalmente, buscando a
integracao da educacao geral com a educacao profissional, partir dos trés nacleos de
formacdo — basico, técnico e politécnico; a problematizacdo e diagnéstico da
realidade, por meio da escuta dos estudantes; a organizagdo curricular, a partir da
identificacdo das areas e dos contetudos a serem integrados e da categorizacdo dos
temas emergentes da realidade; a organizacao didatica, voltada ao planejamento de
forma coletiva e individual das aulas, dos projetos e das atividades pedagdgicas, tendo
em vista o tema gerador emergente; e a avaliacdo continua do processo e
replanejamento (SILVA; VIROTE, 2017).

Além dessas experiéncias com o curriculo integrado, tem-se encontrado
algumas saidas e alguns caminhos para sua organizacao, em busca de uma formacao
integrada e humanizadora, a partir das praticas pedagogicas integradoras, com 0 Uso
de metodologias histérico-criticas, pois caminham para “integragao de conhecimentos
e, consequentemente, para a efetivacdo do curriculo integrado e alcance dos objetivos
do EMI, os quais requerem tomada de atitude e compromisso com a transformacao
do ensino” (SANTOS et al., 2018, p. 186).
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2.4 PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS: POSSIBILIDADES
METODOLOGICAS DE ENSINO

Para Libaneo (2013), as praticas pedagogicas ocorrem de forma consciente,
planejada e intencional sem se separarem do processo mais global, abrangendo
diversas complexidades imanentes a vida social e escolar. Onde a sua
intencionalidade representa os objetivos e as finalidades, pré-estabelecidos a priori e
em conformidade com a formagao proposta, e a sua estrutura perpassa as fases de
planejamento, acdo e avaliacdo (SACRISTAN; GOMES, 20009).

Saviani (2007, p. 109) acrescenta que toda pratica pedagogica deve ser
elaborada a partir da relacdo entre a teoria e a pratica, ndo devendo existir a
supremacia de uma sobre a outra e sim a associacdo e a complementaridade. Pois,
‘o ato de antecipar mentalmente o que sera realizado significa exatamente que a
pratica humana é determinada pela teoria. Portanto, quanto mais sélida for a teoria

que orienta a pratica, tanto mais consistente e eficaz é a atividade pratica”.

No Ensino Médio Integrado, as praticas pedagdgicas integradoras tém sido
uma possibilidade para a materializagéo e mediacao do curriculo integrado. De acordo
com Sa (2016, p. 08), ao adotarem como ponto de partida “os contextos, as relagdes,
as especificidades dos conhecimentos e dos sujeitos envolvidos nos processos de
ensino e de aprendizagem”, passam a ser definidas como integradoras. Sem
desconsiderar 0 espaco e a organizagao curricular por disciplinas, pois, 0 ensino
meédio exige-se um aprofundamento dos conceitos por parte das disciplinas, sendo

gue paraisso cada uma usa do seu método especifico de abordagem (MOURA, 2012).

Por isso, Santomé (1988) sugere a utilizacdo de metodologias mistas em dois
espacos e tempos: um com atividades integradoras e o outro com o aprofundamento
tedrico nas disciplinas. Moura (2012, p. 13) também propde “uma organizagao por
disciplinas (recorte do real para aprofundar conceitos) com atividades integradoras
(imersdo no ou simulacdo do real para compreender a relagédo parte totalidade por
meio de atividades interdisciplinares)”. Essa escolha pela articulagédo das disciplinas
e das préticas pedagodgicas integradoras na organizagao curricular ja tem apresentado

algumas experiéncias exitosas de integracao (SILVA, 2017, p. 309).
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Silva, Melo e Nascimento (2015) ponderam que a efetivacdo das praticas
pedagdgicas integradoras se inicia com o principio da interdisciplinaridade, que “deve
ser pensado e incluido a partir do momento de planejamento dessas praticas”. Santos
et al. (2018, p. 188) ainda expde que, além dos fundamentos interdisciplinares, as
praticas integradoras devem estar embasadas no curriculo integrado, que perpassa
“a formagao omnilateral, politécnica e o trabalho como principio educativo, por meio
da articulac&o entre teoria e pratica, o que nao significa apenas distribuir disciplinas
técnicas e propedéuticas no curriculo”. Portanto, as escolhas destas praticas ndo séo

neutras.

Para dar conta desse projeto curricular com préticas pedagdgicas integradoras,
Machado (2010) elenca as seguintes acbes didaticas integradas: revisar falsas
polarizacbes e oposicdes; estabelecer consensos sobre alguns pontos de partida
fundamentais; aproveitar as oportunidades, superando as fragilidades do ensino e
aumentando a interacdo entre docentes; trabalhar a unidade dos conhecimentos;
revisitar a contextualizacdo sociocultural do processo de ensino-aprendizagem;
recorrer aos desafios do desenvolvimento local como recurso significador do curriculo;
guardar a postura investigativa na definicdo das alternativas didaticas de integracao;
e explorar as praticas que ajudem a construir o trabalho interdisciplinar.

Com efeito, Araudjo e Frigotto (2015, p. 64) discorrem que dentre as condi¢cdes
para o desenvolvimento do projeto do e ensino médio integrado e da materializacéo
de praticas pedagdgicas integradoras esta, sobreposta, a revelacdo de uma atitude
humana transformadora tanto por parte dos professores quanto estudantes, a qual “se
materialize no seu compromisso politico com os trabalhadores e com a sociedade dos
trabalhadores, até porque as praticas educativas ndo se constituem na escola,

tampouco tem implicagdes que se encerram nela”.

Além disso, Araujo (2014) ressalta a necessidade de praticas de gestado
democratica, as quais devem assegurar o envolvimento efetivo dos docentes, dos
diferentes profissionais da educac¢ao e da comunidade na sua construc¢éo, partindo do
desejo da transformacao social e de reformulacdo da préatica associada a teoria, como
instrumento de emancipacdo dos sujeitos. Assim, faz-se necessario “expandir as
préaticas integradoras para um ambito que envolva a gestdo e a colaboragcéo entre

diversos docentes na pratica educativa em busca de uma proposta inovadora e
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integradora” (SANTOS et al., 2018, p. 190). Na medida em que o gestor de ensino tem
o papel de “mediador do espaco de constituicdo do discurso e da organizagédo das
atividades junto com seus pares” (SOBRINHO, 2017, p. 109).

Desse modo, tanto o curriculo integrado quanto as praticas pedagogicas
integradoras sédo “possibilidades para a efetivagdo do Ensino Médio integrado e,
consequentemente, de uma formag&o humana integral”, porém devem ser “planejadas
a partir de objetivos e finalidades condizentes com a realidade existente e a partir de
um projeto de sociedade que vise a transformacdo social” (SILVA; MELO;
NASCIMENTO, 2015, p. 07). Uma vez que, segundo Machado (2010), a integracao
curricular significa uma inovacdo na préatica educativa, uma vez que essa nao é
estética e precisa ser alimentada de novos conhecimentos e acdes. E, Pistrak (2000)
complementa que s6 pode haver préatica pedagdgica revolucionaria a partir de uma

teoria pedagdgica revolucionaria.

Dentre as principais praticas pedagogicas integradoras que podem ser
desenvolvidas, estdo: aulas expositivas dialogadas, aulas interdisciplinares, aulas de
campo, as feiras interdisciplinares, mostras cientificas, trabalho nas oficinas e
laboratérios, jogo/gincana, projeto integrador, visitas técnicas integradas, seminarios
tematicos, estudo dirigido, projetos de pesquisa e extensao, projetos interdisciplinares,
entre outros (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015; SANTOS et al., 2018; OLIVEIRA;
RODRIGUES, 2020). Moura (2012) sugeriu que essas precisam ser desenvolvidas
relacionando o trabalho com situacfes reais, estabelecendo conexfes, o que iSso
significa que devem tratar de temas, que englobam Trabalho/Natureza,
Trabalho/Sociedade; Trabalho/Ciéncia e Tecnologia; Trabalho/Cultura. Podendo ser
por meio de metodologias de ensino historicocriticas, como o complexo de Pistrak e

os temas geradores de Freire (SILVA, 2017).

Diante dessas possibilidades, centra-se em duas praticas pedagogicas
integradoras recentes e permanentes: o Projeto Integrador e a Pratica Profissional
Integrada. O Projeto Integrador (Pl) apresenta-se como componente curricular, ou
seja, parte integrante dos PPCs, o que garante “[...] 0 espaco para efetivagao de acbes
pedagogicas que evidenciem a concepcao de que o conhecimento € uma totalidade
social historicamente construido” (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015, p. 68).
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Atualmente, o Pl tem sido experienciado, de forma assidua, no Instituto Federal
de Goias (IFG), Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC) e no Instituto Federal do
Rio Grande do Norte (IFRN), onde o seu desenvolvimento acontece por meio da
integracdo entre as disciplinas e/ou cursos em torno de um tema comum, o qual
emerge das necessidades dos estudantes e professores em estuda-lo para solucionar
uma questdo ou problematica do mundo do trabalho, do universo familiar, social,
histérico e cultural, dessa forma, € entendido ndo como uma disciplina, mas sim como
uma metodologia de ensino (SILVA, 2014; CARVALHO, 2019; FERREIRA; FELZKE,
2021).

E, a Préatica Profissional Integrada (PPI), que tem ganhado destaque no Instituto
Federal Farroupilha (IFFar) e no Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS),
podendo ser definida como uma metodologia de ensino, prevista na organizacao
curricular de cursos para potencializar e possibilitar a pratica da contextualizacéo, da
flexibilizacdo e da integracdo curricular, além de intensificar indissociabilidade do
ensino, pesquisa e extensdo e recompor a unidade entre a teoria e a pratica
(SOBRINHO, 2017; MARQUES; VIEIRA; PONTEL, 2020; MINUZZI; BACCIN;
COUTINHO, 2019).

A PPI, nas palavras de Bresolin (2016), torna-se uma parte do curriculo, ao
propor a articulagdo, contextualizagdo e significacdo entre os conhecimentos das
disciplinas basica e técnicas/tecnoldgicas, estreitando outras possibilidades de
didlogos interdisciplinares, na medida em que reune diferentes areas do saber para
interpretar, contextualizar, descrever e resolver as teméaticas de estudos propostos. E,
Smaniotto (2015, p. 05) compreende-a “como ferramenta de articulagdo entre
conhecimentos cientificos/basicos e técnicos/tecnolégicos para colocar os diversos

saberes em interlocugao”.

Mais especificamente, no IFFar, a Pratica Profissional Integrada surge em
coeréncia as duas determinagfes, uma organizacional e outra legal. A primeira
compreende as discussdes e a construgdo da proposta de curriculo integrado na
instituicdo, iniciadas em 2010, assim, 0 seu primeiro rascunho foi feito pelo Campus
Santa Rosa, sob uma iniciativa individual, ganhando corpo com alguns projetos pilotos
em 2011. E, em 2012 passa a ser uma das partes do processo de constituicdo das

Diretrizes Institucionais da Organizacdo Administrativo-didatico-pedagodgica para a
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Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, o qual de forma ampla, democratica e
coletiva abarcou todos os discursos e as experiéncias apresentados nos debates,
mediados pelos diretores de ensino e das coordenacdes pedagdgicas nos Campus,
conforme consta na Resolucdo CONSUP n° 102/2013, atualizada pela Resolucéo
CONSUP n° 028/2019.

A segunda diz respeito a uma resposta metodolégica do IFFar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
instituidas pela Resolugcdo CEB/CNE n° 06/2012, a qual propde uma organizacao
curricular a partir de trés nucleos - bésico, tecnolégico e politécnico, e o
desenvolvimento da prética profissional ao longo do curso, vinculada ao perfil do
egresso. Isso fez com que a PPI atravessasse os trés nucleos estruturantes do
curriculo e da formacé&o por ano de todos os PPCs dos cursos técnicos integrados do
IFFar, conforme demonstra a Figura 1. Além disso, agregou uma dimensé&o nacional,
ao fazer parte das Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio na RFEPCT, aprovadas pelo CONIF, em 2018 (SOBRINHO, 2017;
MINUZZI; BACCIN; COUTINHO, 2019).



Figura 1 - Organizacéo curricular do curso técnico integrado em Manutencéo e Suporte em
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Fonte: Adaptado do PPC fornecido pelo SAP do IFFar- Campus Séo Vicente do Sul. (2019)

Desse modo, a PPl deve acontecer por meio de estudos, pesquisas e praticas

e adotar os seguintes objetivos:

| — aprofundar o entendimento do perfil do egresso e das areas de atuagéo
do curso; Il —aproximar a formacéo dos estudantes com o mundo do trabalho;
Il — articular horizontalmente os conteddos desenvolvidos na etapa letiva
(ano/semestre), oportunizando o espaco de pesquisa e discussdo para o
entrelacamento dos conhecimentos; IV — operacionalizar a integracao vertical
do curriculo, proporcionando unidade em todo o curso, compreendendo uma
sequéncia légica e um aprofundamento cada vez maior dos conhecimentos
em contato com a prética real de trabalho; V — viabilizar a efetiva aplicacdo
da pratica profissional especifica de cada curso de acordo com a énfase
tecnolégica esperada; VI — assegurar espaco destinado ao enfoque para a
formacao do perfil profissional do egresso desejado pelo curso, bem como
contemplar as especificidades da localizagdo geogréfica que se encontra e
as particularidades regionais; VII — constituir-se como espaco permanente de
reflexdo-acdo envolvendo todos os professores do curso no seu

planejamento; VIII — incentivar a pesquisa como principio educativo; IX —
integrar o trabalho manual com o trabalho intelectual; X — promover a
interdisciplinaridade; Xl — promover a indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao; Xll — incentivar a inovagdo tecnolégica (IFFAR, 2019b,
p, 28).
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Nesta organizacédo, a sua operacionalizacdo abrangera no minimo 5% da carga
horaria das disciplinas; sera planejada de forma coletiva com o colegiado do curso; o
acompanhamento, o registro e a comprovacao da realizacdo das atividades previstas
fica a cargo dos professores envolvidos, no seu diario de classe; serdo realizadas, ao
longo do projeto de PPI, no minimo, duas reuniées com os professores envolvidos
para a avaliacdo do processo e, se necessaria, a revisdo do planejamento das
préximas atividades a serem propostas e realizadas; sera dada ciéncia formal sobre
a PPI aos estudantes e professores; e a avaliacdo devera ser integrada entre as
disciplinas, sobretudo, daquelas diretamente envolvidas, podera ser utilizada como
um dos instrumentos avaliativo e buscara como resultado, preferencialmente, o
desenvolvimento de um produto (escrito, virtual e/ou fisico), conforme o perfil
profissional do egresso, bem como a realizacdo de um momento de socializacdo entre
0s estudantes e os professores envolvidos na PPl por meio de seminario, oficina,

dentre outros, como detalha a figura 2 (IFFar, 2019b).

Figura 2 - Representacgéo grafica da operacionalizacdo da PPI.
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Fonte: os autores (2022).
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A exemplo, traz-se a PPI do curso técnico integrado em Agropecuaria do IFFar
- Campus Sédo Vicente do Sul, a qual vem sendo realizada desde 2015, em
decorréncia do processo de ajuste curricular e dos PPCs, ocorrido em 2014, sob a
orientacdo das Diretrizes Institucionais da Organizacdo Administrativo-didatico-
pedagdgica para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, promulgadas em
2013. Desde entédo, a PPl vem elegendo, como pano de fundo para os projetos, 0s
temas transversais relacionados com o eixo tecnoldgico de recursos naturais, tais
como, alimentacéo, agua, meio ambiente e tecnologia, os quais sédo escolhidos pelos
professores do curso com colaboracdo dos estudantes durante as reunides de
planejamento. Estruturando-se em trés etapas principais: seminario de
sensibilizacao/problematizacédo, dia de campo interno e dia de campo externo, esses
ultimos compostos por estacdes com os trabalhos desenvolvidos pelos estudantes e
seus orientadores; adota uma avaliacao para os estudantes com énfase nos aspectos
qualitativos e de forma integrada, por meio de relatérios e resumos, publicados na
Joomag - Plataforma de publicacdo digital para todos, e questdes de multipla escolha
interdisciplinares; e utiliza de entrevista e questionario para realizar a avaliacdo da

proposta, conforme pode ser observado na figura 3.

Figura 3 - Organograma da PPI do curso técnico em Agropecudria.
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No entanto, como todo processo de construcdo coletiva do curriculo integrado,
a referida PPl deparou-se com alguns fatores limitantes, os quais interferiram,
inicialmente, na sua efetivagdo significativa, tais como: a reduzida adesédo e
participacdo dos professores; o desenvolvimento da integracdo curricular de forma
timida; a falta de interesse de alguns estudantes; a inexperiéncia dos estudantes em
falarem em publico; e o desconhecimento com relagédo a elaboragdo de avaliacdes

integradas.

Os fatores supracitados fizeram com que fossem adotados alguns
encaminhamentos, a fim de torna-la parte concreta do curso, dentre esses estdo: a
insercao das reunides de planejamento e a organizacdo na agenda da programacao
do inicio do ano letivo do curso; o seminario de sensibilizacdo, além de trazer
diferentes olhares acerca da tematica, também problematiza situacdes reais do
cotidiano dos estudantes; a obrigatoriedade de um professor da area basica e outra
da técnica nos projetos; a divisdo de dois grupos por turma; a escolha do tema geral
e dos subtemas dos projetos de pelos estudantes; a apresentacdo do produto no
contexto micro - préprio curso e 0s outros cursos técnicos integrados do Campus, e
macro - comunidade externa, sob acompanhamento dos professores-orientadores; a
ampliacdo da visdo dos professores e dos estudantes diante da importancia da
integracao, tanto de conhecimentos quantos de sujeitos, para o processo formativo; a
producdo de textos no modelo de resumo cientifico; a elaboracdo do produto,
respeitando as necessidades locais e o itinerario formativo, advinda de estudos,
pesquisas e inovacgodes cientifica e tecnoldgica; a delimitacao do tempo de elaboracéo
de pesquisa e desenvolvimento até chegar ao produto apresentado (DUTRA;
COUTINHO, 2020; BILAR; HOHEMBERGER; COUTINHO, 2020; BILAR;
BORTOLUZZI; COUTINHO, 2018; BILAR; COUTINHO, 2020).

Dessa maneira, esse capitulo vem especificar os principios norteadores do
ensino meédio integrado, o qual se materializa pelo curriculo integrado e pelas praticas
pedagdgicas integradoras, dentre elas, situa-se a PPl do IFFar, com sua
especificidade, sua normatizagao, suas potencialidades e suas fragilidades. Assim,
caminha-se em direcdo ao problema dessa pesquisa junto com o caminho

metodoldgico a ser seguido, como tratara o proximo capitulo.
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CAPITULO lIl. CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secédo serdo descritos o método e os procedimentos metodoldgicos que
interagem nesta pesquisa em ensino (MOREIRA, 2011). Detalhando a forma logico-
comportamental, na qual se baseou para investigar, tratar os dados e relatar os
resultados, além das técnicas utilizadas na transformacéo dos dados em resultados,
isto é, o percurso percorrido da coleta até a organizacao dos dados em asser¢des de

conhecimento e/ou de valor, evidenciados, nos manuscritos | e Il.

Acredita-se que o direcionamento do tipo de pesquisa esté interligado com a
natureza do objeto, o problema investigado, mas, principalmente, com o método e a
posicao ontoldgica e epistemoldgica, a qual nutre o pensamento e as escolhas do
pesquisador, uma vez que “por tras das nossas escolhas tedricas e metodoldgicas
estdo as escolhas politicas e as concepc¢des de mundo de quem esta propondo o
estudo” (FRIGOTTO, 1988, p. 26).

3.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

O presente estudo adota, como linha de raciocinio, 0 método dialético para
fornecer as bases logicas a investigacao, tendo como referéncia os pesquisadores
gue atuam no campo do Trabalho e Educacéao. Pois, parte-se do entendimento de que
esse método advém do conhecimento critico-dialético e ndo do empirico-analitico e
histérico-hermenéutico, onde estdo subjacentes a referéncia mediadora de visdo de
mundo, homem, sociedade e educacao e de relacdo entre o pesquisador e 0 objeto
pesquisado, a quantidade e qualidade, a explanacdo e interpretacdo e os fatos e
valores (GAMBOA, 2002). Com efeito de compreender a “construgcdo do
conhecimento racional e objetivo da realidade humana em sua complexidade e
totalidade” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 229).

Dessa forma, segue-se as suas trés categorias estruturantes, a saber: a
matéria, a consciéncia e a pratica social (TRIVINOS, 2009). Nesta pesquisa, a
categoria matéria fica representada pela Préatica Profissional Integrada (PPI); a

consciéncia é caracterizada pela subjetividade objetiva diante da PPI, onde aproxima-
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se, apropria-se e comeca a produzir relacdes e analises com a formacdo humana
integral, por meio, especialmente, da atividade de investigagéo cientifica; e a pratica
social € tomada pelo processo vivenciado pelos professores e estudantes do Instituto
Federal Farroupilha - Campus Séo Vicente do Sul, em virtude dos desafios, limites e
das possibilidades diante da integracéo dos curriculos profissional e propedéutico na
realidade social. Isto significa refletir e teorizar a PPI tal qual, verdadeiramente, € e
ocorre na pratica, adjacente com seus objetos e fenbmenos constitutivos, em busca
do concreto pensado no seu dinamismo e nas suas relacdes, por intermédio de meios
conceituais. Como se nota, o “movimento real reproduzido em pensamento” (NETTO,
2011).

Posto isto, lanca-se médo da pesquisa qualitativa, mas com
complementariedade da pesquisa quantitativa, uma vez que a compreensao completa
da realidade requer uma juncdo entre 0s seus numeros e significados, onde esse
dialogo pode produzir resultados profundos (SANTOS et.al, 2018). Nessa combinacao
das abordagens qualitativa e quantitativa, uma nao desvalida a outra, ao contrario se
complementam, conforme as necessidades do fendmeno, assim, Gatti (2012)

descreve que:

h& momentos em que precisamos de grandezas numéricas para discutir a
guestao em foco (por exemplo, para discutir analfabetismo populacional como
um problema politico), ha outros em que se precisa de aprofundamentos de
natureza mais psicossocial, antropolégica, ou outras, como € o caso da
compreensdo das relagBes nos grupos de aprendizagem face a face, ou da
dindmica socio pedagdgica de uma escola. O que se procura ao criar uma
tradugcdo numérica ou categorial de fatos, eventos, fenbmenos, € que esta
traducéo tenha algum grau de plausibilidade ou de validade de interpretacéo,
no confronto com a dindmica observavel dos fenébmenos (GATTI, 2012, p.
29).

Dessa forma, tem-se, como razao principal para essa escolha, a complexidade
do fenbmeno, imbricada pelo conjunto de dimensdes e variaveis no seu contexto
natural, a qual requer a ligacéo e a interacao entre dados quantitativos e qualitativos,
assenta-se nha pesquisa qualitativa (interpretativa), a qual pretende buscar a
“‘interpretacéo dos significados atribuidos pelos sujeitos a suas ac¢des em uma
realidade socialmente construida” (MOREIRA, 2011, p. 76). Contribuindo para

evidenciar a relacdo entre macro e microcosmos e para desvelar a dinamicidade



89

escondida nas cenas do ritual cotidiano da escola, ou seja, “ao apreender as
perspectivas dos participantes, a investigacao qualitativa faz luz sobre a dinamica
interna das situacoes, dinamica esta que é frequentemente invisivel para o observador
exterior”, ja que tanto a participagcédo do pesquisador e dos pesquisados configuram a
matriz de andlise (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Nessa direcao, a pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acao realizada
no IFFar - Campus Séo Vicente do Sul com os professores e estudantes dos primeiros
anos dos quatros cursos técnicos integrados, sob a perspectiva mais compreensiva
(dialética) das mediagBes constitutivas das relacbes postas entre sujeito e objeto,
teoria e prética, reforma e transformacéo social, na medida em que ndo se trata
apenas de compreender a pratica educativa, mas de buscar transforma-la para além
das exigéncias normativas e adaptativas da resolucéo de problemas imediatos. Pois,
“‘efetivas solugdes implicam muito mais que solugdes pontuais e emergenciais
requerem mediacdes tedricas, histéricas, politicas, sociais e culturais a serem
construidas coletivamente” (MIRANDA; RESENDE, 2006, p. 517).

Para Thiollent (2011, p.16) “a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com
base empirica que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao,
de modo cooperativo e participativo”. Na medida em que os atores participam junto
com os pesquisadores, com a finalidade de “chegarem interativamente a elucidar a
realidade em que estdo inseridos, identificando problemas coletivos, buscando e
experimentando solucbes em situacdo real” (THIOLLENT, 2011, p. 02). Nessa
dindmica, Engel (2000, p.182) salienta que

a pesquisa-acao procura unir a pesquisa a acao ou pratica, isto &,
desenvolver o conhecimento e a compreensédo como parte da pratica.
E, portanto, uma maneira de se fazer pesquisa em situacdes em que
também se é uma pessoa da pratica e se deseja melhorar a
compreensao desta (ENGEL, 2000, p. 182).

A opcao por utilizar a pesquisa-ac¢ao, neste estudo, foi feita em virtude de ter o
duplo objetivo de pesquisa e acdo: a pesquisa para ampliar o conhecimento cientifico
e a acao para promover uma melhoria na organizacdo ou comunidade onde a
pesquisa esta sendo realizada, a fim de tomar consciéncia na direcdo de mudanca de

concepcodes, discursos e praticas pedagogicas e aprender com a experiéncia, além
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de promover maior articulagdo entre a teoria e a pratica na producgéo do conhecimento
e solucéo de problemas (DICK, 2006; TRIPP, 2005; TOLEDO; JACOBI, 2013). Assim,
considera-se a intencdo de tornar a PPl uma pratica pedagdgica efetiva, além de
institucional, nos quatro cursos técnicos integrados do IFFar Campus Séao Vicente do
Sul, e contribuir com a produc¢éo do conhecimento, acerca dessa tematica, em virtude
das poucas experiéncias de préaticas integradoras socializadas (HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015).

No tocante a organizacdo da pesquisa-acao, tem-se uma espiral ciclica, como
estrutura das acdes a serem desenvolvidas, o que as torna “cada vez mais ajustadas
as necessidades coletivas”, pois os resultados sdo sempre incorporados na fase
seguinte de retomada do planejamento e assim sucessivamente, sucedendo no
tempo, evoluindo, marcando uma diferenca entre o estagio inicial e estagios mais
avancados (TOLEDO; JACOBI, 2013, p. 159). Lewin (1946) destaca trés fases
fundamentais: o planejamento, que envolve o conhecimento e reconhecimento da
situacao; a acao; e o encontro de fatos sobre os resultados da acdo. Thiollent (2011)
coloco que, obrigatoriamente, tem-se um ponto de partida, denominado de fase
exploratéria, e um ponto de chegada, definido pela divulgacédo dos resultados, ja que
as demais fases dependem das situagdes diagnosticadas ao longo do processo.

Isso significa dizer que as etapas podem ser flexiveis, ndo as Unicas e sem uma
ordem rigida, pois ha sempre um vaivém devido a propria dindmica tanto da pesquisa
como da sala de aula, que poderé interferir na ordem cronoldgica ou na criacdo ou
eliminacdo. Dessa forma, “a metodologia da pesquisa-acéo é considerada um sistema
aberto, isso porque diferentes rumos podem ser tomados no decorrer do seu
desenvolvimento em fungéo das demandas encontradas” (TOLEDO; JACOBI, 2013,
p. 159).

Apesar dessa flexibilizacdo, neste estudo, adota-se, como referéncia para
metodologia principal e organizagéo das atividades a serem desenvolvidas na PPI, os
ciclos espiralados apresentados por Molina (2007, p. 89), os quais apresentam 0s

seguintes passos:

identificados e assumidos os problemas que envolvem o trabalho do
professor (CONSCIENTIZACAO), novas formas de entendimento sao
pensadas e elaboradas, suscitando a busca de novas propostas curriculares
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e novas estratégias pedagogicas (PLANEJAMENTO) que, podem levar as
novas formas de acdo pedagdgica (ACAO), inventariadas posteriormente ou
durante a acdo (REGISTRO), que podem encaminhar a um repensar sobre
o processo, desencadeando um novo planejamento (REFLEXAO).
(MOLINA, 2007, p. 89).

Diante desses cinco ciclos de Molina (2007), posiciona-se e apresenta-se 0s
procedimentos metodolégicos desenvolvidos em cada um deles, conforme detalha a

figura 4.

Figura 4 - Ciclo espiral da pesquisa-acéo e os procedimentos da pesquisa.

Manuscritos

\

-

Fonte: os autores (2022).

No primeiro ciclo, Diagnéstico, realizou-se um estudo dos documentos
institucionais referentes a Pratica Profissional Integrada (PPI), a fim de compor a sua
historicidade, a partir da compreenséo da sua origem e regulamentac¢ao na instituicao
e no campus. Além de uma entrevista semiestruturada com um grupo de professores
do IFFar - Campus Sao Vicente do Sul para investigar as concepc¢des dos professores

sobre a Prética Profissional Integrada no ensino médio integrado.

No segundo ciclo, Planejamento, partiu-se dos achados encontrados nos
documentos institucionais e nas entrevistas para iniciar o olhar sobre a pratica da PPI.
Inicialmente, constitui-se uma comissdo com professores e coordenadores dos cursos
para refletir sobre o que se faz e sobre o0 que pretende para a PPI. Isso refletiu em
encontros de alinhamento para construir coletivamente uma proposta Unica para 0s

primeiros anos dos quatro cursos técnicos integrados do campus, a fim de tentar tornar
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a PPl uma pratica pedagogica efetiva. A comissdo chegou em uma proposta de PPI,
a qual teve sua versao inicial apresentada aos demais professores, ja que estava em
aberto para explicitacdo de sugestfes, conflitos, desabafos, medos, inseguranca.
Logo, a coleta dos dados foi sustentada pela observacao participante e o diario de

campo.

No terceiro ciclo, Acdo, foi apresentada a proposta da PPI, construida
coletivamente e amplamente discutida, aos estudantes e, posteriormente, iniciou-se a
elaboracdo, desenvolvimento e socializacdo das suas acbes com participacdo de
todos professores, coordenadores de cursos e estudantes dos primeiros anos dos
quatro cursos técnicos integrados do campus. Para a coleta de dados, foi realizada a

observacéo participante, acompanhada do diario de campo.

No quarto ciclo, Registros/Observacéo, foi aplicado um questionério online aos
professores e aos estudantes dos primeiros anos dos quatro cursos técnicos
integrados, no intuito de coletar informacdes relevantes sobre como tinha sido a PPI
daquele ano, por meio da sua avaliacdo metodoldgica e do papel do professor e do

estudante.

E, no quinto ciclo, Reflexdo/Avaliacdo, ocorreu a reflexdo e avaliacdo a partir
dos resultados encontrados, em dois momentos: o primeiro com a sistematizacéo
desses em manuscritos pela pesquisadora e o segundo, por meio de encontros
formativos, com os professores, que possibilitaram a interpretacdo e socializacdo das
praticasimplementadas com base nos registros, apontando para outras concepc¢oes,
outros avancos e outros desafios, além do emparelhamento entre o que acontece na
pratica da PPl e o que esta explicito na base conceitual e metodolégico do ensino

médio integrado no seu processo de replanejamento.

Considerando esses cinco ciclos da pesquisa, o pesquisador assume dois
papéis, o de pesquisador e o0 de participante (FRANCO, 2005). Isto é, os
pesquisadores acao fazem a acdo, uma vez que nao estdo simplesmente observando
acontecimentos, mas estdo trabalhando ativamente para fazer acontecer

(COUGHLAN; COGHLAN, 2002).

Nessa direcdo, assume-se o0 papel de coordenadora da PPI, aléem de
pesquisadora, a fim de oferecer subsidios que propiciem a participacdo dos atores
envolvidos em todas, facilitar a organizacdo e assegurar o rigor metodolégico e o
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ajuste continuo das acfes. Reforgando a ideia da “pesquisa em que os autores de
pesquisas e 0s atores sociais se encontram reciprocamente implicados: os atores na

pesquisa e os autores na agao” (MORIN, 2004, p. 57).

Desta forma, pode-se dizer que a aproximacdo e a cooperacdo entre a
pesquisadora (autora) e os atores (professores e estudantes) no processo de
pesquisa-acao, associado a um espaco de interlocucéo, resulta em uma construcéo
do conhecimento, marcada pelo didlogo, pela troca e pela analise reflexiva, pois vive-
se a acao e reflete-se sobre ela, de forma ampla e coletiva. Logo, que a pesquisa-
acao é “um processo participativo, coletivo, colaborativo, politico, autorreflexivo,
autocritico, autoavaliativo que requer o envolvimento dos participantes em todas as
fases e em todos os aspectos carateristicos do processos”, baseado na triade
(re)planificacdo-acao-(auto)reflexdo (MOREIRA, 2011, p. 95).

3.2 CENARIO DO ESTUDO

O cenério do estudo permite situar e detalhar o contexto no espaco e no tempo
e também as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa. Assim, inicialmente, apresenta-
se o Instituto Federal Farroupilha - Campus S&o Vicente do Sul e, em seguida, o perfil
dos sujeitos - estudantes e professores, que participaram e, a0 mesmo tempo,

colaboraram nesta pesquisa.

3.2.1 Caraterizagdo Do Contexto

O Instituto Federal Farroupilha (IFFar) foi criado por meio da Lei n°
11.892/2008, em compasso com outros trinta e sete Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, os quais estdo vinculados & Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica (SETEC), do Ministério da Educacédo (MEC), distribuidos

ao longo dos estados brasileiros.

Atualmente, o IFFar € composto por onze unidades académicas e pela Reitoria
- sede administrativa, além de mais 30 unidades entre Polos de Educacéo a Distancia

e Centros de Referéncia, as quais estado instaladas em mais de cinquentas municipios
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das regides Central, Noroeste e Oeste do Rio Grande do Sul, sob a missdo de
‘promover a educagao profissional, cientifica e tecnoldgica, publica, por meio do
ensino, pesquisa e extensdo, com foco na formacdo integral do cidaddo e no

desenvolvimento sustentavel” (IFFar, 2019a, p. 23).

Para atender a sua misséao, o IFFar ofereceu cento e vinte e oito (128) cursos,
sendo setenta e dois (72) cursos técnicos e cinquenta e seis (56) cursos superiores,
0s quais contemplam aproximadamente quatorze mil estudantes, sendo atendidos por
oitocentos e vinte (820) professores e seiscentos e sessenta e nove (669) técnicos
administrativos em educacéo, sob um orgamento total anual de 290.707.457,22 reais
e apresentam a avaliacdo 4 (desde 2014) no indice Geral de Cursos (IGC) e nota 4
no Conceito Preliminar de Curso (CPC) do MEC (HERINGER; MARINHO, 2018).

Dentre os principais cursos, destaca-se o0s técnicos de nivel médio na
modalidade integrada ao Ensino Médio, em funcionamento em todos os Campus com
aproximadamente oito mil e quatrocentos estudantes, distribuidos em oito eixos
tecnolégicos no turno diurno (IFFar, 2019a). O demonstrativo desses cursos € 0
guantitativo de vagas ofertados no ano de 2019 pelos Campus do IFFar, podem ser

observados no quadro 1.

Quadro 1 - Cursos técnicos de nivel médio - modalidade integrada ofertados pelo IFFar/2019.

(continua)
Eixos Tecnolégicos Cursos Campus Vagas
Quimica .
. Automacéao Panamp|
Controle e Processos Industriais . . Jaguari 105
Sistema de Energias .
L Panambi
Renovaveis
Frederico Westphalen
Santo Augusto
Gestao e Negdcios Administracdo Santo Angelo 245
Uruguaiana
Séo Vicente do Sul
Alegrete
Frederico Westphalen
Julio de Castilhos
Informética Panambi
Informacao e Comunicacgéo Manutencédo e Suporte Santo Angelo 520
em Informacao Santo Augusto
Séo Borja
Uruguaiana
S&o Vicente do Sul
Infraestrutura Edificacbes Santa Rosa 30
~ . . . Santo Augusto
Producgé&o Alimenticia Alimentos S50 Vicente do Sul 65
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Produgéo Industrial Moveis Santa Rosa 30
Alegrete
Frederico Westphalen
. Agropecuaria - Jaguari .
Recursos Naturais ' Julio de Castilhos 545
Agricultura A
Santo Angelo
Santo Augusto
Sao Vicente do Sul
Turismo, Hospitalidade e Lazer Eventos Sao Borja 60
TOTAL 12 11 1.600

Fonte: Dados coletados no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2026. (2020)

Os cursos técnicos de nivel médio na modalidade integrada ao Ensino Médio
tém sua organizacao didatico-pedagdgica orientada pelas diretrizes administrativas e
curriculares institucionais para 0s cursos técnicos e pelas demais legislacées da
educacdo técnica de nivel médio. Dessa forma, os Projeto Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) sao construidos a partir de uma padronizacao institucional, a qual apresenta
0s seguintes elementos: perfil profissional do egresso; organizacéo curricular; matriz
curricular; pratica profissional; estagio curricular supervisionado obrigatério e nao
obrigatério; atividades complementares; avaliacdo; certificados e diplomas;
aproveitamento de estudos anteriores; certificacdo de conhecimentos e experiéncias

anteriores; ementario; e duracéo e carga horaria.

A partir desta configuracao, a articulacado entre a formacao propedéutica e a
técnica é estabelecida a partir da organizacao curricular, que esta estruturada em trés
nucleos de formacao - o basico, politécnico e tecnoldgico; da definicdo da avaliacao
da aprendizagem, que deve ser continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspectos
gualitativos sobre os quantitativos, bem como dos resultados ao longo do processo
sobre eventuais provas finais; e da institucionalizacdo da Préatica Profissional,
especialmente, da Pratica Profissional Integrada (PPI) que “é um dos espagos no qual
se busca formas e métodos responsaveis por promover, durante todo o itinerario
formativo, a politécnica, a formacdo integral, omnilateral, a interdisciplinaridade,
integrando os nucleos da organizagao curricular’, conforme consta na Resolugao n°
040/2019 do CONSUP-IFFar.

Diante deste cenario do IFFar, encontra-se o Campus de Sao Vicente do Sul,
gue esta localizado no municipio de Sao Vicente do Sul, pertencente a regido central

do estado do Rio Grande do Sul, em termos de localizacdo geogréafica, e a
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microrregido COREDE-Vale do Jaguari, quando se trata do perfil socioeconémico,
com uma populacao de oito mil e setecentos e quarenta e duas (8.742) pessoas e um
indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,685, onde cerca de 35,9%
da populacédo apresenta rendimento nominal mensal per capita de até 1/2 salario
minimo, em 2010. E, além disso, apresenta um indicador de 5,9 percentual no IDEB -
anos iniciais do ensino fundamental e de 4,7 percentual no IDEB - anos finais do
ensino fundamental, no ano de 2019; e contém 06 escolas de ensino fundamental e
duas de ensino médio, todos estabelecimentos publicos, conforme aponta os dados

do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Desse modo, o Campus Sé&o Vicente do Sul esta situado em uma regido mais
préxima as cidades fronteiricas do que da capital, o que faz com que atenda, além da
sua populacdo, os municipios do COREDE - Vale do Jaguari (Cacequi, Capao do
Cip0, Jaguari, Mata, Nova Esperanca do Sul, Santiago, Sao Francisco de Assis, Sdo
Vicente do Sul e Unistalda), através da oferta da educacao profissional e tecnoldgica

com cursos de diferentes niveis de ensino, conforme ilustra o quadro 2.

Quadro 2 - Cursos ofertados pelo IFFar - Campus Sao Vicente do Sul/2019.

Nivel de Forma de Cursos Vagas
Ensino Ensino
Médio Integrado Agropecuaria; Adrpi.nisj[ragéo; Manutencdo e 305
Suporte em Informatica; Alimentos
Subsequente Agricultura; Alimentos; Informatica; Zootecnia 130
Ciéncias Biologicas; Quimica; Programa
Superior Licenciatura Especial de Formacdo Pedagogica de 105
Docentes
Bacharelado Agronomia; Administracao 80
. Andlise e Desenvolvimento de Sistemas;
Tecnologia o 65
Gestéo Publica
Pés-graduacao Especializacéo Manejo e Cultura de Graos 25
TOTAL 16 710

Fonte: Dados coletados no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2026. (2020)

A partir do quadro 3, percebe-se que o Campus Séo Vicente do Sul vem
buscando atender a demanda local e regional a partir da oferta anual de setecentos e
dez (710) vagas distribuidas nos diferentes niveis de ensino, potencializada pela sua
interiorizacéo e verticalizacdo do ensino e pela articulagéo dos eixos tecnoldgicos dos

cursos com os arranjos produtivos locais, e ainda projeta um crescimento e uma
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ampliacdo dessas vagas para mil quinhentos e noventa (1.590) até o ano de 2026
(IFFar, 2019a).

Atualmente, o Campus Sao Vicente do Sul tem o0 seu quadro de servidores
constituido por cento e trinta e cinco (135) docentes, sendo a maioria doutores (53%)
e cento e cinco (105) técnico-administrativos em educacgdo, conforme a Plataforma
Nilo Pecanha - Ano Base 2019. E, cerca de mil oitocentos e quarenta e sete (1.847)
estudantes matriculados, desses oitocentos e oito (808) estdo nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, pertencente aos eixos tecnologicos de Gestdo e
Negdcios, Recursos Naturais, Informacdo e Comunicagdo e Producdo Alimenticia,
com indices de aprovacdo de noventa e um por cento (91%) e de evasdo escolar em
média de 5,8%, dados encontrados no Relatério de Permanéncia e Exito, do ano de
2019, disponibilizado pelo Setor de Assessoria Pedagodgica (SAP) do Campus,

conforme descritos pelo quadro 3.

Quadro 3 - Demonstrativo dos cursos técnicos integrados do Campus.

Cursos Mlant irtl:(i:;lsas Apr((Jov/oz)agao Reprovacéo (%) | Evaséo (%) lei:tirr'];lijslas
Administracédo 203 186(92%) 07(3,4%) 10(4,9%) 193
Agropecuéria 395 339(85,8%) 35(8,8%) 21(5,3%) 374
Manutencéo e

Suporte em 176 132(75%) 28(15,9%) 16(9%) 160

Informatica

Alimentos 35 30(85,7%) 05(14,2%) 0 35
TOTAL 808 687 75 47 762

Fonte: Relatério de Permanéncia e Exito/ 2019 do SAP. (2020)

Com relacéo a infraestrutura do Campus Sé&o Vicente do Sul, apresenta uma
area construida de 24.271,57m2 no perimetro urbano, a qual engloba diversas
instalaces fisicas. Essas sdo compostas por areas de ensino especificas (salas de
aulas, salas de professores, e auditérios); area de esporte e convivéncia (campo de
futebol, ginasio, sala de espelhos, academia, centro de convivéncia, Nucleo de
Tradicdes Gaulchas - NTG); area de atendimento ao estudante (refeitério, moradia,
setor de saude, SAP, Coordenacédo de Assisténcia Estudantil (CAE), Coordenacéo de
Acdes Inclusivas (CAl), entre outros); biblioteca; laboratérios de biologia, quimica,
fisica, matematica e informatica; e os Laboratérios de Ensino, Pesquisa, Extensao e

Producédo (LEPEPSs), conforme ilustra a figura 5.
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Figura 5 - Foto aérea do Campus Sao Vicente do Sul.

Fonte: arquivo do Campus (2018).

3.2.2 Caracterizacdo dos Sujeitos

O campo de estudo desta pesquisa abrangeu o contexto escolar de duzentos
e quatro (204) estudantes e trinta e sete (37) professores. Os estudantes fazem parte
das nove turmas dos 1° anos e estdo distribuidos nos quatros Cursos Técnicos

Integrados do IFFar - Campus Sao Vicente do Sul, conforme demonstra o gréafico 1.



Grafico 1 - Cursos dos estudantes participantes.

Técnico Integrado
em Administracao

Técnico Integrado em

Alimentos

33

(16%) 98

(48%)

42
(21%)

Técnico Integrado em Manutencgéo e
Suporte em Informatica

Técnico Integrado em
Agropecuéaria

Fonte: os autores (2020).
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Para compreender o contexto de formacéo desses estudantes pontuou-se as

caracteristicas dos quatros cursos técnicos integrados, a partir das informacdes

contidas nos PPCs, conforme detalha o quadro 4.

Quadro 4 - Panorama dos quatros cursos técnicos integrados do Campus Sao Vicente do Sul.

(continua)

Cursos

Ano de
Criacao

Objetivo Geral do Curso

Carga
Horaria

Duracéo

Vagas
Anuais

Administracdo

2013

Formar profissionais-cidaddo, competente,
capaz de articular teoria a prética,
demonstrando conhecimentos, habilidades e
atitudes para atuar junto ao setor de
administracdo de empresas, como gestor de
seu préprio negdcio, com capacidade de avaliar
e auxiliar na tomada de decisbes na &area
comercial, de producdo e logistica, pessoal,
financeira, econ6mica, patrimonial e outras
afins, de acordo com os principios éticos,
humanos, sociais e ambientais.

3.300

3 anos

70

Agropecuaria

2008

Formar técnicos em agropecudria capazes de
fazer frente as necessidades do mundo do
trabalho, em constante evolugao tecnolégica.

3.400

3 anos

140




Alimentos 2018

Formar profissionais técnicos de nivel médio
habilitados para atuar junto as empresas
transformadoras de matéria-prima alimenticia,
com conhecimentos basicos do processo de
industrializacdo de produtos de origem animal
e vegetal, com espirito critico e capaz de
trabalhar em equipe e buscando sempre o
desenvolvimento tecnoldgico dos processos e
a aplicacdo metodolégica das normas de
seguranca e qualidade.

3.250

(concluséo)

3 anos

100

35

Manutencgédo e
Suporte em 2011
Informética

Formar de profissionais para atuar no mundo
do trabalho nas diversas areas de informatica,
com especificidade em manutencéo e suporte
de computadores e redes tanto em hardware

3.100

guanto software.

3 anos

60

Fonte: Informacdes retiradas dos PPCs dos Cursos, validos para o ano de 2019. (2020)

J4 com relacdo aos professores, pode-se dizer que a maioria ministra

disciplinas da area basica com a formacao inicial em licenciatura, tendo um maior

destaque aquelas que pertencem a area da Ciéncias da Natureza — Quimica, Fisica e

Biologia, conforme mostra o gréfico 2. Além disso, a maioria sao professores efetivos

da instituicao, vinculados por meio de concurso publico, os quais estdo estabilizados

na carreia docente, com um tempo de servico entre 07 e 25 anos e tem até 20 horas

frente aos estudantes.

Gréfico 2 - Areas do conhecimento dos professores.

Manutencdo e Suporte em Informatica
Alimentos
AdMINistragdo
Agropecuaria

Matematica

Linguagens

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

Ciéncias da Natureza

0 2 4 6 8 10 12

14 16

18

Fonte: os autores (2020).
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3.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados busca por informagdes para a elucidacéo do fendbmeno ou
fato (GERHARDT, 2009). Dessa forma, 0 processo da coleta de dados da pesquisa
deu-se a partir dos principios metodoldgicos da pesquisa-acao, organizados em ciclos
espiralados - diagnéstico, planejamento, acdo, reflexdo/avaliacdo, para tal fez-se o
uso de quatros mecanismos, 0s quais estdao resumidos pela ordem da coleta, pelo
instrumento utilizado, pelo tipo de dado obtido, em qual fase da pesquisa foi coletado,
pela fonte e pelo produto resultante, conforme demonstra o quadro 5, e séo detalhados

ao longo deste tdpico da secao.

Quadro 5 - Especificagbes da coleta de dados.

Coleta | Instrumento Dados Atividade Fonte Resultado
Doc_um_ento_s Qualitativos | Diagnéstico da realidade Instituicao
Institucionais Campus
1° Manuscrito |
Entrevista Qualitativos | Concepgdes sobre a PPI Professores
Diario de o PP . .
20 Campo Qualitativos | (fase do planejamento e | Pesquisadora
P implementacéo) Manuscrito Il
L I o Professores e
Questionario | Quantitativos | PPI (fase da avaliagéo) estudantes

Fonte: os autores (2020).

A primeira coleta de dados buscou obter uma visdo ampla do contexto, dos
discursos, da préatica atual e dos participantes, estruturando o reconhecimento
situacional, isto é, o diagndstico da pesquisa-agao, por meio da realizacdo da pesquisa
documental e da entrevista semiestruturada com um grupo de professores do IFFar -

Campus Sao Vicente do Sul.

A pesquisa documental recorreu diretamente aos registros da Pratica
Profissional Integrada dos cursos técnicos integrados, tais como, resolucdes, PPCs e
projetos anuais, a fim de compor um panorama do seu percurso na instituicdo e no
Campus, a partir de 2015. E, de forma complementar, realizou-se, paralelamente, a
entrevista semiestruturada, a partir de Gil (2007), com um grupo de cinco professores

participantes dessa pesquisa.
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A escolha desses participantes se deu pelo papel que desempenharam em
anos anteriores no processo de planejamento e implementacgéo da Pratica Profissional
Integrada (PPI), sendo reconhecidos como facilitadores e potencializadores. Uma vez
gue esses professores ja tiveram a oportunidade de vivenciar a PPI, conhecer a

identidade institucional e atuar no Ensino Médio Integrado.

Apés listar os professores a serem entrevistados, fez-se um contato inicial
através do e-mail institucional para convida-los e estabelecer uma possivel data de
agendamento, tendo o retorno de trés professores da area basica e dois da area
técnica, mais especificamente, do curso de Agropecuaria e do curso de Manutencdo
e Suporte em Informatica. A entrevista semiestruturada foi guiada por trés perguntas
abertas, amplas, fixas e invariaveis, a fim de obter o diagndstico da realidade, sob um
espaco de valorizacdo das falas dos sujeitos e um contexto muito semelhante a uma
conversa informal. Assim, as perguntas buscaram investigar as concepc¢des dos
professores sobre a Pratica Profissional Integrada, relacionadas a conceituacéo, aos
avancos e as dificuldades da implementacédo e aos requisitos necessarios para que a
PPl se efetive enquanto uma pratica pedagodgica no cotidiano de sala de aula,

especialmente, no ensino médio integrado, como mencionado no (APENDICE C).

A referida entrevista foi realizada via Google Meet - uma ferramenta alternativa
e executiva de videochamadas confiaveis, que permite a gravacao e armazenamento
no Google Drive. O uso do Google Meet permitiu conservar as duas maneiras de
registrar a entrevista: a gravacao — direta e/ou videogravacao, e a anotacdo. Dessa
forma, a videogravacgao permitiu perceber as expressodes orais, faciais, 0s gestos e as
mudancas de postura dos professores e as anotacdes apontaram o que é
suficientemente importante para ser anotado e o que venho acompanhado com
énfases, seja do lado positivo ou do negativo (LUDKE; ANDRE, 1986).

Além disso, ap0s a apresentacdo de um feedback aos professores
participantes, fez-se a transcricdo dessas com base em seis etapas, a saber:
“preparar, conhecer, escrever, editar, rever e finalizar”, a fim de transformar o “discurso
oral num texto escrito com significado, que possa ser analisado e que contenha as

informagdes relevantes da entrevista” (AZEVEDO et al., 2017, p. 159).

Quanto a segunda coleta de dados, ocorreu durante o desenvolvimento da PPI

- ciclos de planejamento, agéo e avaliacdo da PPI, os quais correspondem aos outros
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ciclos espiralados do processo da pesquisa-a¢éo. Para isso, utilizou-se da observacéo
participante, do didrio de campo e do questiondrio para registrar as acdes, que
poderiam encaminhar a um repensar sobre o processo, desencadeando sobre um
novo planejamento, a reflexdo/avaliacdo, e a um possivel replanejamento das acbes
das proximas PPl (MOLINA, 2007).

A observacdo participante, realizada pela professora-pesquisadora, ocorreu
durante as duas primeiras fases da PPI, ou seja, no planejamento, que iniciou na
primeira reunido pedagodgica dos professores dos 1° anos dos Cursos Técnicos
Integrados do ano de 2019 e na constituicdo da comisséo organizadora, composta por
professores voluntérios e coordenadores dos quatros cursos. E, na acdo, a qual
englobou iniUmeras acdes, tais como: a apresentacéo e discussédo da nova proposta
aos demais professores; a divulgacao inicial aos estudantes; as reunides da comisséo
organizadora; o acompanhamento do planejamento e da realizacdo dos desafios
pelos professores das cinco areas do conhecimento; e 0sS encontros com OS

estudantes.

Dessa maneira, a observacgéao participante demandou uma significativa imerséo
na pesquisa de campo, pois a pesquisadora, professora e presidenta da comisséo
organizadora observou, participou e, também, coordenou as a¢fes da PPI, produzindo
inimeros dados. Esses foram descritos e refletidos no diario de campo - um
instrumento de interpretacao-interrogacdo, ja que sistematiza 0s registros da
observacdo participante a partir de um relato escrito daquilo que se ouve, V€,
experiéncia e pensa no decurso da coleta de dados, facilitando a construgcdo de um
conhecimento mais proximo da realidade da pesquisa (LOPES, 1993).

E, na fase da avaliacdo, disponibilizou-se um questionario online a todos os
estudantes e professores dos 1° anos dos quatro Cursos Técnicos Integrados, o qual
foi elaborado por grupos de perguntas com linguagem simples e direta, seguindo uma
ordem de blocos de interesse, em conformidade com o publico-alvo, a partir da Escala
Likert, baseada em 5 padrdes da escala, tanto com ancoras numeéricas como verbais:
1 - Discordo Totalmente (DT); 2 - Discordo (D); 3 - Nem Concordo Nem Discordo (N);
4 - Concordo (C) e 5 - Concordo Totalmente (CT), a fim de mensurar a percepgéo e a

atitude dos sujeitos participantes e obter resultados que sejam um reflexo do processo
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de desenvolvimento da PPI. Uma vez que o questionario € um dos instrumentos

passiveis de serem utilizados na pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 2011).

A opgéo pela Escala de Likert demonstrou ser adequada, pois a resposta de
uma escala envolve um processo mental de quatro estagios, a saber: interpretacao
do item; recuperagéo de pensamentos e sentimentos relevantes; formulagéo de um
julgamento baseado nestes pensamentos e sentimentos; e selecdo de uma resposta
(TOURANGEAU; RASINSKI, 1988). E, a escolha pela escala de cinco pontos justifica-
se por ndo ser uma escala longa, por ter o ponto neutro e o nivel de confiabilidade
adequado, por permitir a adequacao aos diferentes niveis de habilidade, por aceitar
uma quantidade de questdes, e abranger um tamanho da amostra significativa,
impactando nos testes estatisticos realizados nas analises dos dados (DALMORO;
VIEIRA, 2013).

Nessa direc¢éo, foi construido e disponibilizado um questionario aos professores
e outro aos estudantes com 32 perguntas, as quais pretenderam avaliar a PPI sobre
as questdbes metodolégicas e conhecer a experiéncia do professor enquanto
orientador, conforme detalhado no (APENDICE A), e buscaram retratar as
apreciacfes dos estudantes sobre a PPI, mediante as questdes metodoldgicas, o
papel do professor e a sua participacdo nesse processo de aprendizagem, como
consta no (APENDICE B).

Para a aplicagdo dos questionarios online, adotou-se o0s seguintes
procedimentos: a realizacdo de um pré-teste com uma pequena amostra, a qual foi
selecionada por conveniéncia, em razdo da facilidade de acesso da pesquisadora a
esses estudantes e professores. E na sequéncia, houve a disponibilizacdo dos
guestionarios online aos estudantes, por meio das redes sociais, tais como: 0 grupo
privado da turma no Facebook e no WhatsApp; e aos professores ocorreu através do
e-mail institucional, durante o0 més de novembro de 2019, em virtude da finalizac&o

das acdes da PPI estar em conformidade com o fim do ano letivo.

Mais detalhadamente, a agédo de responder o questionario pelos estudantes
deu-se pelo acesso ao link gerado no Google Docs e enviado nas redes sociais, para
isso utilizaram seus aparelhos moveis ou os computadores da instituicdo, durante as
aulas de Educacao Fisica, levando em conta o distanciamento individual no espaco

fisico — quadra esportiva, a imparcialidade da pesquisadora, o anonimato, o
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consentimento da colaboracdo e a autorizacao do uso das respostas dos individuos

pesquisados no estudo.

Com relacdo aos professores, cada um respondeu conforme a sua
disponibilidade de tempo, sendo relembrados por meio de um segundo e-mail. Apds
a finalizacdo do prazo de retorno, compdem-se o corpus para analise o seguinte
guantitativo de questionarios: 32 referentes aos professores e 204 correspondentes
aos estudantes, sob a garantia de privacidade das informacfOes e preservacao e

confidencialidade dos dados.

3.4 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados busca organizar e transformar os registros coletados em
dados e aparelh&-los em resultados para fornecer respostas ao problema proposto,
sendo por meio de técnicas de analise de dados quantitativos e/ou qualitativos
(GERHARDT, 2009). Com relacdo a analise de dados quantitativos, Gil (2007) explica
gue boa parte das pesquisas adotam como formas: o estabelecimento de categorias,
a codificacao e tabulacéo e estatistica dos dados. J& quanto ao tratamento do material
gualitativo, destaca-se as analises textuais, a saber: andlise de conteudo, analise
textual discursiva e andlise de discurso, tanto de textos ja existentes quanto da

producdo de analise, a partir de entrevistas e observacdo (MORAES, 2003).

Dessa forma, ao considerar a complexidade e a pluralidade do fendmeno — PPI
e a intencdo de contemplar objetivos, segue-se enquanto técnica de analise: a Analise

de Conteudo (AC) e a Estatistica Descritiva, conforme apresenta o quadro 6.

Quadro 6 - Detalhamento da analise dos dados.

Anélise Dados Instrumentos Técnicas Resultados
o Documentos Institucionai . , .
1° Qualitativos ocumentos .St tucionals Analise de Contelldo | Manuscrito |
Entrevista
20 Qualitativos- Diério de Campo Andlise de Conteudo Manuscrito ||
guantitativos Questionério Estatistica Descritiva

Fonte: os autores (2022).
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Com base no referido quadro, os manuscritos | e Il seguiram as orientacdes da
Andlise de Conteudo como técnica de andlise dos dados. Para Bardin (2011, p. 37), a

Analise de Conteudo é:

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Em outras palavras, Minayo (2003, p. 74) assinala que a Andlise de Conteudo
busca verificar hipoteses e/ou descobrir 0 que esta por trds de cada conteudo
manifesto, ou seja, “0 que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente a
identificacdo do conteido manifesto (seja ele explicito e/ou latente)”, por isso de sua

escolha neste estudo.

Para isso, a Andlise do Conteudo enquadrar-se na condicdo metodica dos
passos (ou processos) a serem seguidos sem transposi¢cdo, sendo reconhecidos
como fases, as quais se organizam em torno de trés polos, a saber: 1) a pré-analise,
gue engloba a organizacdo do material e a sistematizacao das ideias; 2) a exploracéo
do material, que trata da definicdo das categorias e categoriza¢éo; 3) o tratamento dos
resultados, que perpassa a inferéncia e a interpretacdo das respostas, ou seja, 0
momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica do material (BARDIN, 2011).

Além disso, com relacédo aos dados quantitativos do manuscrito Il foi aplicada
a estatistica descritiva com o auxilio do Microsoft Office Excel®. Este tipo de método
€ mormente utilizado “para organizar, resumir e descrever os aspectos importantes de
um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar tais caracteristicas entre dois
ou mais conjuntos”, por meio de gréaficos e tabelas, bem como medidas de sintese
(REIS; REIS, 2002, p. 05). Assim, ap0s a coleta dos dados quantitativos, seus valores
foram organizados em graficos, permitindo que as frequéncias absolutas de cada item

fossem interpretadas qualitativamente.
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O referido capitulo traz os resultados da presente pesquisa, 0s quais estdo

estruturados em formato de manuscritos, de acordo com o Manual de Dissertagfes e

Teses (UFSM, 2021). Desta forma, neste capitulo, estdo incluidos na integra as duas

producdes, a primeira que trata da investigacdo das concepcdes dos professores

sobre a Prética Profissional Integrada (PPl) e a segunda da compreensdo do

desenvolvimento da Pratica Profissional Integrada, a partir da 6ética do Instituto

Federal Farroupilha — Campus S&o Vicente do Sul. Sendo sintetizadas no quadro 7,

por meio da apresentacdo das etapas percorridas em cada uma delas, detalhando

sobre os objetivos especificos, o tipo de pesquisa realizada e os resultados

alcancados e sua respectiva situacao.

Quadro 7 - Detalhamento da analise dos dados.

Objetivo Especifico Metodologia Resultados Situacgéao
Estudo descritivo exploratorio
Investigar as concepcbes | e de abordagem qualitativa, Manuscrito |
dos professores sobre a | utilizou- se de entrevista
Pratica Profissional | semiestruturada com 05 | Pratica Profissional
Integrada no ensino médio | professores dos  quatros | Integrada: concepgbes e .
. . Y . Manuscrito
integrado do Instituto | cursos técnicos integrados, do | fazeres de professores da
. . : N o em
Federal  Farroupilha - | Instituto Federal Farroupilha — | Educacgéo Profissional elaboracao
Campus Sédo Vicente do | Campus Sédo Vicente do Sul. | Técnica Integrada ao ¢
Sul. As entrevistas foram gravadas, | Ensino Médio.
transcritas e analisadas
através da  Andlise de
Conteudo.
Pesquisa aplicada, de
Compreender 0 | abordagem, Manuscrito Il
desenvolvimneto da Pratica | predominantemente,
Profissional Integrada no | qualitativa, caracterizada como | Pratica Profissional
ensino médio integrado do | pesquisa-acdo. Tendo os | Integrada na Educagdo .
~ . s P Manuscrito
IFFar — Campus S&o | dados coletados por meio da | Profissional Técnica em
Vicente do Sul. observagédo participante, diario | Integrada ao  Ensino =
elaboracéo

de campo e questionario na
escala Likert e analisados com

subsidios da estatistica
descritva e analise de
conteudo.

Médio: do planejamento a
avaliagéo.

Fonte: os autores (2022).
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4.1. MANUSCRITO |

Situacao: Aguardando os pareceres da banca examinadora da tese

Pratica Profissional Integrada: concepcdes e fazeres de professores da

Educacéao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio

Resumo

O presente artigo tem por objetivo investigar as concepc¢des dos professores sobre a
Pratica Profissional Integrada - PPI, presente na organizacao didatico-pedagdgica de
todos os cursos técnicos integrados do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha — IFFar, na tentativa de sua efetivacdo. Quanto ao
delineamento metodoldgico, este estudo assenta-se nos dominios da abordagem
qualitativa, com objetivo exploratorio e descritivo e caracterizado, quanto ao
procedimento, como uma pesquisa de campo, pois fez-se 0 uso de entrevista
semiestruturada, aplicada a um grupo de professores, cujos dados foram analisados
pela proposta de Bardin. Os resultados da analise mostram uma superficialidade
diante do conceito da PPl e uma dissociacédo desse com a materializa¢éo do curriculo
integrado, apesar dos avangos, ainda existe a forte interferéncia da organizagao
didatico-pedagdgica desintegrada e da disciplinaridade. Por isso, torna-se
fundamental investir na legitimagcdo e no fortalecimento dos seus elementos
essenciais e, a0 mesmo tempo, institucionaliza-los como pistas epistemoldgicas e
metodoldgicas para se abrir a oportunidade exitosa e 0 movimento de materializacéo
do curriculo integrado por meio da PPI.

Palavras-chave: Educacéo Profissional e Tecnolégica; Curriculo Integrado; Praticas
Pedagogicas Integradoras; Pratica Profissional Integrada; Institutos Federais.

Introducéao

A educacéo profissional técnica de nivel médio, ao longo da sua historicidade,
majoritariamente, ndo tem se estabelecido diante de uma relagéo de integracdo com
a Educacao Basica, sobretudo, com o Ensino Médio, em virtude da prevaléncia do
projeto de educacado centrada na divisdo social e técnica do trabalho. Porém, com o
Decreto Federal n°® 5.154/04, surge a possibilidade de oferta da educacéao profissional
técnica de nivel médio integrada ao ensino médio, instituida pelo ensino médio
integrado, que busca enfrentar a dualidade estrutural educacional e social e as

fragmentacdes curriculares, por meio da integracdo entre o ensino técnico e 0
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propedéutico, centrada na formacdo humana integral, politécnica, omnilateral e

emancipatoéria e na articulagdo dos saberes cientificos, culturais e tecnoldgicas.

Dessa forma, essa outra perspectiva de formacéo dos sujeitos requer também
outras propostas e estratégias curriculares e metodoldgicas, opostas a educacéo
instrumental, dada pela perspectiva pragmatica e pelo utilitarismo focado nos
interesses do mercado e do capital (PASQUALLI; SILVA; SILVA, 2019). Dentre essas,
estdo o curriculo integrado e as praticas pedagdgicas integradoras, as quais
abrangem a totalidade concreta do conhecimento, por meio da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade, vinculadas a teleologia da transformacdo social (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

De modo recente, tanto o curriculo integrado quanto as praticas pedagogicas
integradoras tém sido implementado pelos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), os quais encontram subsidios na Lei Federal n® 11.892/08,
gue estabelece a oferta de 50% das suas vagas para a educacéo profissional técnica
de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, junto com as trés fases
do plano de expansdo da Rede Federal. Sobretudo, os IFs, na sua maioria, tém
enfrentado inUmeros desafios de ordem conceitual, organizacional e operacional, uma
vez que o ensino médio integrado é um projeto recente e com pouca socializacédo de
experiéncias sobre como fazé-lo pedagogicamente (HENRIQUE; NASCIMENTO,
2015; COSTA, 2012; CUNHA et al., 2020).

No contexto do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFar), o desenvolvimento da integracdo curricular tem acontecido, principalmente,
por meio da Pratica Profissional Integrada (PPI), a qual surge institucionalmente, em
2013, como uma metodologia de ensino, prevista na organizagdo curricular de cursos
técnicos integrados, com intuito de realizar o didlogo e o movimento interdisciplinar e
integrador, e, a0 mesmo tempo, contemplar a pratica profissional ao longo do curso
(SOBRINHO, 2017).

No entanto, percebe-se que, apesar de ser uma agao institucional, ainda nao
esta efetiva no cotidiano da sala de aula, por diversas razdes relativas as questdes
institucionais e didatico-pedagdgicas. Dentre essas, destaca-se a presenca da
formacdao disciplinar e conteudista, da concepc¢ao quantitativa de avaliagcéo; a falta de

concepcao tedrica sobre o curriculo integrado e os principios do ensino médio
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integrado; e a caréncia de experiéncias metodoldgicas diante de préaticas pedagdgicas
integradoras (DUTRA et al., 2019).

Nesse sentido, entende-se que o éxito da PPI, além da proposta em si, depende
de aspectos estruturais e conjunturais, assim, 0 presente texto tem como objetivo
investigar as concepc¢des dos professores sobre a Pratica Profissional Integrada no
ensino médio integrado, tomando como referéncia as praticas pedagdgicas na
perspectiva integradora e a formacdo omnilateral dos sujeitos, na tentativa de efetiva-
la no IFFar, ja que se faz presente na organizacdo didatico-pedagogica de todos os
seus cursos técnicos integrados. Dessa forma, espera-se contribuir para novas
reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas integradoras e para a difuséo dos possiveis
caminhos que vém sendo trilhados no cotidiano dos cursos técnicos integrados nos
IFs, por meio da indicacdo dos avancos e das contradi¢cdes na concretude do sentido

da integracao curricular entre o real e o ideal.

Praticas Pedagogicas Integradoras: o que se mostra como possibilidades e

desafios nos IFs?

Além das recentes propostas institucionais para o curriculo integrado de alguns
IFs, a integracdo também tem sido experimentada por meio das praticas pedagdgicas
integradoras, as quais potencializam e promovem a materializacdo do curriculo
integrado, consequentemente, do ensino médio integrado. De acordo com Oliveira e
Rodrigues (2020, p. 527), as praticas pedagdgicas integradoras “[...] séo
procedimentos de ensino que efetivamente promovem o dialogo entre os saberes,
apresentando-se como possibilidades de materializagao da integracéo”, enquanto o
curriculo integrado é a “[...] organizacao que rompe com a légica fragmentadora no

ambito formal”.

Apesar de muitos estudos as caracterizarem, na sua maioria, cComo eventuais;
intradisciplinares, interdisciplinares e pluridisciplinares; ac¢fes individuais ou
interinstitucionais, mesmo assim, estdo aparecendo de forma frequente e em nimero
crescente na literatura, sinalizando-se como uma oportunidade e forma de estratégia

de acéo encontrada pelo IFs para superar a dicotomia entre teoria e pratica e avancar
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nos limites da fragmentagéo dos conhecimentos, do ensino, da aprendizagem e dos
sujeitos e caminhar na direcdo da formacdo humana integral, politécnica, omnilateral
e emancipatéria, quando forem unidade permanente da estrutura curricular,
vinculadas a esséncia pedagogica dos cursos, integradas ao curriculo e ao projeto
pedagdgico institucional, isto €, parte real do cotidiano escolar vivenciado
(HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015; OLIVEIRA; RODRIGUES, 2020).

Em termos conceituais, as praticas pedagodgicas integradoras sdo acdes
interdisciplinares e contextualizadas, que integram “[...] teorias e praticas para
apreensao do conhecimento em sua totalidade ou o0 mais proximo, associando-as com
a realidade concreta” (CARDOSO et al.,, 2022, p. 01). Oportunizando o amplo
desenvolvimento dos sujeitos, ao integrar o sujeito em si e este com 0 meio onde vive,
na medida em que possibilita a compreensdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos de forma articulada com o meio social, através de uma rede epistémica,
e posiciona-se num carater cientifico-reflexivo (SOUSA; MACIEL, 2021; HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015).

Araujo e Frigotto (2015), ao tratarem das praticas pedagdgicas integradoras,
colocam que essas sO acontecem se forem fruto de dialogos coletivos, de uma didatica
integradora, de uma formacé&o permanente, de uma postura do docente integradora e
do conceito de praxis. Pois, “...] ndo existem praticas a priori integradoras, mas
sujeitos comprometidos com a educacdo emancipadora”, a formagao integral e a
transformacao social (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2020, p. 528).

Por isso, sao condicbes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
integradoras o compromisso ético-politico; a disposicdo dos professores; a
aproximacao entre 0s sujeitos, 0s saberes e a instituicao; as condi¢des concretas de
tempo e espaco; o planejamento coletivo; os programas continuos de formacao
politica-pedagogica institucionais; a superagcdo da disciplinaridade didatico-
pedagogica; e o reconhecimento e a insercdo das vivéncias dos estudantes no
processo de formagdo, com todas as pluralidades existentes (HENRIQUE;
NASCIMENTO, 2015; CARDOSO et al., 2022; CASTRO; DUARTE NETO, 2021,
MACHADO, 2010).

Caso contrario, assim como o curriculo integrado, as praticas pedagodgicas

integradoras esbarraram em alguns entraves, 0s quais permeiam a auséncia dos
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espacos, do tempo e das estratégias para a sua discusséo e efetivagcao institucional;
0 pensamento de inviabilidade; a resisténcia de professores e estudantes, diante da
adesdao e participacao; a limitacdo do tempo pedagodgico e da gestédo do curriculo; o
reflexo da formacédo fragmentada e positivista dos professores; e a caréncia de
socializacéo de experiéncias pedagdgicas integradoras (HENRIQUE; NASCIMENTO,
2015; CARVALHO, 2019; LUNARTE et al., 2020; CASTRO; DUARTE NETO, 2021).

Dentre os exemplos de praticas pedagdgicas integradoras, que podem servir
ao ensino médio integrado, posiciona-se a Pratica Profissional Integrada. Pois, essa
encontra-se presentes no contexto de desenvolvimento dos curriculos dos cursos
técnicos integrados, respaldadas pelos projetos pedagogicos institucionais e
sistematicamente concretizadas pelos sujeitos envolvidos, o que tem possibilitado o
dialogo interdisciplinar, a praxis e a materializagdo e operacionalizagdo do curriculo
integrado, conforme apontam estudos realizados por Smaniotto (2015); Bresolin
(2016); e Minuzzi, Baccin e Coutinho (2019). Logo, acredita-se que a Pratica
Profissional Integrada, hoje, pode ser uma das praticas mais adequadas ao projeto de
formacdo humana integral, politécnica, omnilateral e emancipatoria, ja que, segundo
Araujo e Frigotto (2015, p. 63), ndo ha uma unica forma de promover “[...] a integragéo

parte-todo, teoria-prética e ensino técnico e profissional, no ensino médio ensino”.

Procedimentos Metodolégicos

Considerando seu propésito, este estudo assenta-se nos dominios da
abordagem qualitativa, com objetivo exploratério e descritivo e caracterizado, quanto
ao procedimento, como uma pesquisa de campo, e com relacdo a forma de utilizacado

dos resultados classifica-se como aplicada e estratégica (GIL, 2007; MINAYO, 2007).

Para verificar o contexto, os discursos e as praticas da Pratica Profissional
Integrada (PPI), optou-se por realizar a coleta por meio da entrevista semiestruturada
composta pelos seguintes questionamentos: — O que vocé entende por PPI? (Q1); —
Quais as dificuldades e os avancos identificados na PPI? (Q2); — A PPI pode tornar-
se uma pratica pedagogica? Quais 0s requisitos necessarios para isso acontecer?

(Q3), realizada com cinco professores tanto da area basica quanto da area técnica,
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sobretudo, do curso de Manutencdo e Suporte em Informatica e do curso de
Agropecuaria, de uma unidade de um Instituto Federal da regido Sul, os quais foram
definidos a partir dos seguintes critérios de inclusdo no estudo: adeséo voluntaria;
docentes efetivos; experiéncia com o Ensino Médio integrado; conhecimento da
identidade institucional; e vivéncia com a PPl em anos anteriores. A op¢ao pela
aplicacdo de uma entrevista se da em virtude da possibilidade da compreensao
detalhada das crencas, sentimentos, atitudes e valores dos professores (LUDKE;
ANDRE, 1986).

A referida entrevista ocorreu através da plataforma de videoconferéncia Google
Meet - uma ferramenta alternativa e executiva de videochamadas confiaveis, que
permite a gravacao e armazenamento no Google Drive. O uso do Google Meet ampara
as duas maneiras de registro: a gravacao — direta e/ou videogravacéao, e a anotacao.
Dessa forma, a videogravacao permitiu perceber as expressdes orais, faciais, 0s
gestos e as mudancas de postura dos professores e as anotagdes apontaram o que
€ suficientemente importante para ser anotado e o que venho acompanhado com
énfases, seja do lado positivo ou do negativo (LUDKE; ANDRE, 1986). Apés a
apresentacao de um feedback aos professores participantes, fez-se a transcricao das
cinco entrevistas, utilizando-se o software Microsoft Word, com base em seis etapas,
a saber: “preparar, conhecer, escrever, editar, rever e finalizar”, a fim de transformar
o “discurso oral num texto escrito com significado, que possa ser analisado e que

contenha as informacgdes relevantes da entrevista” (AZEVEDO et al., 2017, p. 159).

Quanto a organizacao e analise dos dados, encontramos em Bardin (2011) a
indicacdo da andlise de contetudo, a qual segue as seguintes fases: pré-analise,
exploragdo do material, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Dessa
forma, iniciou-se a etapa de pré-analise com a primeira leitura das cincos entrevistas
transcritas, sob um carater mais exploratério ou flutuante, de modo a perceber os

textos em suas totalidades e organizar as etapas sucessivas.

Em seguida, passou-se para a etapa de exploracdo do material, onde foi
realizada uma nova leitura, mais detalhada e criteriosa, por meio da qual foi possivel
fazer a codificacao das transcricdes das entrevistas, a fim de identifica-las, decompo-
las e agrupa-las a partir das unidades de registro e de contexto, representadas por

extratos de texto, que tratavam de assuntos similares, realizando uma analise
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tematica. As unidades de registro sdo unidades correspondentes a um segmento dos
textos que podem expressar um tema a partir dos recortes realizados. Ja as unidades
de contexto, expressas por uma tematica “[...] sdo 6timas para que possa
compreender uma significacao exata da unidade de registro” (BARDIN, 2011, p. 137),
a fim de codifica-las.

Com base nas vinte (20) unidades de registro e na dezoito (18) unidades de
contexto, emergiram as duas categorias de analise a posteriori, definidas atraves de
uma parte em comum existente entre elas, ou seja, sob uma denominacéo Unica e
simplificada, que as caracterize e representa, respeitando as qualidades de categorias
coerentes definidas por Bardin (2011): a exclusdo mutua; a homogeneidade; a

pertinéncia; a objetividade; a fidelidade; e a produtividade.

Na préoxima sessao, constam os resultados da andlise e discussdo dos dados
coletados a Iluz da teoria indicada no referencial tedrico desta pesquisa,
correspondente a terceira etapa da andlise de conteido (BARDIN, 2011). O texto foi
elaborado de modo a articular trechos das referéncias que fundamentaram o estudo
e a fala dos entrevistados, sendo estruturados a partir de duas categorias emergidas
da analise dos dados: “Concepc¢des (des)conhecidas” e “Fazer integrado entre o real

e o essencial”.

Pratica Profissional Integrada (PPI): o que dizem os professores?

Concepcdes (des)conhecidas

Intitulou-se esta categoria como concepgdes (des)conhecidas em virtude da
circulacéo entre os professores de certas visfes e a auséncia e o sombreamento de
outras, apontadas ao longo dos seus discursos. Dessa forma, a referida categoria
reune as seis (06) unidades de registro, correspondentes as quatro (04) unidades de
contexto, advindas do questionamento (Q1): O que vocé entende por PPI? Conforme

0 quadro 8.
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Quadro 8 - Unidades de contexto e de registro emergentes do Q1.

Unidades de contexto (UC) Unidades de registro (UR) | Frequéncia

PPI proporciona a interacé@o entre as disciplinas, os Integracéo das disciplinas 4

professores, os estudantes e o mundo trabalho. Integracdo entre os sujeitos 2
Integracdo com o mundo do 2

trabalho

PPI possibilita a vivéncia da teoria na pratica, por Relacéo teoria e pratica 4

meio de resolucao de problemas integrados.

PPI faz com que os professores e os estudantes | Superacdo da fragmentacéo 3

percebam processo formativo integrado. do conhecimento

PPI representa uma tematica nova e desafiadora. Inovacao 2

Fonte: os autores (2022).

Inicialmente, percebe-se que o0s professores entrevistados revelam a
compreensao da PPI principalmente pela integracdo das disciplinas, podendo estar
articulada com o mundo do trabalho e integrar os professores e os estudantes, e pela

relacdo entre a teoria e a prética, destacando-se as seguintes falas:

E quando a gente busca aliar todo aquele conhecimento pratico do integrado
com as demais disciplinas da é&rea basica e ao mundo do trabalho.
(PROFESSORA A).

Olha que eu saiba é a teoria vivenciada na pratica integrada entre as
disciplinas. (PROFESSOR B).

Entdo, é atividade pratica que faz com que os alunos resgatem aqueles
conhecimentos que eles ja tiveram e que pde em pratica. (PROFESSOR C).

Eu entendo assim, ela representa uma atividade que vai envolver todos os
professores e todas as disciplinas. (PROFESSORA E).

De acordo com as respostas dos professores, observou-se que a maioria das
concepcgOes sobre PPI vao ao encontro das diretrizes institucionais para 0S cursos
técnicos, as quais assentam suas carateristicas e seus propositos diante da
aproximacéao da formacéo dos estudantes com o mundo do trabalho, da promocéao da
interdisciplinaridade, da articulagdo horizontalmente dos contetudos desenvolvidos e
da viabilizacdo da efetiva aplicacdo da pratica profissional especifica de cada curso
(IFFar, 2019).

E, ampliam a definicdo ao trazer a integracao entre os sujeitos, isto é, entendem
gue a PPI proporciona a interacdo entre os estudantes do mesmo curso e de cursos

diferentes, com os professores das diferentes areas, 0 que permite uma
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intercomunicacdo continua e uma fluidez na apropriacdo e producdo do
conhecimento, ao deixar de lado a rigidez curricular e o isolamento organizacional das
aulas e das disciplinas. Uma vez que os estudantes e os professores saem do
ordenamento de receptor e transmissor e da construcédo do conhecimento cartesiano,
I6gico e mecanico, passando a transitar juntos pela pluralidade do conhecimento, sem
demarcacdes de espaco-tempo e de onde comeca uma disciplina e termina outra, por
meio do didlogo e das trocas de opinides e experiéncias, conforme pode ser

observado abaixo em algumas falas:

Ela possibilita que os alunos integrem entre eles e com os professores.
(PROFESSORA A).

Com ela a gente comeca a entender onde que uma se encaixam na outra e
na vida a gente separa para facilitar o estudo, mas na verdade tudo é
integrado. (PROFESSOR C).

Eu acho que é os dois principais vieses que tem, é tentar ver as disciplinas

como é que elas se encaixam e como é que elas se conversam.
(PROFESSOR D).

Assim, os professores e 0s estudantes comeg¢am a vivenciar um entendimento
de conhecimento global a partir das relacdes imbricadas aos contextos mais gerais e
aos significados maiores para entenderem a realidade de forma estruturada,
distanciando-se da fragmentacéo e da especializacéo, que € algo pobre em esséncia
e distante da natureza humana, ja que acaba por gerar inteligéncias esfaceladas que
divide o territorio do saber em minifundios gerenciados por especialistas com suas
especialidades e seus minipoderes (FAZENDA, 2012; JAPIASSU, 1976).

Nesse ponto, a PPl compartilha das principiais contribuicbes das praticas
pedagdgicas integradoras, que sdo: a interacdo entre as diferentes areas do
conhecimento; a aplicagdo da teoria na prética; a preparacdo para a carreira
profissional; a integracéo dos estudantes; a compreenséo do conhecimento diante da
totalidade; a mobilizacdo de esforcos para a solucdo de problemas cientificos e
sociais; a realizagcdo do trabalho coletivo; e o fomento do progresso individual e
coletivo (FERREIRA; FELZKE, 2021; MARQUES; VIEIRA; PONTEL, 2020; BILAR;
HOHEMBERGER; COUTINHO, 2020; SILVA, 2014).
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Apesar disso, na maior parte das respostas dos professores ndo apareceu a
definicdo da PPl como uma das formas metodoldgicas de materializacdo do conceito
abstrato de curriculo integrado, vinculado a existéncia humana, ja que termos como
formacdo humana integral, politecnia, formacdo omnilateral, contextualizacdo e
transformacao social ndo surgiram nos discursos, sinalizando para uma visado de
integracdo mais instrumental, centrada na forma, traduzida unicamente pela sua
prépria nomenclatura: Pratica Profissional Integrada, e ndo pela possibilidade de
construcdo das relacbes entre a organizacdo curricular, o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, 0os conhecimentos gerais e especificos; a cultura

e trabalho; e o humanismo e tecnologia (RAMOS, 2010).

Dessa forma, sinaliza-se para a presenca de um dos desafios referentes a
materializacdo do curriculo integrado que é o desconhecimento profundo dos
fundamentos e bases do que € curriculo integrado pelos sujeitos envolvidos,
especialmente, pelos professores (PONTES, 2012; SILVA, 2016; AMORRIM, 2018;
ALMEIDA, 2019). Fato que permite destacar a presenca de diferentes concepcdes,
um tanto contraditérias e polissémicas, nos seus discursos (NESSRALLA, 2010;
PONTES, 2012; LEITE, 2014). Sobressaindo, assim, a visao de integracdo como
sobreposicao ou simples unido entre as disciplinas de formacéo geral e profissional
no mesmo curriculo e a prevaléncia de uma proposta de formacéao voltada ao mercado
de trabalho, na medida em que adotam conceitos como: empregabilidade,
competéncia e polivaléncia, além da compreensao reducionista desse curriculo como
simplesmente um ‘curriculo interdisciplinar (COURA, 2012; BARACHO, 2016;
AMORRIM 2018; LEITE, 2014).

Nessa direcao, fica evidente que a ideia de integracdo ainda néo esta clara aos
professores do ensino médio integrado, pois ndo posicionam a PPI diante do sentido
de concepcao de formacdo humana, como forma de relacionar ensino médio e
educacéo profissional e como relacdo entre parte e totalidade na proposta curricular
(RAMOS, 2008). Isto &, acaba por nao entender que “[...] a integragdo deve ocorrer
entre 0os elementos do processo formativo, entre as multiplas dimensées do sujeito,
bem como entre o sujeito e 0 meio do qual faz parte” (SOUSA; MACIAEL, 2021, p.
07).
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Portanto, alguns elementos essenciais da integracdo também nado foram
contemplados nas falas, tais como, contextualizagdo com a realidade social concreta,
compromisso com a transformacé&o social e ideia de praxis como referéncia as acoes
formativas, o que pressupde-la um carater simplesmente pedagogico em vez de visar
a educacgao com fins sociais, onde desenvolve “[...] nas pessoas (criangas, jovens e
adultos) a ampliagédo de sua capacidade de compreenséao de sua realidade especifica
e da relacdo desta como a totalidade social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 64).

Para Nessralla (2010, p. 146), isso prepondera por duas razfes: a primeira trata
da “[...] falta de formagao docente adequada para se atuar no ensino meédio integrado”,
uma vez que nem a sua base legal e nem a conceitual fazem parte do processo
formativo. E, a segunda refere-se ao ndo fomento, investimento e apoio institucional
de uma discussao mais efetiva e coletiva, dada pela inexisténcia de espacos e tempos

integrados para o didlogo e a construcao.

Assim, destaca-se a importancia da formacdo pedagogica e também da
politica, filoséfica e epistemoldgica sobre o projeto de ensino médio integrado,
curriculo integrado e pratica pedagodgica integradora, uma vez que esses precisam ser
compreendidos como a possibilidade real da materializacdo da formagdo humana
integral, promotora do desenvolvimento amplo das faculdades fisicas e intelectuais, e
ndo simplesmente como estratégias de organizacdo dos conteudos, além da
necessidade de aproximacdo, de oferta do espaco-tempo e da praxis para a
integracdo. Lembrando que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras
“[...] requerem, principalmente, solugdes ético-politicas” (FRIGOTTO; ARAUJO, 2015,
p. 61).

Por conseguinte, a PPl passaria a ser legitimada e fortalecida como uma pratica
pedagdgica integradora efetiva para alcangé-los, uma vez que além de estar prevista
nos PPCs dos cursos técnicos integrados e fazer parte da carga horaria das
disciplinas, também € uma daquelas brechas que se abrem, ao permitir 0 consenso
nos pontos de partida, a unidade entre o conhecimento geral e o tecnoldgico, a
contextualizacdo sociocultural, o desenvolvimento local, o ensino pela pesquisa e o
trabalho transdisciplinar (MACHADO, 2010). Equivalendo-se da ideia de Moura
(2012), o qual defende a organizacdo do curriculo por disciplinas junto com as
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atividades integradoras para aproximar-se de uma leitura ampla da realidade, pois a

integracao total das disciplinas é algo relativamente impossivel.

Vale dizer que, hoje, a PPI é o principal movimento de integracéo do IFFar, pois
esse ainda ndo caminha em direcdo as Diretrizes Indutoras para Oferta de Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio na RFEPCT e tem em seu processo de
atualizacdo dos PPCs dos cursos técnicos integrados a predominancia na visao
técnica de curriculo, centrada apenas na uniformizacdo e unificacdo de matrizes
curriculares, impedindo o avanco da integragao curricular. Isso, reflete numa proposta
integradora do conhecimento na formalidade, mas ndo nas suas praticas
pedagdgicas, apesar de considerar na discussao o perfil da formacgéo integrada, ou

seja, constar em seus ementarios uma parte denominada area de integracao.

Por isso, € preciso orientar para o sentido de como fazer a integracao na
instituicdo, ou seja, apontar para questdes tedricas e metodologicas relativas ao
processo didatico de experimentacdo do ensino meédio integrado, por meio do
alinhamento dos seus textos, dos seus discursos e das suas praticas no seu real
sentido politico-pedagdgico, a fim de retirar a PPl do lugar de desconhecimento, de
desafios e de disputas de paradigmas de educacgéo, tal como pode ser observado

abaixo em falas:

A gente tem dificuldade de dividir e compartilhar. (PROFESSOR C).

Entdo isso é algo um pouco assustador porque cada um pensa no seu
quadrado no seu nicho na sua caixinha e quando fala para olhar o exterior
olhar para o lado |4 para fora e ai vai dizer desacomoda e tudo que
desacomoda causa estranheza nas pessoas. (PROFESSORA E).

Sendo assim, entende-se que a PPI, enquanto pratica pedagdgica integradora,
ao ser teorizada e experimentada no cotidiano dos cursos técnicos integrados pode
ser um exercicio coletivo e permanente para a materializagdo da formagédo humana
integral, politécnica, omnilateral e emancipatéria, em contrariedade ao ciclo de
praticas fragmentadas do conhecimento, dos sujeitos e da instituicao. Por isso, 0 “[...]
alinhamento do curriculo integrado, praticas integradoras e formacao integral devem
caminhar sempre juntos” (CARDOSO et al., 2022, p. 09). Para efetivar a pratica para
além das questdes eminentemente instrumentais, na medida em que se busca com

as possibilidades de integragéo, numa perspectiva articulada entre trabalho, ciéncia e
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cultura, a mudanca social, romper e superar a forte presenca da naturalizagdo dos
discursos mercadolégicos e das praticas curriculares fragmentadas, tanto pelos
professores quanto pelos estudantes, na cultura escolar (FERREIRA; FELZKE, 2021;
PONTES, 2012; ARAUJO, 2014).

Fazer integrado entre o real e o essencial

Esta categoria reune as questdes que tratam dos avancos e das dificuldades
gue emergiram do processo de experimentacéo da PPI, desde 2015, e dos elementos
essenciais para sua realizacdo, com a intengcdo de compor uma retrospectiva e um
panorama no Campus. Pois, faz-se necessario revelar e compreender os aspectos
importantes no desenvolvimento em torno da ideia de integracédo, na medida em que
“[...] no @mbito educacional as solu¢cdes ndo podem ser formais; elas devem ser
essenciais” (MESZAROS, 2008, p. 25).

Para que a PPl ndo continue sendo mais um “[...] ‘remendo’ aos curriculos,
apenas para cumprir o que estava previsto na organizagao curricular do curso’, isto €,
um registro formal para “cumprir tabela” em certos cursos, ou ainda se constitua como
uma atitude pontual, isolada, incerta, incomoda e desarticulada do todo (DUTRA et
al., 2019, p. 152). No entanto, sim a real traducdo da intencionalidade do coletivo e a
declaracdo da horizontalidade das relacdes, da reflexdo sobre a pratica, dos
indicativos de esperanca dos seus sujeitos e da cultura e identidade da instituicdo. Ja
gue a definicdo das praticas pedagdgicas integradoras deve ser feita pelos sujeitos
coletivamente, a partir de suas realidades e possibilidades, ja que é um erro limitar-se
a ideia de préaticas pedagogicas universais (MOURA, 2012; ARAUJO; FRIGOTTO,
2015).

Dessa forma, a referida categoria associa o grupo das quatorze (14) unidades
de sentido, correspondentes as quatorze (14) unidades de contexto, advindas dos
guestionamentos (Q2): Quais as dificuldades e os avancos identificados na PPI? e
(Q3): A PPI pode tornar-se uma pratica pedagdgica efetiva? Quais 0s requisitos

necessarios para isso acontecer? Conforme os quadros 9 e 10.
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Quadro 9 - Unidades de contexto e de registro emergentes do Q2.

Unidades de contexto (UC) | Unidades de registro (UR) | Frequéncia
Avancos

As atividades propostas pela PPl vém Integracao curricular 4

contemplando a integracéo.

Apropriacdo da PPl pelos estudantes vem Empoderamento pelos 3

fortalecendo-a. estudantes

PPI tem possibilitado um espaco de dialogo entre os Aproximacéao entre os 3

Cursos. guatros cursos

Visibilidade e valorizacdo da PPI enquanto pratica Forma de avaliacéo 2

pedagégica.

Ampliou-se o quantitativo de professores na PPI. Adesdo dos professores 1

Dificuldades

Organizagcdo administrativo-didatico-pedagoégica é | Organizagéo curricular dos 4

desintegrada. Cursos

Culturalizag&o do ensino disciplinar e tradicional. Disciplinaridade didético- 2
pedagégica

Participacdo dos professores ainda ndo é unanime. | Participacdo dos professores 1

Fonte: os autores (2022).

Sobre o0s avancos apontados pelos professores, esses centram-se,
principalmente, no aprimoramento da integragdo com relacéo ao contetdo e a forma,
0 que tem tornado a PPI, a cada ano, uma agdo mais efetiva, permanente e
consistente com a colaboracdo dos estudantes, a abertura do dialogo entre os cursos,
a sua visibilidade e valorizacdo enquanto pratica pedagdgica e adesao significativa da

comunidade escolar, conforme mencionado nas respostas abaixo:

Vérias atividades que foram propostas muito legais no sentido de que
conseguiram integrar as disciplinas fazer com que o aluno enxergue a
integracéo das disciplinas e ndo elas fragmentadas. (PROFESSOR B).

Agora a gente ta tendo um bom entendimento ou digo um melhor e uma
preocupacéo dos professores. (PROFESOSOR C).

A gente evolui um degrau no sentido de que a gente saiu de dentro de um
curso e tentamos criar um didlogo ai entre os cursos. (PROFESSOR D).

PPI envolve todo o campus, € um dia de festa, € um dia diferente, é dia de
aprendizado, é o dia que a gente se testa, € dia de catarse tanto dos
professores orientadores quanto dos estudantes. (PROFESSORA E).

Isso ocorre porgue tem-se refletido, vivido, exercitado a PPI, sendo que essa
vivéncia permite e estabelece um espaco e tempo para o dialogo interdisciplinar, a

interacdo, o compartiihamento, a aproximacdo, a mediacdo, 0 planejamento e a
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pratica em conjunto, sobretudo, entre os sujeitos dos diferentes cursos, a partir de um
lugar em comum. Ganhando Vvisibilidade e relevancia pedagodgica, por ser
desenvolvida todo ano, desde 2015, e compor um dos instrumentos avaliativos, a fim
de superar alguns dos principais fatores limitantes para o desenvolvimento das
praticas pedagdgicas integradas, pertinentemente, apontados pela literatura (COSTA,
2012; QUEIROGA; SILVA, 2014; HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015; CARVALHO,
2019).

Além disso, a reflexdo continua e coletiva, presente no processo da PPI,
também contribui para os avancos levantados, pois a realizacdo da reflexdo sobre a
pratica inscreve-se sobre a formacdo permanente, a qual incorpora numa mesma
relacdo a formacao e a pratica pedagogica, embora essas guardem especificidades,
uma nao existe sem a outra (FREIRE, 2006). Logo, esse processo dialdgico, reflexivo
e formativo, tratado numa perspectiva institucional e plural, media uma praxis
construida e reconstruida entre os sujeitos e a realidade, sinalizando para aquilo que
ja foi feito e o que ainda esta por fazer no sentido da PPI. Buscando por um discurso
e uma pratica de compreensao e de intervencao na realidade concreta, manifestado

a partir da passagem da consciéncia ingénua para a critica (FREIRE, 1979).

Com vistas nisso, os professores além de terem a oportunidade de vivenciar
um trabalho coletivo e colaborativo por meio de outras experiéncias pedagogicas, ou
seja, um trabalho pedagdgico integrador entre eles, que promove um conhecimento
integrado ao estudante, em virtude do dialogo e da busca de conexdes entre as
diversas disciplinas (DAL MOLIN et al., 2016). E, também se percebem e constituem-
se integradores e mediadores do conhecimento, pois saem da posicao de detentores
e transmissores para a atitude pedagogica de serem orientadores, investigativos,
reflexivos e comunicativos numa atividade institucional que faz parte da sua disciplina,

em virtude da destinagdo de no minimo 5% da sua carga horaria para a PPI.

Vale destacar que o professor tem um papel decisivo para a real integracéo
curricular, ao potencializar o processo, recusar a légica pragmatica e assumir um
compromisso com a transformacéo social (ARAUJO, 2014). Além de construir novos
saberes pedagogicos, emergidos das trocas, dos dialogos, das reflexdes e das
praticas na PPI, ou seja, saberes que possibilitam aos sujeitos construir

conhecimentos sobre o andamento, “[...] a criagao e a transformacao dessas mesmas
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praticas”, ja que € uma pratica reflexiva e critica (FRANCO, 2016, p. 545). Nessa
direcédo, Silva (2014, p. 24) acrescenta que é “[...] por meio do planejamento coletivo,
consciente, critico e intencional que as equipes constroem relacées de totalidade e

vao se fortalecendo para avancar na efetivagao do curriculo integrado”.

Na mesma rede, situa-se os estudantes que preferem aprender de forma
contextualizada, percebem, mais facilmente, o conhecimento numa perspectiva
global, e assumem um protagonismo, por meio da participacdo na construcao do
conhecimento e da realizacdo de pesquisa, sob o principio pedagdgico. Isso faz com
gue se apropriem, acreditem e defendam a PPI como parte do seu processo formativo,
estando essa em concordancia com outras experiéncias que também buscaram
materializar o curriculo integrado na EPT, apresentadas por Costa (2020); e Carvalho,

(2019). Algumas falas dos entrevistados exemplificam isso:

O avanco maior foi quando a gente consegue explicar bem para o0s
estudantes o que era PPI, e qual era a finalidade e a gente teve adesdo maior
porque a gente saiu da aula formal, aqueles espacos para eles produzirem,
para fazer a pesquisa, a partir de um problema foram buscar conversar com
os professores ou fazer pesquisa bibliografica. (PROFESSOR C).

Eu vi assim um envolvimento dos estudantes, um crescimento de todos eles
no quesito apresentacdo, estudo, pesquisa, envolvimento, trabalho grupo,
procurar o professor orientador. (PROFESSORA E).

De acordo com Santos, Nunes e Viana (2017), a contextualizagdo desperta o
interesse dos estudantes, pois ao problematizar o contexto social, histérico,
econdmico, cultural e politico passa a estabelecer uma relacdo com a sua vida
cotidiana. Logo, essa relacao entre o conhecimento cientifico e o conhecimento da
experiéncia, da vida e sentido ao conteudo escolar e torna significativa e
emancipatéria a aprendizagem, o que muitas vezes, ndo ocorre nas ditas aulas
tradicionais, ja que articula o conhecimento da realidade vivida e das experiéncias
desses sujeitos com o desenvolvimento do pensar, do agir e do sentir (MOURA, 2007,
DAL MOLIN; SOARES, 2016; MACHADO, 2010).

Considerando que a contextualizagdo provoca os estudantes a olharem para
suas realidades sociais, a fim de reconhecerem-se como parte delas para intervirem

nas dificuldades postas, aparece a inquietacéo, curiosidade e investigacdo, as quais



124

passam a ser contempladas pelo eixo da pesquisa, enquanto principio pedagdgico,
sob a metodologia de ensino por projetos. Dessa forma, “[...] o processo de pesquisa
ganha contornos de uma amplitude social capaz de desenvolver em quem dele
participa, valores e contribui significativamente para a formacéo integral’, ja que esta
associada aos projetos contextualizados com a comunidade (SANTOS et al., 2018,
p.190).

Esses dois momentos imbricados na PPI, dados pelo uso da metodologia de
ensino orientada por projetos, possibilitam a indissociabilidade entre a teoria e pratica,
aproximam o processo de ensino-aprendizagem da realidade e instigam a curiosidade
dos estudantes, a fim de que se tornem sujeito do processo de producédo de
conhecimento, de forma integrada e permanente (MACHADO, 2010). Além de se
refletir em praticas pedagogicas que consideram o conhecimento uma unidade, onde
0s conteudos gerais e técnicos possuem a mesma importancia e os professores e 0s
estudantes aprendem juntos; em uma formacéo ‘na e para a praxis’, com estudantes
e professores conscientes de seu papel na conformacédo e na transformacédo da
realidade socio-histdrica; em praticas inovadoras, ja que a integracdo curricular néo é
estatica e precisa ser alimentada de novos conhecimentos e a¢des; e em uma melhora
nos indices de evaséo e de reprovagdo dos cursos técnicos integrados (MACHADO,
2010; FRANCO, 2016; DUTRA et al., 2019).

Ja com relacéo as dificuldades, as inferéncias dos professores encontram-se
relacionadas a dois pontos: a organizacdo administrativo-didatico-pedagogica da
instituicdo e ao ensino disciplinar e tradicional, repercutindo na limitacdo da
operacionalizacao e na resisténcia de alguns professores em participar ativamente ao
longo de todo o processo da PPI. Dessa maneira, o primeiro trata da desintegracao
institucional, ou seja, da fragmentacdo das estruturas fisicas, administrativas,
curriculares e pedagdgicas, o que acaba engessando ou ateé inviabilizado os caminhos
para materializar a PPIl, em virtude do distanciamento profissional e da rigidez

organizacional, como demonstrado nos seguintes extratos das entrevistas:

Os alunos ndo tenham um tempo e um espaco para trabalhar as questdes da
PPI ela acaba sendo extraclasse e ndo um evento proprio das aulas que tem
relacdes entre as disciplinas. (PROFESSOR B).
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A forma como o curriculo ndo s6 o curriculo, mas como também a distribuicao
de horarios ela ndo é feita para que os cursos atuem de forma integrada.
(PROFESSOR D).

Talvez a Unica dificuldade fosse naquelas em que o professor trabalha com
segundo ano naquele horario que tinha PPI dai ndo podia deixar a turma dele
sozinha e ndo poderia comparecer naquele horario naquela reunido.
(PROFESSORAE).

Por isso, faz-se necessério a existéncia de condi¢cbes estruturais adequadas
para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas integradoras (SILVA, 2014). Uma
vez que o modelo linear de organizacdo curricular setoriza o trabalho docente e
desfavorece a atividade coletiva (AZEVEDO, 2017). Além de limitar o transito dos
professores e estudantes e delimitar as fronteiras entre as disciplinas, “[...] com poucas
chances de integracdo, numa dimenséao de curriculo integrado-critico” (COSTA, 2020,
p. 12).

Portanto, destaca-se a importancia da coesédo e de uma politica institucional
integracionista e dialégica para que a forma como a instituicdo se organiza ndo seja
um “empecilho” na realizagdo da PPl e essa ndo seja um “penduricalho” do curriculo
e do trabalho docente. Dentre as principais acfes, dessa outra organizacdo do
trabalho da instituicdo, sob a perspectiva de integracdo, deve estar as atualizacdes
dos PPCs centrada na participagdo da comunidade académica, sobretudo, na
participagcéo conjunta dos professores (COSTA, 2020).

E, o segundo ponto relaciona-se a culturalizacdo do ensino disciplinar e
tradicional, ou seja, a logica linear e fragmentada da disciplinaridade, que vem como
uma heranca da viséo positivista e fragmentada do conhecimento, presente desde a
organizacéo curricular e metodoldgica dos cursos de formacéo dos professores, por
meio da predominancia da racionalidade pedagdgica técnico-cientifica, até as praticas
didatico-pedagdgicas na escola. E necessario lembrar que o “[...] pressuposto
positivista surge para laicizar a educacéao, difundir os valores burgueses, organizar a
estabilidade social do Estado”, tendo uma dupla légica de regulagdo/mercantilizagao
do desenvolvimento de processos de ensinar/aprender (FRANCO, 2016, p. 539).
Essas consideragfes sdo feitas com base nas respostas obtidas durante as

entrevistas, tais como:
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Eles acham que vao perder a aula dele e ndo enxergam a PPl como a aula
dele integrada com outra aula, é o professor conteudista, se ndo depositar
aquela quantidade de dinheiro ele ndo vai ter uma poupanca no final do més,
eu dei logo cobrei e para ver o quanto aprendeu, porém, despreocupado com
as questdes sociais, culturais e a emocao dos estudantes. (PROFESSOR C).

Essa disciplinaridade didatico-pedagogica, por mais que impeca que O0S
saberes e métodos das disciplinas de interagirem e se integrarem, encontra
dificuldade de rompimento na escola por estar muito arraigada na comunidade
académica; pela obrigatoriedade de cumprimento de uma ementa posta por
referenciais nacionais; pelas relacdes de poder que cada individuo e suas respectivas
especialidades carregam; pelas hierarquias construidas historicamente entre as areas
do conhecimento; e pela falta de abertura dos envolvidos para o trabalho coletivo e
para novas experiéncias pedagogicas (MEDEIROS; ALBERTO; SANTIAGO, 2020;
BUSS, 2012; PASQUALLI; SILVA; SILVA, 2019).

Henrique e Oliveira (2005) afirmaram que, na teoria, ja se percebeu a
insuficiéncia do enfoque disciplinar para dar conta da complexidade do real e na
pratica, ja se percebe também a insuficiéncia da formacao para planejar e materializar
atividades partindo de enfoques trans, inter ou pluridisciplinares.

Porém, a concepcdo de educacdo dos sujeitos continua interferindo nas
praticas pedagogicas a virem a ser emancipatoria ou alienadora (ARAUJO, 1991). Ja
gue a integracdo entre as disciplinas escolares depende do interesse real por aquilo
gue o outro tem para dizer, da partilha do saber, da coragem para abandonar o
conforto da linguagem técnica e do espirito de aventura perante um “[...] dominio que
€ de todos e de que ninguém € proprietario exclusivo”, isto €, de uma mudanca de
atitude pedagogica diante do conhecimento e da formacgéo dos estudantes (POMBO,
2005, p. 16).

Por isso, faz-se fundamental a constituicdo de espacos pedagodgicos para a
formacao, a reflexdo e o diadlogo dos professores, a fim de super a logica disciplinar,
ja que essa superacao “[...] consiste em uma etapa indispensavel rumo a efetivagao
da EPT”, em virtude da disciplinaridade didatico-pedagdgica beneficiar unicamente a
formacao unilateral (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 06).

Além da predisposi¢cao dos sujeitos envolvidos e da mobilizacdo de esforcos

para o desenvolvimento de inter-relacdes entre as areas, de modo que se construa
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um entendimento global e complexo do conhecimento, por meio de estudos
sistematizados, debates, planejamento coletivo e praticas pedagogicas integradas
(MACHADO, 2009; SILVA, 2014). Caminhado, assim, para superacdo da
disciplinaridade, sob um pensamento e uma pratica que articule as partes e o todo
(BUSS, 2016).

Desse modo, partir do exercicio de pensar a prética, de se inserir no contexto
gue se encontra, esta a melhor forma de se chegar a teoria, isto €, quanto mais
alguém, por meio da acdo e da reflexdo, se aproxima da realidade objetiva e
desafiadora, tanto mais alcancara o seu entendimento (FREIRE; SHOR, 1992). Desde
que sejam “[...] praticas pedagdgicas que promovam a integragdo entre os saberes,

0s sujeitos e 0 meio, em todos os seus aspectos” (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 06).

Tendo em vista os avancos e as dificuldades, pode-se dizer que a PPI, apesar
de possibilitar aos professores a vivéncia da integragcao entre disciplinas e cursos, a
partir de diferentes papéis e com a oportunidade para refletirem sobre o idealizado e
o realizado na busca coletiva na concretude do sentido do curriculo integrado,
indicando tanto avancos quanto contradi¢cdes, ainda equivale nos discursos e nas
praticas a interferéncia das posicdes epistemoldgicas fragmentadas, do imaginario da
disciplinaridade e da rigidez do curriculo. Ja que o “[...] criar e 0 inovar requerem
escolhas e atitudes alternativas e complexas que desafiam o professor, trazem a
reflexdo da pratica e ndo sdo deslocadas de constantes ousadias e abandonos,

retomadas e progressos” (BUSS, 2016, p. 75)

E, na sequéncia os professores apontaram os elementos essenciais para a PPI
acontecer com éxito na instituicdo e torna-se uma prética do cotidiano escolar, a partir
do questionamento (Q3): A PPI pode tornar-se uma pratica pedagdgica efetiva? Quais
0S requisitos necessarios para isso? Dentre esses, estdo: o engajamento dos
professores, o conhecimento da proposta por parte dos gestores, professores e
estudantes, como eixos fundamentais, aliados ao apoio da gestéo escolar, a presenga
nos PPCs, a definicdo cronoldgica das etapas e aos ideais de formacao integrada,
omnilateral e politécnica, em coeréncia com os estudos de Ferreira e Felzke (2021) e

Carvalho (2019), demonstrado pelo quadro 10.
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Quadro 10 - Unidades de contexto e de registro emergentes do Q3.

Unidades de Contexto (UC) Unidades de Registro | Frequéncia
(UR)

Os professores precisam concordar, acreditar e colaborar, Engajamento dos 5

do planejamento até a avaliacéo da PPI. professores

Tanto os professores quanto 0s estudantes precisam Conhecimento da 5

conhecer e entender a definicdo e o desenvolvimento da proposta

PPI.

A gestdo da instituicdo tem um papel facilitador do processo. Apoio da gestéo 3
educacional

Formacdo integrada deve ser a intencionalidade maior. Formacdao integrada 2

Além de estar presente nos PPCs, precisa ser pensada pelo | Previséo e definicdo nos 2

curso. PPCs

Cronologia de ocorréncia das etapas deve ficar bem claras. | Etapas de organizacéo 1

Fonte: os autores (2022).

A partir dos referidos apontamentos dos professores, apresentadas pelo quadro
3, organizou-se uma espécie de sequéncia linear da PPI, que pretende exibir os
principais aspectos envolvidos neste processo, bem como o0s elementos essenciais
de uma pratica pedagogica, que objetive a integracdo e ndo por ordem decrescente
de frequéncia, ou seja, especifica-los diante das politicas educacionais, da instituicéo,
da gestdo escolar, dos professores, dos estudantes e da proposta. Pois, a PPI,
enquanto uma pratica pedagadgica integradora, depende de condi¢des concretas para
0 seu desenvolvimento e a sua execucao, tais como: a totalidade social, as realidades
especificas, 0 ambiente e o0s sujeitos envolvidos, e ndo simplesmente da pratica em
si (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Dessa forma, inicia-se pelo sistema que deve abarcar o compromisso ético-
politico com a formacdo humana integral, “[...] até porque as praticas educativas nao
se constituem na escola, tampouco tem implicagdes que se encerram nela” (ARAUJO;
FRIGOTO, 2015, p. 4). Isso quer dizer que a PPI depende da existéncia de um projeto
de sociedade ndo dual e da garantia legal e financeira, a serem estabelecidos pelas
politicas educacionais para o desenvolvimento e continuidade de uma educacgéo

integrada e integradora. Tal fato € exemplificado no seguinte relato:

E também a gente vive muito em cima de politica governamental, o que
interfere na formacao técnica ora concomitante, ora integrado. (PROFESSOR
C).
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Em seguida aparece a instituicdo, a qual precisa dar conta de oferecer uma
estrutura curricular assentada na formacdo humana integral, onde seus conteudos
tenham como origem os saberes oriundos da natureza, do trabalho, da tecnologia, da
ciéncia e da cultura; um espaco democratico e participativo para a discussdo e
construgdo das normativas institucionais especificas; uma politica de integracao
institucional, que integre a¢des, projetos e sujeitos; e condicdes materiais e estruturais
para que ocorra de fato (FERREIRA; FELZKE, 2021; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015;
CASTRO; DUARTE NETO, 2021).

Além de um amplo fomento permanente para a formagdo em rede, a
composicdo de grupo de trabalho e/ou estudos, além de comissdes, e socializacao
de experiéncias referentes a PPl nas unidades do IFFar, por meio programas, plano
de acdo, pesquisas institucionais, seminarios e eventos; o0 reconhecimento da
orientacdo como horas de atendimento aos estudantes, previsto na RAD; e a
incorporacao da sua definicdo no PPCs, conforme as especificidades de cada curso
e os ideais da formacdo omnilateral, politécnica e integrada, avancando com relacéo
ao seu superficial aparecimento formal e extrapolando o simples entendimento de uma
atividade importante e fundamental para a possibilidade real de efetivacao do curriculo
integrado, uma vez que a PPI €, hoje, a principal forma de integracdo institucional.
Nesse sentido, destaca-se as respectivas falas dos entrevistados:

Sonho que a gente consiga trabalhar a PPl como um processo formativo
maior ndo no minimo que o PPC do curso prevé, que a gente nao trabalhe
em cima do minimo e trabalhe no maximo. (PROFESSOR C).

Depois me parece que talvez até alguma coisa de PPC de curso a gente tem
que alterar tem que talvez deixar isso mais claro na metodologia como isso
vai acontecer. Ainda os instrumentos meio para esse processo eles tem que
ser desenvolvidos pensando na integragdo. (PROFESSOR D).

Dessa forma, a gestdo educacional dos Campi acompanha a instituicdo, na
medida em que precisa ser participativa, pois o entendimento e o comprometimento
por parte dos diretores e coordenadores de cursos, junto com os professores e
estudantes, sdo fundamentais para a consolidagdo de condigbes conjunturais, tais
como, 0 apoio administrativo e didatico, a assessoria pedagdgica, o dialogo coletivo e
a valorizacdo da atividade (FERREIRA; FELZKE, 2021; SOUSA; MACIEL, 2021;
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ARAUJO, 2014). Possibilitando, facilitando e instituindo os caminhos, espagos e
tempos para planejar, desenvolver, avaliar e replanejar a PPI, estabelecidos por meio
da garantia como pauta das reunides gerais e pedagodgicas, que acontecem todas as
guartas-feiras a tarde, em busca da formacéo integral dos sujeitos, como apresentado

nos relatos a seguir:

E necessario que a gestdo ali no caso diretor de ensino e CGE e estejam
ciéncia todo processo e concordem e auxiliem. (PROFESSORA A).

Para fazer uma metodologia ela realmente funcionar tem que haver um
engajamento por parte dos atores e ai comeca pela direcdo. (PROFESSOR
D).

O diretor de ensino concordar plenamente, os coordenadores ainda sao
resistentes a PPI. (PROFESSORA E).

Relativo aos professores € necessario que tenham conhecimento e
compreensao da proposta e do papel exercido por eles; sejam comprometidos com a
formacdo humana integral; apresentem uma atitude humana transformadora; formem
uma postura integradora, guiada pelo conceito de praxis (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015). Que eles se percebam sujeitos de uma mesma comunidade, onde o participar
e envolver-se faca sentido; e encontrem-se como mediadores e coordenadores, ja que
a PPI é iniciada, organizada e conduzida por eles, consequentemente, potencializam

o curriculo integrado.

Visto que “[...] o fazer docente fragmentado ndo é um caminho que conduz a
formagao integrada e integradora dos sujeitos” (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 10). Por
isso os professores precisam ter a consciéncia dos aspectos do processo educativo
onde atuam e a ampliar a sua “[...] percepcdo sobre o processo formativo dos
estudantes, em sua totalidade”, ao primarem atividades que “[...] transponham os
limites das disciplinas e permitam aos estudantes a integragdo entre o0s
conhecimentos” (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 13). Conforme é possivel notar nos

relatos a sequir:

Primeiro superar algumas barreiras a barreira da relacé@o interpessoal entre
os professores, pois muitos professores tém uma inseguranca de trabalhar
um com o outro e muitos também nesse sentido com uma visao de que o



131

professor tem que ser o detentor do conhecimento universal. (PROFESSOR
B).

Os docentes todos tém que estar também apropriados do entendimento do
gue é realmente a importancia desse processo e da metodologia que esta se
propondo, de repente essa metodologia tem que ser construida junto com
eles é a forma talvez dele se apropriaram. (PROFESSOR D).

Precisa de seriedade, envolvimento e engajamento dos professores se eles
ndo acreditar. (PROFESSORA E).

Como as praticas pedagdgicas integradoras sdo uma acao coletiva, na PPI, os
estudantes também tém um papel fundamental, ao serem 0s sujeitos ativos, por isso
precisam conhecer e compreender a proposta e superar a ideia de passividade no
processo formativo integrador. Isso torna-se possivel a medida em que a PPI
considera os principios de uma prética pedagdgica, que vise a formacao integral e
ampla, tais como: a problematizagdo da realidade e dos contetdos curriculares; a
contextualizacdo do conhecimento e das praticas didatico-pedagdgicas; a valorizacéo
de praticas pedagdgicas ativas; a autonomia dos sujeitos envolvidos; a capacidade
criativa; o trabalho coletivo e colaborativo; e a emancipacéo dos sujeitos aprendentes
para compreenderem a realidade, bem como interagirem com ela, de modo
consciente e critico, e intervir nela em funcéo dos interesses coletivos (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015; RAMOS, 2010; CIAVATTA, 2005). Sobre este ponto, seguem as
falas dos entrevistados:

Acho que formacédo é importante ndo somente para os professores, mas
também para os alunos, porque os alunos vém |4 do fundamental tendo
somente reproducdo, eles cobram somente reproducdo do conteddo.
(PROFESOR B).

Falar com os estudantes, explicar para eles o que é a PPI porque eles
entendendo, eles vao correr atras. (PROFESSORA E).

E, por fim, posiciona-se a proposta da PPI, a qual deve ser um ato e uma
escolha coletivos, com a participagédo de todos os envolvidos no processo, numa
dinamica integrada, colaborativa e contextualizada (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015;
SOUSA; MACIEL, 2021). Isto €, comecando com a escolha do tema junto com 0s
estudantes e de acordo com o contexto até a construcéo e socializacdo do produto

em conjunto, onde professores e estudantes sao sujeitos responsaveis pelo processo.
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E, enquanto pratica pedagdgica integradora, € indispensavel que a PPI se
estabeleca sob uma didética integradora com finalidade, planejamento,
desenvolvimento, acompanhamento, socializa¢do e avaliacdo bem definidos e claros
para os gestores, professores e estudantes, no intuito de reconhecer os avancos e as
contradi¢Bes diante da proposta da formacéo integrada e de poder ajusta-la ao longo
da sua implementacao. Sendo fundamental estar articulada “[...] a realidade concreta
dos sujeitos, buscando transpor os limites das disciplinas as quais estao vinculadas e
o carater essencialmente tedrico” para oportunizar aos sujeitos o aprimoramento de
suas multiplas dimensdes (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 12). Nesta direcdo, deve-se
considerar as seguintes falas:

Entao eu penso que sim, porque ela tem toda uma organiza¢éo metodoldgica
bem clara, bem marcada, marcada dos passos a serem desenvolvidos até
chegar no dia da apresentacéo e da entrega do trabalho. (PROFESSORA A).

Todos se sentissem parte do processo, todos professores desconstruir um
pouco dos meus conceitos, da tradicdo metodolégica minha do eu dar aula
de entender que é formacdo integrada, conhecer 0 curso que eu esteja
trabalhando, conhecer o perfil de formacéo. (PROFESSOR C).

As falas acima retratam como a PPI, enquanto uma pratica pedagogica
integradora, pode avancar na materializacdo do curriculo integrado,
consequentemente, do ensino médio integrado, sendo, no momento, uma das
principias resisténcias praticas ao modelo dual de educagdo. Uma vez que “[...] a
dualidade comeca a ser quebrada quando os sujeitos do ensino e da aprendizagem
incorporam em seu fazer pedagdgico a atitude de quem busca articular o pensar e o
fazer enquanto praticas dialdgicas que possibilitam compreender e transformar a
realidade” (ARAUJO, 2014, p. 39). Sendo assim, podera tornar-se uma pratica

profissional emancipatéria, além de integrada, no IFFar.
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Consideracgdes Finais

No presente texto, buscou-se investigar os aspectos pertinentes ao processo
da Pratica Profissional Integrada (PPI) do IFFar, a partir das concepcbes dos
professores, tendo como referéncia a perspectiva integradora e a formacéo
omnilateral dos sujeitos. Para tanto, apresentou-se as praticas pedagodgicas
integradoras, que se alinham com a EPT, mostrando os desafios e as possibilidades
para a materializacdo nos IFs; e analisou-se os dados de uma pesquisa de campo,
com o propdésito de investigar e compreender os elementos que permeiam, compdem

e devem ser considerados neste processo.

Dessa forma, as categorias apontaram que a concepc¢ao sobre a PPl caminha
na direcdo da integracao entre as disciplinas e com o mundo do trabalho, equivalendo-
se muito bem da sua nomenclatura, isto €, uma pratica profissional que acontece de
forma integrada, em conformidade com as Diretrizes Institucionais para 0S cursos
técnicos, além disso, avanca na definicdo ao inserir a integracao dos professores e
estudantes. Porém, ndo a posicionam como uma das formas metodoldgicas de
materializacdo do conceito abstrato de curriculo integrado, sinalizando para uma visdo
de integracdo ainda instrumental e de sobreposicdo. Podendo ser explicada pelo
profundo desconhecimento das bases politicas, epistemoldgica, filoséficas e legais
referentes ao ensino médio integrado, pela auséncia de uma formacéo integrada aos
professores e de espacos e tempos institucionais para o didlogo sobre a PPI. Assim,
€ preciso orientar para questdes tedricas e metodoldgicas relativas ao processo
didatico de experimentagdo da PPI, por meio do alinhamento de textos, discursos e

préticas.

Sobre os avancgos, destaca-se que houve um aprimoramento da integracao
com relacdo ao conteudo e a forma, tornando a PPI, a cada ano, mais efetiva,
permanente e consistente aliado com a colaboragdo dos estudantes, a abertura do
dialogo entre os cursos, a sua visibilidade e valorizagdo enquanto pratica pedagégica
e adesao significativa da comunidade escolar. No entanto, alguns desafios perpetuam
como € o caso da organizacdo administrativo-didatico-pedagodgica desintegrada e da
disciplinaridade didatico-pedagogica, o que interfere na operacionalizagdo, no
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envolvimento dos professores e no avanco em relagcdo a sua apropriacéo,

materializacao e institucionalizacdo enquanto préatica pedagogica integradora.

Com isso, apesar de a PPI possibilitar aos professores a vivéncia da integracao
entre disciplinas e cursos, a partir de diferentes papéis e com a oportunidade para
acao-reflexdo-acéao, indicando tanto avanc¢os quanto contradi¢cdes, ainda se percebe
qgque permanece nos discursos e nas praticas a interferéncia das posicoes
epistemologicas fragmentadas, do imaginario da disciplinaridade e da rigidez do

curriculo disciplinar.

E, com relacdo aos elementos essenciais para a PPI, retratados pelas falas, €
fundamental que a formagdo humana integral embase as politicas educacionais; a
instituicdo a fomente e socialize, por meio de espacos e tempos de formacédo
pedagdgica e politica e avance na sua definicdo nos PPCs, considerando as
especificidades dos cursos; a gestdo educacional do Campus conhega a proposta
para apoiar as acdes e valoriza-la; os professores conhegcam e compreendam a
proposta para colaboram e ter sentimento de pertencimento; os estudantes percebam-
se como sujeitos do processo; e a proposta seja uma construcdo e uma escolha
coletiva e apresente a finalidade, o planejamento, o desenvolvimento, o

acompanhamento, a socializacao e a avaliagdo bem definidos e claros.

Frente ao exposto, percebe-se que a PPl tem avancado em alguns aspectos
das concepcdes propostas originalmente para o ensino médio integrado, mas também
tem estagnado com relacdo a outros. Por isso, deve-se investir na legitimagcédo e no
fortalecimento dos seus elementos essenciais e, a0 mesmo tempo, institucionalizados
como pistas epistemoldgicas e metodoldgicas para se abrir a oportunidade e o
movimento de materializa¢cdo do curriculo integrado, sendo a PPI, enquanto pratica
pedagdgica integrada e emancipatéria, uma possibilidade para isso. Logo, que nao
existe uma pratica pedagodgica que seja eficaz por si mesma, validas para todas e
guaisquer situacdes e sozinhas as praticas pedagodgicas integradoras “[...] ndo séo
capazes de garantir a efetividade da formacéo omnilateral. Porém, sem elas, todos os
esforgos serao insuficientes” (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 10).
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4.2. MANUSCRITO Il

Situacao: Aguardando os pareceres da banca examinadora da tese

Pratica Profissional Integrada na Educacéo Profissional Técnica Integrada ao

Ensino Médio: do planejamento & avaliacéo

Resumo

Este artigo tem por objetivo compreender o desenvolvimento da Préatica Profissional
Integrada — PPI, uma metodologia prevista na organizacao didatico-pedagodgica de
cursos oferecidos pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha — IFFar e organizada como uma forma de potencializar os principios de
integracdo curricular. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa aplicada, de
abordagem, predominantemente, qualitativa, caracterizada como pesquisa-acao.
Tendo os dados coletados por meio da observacao participante, diario de campo e
guestionario na escala Likert, aplicado a 32 professores e 204 estudantes de cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, sendo analisados com subsidios da estatistica
descritiva e analise de conteudo. Como resultados, constatou-se que os ciclos de
planejamento, acéo e avaliacdo da PPI permitiram especificar o passo a passo para
orientar sua pratica, por meio da centralidade de pistas tedricos-metodologicas
integradoras em cada um deles, as quais seguidas e respeitadas possibilitam o
movimento de integracdo, tentando superar, a0 menos em parte, a visao curricular
como conjuntos isolados de conhecimentos e préaticas desarticuladas.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica. Curriculo Integrado. Pratica
Profissional Integrada.

Introducéo

A educagédo profissional, ao longo da sua historicidade, manteve-se
desarticulada da educacgéo propedéutica, por razdes politicas, econdmicas e sociais,
ja que essa dualidade educacional vem interessando ao capital pela possibilidade de
reproduzir a divisdo social e técnica do trabalho, por meio da distingdo na formacéao,
ou seja, para os menos favorecidos oferta-se um ensino de operacional, instrumental
e tecnicista e, em contrapartida, para a elite da-se conhecimentos cientificos e
culturais, sobretudo, no ensino médio (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005).
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No entanto, em 2004, com a publicacdo do Decreto Federal n° 5.154 houve
uma mudancga nesse cenario, ja que se estabeleceu o ensino médio integrado, a partir
da unido da formacao profissional com a formacao basica, em um s6 curso e com
matricula Unica, na perspectiva da politecnia, tendo o trabalho como principio
educativo, a organizacgao curricular pautada na integragao entre ciéncia, tecnologia e
cultura e o processo de ensino-aprendizagem orientado pela indissociabilidade entre
teoria e pratica, interdisciplinaridade e contextualizac&o, indicando uma formacdo em
todas as dimensdes (BRASIL, 2012). Em complementariedade, surge a Lei Federal n°
11.892/08, que institui a criacdo dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), por sua vez, esses passam a serem as ancoras do ensino medio
integrado, em virtude da definicdo legal da oferta de 50% das suas vagas para tal, de

forma prioritaria.

Tendo em vista essa outra perspectiva de formacédo dada pelo ensino médio
integrado, faz-se necessario também a constru¢cdo de um outro tipo de proposta
curricular e de praticas pedagogicas, especialmente, aquelas assentadas na
especificidade de integradoras, para contrapor as concepcoes fragmentadoras dos
saberes - uma marca histérica do ensino médio (RAMOS, 2008; ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015).

Dessa forma, entende-se como possiveis caminhos: o curriculo integrado e as
praticas pedagdgicas integradoras, que viabilizam a integracdo entre a formacao
geral, técnica e politica. Pois, o curriculo “rompe com a légica fragmentadora no
ambito formal, e as préaticas integradoras sao procedimentos de ensino que
efetivamente promovem o dialogo entre os saberes”, 0os quais se constituem a partir
de uma escolha e construcdo coletiva, solidaria, democratica e participativa
(OLIVEIRA; RODRIGUES, 2020, p. 527).

Por isso, concorda-se que ndo ha uma Unica pratica integradora, mas existem
praticas mais adequadas ao ensino integrado, desde que estejam comprometidas com
uma formac&o ampla e de transformac&o social (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). Dentre
uma dessas, destaca-se a Pratica Profissional Integrada (PPI), que “é uma estratégia
educacional favoravel para a contextualizacdo, a flexibilizacdo e a integracdo

curricular, abrangendo as diversas configuragdes da formacéo profissional vinculadas
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ao perfil do egresso”, ao articular o fazer e o pensar, de forma integrada (MARQUES;
VIEIRA; PONTEL, 2020, p. 190).

Contudo, as praticas pedagogicas integradoras ainda sao recentes, 0 que tem
provocado inameros desafios didaticos e ético-politicos aos IFs, com relacédo ao seu
desenvolvimento como uma acdo permanente e curricular, vinculada a esséncia
pedagdgica dos cursos e integrada ao curriculo e ao projeto pedagaogico institucional,
apesar da sua centralidade para a materializacdo da proposta do ensino médio
integrado (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).

Soma-se a isso, a pouca producdo académica relacionada a “efetivacéo da
integracdo curricular, contextualizacdo, interdisciplinaridade, consequentemente, da
formagéao integral, dada através do curriculo integrado e das praticas integradas” e
resultante de pesquisas aplicadas, que fazem o uso da pesquisa-a¢ao para conducao
de seus trabalhos (MINUZZI; COUTINHO, 2020, p. 23); a auséncia de discusséo sobre
seus principios fundantes (LUNARTE, et al, 2020); e a caréncia de socializacéo de
experiéncias pedagogicas promotoras da integracdo entre conceitos, disciplinas,
cursos e areas de conhecimento (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015).

De tal modo, o presente artigo buscara preencher essa lacuna ao compreender
o desenvolvimento da PPI - uma metodologia prevista na organizacdo didatico-
pedagodgica de cursos oferecidos pelo Instituto Federal Farroupilha (IFFar) e
organizada como uma forma de potencializar os principios de integracéo curricular,
porém ainda ndo constituida como uma pratica pedagogica integradora efetiva, além

de contribuir para o compartilhamento dessas no ambito académico e escolar.

Por isso, faz-se necessario a compreensao dos seus principios epistemolégicos
e pedagdgicos junto com a sua estrutura técnico-operacional para apontar pistas
metodologicamente organicas e sequenciadas, que poderdo orientar o processo de
ensino-aprendizagem em situa¢des concretas, ja que a reflexdo critica sobre a prética
e a problematizagdo da realidade contribui para o fortalecimento, o avanco e a
legitimacao do “projeto de formacao integrada, sobretudo, em contextos emergentes
as politicas e gestdo da Educacédo Basica” (MINUZZI; COUTINHO, 2020, p. 04).
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Metodologia

Quanto aos procedimentos metodologicos, este estudo caracteriza-se como
uma pesquisa exploratéria, descritiva e aplicada e com uma abordagem que se
assenta, predominantemente, numa perspectiva qualitativa e dialética, acompanhada
por um tratamento quantitativo, uma vez que a compreensédo completa da realidade
requer uma juncdo entre os seus numeros e significados, onde esse dialogo
combinado pode produzir resultados profundos (GIL, 2007; MINAYO, 2007; SANTOS
et.al, 2018).

Para o delineamento do seu percurso, utilizou-se como base a pesquisa-acgéao,
a qual busca ampliar o conhecimento cientifico e, a0 mesmo tempo, promover uma
melhoria na organizacdo ou comunidade onde a pesquisa esta sendo realizada,
unindo, assim, a pesquisa a acdo e a acdo a pesquisa, de modo cooperativo e
participativo, ou seja, com envolvimento da pesquisadora (autora) e dos atores
(gestores, professores e estudantes) na resolucdo de um problema (TRIPP, 2005;
THIOLLENT, 2011). O problema em questado é tornar a PPl uma pratica pedagogica
integradora e efetiva, além de institucional, nos quatro cursos técnicos integrados do
IFFar - Campus Sao Vicente do Sul, e contribuir com a producédo e difusdo do
conhecimento, acerca dessa tematica, em virtude das poucas experiéncias
socializadas, assim, acredita-se que essa vertente metodolégica seja a mais

adequada.

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal Farroupilha (IFFar), no Campus
S&o Vicente do Sul, com 32 professores e 204 estudantes dos primeiros anos dos
cursos técnicos integrados - Agropecuéria, Administracdo, Alimentos e Manutencgéo e

Suporte em Informatica.

O processo da coleta de dados deu-se a partir dos ciclos espiralados da
pesquisa-acdo: planejamento, acdo e avaliacdo/reflexdo (MOLINA, 2007). Isso
permitiu que em cada ciclo fizesse o uso de diferentes técnicas e instrumentos
metodologicos, especificos a pesquisa-acao, tais como: a observacao participante, o
diario de campo e o questionario (BARBIER, 2002). Mais especificamente, a
observacéo participante foi utilizada no ciclo de planejamento e de acao para o registro

de todas as percepgdes sobre 0 andamento da PPI, as quais foram descritas no diario
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de campo; e o questionario online foi aplicado no ciclo de avaliagdo para averiguar a
avaliacdo da dimensdo metodoldgica da PPI pelos professores e estudantes, além da
sua respectiva experiéncia, o qual continha 32 perguntas, apresentadas numa ordem
de blocos de interesse, em conformidade com o publico-alvo, a partir da escala Likert,
baseada em 5 padrbes da escala: 1 - Discordo Totalmente (DT), 2 - Discordo (D), 3 -
Nem discordo e Nem concordo (N), 4 - Concordo (C) e 0 5 - Concordo Totalmente

(CT), tanto como ancoras numéricas como verbais.

A analise dos dados quantitativos dos questionarios foi realizada através da
utilizacdo da estatistica descritiva, com o auxilio do Microsoft Office Excel® para a
elaboracdo de graficos, contendo medidas de sintese, tais como, a frequéncia
absoluta, o que possibilitou a interpretacdo qualitativamente. Em relacdo aos dados
gualitativos, foram organizados, classificados em relacdo as semelhancas e
diferencas de seus conteldos correspondentes aos trés ciclos — planejamento, acéo
e avaliacdo, sendo que esse Ultimo contém as repostas do questionario, agrupadas a
posteriori em trés dimensdes: epistemoldgica, metodoldgica e pedagdgica, as quais
emergiram da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

Pratica Profissional Integrada enquanto pratica pedagdgica integradora em sala
de aula

Primeiro Ciclo: Planejamento

O ciclo do planejamento envolve dois momentos: o primeiro trata da preparacao
e organizagdo do grupo e o segundo envolve a agdo de olhar para a pratica
pedagdgica (MOLINA, 2007). Com base nessa perspectiva, iniciou-se com a
apresentacao da agenda da pesquisa sobre a PPI, de forma aberta e formal, em busca
de um estreitamento entre as intengdes e finalidades do estudo e os professores, por
meio de esclarecimentos gerais durante o planejamento pedagdégico no inicio do ano
letivo de 2019.

Na sequéncia, organizou-se o0 grupo de professores dos 1° anos dos quatro
cursos técnicos integrados diante dos papéis em que cada um pretendia assumir no

processo, isto €, coordenadores, orientadores, elaboradores e avaliadores. Situando-
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0s como sujeitos da PPI, sendo importante que todos tenham a compreenséo dos
objetivos a serem alcangados e do papel exercido por eles. Uma vez que “0s projetos
denominados pesquisa-acdo requerem tanto dos autores quanto dos atores

desempenhar papéis participativos em ambos os lados” (GIRIBONI, 2012, p. 56).

Para isso, destacou-se a importancia da assiduidade, do envolvimento, da
disponibilidade e da responsabilidade durante todo o processo da PPI, a fim de se ter
uma participacéo cooperativa, além de colaborativa (MORIN, 2004). Vale lembrar que
um dos elementos essenciais ao planejamento de praticas pedagdgicas integradoras
€ 0 comprometimento dos sujeitos, sobretudo, dos professores e dos gestores com a
proposta e sua atuacao de forma colaborativa e participativa, junto com tempo e
espaco institucionais de dialogo e formacdo (HENRIQUE; NASCIMENTO, 2015;
FERREIRA; FELZKE, 2021; SOUSA; MACIEL, 2021).

Com relacéo ao segundo momento - olhar para a prética da PPI, retomou-se o
seu curso historico, a avaliacdo realizada pelos estudantes dos 3° anos dos cursos
técnicos integrados no ano de 2018 e os avancos e as dificuldades, apontados ao
longo das entrevistas com o grupo de professores, para sensibilizar e problematizar a
discussao coletiva sobre os aspectos pertinentes ao planejamento e a organizacéo da
PPI do ano de 2019, a fim de torna-la uma pratica pedagdgica efetiva nos quatro

cursos técnicos integrados.

Em outras palavras, a referida exposicdo serviu como uma espécie de
panorama situacional do contexto para os professores iniciarem a reflexdo e anélise,
de forma critica e coletiva, da sua funcéo na PPI e despertarem para a importancia da
PPI diante da integracao curricular e da formacdo dos estudantes, pois, estd em
conformidade os obijetivos pretendidos pelo curso, e para a necessidade de torna-la
uma pratica pedagogica integradora efetiva, além de estar prevista de forma
institucional (MARQUES; VIEIRA; PONTEL, 2020; MINUZZI; BACCIN; COUTINHO,
2019).

Esse espaco aberto foi necessario para os professores expressarem as suas
experiéncias, duvidas, necessidades, dissonancias e expectativas profissionais e
institucionais com relacdo a PPI, a partir dai, encontrou-se um ponto de partida comum
para que todos trabalhassem num mesmo sentido, por meio da “escuta sensivel do
vivido” (BARBIER, 2002, p. 123).
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Nesse momento, a PPl passa a ser fonte de reflexdo, duavidas e
guestionamentos e assume a caracteristica de campo de pesquisa, dando apoio para
a problematica da pesquisa, ao estabelecer um diagndéstico da situacdo a ser
explorada (MOLINA, 2007). Ja que os professores comecaram a compreender e
confrontar o que fazem para buscar e experimentar um outro fazer, a partir da
indicacdo e evidéncia de aspectos da pratica que necessitavam de revisdo, algo
essencial para o enfrentamento dos desafios apresentados pelo curriculo integrado
(SILVA, 2014).

Considerando esse ponto de partida em comum, surgiram estratégias para
melhoria da préatica da PPI, ou seja, possiveis solu¢cdes, de maneira sistematica,
propostas pelos préprios professores para que a formacéo integral seja realidade no
cotidiano escolar, tais como: a instituicdo de uma comissao de trabalho, composta por
professores dos 1° anos dos quatro cursos técnicos integrados, pelos coordenadores
desses cursos, pela Diretoria de Ensino do Campus, pelo SAP (Setor de Assessoria

Pedagdgica) e pela pesquisadora-professora.

A referida comisséo tinha a funcao de pensar, planejar e organizar a PPI, do
ano de 2019, sob a ideia de pratica pedagdgica integradora, respeitando os trés
sentidos da integracéo, defendidos por Ciavatta (2005) e Ramos (2014), que reportam
a concepcao de formacdo humana omnilateral, integrando as dimensdes do trabalho,
ciéncia e cultura; a indissociabilidade entre a educacdo profissional e a educacéo
basica; e a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade. Além
de uma proposta de articulacdo dos quatros cursos técnicos integrados, a fim de
sobressair sobre as préaticas fragmentadoras dos sujeitos, além dos saberes,
indicando uma formacdo em todas as dimensobes, por meio da contextualizacao,
interdisciplinaridade e da transformacdo social (OLIVEIRA; RODRIGUES, 2020;
CIAVATTA, 2014; ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).

Para isso, adotou-se a pratica de encontros de alinhamentos entre os meses
de fevereiro e marco do ano de 2019, porque sdo “espago de exceléncia para a
realizacéo das atividades de reconhecimento, questionamento e ressignificacdo das
praticas e teorias dos professores e do pesquisador” (MOLINA, 2007, p. 92). Esses
ocorreram em horarios pré-agendados, respeitando a disponibilidade dos membros, e

tinham a pauta definida conforme as necessidades do processo de construcao da PPI,
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a qual abrangeu a escolha da tematica e a elaboracéo das etapas organizacionais e
metodoldgicas (tempo de duracdo, instrumentos avaliativos, acompanhamento e

monitoramento, formacao de grupos, estratégias e tipos de participacao).

Dessa forma, chegou-se a proposta integradora para a PPI, a qual teve como
tematica o “Desenvolvimento Sustentavel’, guiado pelos 17 novos objetivos,
apresentados pela Organizagéo das Nac¢des Unidas (ONU), no ano de 2015, e indicou
atividades que desafiassem os estudantes diante de uma situagcao-problema, a partir
da problematizacéo, do questionamento, da discussdo, da apresentacao de duvidas

e da troca de informacg0des, considerando a realidade.

Essas foram elaboradas com base nas grandes areas do conhecimento do
ensino médio pelo seu respectivo grupo de professores e distribuidas conforme a sua
complexidade e especificidade, ou seja, os trés desafios do primeiro semestre
contemplariam a area das Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza e
0os outros dois abarcariam a &area da Matemética e area Técnica, no segundo
semestre, a fim de “formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural,
politica, cientifico-tecnolégica”, sem ter a prevaléncia da hierarquizacdo do
conhecimento (CIAVATTA, 2014, p. 190).

Ja para dar conta da articulacdo dos quatros cursos técnicos integrados, a
comissao propds o trabalho em grupo para a organizagao dos estudantes e os pares
de orientacdes, formados pelos professores. Dessa forma, os estudantes foram
divididos em vinte grupos, com cerca de quinze componentes, por meio de sorteio e
porcentagem, correspondente ao numero total de matriculados nos cursos, ou seja,
em cada grupo teria cerca de dois estudantes do curso técnico em Alimentos, sete do
curso de Agropecuaria, dois do curso de Manutencéo e Suporte em Informatica e trés

do curso de Administracado, e as duplas de professores seguiram a mesma logica.

De acordo com Freire (2003), um grupo se forma quando partilha de objetivos
mutuos, em que cada um dos participantes assume seu papel com identidade propria,
mas, a0 mesmo tempo, interioriza o outro. Pichon-Riviere (2005) assinala o vinculo e
a tarefa como balizadores para o surgimento de um grupo, denominado por ele como

operativo, 0s quais vao se constituindo a partir da comunicagao.
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No caso da PPIl, o trabalho em grupo passou a ser uma estratégia
potencializadora da integracédo, tanto para os professores quanto para os estudantes,
pois possibilitou um espaco de aproximacdo, comunicacdo e troca entre 0sS
professores de diferentes disciplinas e areas do conhecimento e de dialogo e de
compartilhamento entre aluno-professor, fazendo com que o conhecimento fosse
apropriado e produzido para além das fronteiras das disciplinas e em outros espacos,
capaz de atender os fatos e fendbmenos em toda a sua totalidade e complexidade
(NICOLESCU, 1999).

Dessa maneira, Freire (1996) coloca que ha um rompimento com 0s esquemas
verticais da educacéo bancaria pela mudanca dos papéis do estudante e do professor

e pela utilizacao do diadlogo, na medida em que:

o educador ndo é o que apenas educa, é educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também educa [...]. J& agora ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens se
educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo (FREIRE, 1996, p. 39).

Neste trabalhar em grupo, o professor, além de orientar, tem o papel de
coordenar, assim, deve ajudar os membros do grupo a pensar, abordando os
obstaculos epistemoldgicos, configurados pelas ansiedades da tarefa e da rede de
comunicacao, ja que no grupo pode existir cinco tipos de papéis, desempenhados
pelos participantes, tais como: lider de mudanca, lider de resisténcia, bode expiatorio,
silencioso e porta-voz (PICHON-RIVIERE, 2005).

Além disso, ao longo dos encontros, a comissao também definiu as acdes
relacionadas a organizacdo, dentre essas estavam: a elaboracdo de um cronograma
com as datas predefinidas das apresentacbes dos desafios; o regramento do
planejamento dos desafios; a criagdo de um grupo fechado nas Redes Sociais
(Facebook); a concordancia da carga horaria minima total, seguindo a normativa
institucional; a alternancia dos dias e dos turnos dos desafios; as orientagbes para o
registro nos diérios de classe dos professores, por meio do SIGAA; a padronizagédo
da ficha de acompanhamento dos estudantes pelos orientadores; o uso de critérios
conceituais, procedimentais e atitudinais para a avaliacdo, de forma que os aspectos

qualitativos se sobressaem aos quantitativos; a utilizagao de planilhas compartilhadas
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para o armazenamento e a atualizagéo das notas; a estipulacdo do peso da nota para
as disciplinas no semestre. E, ainda a sistematizacido da apresentagédo da primeira
versao da proposta aos professores e estudantes, pois “o planejamento se inscreve
nao como um referencial absoluto, mas como uma perspectiva flexivel e moldavel da
pratica” (AZEVEDO, 2002, p. 73).

Ademais, o espaco de planejamento aberto pela PPI possibilitou aos
professores o entendimento da interacdo entre o conhecimento pratico e tedrico, sem
“culpabilizagcdo dos pares” pelas ideias e visdes de educacdo, pois pensou-se em
conjunto as dificuldades e delineou as sugestdes e estratégias, num processo de
colaboracédo (PASSOS, 1997, p. 138). Isto possibilitou um planejamento coletivo,
dentro do espaco da escola, de natureza formativa, pensado e sistematizado para tal
ensejo, além da compreensao da dindmica da PPI, enquanto uma préatica pedagogica

integradora para a materializacdo do ensino médio integrado.

Segundo ciclo: Acao

O ciclo da acao envolveu a execucao das novas agoes projetadas para a PPI,
entre o periodo de abril a novembro de 2019, considerando as problematicas
encontradas e apontadas no ciclo anterior, de modo integrado, colaborativo e

participativo, sob a coordenacéo dos professores.

Num primeiro momento, dialogou-se com o0s estudantes sobre questbes
relacionadas a PPI, como por exemplo: “O que é e como se estrutura o ensino médio
integrado?” “O que é a PPI?” “Como sera organizada a PPl do ano de 2019?7”, em
cada curso. E, posteriormente, apresentou-se o modelo da PPI para os 1° anos dos
quatros cursos técnicos integrados para o ano de 2019 e divulgou-se a composicéo
dos grupos e seus respectivos orientadores, firmando um acordo de trabalho coletivo
e construindo uma identidade social e uma identificagdo com o0 grupo no contexto
relacional, dado por meio da socializagcdo nas rodas de conversa e da interacao no

grupo fechado na Rede Social (WhatsApp).

Ao finalizar essa etapa, passou-se ao planejamento e desenvolvimento dos

cinco desafios da PPI. O planejamento de cada desafio ocorreu de uma maneira
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distinta, em virtude da autonomia didatico-pedagdgica dos professores, que
assumiram o papel de elaboradores, e do reconhecimento das especificidades das
diferentes areas do conhecimento. Porém, buscou-se respeitar e incorporar a
mediacao do desenvolvimento dos estudantes em todas suas potencialidades, a partir
de uma concepcao de formacao integrada e emancipatoria, a qual deveria abranger o
perfil dos quatros cursos técnicos integrados e também relacionar as disciplinas no
ambito da pratica profissional, ou seja, considerar a realidade dos estudantes e 0s
contextos espaciais e temporais dos cursos, visando desenvolver neles a consciéncia
critica para “desenvolver a sua capacidade de, autonomamente, interpretar e agir
sobre a realidade” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 67).

Mais especificamente, o processo de planejamento dos desafios foi conduzido
pelos proprios professores das respectivas areas do conhecimento, 0s quais
organizaram-se em grupos de trabalho para escolher a tematica a ser desenvolvida,
ajustar as ideias, definir as intencles, estruturar as atividades e a avaliagdo e
sistematizar a apresentacdo da proposta aos estudantes, além de estabelecer as
condi¢cBes materiais, bem como a disposicao interior, prevendo o desenvolvimento da
acao no tempo e no espaco, no intuito da concretizacdo de outras concepcgdes e
expectativas pedagdgicas para a PPI, conforme demonstra o quadro 11.



Quadro 11 - Descrigéo dos cinco desafios desenvolvidos na PP1/2019.
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enfatizando a

presenca das

quatro areas
técnicas

decente e crescimento
econdmico

Conﬁfgrﬂgnto Objetivo Tematicas Produto Socializacéo
Criar uma Musica; Teatro; Danca;
Linguagens, mensagem Saude e bem-estar; Textos~L|t_era_r|ps;
o de paz, S Intervengéo; Atividade
Cadigos e suas . 1d Paz, justica e fisica: Ac3o d Tarde Cultural
Tecnologias Justica e saude instituicoes eficazes ISica, :Agao, €
fisica e mental Mobilizacao; Videos;
Fotografias; Desenho
Elaborar uma peca
A PRI g Gl Anuncio; Outdoor;
Ciéncias como o IFFar . ]
o = Panfleto; Imagens; VT _
Humanas e auxilia e/ou pode Reducéo das de televisio: Podcasts: Redes Sociais
suas auxiliar na reducao Desigualdades ) e ' (Facebook)
. Meme; Charge; entre
Tecnologias e combate das outros
desigualdades
sociais
Fome zero e
agricultura sustentavel;
Construir e Agua potavel e
defender saneamento;
Ciéncias da argumentos, de Cidades e
origem biologica e comunidades PR Sabado de
Natureza e suas 2 L o Juri Simulado
Tecnologias quimica, contrarios sustentaveis; debates
e favoraveis a um Consumo e producao
determinado tema responsaveis;
sorteado Acéo de mudanca
global no clima; Vida
na agua e terra
Fisica e Planejar a
e implementacéo de . Video; Carta de :
Matematica e Energia Limpa e ~ Envio do
uma empresa . apresentacéo da : e
suas ~ . acessivel Arquivo Digital
Tecnologias geracao de energia empresa
sorteada
Desenvolver um
infografico com ~
todo o ciclo de vida CEn=lling @ pro_dugao
responsaveis;
1o PICID Industria, inovagéo e
Técnicas sorteado, . P ¢ Infogréaficos SIGAA
infraestrutura; Trabalho

Fonte: os autores (2022).

E necessario pontuar que o fato de as etapas do desenvolvimento dos desafios

estarem

em

uma sequéncia cronolégica previamente estabelecidas com

intencionalidade clara, sendo disponibilizada a todos, permite a PPI ser compreendida
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e experimentada como uma pratica pedagogica. De acordo com Franco (2016, p.
542), s6 se tem uma prética pedagodgica, em seu sentido de praxis, quando ela é
organizada em torno de intencionalidades e sua construcéo de praticas aferem sentido
as intencionalidades, pois, € a intencionalidade que “dirige e da sentido a acgao,
solicitando uma intervencdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a

transformacéao da realidade social”.

Com relacdo ao desenvolvimento das ac¢des da PPI, a organizac&o ocorreu por
meio de encontros de pareamento entre os diferentes cursos técnicos integrados, 0s
quais foram previamente programados pelos elaboradores dos desafios e autorizados
pela gestéo e tinham como objetivo proporcionar um espagco comum aos estudantes
e professores para dialogarem, iniciar o planejamento, a divisdo de tarefas e o
desenvolvimento dos produtos, e, por fim, o compartilhamento e socializacdo das

producdes com 0s outros grupos e/ou com os professores avaliadores.

J& a estrutura metodolégica do desenvolvimento dos desafios da PPl seguiu 0s
“tempos curriculares” de Ramos (2017), os quais correlacionam-se com 0S cinco
passos metodoldgicos - pratica social, problematizacao, instrumentalizacéo, catarse e
pratica social, propostos por Saviani (2008), dessa forma, sdo definidos e
esquematizados nas seguintes etapas:

tempos de problematizacdo (a pratica social e produtiva ainda como
sincrese); tempos de instrumentaliza¢éo (o ensino de contelidos necessarios
para compreender o processo problematizado); tempos de experimentagédo
(o enfrentamento, pelo estudante, de questdes préaticas, mediante as quais
ele se sente desafiado a valer se do conhecimento apreendido e, entdo, a
consolida-los efou a identificar insuficiéncia e limites dos conhecimentos
apreendidos); tempos de orientacéo (o acompanhamento, pelos professores,
dos enfrentamentos dos estudantes, visando organizar aprendizados e/ou
colocar novas questdes); tempos de sistematizacdo (sintese/revisdo de
guestbes, de contetudos e de relacdes); e tempos de consolidagéo
(avaliagbes com finalidades formativas) (RAMOS, 2017, p. 43).

Mais detalhadamente, o tempo de problematizacdo dos desafios da PPI
tiveram, como ponto de partida, a contextualizacdo do conhecimento, ou melhor, dos
objetivos do Desenvolvimento Sustentavel da ONU, sob a coordenagdo dos

professores elaboradores.
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Esse momento é uma maneira de mobiliar e sensibilizar os estudantes diante
do que ocorre na sociedade em relagéo aquele objetivo a ser trabalhado, evidenciando
que qualquer conhecimento a ser desenvolvido pedagogicamente, estando esse
presente na pratica social, como parte constitutiva dela, visto na sua totalidade
concreta, “numa acao educativa no sentido de provocar, desafiar, estimular, ajudar o
sujeito a estabelecer uma relacao significativa com o objeto” (VASCONCELLOS,
1992, p. 08). Além de ser ainda uma oportunidade para os estudantes demonstrarem
0 que ja sabem e o que gostariam de saber sobre a tematica para estabelecer tanto
uma aprendizagem significativa quanto uma pratica pedagdgica, em prol de uma
educacio transformadora e emancipatéria (GONCALVES; SANCHEZ, 2019).

Para Ramos (2011, p. 783), € nesse momento que h& aproximacdo das
atividades propostas as vivéncias dos estudantes e inicia-se 0 movimento dialético do
conhecimento cotidiano para o conhecimento sistematizado e produzido socialmente
e historicamente, o qual, “ironicamente, ndo é negado as elites, mas com frequéncia

parece estar ameacgado para a classe trabalhadora”.

Nesse sentido, Sousa e Maciel (2021, p. 12) colocam que é “fundamental que
as praticas pedagogicas se conectem a realidade concreta dos sujeitos, buscando
transpor os limites das disciplinas as quais estdo vinculadas e o carater
essencialmente tedrico”, logo, o contexto onde essas seréo realizadas deve fazer
parte do seu planejamento até a sua execucao, por meio de informac¢des, como: nivel
do curso, modalidade de educacao e ensino, contexto social dos estudantes, entre
outros. Pois, as praticas pedagogicas ndo sado infaliveis em si proprias no éxito
formativo dos sujeitos envolvidos, 0 que requer que 0 contexto e 0s elementos

envolvidos no processo venham & tona, caso contrario, diferentes situagcdes

conjunturais terdo atuacdes docentes padronizadas (ARAUJO, 1991).

Na sequéncia, ocorreu 0 momento de problematizacdo, numa perspectiva
integrada, a qual fez com que os estudantes detectassem, com auxilio dos
professores, quais conhecimentos interdisciplinares seriam necessarios dominar para
solucionar os problemas da realidade, apresentados em suas multiplas dimensées —
tecnologica, econdmica, historica, ambiental, social, cultural. Isso permitiu demonstrar
aos estudantes as multiplas faces do assunto, ou seja, o desmonte da totalidade, uma

vez que a realidade é composta por diversos elementos interligados (GASPARIN,
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2020). Vale dizer que essa integracdo traz potencialidades a formacdo dos
trabalhadores (MARIANO, 2015).

Por isso, destaca-se a importancia da utilizacdo de “métodos que permitam
estabelecer as relagdes mutuas e as influéncias reciprocas entre as partes e o todo”,
pois 0 pensamento complexo é transdisciplinar (MORIN, 2000, p. 14). E, acrescenta-
se a relevancia da ampliacdo da percepcdo dos professores sobre o processo
formativo, em sua totalidade, dado “por meio de atividades que transponham os limites
das disciplinas e permitam aos estudantes a integracao entre os conhecimentos” para
que “a organizacdo disciplinar ndo implique em barreiras a formacao integral dos
sujeitos” (SOUSA; MACIEL, 2021, p. 13). O referido tempo de problematizacdo pode

ser melhor visualizado nos exemplos apresentados pela figura 6.
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Figura 6 - Exemplos didaticos do “tempo de problematizagdo” da PPI.
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Ja o tempo de instrumentalizacdo permeou a oferta dos instrumentos teoricos
e praticos, através da mediacéo pedagodgica, para que os estudantes se apropriassem
do conhecimento necessario para compreender o fenbmeno em questao de forma
mais complexa e sintética, sob a efetiva correspondéncia entre a teoria e sua
capacidade explicativa do real, de modo que o conhecimento sistematizado surja
como necessidade, em concomitancia com o tempo de experimentacéao e orientacao.
Isto significa “a explicitacdo de teorias, conceitos, técnicas, entre outros aspectos
fundamentais para a compreensao do(s) objeto(s) estudado(s) nas dimensdes em que
foi problematizado, localizando-os, em sequéncia, nos respectivos campos da
ciéncia”, como por exemplo, nas areas do conhecimento e nas disciplinas cientificas
elou profissionais, mas também na integridade das caracteristicas e qualidades da
totalidade, e explicitando como o conhecimento relaciona-se com o trabalho, por meio
de ac¢Oes didatico-pedagogicas para a aprendizagem (RAMOS, 2017, p. 43).

Dessa forma, a interdisciplinaridade passa a ser na PPl uma necessidade
epistemologica e metodolégica, pois essa “desponta como um modo de fazer, uma
artesania coletiva, voltada a potencializacdo da formacgéao geral, técnica, intelectual e
cidada dos educandos, visando que estes se reconhegam como sujeitos da histéria”

(SILVA et al., 2016, p. 11). Em razdo que a integracdo nao se da apenas na “relagao
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entre situacdes e conteudos de ensino”, mas sim nos proprios conhecimentos que
devem ser entendidos e tratados como “um sistema de relagbes” (RAMOS, 2011, p.
780). Assim, a interdisciplinaridade da sentido de unidade, por meio de uma viséo de
conjunto, conferindo sentido e significado ao conhecimento, que outrora estava

fragmentado, superando a vis&o restrita do sujeito sobre o mundo (LUCK, 2013).

Nessa logica, a pesquisa como principio educativo também ganha forgca, uma
vez que “instiga o estudante no sentido da curiosidade em diregdo ao mundo que o
cerca, gera inquietude, possibilitando que o estudante possa ser protagonista na
busca de informacbes e de saberes que sejam do senso comum, escolares e
cientificos” (BRASIL, 2013. p. 63). De tal forma, a pesquisa como principio educativo
proporciona autonomia na construcéo do conhecimento, indicando grande interesse e
empenho dos estudantes, por isso, faz-se necessario o aperfeicoamento “da formacéo
profissional dos estudantes, frente a pesquisa e problematizacdo de temas do
cotidiano” (BILAR; COUTINHO, 2020, p. 154).

Assim, o movimento de questionar, pesquisar, relacionar levaria a um processo
de aprendizagem que é significativo ndo porque o contetdo se vincula formal e
artificialmente com situagdes cotidianas, mas porque possibilitaria “produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13). Contemplando a
finalidade das praticas pedagogicas, no contexto da EPT, que trata de “possibilitar ao
estudante a compreensao do contexto no qual esta inserido, para que possa intervir

nele, em funcéo dos interesses coletivos” (MOURA, 2007, p. 23).

Para Pasqualli, Silva e Silva (2019, p. 509) é com a pesquisa, enquanto
principio educativo, que os estudantes identificam “outros desdobramentos, buscando
respostas, revisitando e incorporando conceitos, questionando e superando 0 senso
comum, num movimento dialético, produzindo e legitimando o produto deste
movimento: um novo saber”, um reflexo da incorporacdo do conhecimento

sistematizado com aquele que os estudantes trazem das suas vivéncias sociais.

Isto €, a migragdo do senso comum, baseado na visdo fragmentada, parcial e
sincrética, para a partilha e producdo de conhecimentos novos, a qual através da
mediacao do professor propicia a analise e sintese aos estudantes, materializando um

conhecimento mais elaborado (VASCONCELLOS, 1992). Logo, nesse momento, 0
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professor tem um papel insubstituivel e fundamental para a aprendizagem, pois media
a ampliacdo do conhecimento tacito para o sistematizado, ou seja, articula realidade-

objeto-mediacéo.

Na sequéncia, tem-se o tempo de sistematizacdo, onde os estudantes apos
terem “percorrido as etapas anteriores de aproximagdo e analise do objeto de
conhecimento”, sistematizam o conhecimento e sintetizam concretamente, “seja de
forma oral, gestual, grafica/escrita ou pratica”, sendo a expressao material do
conhecimento, que de um lado possibilita a interacdo social e de outro melhora a
sintese, uma vez que a unidade indissolUvel teoria-pratica se da na prética, garantindo
seu vinculo com a transformacéo da realidade (VASCONCELLOS, 1992, p. 15).

Vale destacar que o referido tempo corresponde a zona de desenvolvimento
imediata do conteudo, relacionada a Zona de desenvolvimento proximal da Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky, e a forma de sua construgéo social e sua reconstrucéo
na escola, ou seja, “é a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a
gue o educando chegou, marcando a sua nova posi¢cao em relacdo ao processo de

aprendizagem e a construgcado do conhecimento cientifico” (GASPARIN, 2020, p.128).

Na PPI, o momento da sistematizacdo pode ser visto a partir dos diferentes
produtos, os quais sao a materializacdo da compreenséao do fendémeno de forma mais
complexa e profunda, ou seja, a aprendizagem efetiva, visualizada por meio da
producdo de mdusica, teatro, imagens, textos e comunicacdo oral, constituindo-se
como um dos possiveis “elementos ativos de transformacao social” (SAVIANI, 1999,
p. 72). Ja que € a “manifestacdo do novo conceito adquirido”, provocando outros
guestionamentos e uma das possibilidades de intervencdo na realidade social
(GASPARIN, 2020, p. 128).

Além disso, os produtos estabelecem a relacdo do fendbmeno com sua
totalidade, por meio do dialogo e do trabalho cooperativo entre as diferentes areas do
conhecimento, sem hierarquiza-las, motivados pela presenca de estudantes dos
qguatros cursos técnicos integrados e de professores orientadores, com perfis de
formacao diferentes, num mesmo grupo, o que demonstra uma outra atitude frente a
apropriacdo e producdo do conhecimento, tanto pelos professores quanto pelos
estudantes, ao compreenderem o significado e a aplicabilidade das tematicas

estudadas, conforme detalha a figura 7. Corroborando com o estudo de Bilar e
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Coutinho (2020, p. 154), que demonstrou “um grande potencial de relagao entre as

disciplinas basicas e técnicas, além de aplicagdes praticas dos produtos”.

Figura 7 - Produtos apresentados nos desafios.

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

bY

E, por dltimo, o tempo de consolidacdo, que diz respeito a avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes e ndo para a aprendizagem, na medida em que foi
concebida como um processo continuo, transparente, dialético e organizado,
valorizando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Assim, avaliou-se como
se deu a sintese mental e a efetivacdo da aprendizagem, por meio da utilizacdo de

formas e instrumentos de diferentes naturezas.

Para Goncalves e Sanchez (2021), a avaliacdo, na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, ndo deve ter o foco no conteddo novo aprendido, mas na
manifestacdo pratica daquilo que foi estudado. Pois, os estudantes devem responder
0 que irdo fazer com o que aprenderam e o professor deve auxilia-los a confirmar sua
pratica, a partir do conhecimento apreendido, confirmando a efetividade do ensino e
da aprendizagem. Nesse sentido, Gasparin (2020, p. 138) coloca que a avaliacao da
aprendizagem do conteudo, ndo deve ser uma manifestacdo de que “aprendeu um
novo tema apenas para a realizagdo de uma prova, de um teste, mas como expressao
pratica de que se apropriou de um conhecimento que se tornou um novo instrumento

de compreensao da realidade e de transformacgao social”.

Diante disso, como procedimentos praticos foram realizados dois momentos de
avaliacdo para atender as dimensOes trabalhadas e aos objetivos propostos. O

primeiro refere-se a avaliacdo individual dos estudantes, feita pelos professores
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orientadores, durante o transcorrer de todas as atividades da PPI, a qual continha os
registros do acompanhamento dos aspectos atitudinais (assiduidade, autonomia,
cooperacao e responsabilidade) diante da construcdo do conhecimento, advindos dos
encontros de intervencdes e mediacbes — presenciais ou online. Além da
autoavaliacdo, que serviu para ponderar o compromisso e aprendizado dos
estudantes diante dos desafios e a reflexdo sobre o que foi positivo e negativo no seu
grupo, favorecendo a correlacdo entre o que aprendeu e o que sabia, ou seja, 0

conhecimento prévio e o0 novo conhecimento construido.

E, o segundo momento aconteceu no final de cada desafio, onde os
professores avaliadores e estudantes, por meio de uma ficha de avaliacao,
desenvolvida pelos professores elaborados de cada um dos desafios, onde pontuaram
a apropriacdo dos critérios conceituais e procedimentais pré-estabelecidos no
planejamento, buscando a coeréncia entre 0s objetivos de ensino e aprendizagem. E,
também apresentavam um Feedback de cada produto, por conseguinte, dos grupos.
Essas duas formas de avaliacdo integram parte da nota do semestre dos estudantes
em todas as disciplinas, com registro nominal e especifico no SIGAA, a fim dos
estudantes acompanharem a medicdo do seu processo de apropriacdo do
conhecimento, a partir da PPI.

Dessa maneira, o planejamento e a acdo da PPl apontaram que, além de ser
uma construcao e escolha coletiva, precisa ter uma sequéncia cronologica das etapas
pré-determinada e com intencionalidade, advinda da troca e aproximacéao tedrico-
metodoldgica entre os professores. Uma vez que a representatividade e o valor das
praticas pedagodgicas séo reflexos “de pactos sociais, de negociacdes e deliberacbes
com um coletivo” (FRANCO, 2016, p. 541).

E, além disso, o desenvolvimento das a¢des da PPI precisa estar centrado em
uma metodologia de ensino, sob a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, para
potencializar a integracdo das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura, da
tecnologia; a indissociabilidade entre teoria e pratica; a interdisciplinaridade e
contextualizacdo; o trabalho coletivo e cooperativo; a promoc¢ao da autonomia dos
sujeitos, dando sentido e significado a formagdo numa perspectiva integrada,
omnilateral, politécnica e emancipatéria e a materializando o curriculo integrado na

pratica. Uma vez que esses devem ser os elementos orientadores da “definigao de
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toda proposicdo curricular, constituindo-se no fundamento da selecdo dos
conhecimentos, disciplinas, metodologias, estratégias, tempos, espacos, arranjos

curriculares alternativos e formas de avaliagao” (RAMOS, 2011, p. 780).

Terceiro ciclo: Avaliagcao

O ciclo de avaliacdo da PPI trata do momento de apontar os efeitos de sentido
e sua “realizacdo em espiral’- situacdo problematica, planejamento e acdo, permeada
por “conflitos e mediagbes assumidos” (BARBIER, 2002, p. 125). Isto &, avaliar os
efeitos da implementacédo da PPI, a partir dos dados coletados pela aplicacdo de um
guestionario aos participantes - professores e estudantes, “verificando se o plano
surtiu efeito e em que medida e o0 que eventualmente precisa ser aperfeicoado num
novo ciclo de pesquisa”, além de comunicar e socializar os resultados encontrados
aos professores, podendo servir de base para o seu replanejamento (ENGEL, 2000,
p. 188).

Assim sendo, apresenta-se as apreciacdes de professores e estudantes a
respeito da vivéncia de uma PPI, onde os resultados serdo expostos em trés topicos
para facilitar a compreensdo, com os valores absolutos de cada um dos descritores
nos respectivos conjuntos. O primeiro refere-se as respostas dos professores e
estudantes sobre a avaliacdo da dimenséao epistemoldgica da PPI, o segundo abarca
as respostas referentes a dimensdo metodolégica e o terceiro traduz a dimensao
pedagdgica, ao explicitar o papel e a fungdo assumida pelos sujeitos no processo de

apropriacdo e producdo do conhecimento.

A dimenséo epistemologica envolve diretrizes relativas a “como se produz o
conhecimento, numa perspectiva dialética; ao tipo de relacdes existentes entre as
diferentes formas de conhecimento; a importancia e o sentido da teoria, numa
perspectiva de uma educacéo critica e consciente” (MANFREDI, 1993, p. 05). Dessa
forma, a sua referida avaliacdo pontua a escala da materializagdo da integracéo
curricular e da contribuicdo para a formagcdo humana integral, politécnica, omnilateral

e emancipatoria a partir da PPI. Como demonstram as figuras 8 e 9.
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Considerando as respostas dos professores, explicitas pela figura 8, percebeu-
se que nenhum descritor obteve a mediana inferior a classificacdo de concordancia,
representada pelo Concordo (C) e Concordo Totalmente (CT), com uma maior
valorizacao das questdes voltadas a ‘pesquisa, criatividade e inovagao, a ‘autonomia’,
a ‘identificagdo com curso’, a ‘valorizagdo das diferentes dimensdes humanas’ e os
‘diferentes espacos de aprendizagem’, sobressaindo sobre a ‘relacdo contexto e

vivéncias pessoais’ e a ‘aproximagao entre disciplinas dos diferentes cursos’.

Figura 8 - Avaliacé@o dos professores sobre a dimenséo epistemoldgica da PPI.

Articulacéo entre disciplinas das &reas do conhecimento "1 5 6 14 ]
Relagao entre disciplinas basicas e técnicas 2 8 6 13 e
Aproximacao entre disciplinas dos diferentes cursos 2 8 6 9 ]
Associagao teoria-pratica 0 2 8 14 8
Relagdo com PPCs 0 4 9 13 ]
Relagdo com contexto e vivéncias pessoais 1 7 8 10 ]
Pesquisa, criatiavidade e inovagao 2 1 5 15 9
Autonomia ‘1. 2 6 17 e
Identificagcdo com curso 0 4 8 17 I
Valorizaggo das diferentes dimensdes humanas ‘11 2 2 11 -
Diferentes espacos de aprendizagem 0 2 6 17 A
Contribuicdo para formacgdo integral 0 2 7 11 12

0 5 10 15 20 25 30 35

Discordo Totalmente(DT) Discordo(D) Neutro (N) Concordo (C) m Concordo Totalmente(CT)

Fonte: os autores (2022).

E, na avaliacdo dos estudantes, detalhada pela figura 9, a maioria dos
descritores posicionaram-se na taxa de concordancia, definida pelo Concordo (C),
com destaque para a ‘identificagdo com curso’, os ‘diferentes espacos de
aprendizagem’, a ‘pesquisa, inovagao e criatividade’ e a ‘articulagéo entre disciplinas

das areas do conhecimento’, sobrepondo a ‘associagao entre teoria-pratica’.
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Figura 9 - Avaliacdo dos estudantes sobre a dimensao epistemolégica da PPI.

Avrticulacdo entre disciplinas das areas de conhecimento 9 12 53 90
Relacéo entre disciplinas basicas e técnicas 10 19 48 88

Aproximagcao entre disciplinas dos diferentes cursos 15 24 43 82

@
@

Associagéo teoria-pratica 19 41 63
Relagdo com PPCs ' 9 24 43 86

Relag&o com contexto e vivéncias pessoais 9 27 61

|
®
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Pesquisa, criatiavidade e inovagdo 13 10 39 95
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o

Autonomia 11 16 66
Identificagdo com curso 16 17 42
Valorizacéo das diferentes dimensdes humanas 100 9 44 79

Diferentes espagos de aprendizagem 100 14 32 96
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~

Contribuigdo para formagao integral 19 26 54
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Fonte: os autores (2022).

Tendo em vista a avaliacdo da dimensado epistemoldgica, nota-se que a PPI
reinsere, na discussdo da literatura, a importancia dos sujeitos, sobretudo, dos
professores compreenderem o conceito de integragdo, o que querem integrar e cComo
podem fazer a integragcdo curricular. Pois, hoje, tem-se a integracdo como uma
possibilidade legal de oferta, estabelecida a partir da relacdo entre a educacéao
profissional e o ensino médio pelo Decreto 5.154/2004, e busca-se produzir, de forma
incipiente, a materializacdo de propostas curriculares integradas, assim, como de

praticas curriculares integradas.

Tendo em vista que o0s conhecimentos especificos e gerais
epistemologicamente formam uma wunidade e apenas separam-se para
encaminhamentos metodolégicos (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015). E, “em geral, poucos
estudantes sédo capazes de vislumbrar algo que permita unir ou integrar os conteudos
ou o trabalho das diferentes disciplinas” (SANTOME, 1998, p. 25). Logo, é inegavel
gue os conteudos se complementam e dialogam entre si e com a pratica profissional,

onde a essa relagéo deve ser, inicialmente, estabelecida pelo professor.

Nessa direcdo, vale dizer que a integracéo deve ser entendida para aléem da
forma, jA que ndo se trata de hierarquizar, adicionar ou sobrepor os curriculos e as
cargas horarias do ensino médio e da educacéo profissional, “mas sim de relacionar,

internamente a organizacao curricular e do desenvolvimento do processo de ensino-
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aprendizagem, conhecimentos gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e
tecnologia”, tendo como mediadores na construgdo das relagdes: “o trabalho, a
producao do conhecimento cientifico e da cultura” para alcangar a indissociabilidade
entre educacdo basica e profissional, formacdo humana integral e integracdo de
conhecimentos gerais e especificos na perspectiva da totalidade social (RAMOS,
2010, p. 51).

Em outras palavras, Lottermann (2012) coloca que a integracdo, em todos seus
sentidos, é uma forma da classe trabalhadora ter acesso a uma educacéo abrangente
e ampla e de diferentes formas de conhecimento — cientifico, académico, do cotidiano
e do senso comum, na medida em que possibilita a articulacdo dos eixos trabalho,
ciéncia e cultura, a superacdo da dicotomia entre a teoria e a pratica e da dualidade
educacional, a transposi¢cédo da estrutura disciplinar do conhecimento e a busca pela
totalidade do conhecimento, permitindo aos estudantes compreenderem que 0S
diferentes campos do saber ndo séo independentes. Assim, a integracdo associa-se

com a formacao integral e a emancipacao do ser humano (MACHADO, 2010).

No entanto, essa integracdo curricular enfrenta desafios politicos, legais,
institucionais e pedagogicos, o que também reflete na PPI. Por isso, é importante que
a aproximacao entre as areas do conhecimento aconteca de forma progressiva,
visando o desenvolvimento de a¢les didaticas organizadas, em que a atuacédo de
cada disciplina sintetize uma parte estruturada do todo e passe a ser uma relacao
construida continuamente (MACHADO, 2010; RAMOS, 2010).

Nesse sentido, os dados sintetizam na direcdo desse progresso, conforme
demonstram as percepc¢des acerca da relacao entre as disciplinas e da interacao entre
conteuldos, ja que a cada ano avanca-se, gradativamente, com relacdo a vivéncia da
integracdo entre as disciplinas, as areas do conhecimento e 0S cursos,
consequentemente, os estudantes, os professores e a instituicdo, “de modo a superar
a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacéao integral dos alunos, a fim de que
possam exercer criticamente a cidadania, mediante uma visdo global de mundo”
(LUCK, 2013, p. 64).

Aléem disso, a analise das respostas mostra que a PPl potencializa a
identificagdo com o curso, a autonomia, a valorizacdo das diferentes dimensodes

humanas, o reconhecimento de outros espacgos de aprendizagem e a pesquisa,
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criatividade e inovacgao, porque a sua estrutura teérica-metodoldgica permite o transito
por diversas areas do conhecimento, apoiado em grupos diversificados e professores
orientadores, relacionando as teorias/contetdos desenvolvidos durante o processo
formativo dos cursos envolvidos; aceita diferentes atividades de ensino e formas de
avaliacdo, ampliando a aprendizagem para as trés dimensdes: trabalho, ciéncia e
cultura; abandona o tempo e o espaco tradicional de ensino-aprendizagem, centrados
no “chegar, sentar, ouvir e reproduzir’; flexibiliza o curriculo; e oportuniza
autonomamente a producdo dos conhecimentos necessarios para a formacao
profissional e humana, com contribuicdo dos pares e em conjunto com os professores,

sinalizando para um trabalho pedagdgico coletivo e consciente.

Dessa forma, por consequéncia, a PPl ao realizar acbes que integrem
disciplinas e cursos na pratica, caminha na direcdo da materializacdo do curriculo
integrado, sob a compreensédo do conhecimento como um todo, inter-relacionado e
dindmico, e da contemplacdo de um dos principios fundamentais da EPT, que é a
formacdo humana integral, composto pelas trés dimensoées: trabalho, ciéncia e cultura
(RAMOS, 2008). Sendo imprescindivel trazé-la para o centro dos discursos e das
praticas diariamente e constantemente para que os estudantes e os professores
reconhecam a relagdo entre 0os conceitos basilares, eixos estruturantes e principios

norteadores do ensino médio integrado e a PPI.

Por outro lado, alguns pontos precisam ser melhor compreendidos, visando seu
aprimoramento na estrutura tedrica-metodoldgica da PPI, tais como: a relacdo com o
contexto e vivéncias dos estudantes e a relacdo entre as disciplinas dos diferentes
cursos, apontados de forma geral, ja a relacdo entre as disciplinas técnicas e basicas
foi mencionado pelos professores e a associacao teoria-prética pelos estudantes, ja
que esses sdo elementos indispensaveis na orientagdo do processo de ensino-
aprendizagem e na composi¢ao da integracado curricular, que requer “a criagdo de
condicbes de ensinar em funcdo das relacdes dinamicas entre as diferentes

disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade” (FAZENDA, 2011, p. 82).

Ja com relacdo a avaliagdo da dimensdo metodoldgica da PPI, trata-se da
analise dos descritores que tiveram por objetivo verificar as percepcdes dos
professores e dos estudantes sobre o éxito dos elementos da estrutura técnico-

operacional, que, de acordo com Manfredi (1993, p. 05), evidencia a “necessidade de
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conduzir efetivamente a acao, o trabalho concreto (estudo, pesquisa, reflexdo) dos
que atuam como sujeitos em praticas educativas”. Conforme apresentam as figuras
10 e 11.

Figura 10 - Avaliacdo dos professores sobre a dimensdo metodologica da PPI.

Clareza nos objetivos, contetidos, nas metodologias e tipos de avaliagdo 0 3 6 15

Tempo disponibilizado suficiente 4 7 6 11

Tematica colaborou com aprendizagem 0 5 3 15 _
Critérios de avaliagdo apropriados 2 3 6 11

Aprendizagens equivalente as aulas expositivas 1 2 11 15

Ambiente acolhe