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E PRECISO SABER VIVER
(Roberto Carlos)

Quem espera que a vida
Seja feita de ilusdo

Pode até ficar maluco

Ou morrer na solidao

E preciso ter cuidado

Pra mais tarde ndo sofrer

E preciso saber viver

Toda pedra do caminho
Vocé pode retirar

Numa flor que tem espinhos
Vocé pode se arranhar

Se 0 bem e o mal existem
Vocé pode escolher

E preciso saber viver

E preciso saber viver

E preciso saber viver

E preciso saber viver

Saber viver, saber viver!

Vivendo, vamos seguindo.

Assim...
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RESUMO

PROGRESSAO CONTINUADA E TRABALHO PEDA(E-OGICO:
ENFRENTAMENTOS E DESAFIOS NA ALFABETIZACAO INICIAL

AUTORA: Carolina Corréa Gressler Barbosa
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Doris Pires Vargas Bolzan

Este estudo teve como objetivo compreender as implicacdes da progressdo continuada na
organizacgdo do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacdo. Para isso, elencamos como objetivos
especificos: identificar os desafios vivenciados pelos professores na organizacdo do trabalho
pedagdgico no ciclo de alfabetizacdo e reconhecer as praticas adotadas para a organizagdo do
trabalho pedagodgico nas turmas do ciclo de alfabetizacdo. Como suporte tedrico, utilizamos os
estudos de Bolzan (2002, 2007, 2018), Bauer e Gaskell (2002), Denzin e Lincoln (2006), Gamboa
(2007), Morosini (2006), Névoa (1992), Hoffmann (1993), Ribeiro (1997, 2007), Tardif e Lessard
(2005), Xavier e Dalla Zen (2000), Herndndez e Ventura (1998), Jacomini (2004), Ferreiro (2013,
1990), Powaczuk (2008, 2018). Como abordagem metodoldgica optamos pela realizagdo de uma
pesquisa de cunho sociocultural narrativo, por acreditarmos na importancia de ouvirmos e
dialogarmos com os sujeitos, e por ter seu enfoque nas falas dos professores. Para a coleta de dados
utilizamos a entrevista narrativa, com trés professoras do ciclo de alfabetizacdo, atuantes em uma
escola Estadual de Educacao Basica do municipio de Santa Maria/RS. A partir deste estudo, foi
possivel perceber como foi a implantagdo do regime da progressédo continuada na escola, isto €, o
foco é no ensino em ndo na aprendizagem das criangas; como as professoras fazem as avaliacdes
dos seus alunos, ou seja, os pareceres descritivos apresentados discorrem informacdes acerca do
desempenho das criancas; além de reconhecer que a organizacdo do trabalho pedagdégico no ciclo
inicial de alfabetizacédo, € um desafio permanente nesta etapa. As professoras manifestam que nem
sempre conseguem desenvolver um trabalho pedagdgico pautado nas peculiaridades das criangas,
pois ha uma preocupacdo em tornar o grupo 0o mais homogéneo possivel, mesmo sabendo da
diversidade presente em sala de aula. Observamos, ainda, que a forma de avaliacdo feita destaca o
desempenho dos alunos como sujeitos de falta, ou seja, expressam nos pareceres o que ainda nao
foi conquistado. Por fim, na organizacdo do trabalho pedagégico, o desafio destacado pelas
professoras € quando a turma se mostra muito heterogénea exigindo-lhes pensar em atividades que
envolvam os conhecimentos prévios de cada crianca, pois ha diferentes niveis de aprendizagem em
sala de aula, o que torna o processo de organizagao do trabalho pedagégico mais exigente.

Palavras-chave: Progressao Continuada. Organizacdo do Trabalho Pedagoégico. Ciclo de
Alfabetizacéo.



ABSTRACT

CONTINUED PROGRESSION AND PEDAGOGICAL WORK:
COPING AND CHALLENGES / INITIAL LITERACY

AUTHOR: Carolina Corréa Gressler Barbosa
ADVISOR: Prof.2 Dr.2 Doris Pires Vargas Bolzan

This study aims to understand how continued progression affects the organization of educational work
trough the literacy cycle. Our specific golas are: to identify the main challenges faced by teachers in
the organization of educational work trouhg the literacy cycle, as well as to recognize the main
practices used to organize this work in literacy cycle classrooms. We based our study on Bolzan
(2002, 2007, 2018), Bauer e Gaskell (2002), Denzin e Lincoln (2006), Gamboa (2007), Morosini
(2006), Névoa (1992), Hoffmann (1993), Ribeiro (1997, 2007), Tardif e Lessard (2005), Xavier e Dalla
Zen (2000), Hernandez e Ventura (1998), Jacomini (2004), Ferreiro (2013, 1990), Powaczuk (2008,
2018). As a methodological approach, we chose to carry out a narrative socio-cultural research,
because we believe in the importance of listening and dialoguing with the subjects, and focus on the
teachers' speeches.. We collect data trough a narrative interview. We interviewed three teachers at a
Basic Education School in city of Santa Maria/RS. From this study, it was possible to understand how
was the implantation of the continuous progression regime in the school, that is, the focus is in the
teaching and not in the learning of the children; how the teachers do the evaluations of their students,
that is, the descriptive opinions presented disclose information about the performance of the children;
besides recognizing that the organization of the pedagogical work in the initial literacy cycle is a
permanent challenge at this stage. Teachers say that they are not always able to develop pedagogical
work based on the peculiarities of children, as there is a concern to make the group as homogeneous
as possible, even knowing about the diversity present in the classroom. We also observed that the
evaluation form emphasizes the students' performance as subjects of lack, that is, they express in the
opinions what has not yet been achieved. Finally, in the organization of the pedagogical work, the
challenge highlighted by the teachers is when the class is very heterogeneous requiring them to think
about activities that involve the prior knowledge of each child, because there are different levels of
learning in the classroom, which makes the process of organizing the pedagogical work more
demanding.

Keywords: Continuous Progression. Organization of Pedagogical Work. Literacy Cycle.
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1 APRESENTACAO

Aos 16 anos, terminei o segundo grau, atual ensino médio, e comecaram a
surgir muitas davidas sobre o caminho a seguir. Minha mae professora de quimica,
havia abdicado da profissdo para cuidar dos filhos e administrar a casa, meu pai,
Médico Veterinario, trabalhava por conta propria na fazenda de meus avés em Séo
Sepé, tinha criacdo de ovelhas e assim eu estava inserida no meio rural. Em 1996 fiz
meu primeiro vestibular para Medicina Veterindria, queria seguir os passos do pai,
nao aprovada, fiquei mais 3 longos anos tentando, um ano tentava para veterinaria,
outro ano para Zootecnia, ndo tinha bem certeza de qual dos dois cursos eu queria,
na verdade queria os dois. Em 2000, com 20 anos de idade, veio a aprovagao no
curso de Zootecnia, a felicidade estava completa.

No decorrer da graduacdo sempre tive a certeza de estar fazendo o que
gostava, o mundo rural me fascinava, sempre disse que estava aonde queria estar.
Ja no segundo semestre, comecei a fazer estagio no setor de Ovinocultura, mas
gostaria também de passar pelos outros setores, afim de aumentar os meus
conhecimentos e ter a certeza de qual deles eu escolheria para fazer meu estagio no
final do curso.

Em 2002, a convite de um professor, fui para o setor de Avicultura onde fiquei
até o final do curso, tamanha foi a minha paixdo. Os anos passaram e em 2004 fui
para Lajeado fazer o estagio final na empresa Perdigéo, hoje atual BRF. Terminado
o estagio, fui convidada a trabalhar na empresa como extensionista, prestando
auxilio aos criadores de frango da regiao.

Tudo certo até eu e o meu namorado da época, hoje atual marido,
resolvermos que queriamos casar ap0s 16 anos de namoro. Ele tinha feito concurso
na Universidade Federal de Santa Maria e foi aprovado, assim, resolvemos que eu
sairia da empresa e viria novamente morar em Santa Maria. Em 2009 casamos em
margo e em outubro eu voltei a morar na minha cidade natal. Com apoio da familia,
eu e uma amiga resolvemos fazer uma sociedade e abrir um Pet Shop na cidade.
Em 2011 nasceu meu primogénito Felipe, com ele nasceu também uma nova
Carolina, agora mae de primeira viagem com muitas duvidas e anseios normais da
maternidade. Até os 5 meses de vida o Felipe ia comigo para o Pet, ficava la

trabalhando com a mamé&e. No inicio de 2012, resolvemos que o Felipe iria para o
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Bercario, pois acreditavamos que seria melhor para o seu desenvolvimento estar em
um ambiente préprio para um bebé do que no trabalho da mé&e. Assim, levando e
buscando ele todos os dias e vendo seu desenvolvimento, suas descobertas e
aprendizados comecei a descobrir em mim uma paixéo pela escola e pelo mundo da
educacao infantil.

Em 2014 fiquei gravida do meu segundo filho, o Rafael, nessa época o Pet
Shop ja era uma duvida na minha vida, eu ndo estava feliz trabalhando 1a, entéo,
resolvi fazer vestibular e ENEN, pois gostaria de voltar a estudar, agora ndo mais
nas ciéncias rurais. Nao aprovada no vestibular, mas com o incentivo do marido e
amigos, fiz a inscricdo para as vagas remanescentes da UFSM com a nota do
ENEN, surgiu ai a vontade de cursar Pedagogia pensando em entender e colocar
em pratica com os meus filhos, afinal, foi depois de ser mée descobri em mim a
vontade de entender sobre a educacéao.

Em marco de 2015, fui chamada na UFSM, a partir dai um novo desafio, ser
estudante, m&e de dois filhos, esposa e dona de casa. Tudo indo muito bem, ja no
segundo semestre do curso incentivada por uma colega, resolvi fazer parte do PIBID
EDUCACAO INFANTIL, tinha um certo fascinio pela educacéo infantil, pois era a
faixa etaria que meu filho mais velho estava e era o contexto que eu estava vivendo
com ele na escola. Durante o tempo que estive participando das atividades do
PIBID, mantive o gosto que ja tinha pela Educacao Infantil, percebendo o quanto é
importante esta primeira etapa da educacdo basica na formacdo do sujeito.
Permaneci no PIBID por um ano e meio, quando decidi ndo fazer mais parte do
grupo, pois queria estar mais presente em casa com as criangas.

No quinto e sexto semestre da graduacao, cursei as Disciplinas de Processos
da Leitura e da Escrita | e II, dai surge o gosto pela alfabetizacdo. Coincidentemente,
o Felipe (meu filho mais velho) estava no nivel B de sua escola, foi com ele que
realizei as testagens propostas em aula pela professora Doris Pires Vargas Bolzan,
ao longo das aulas eu acompanhava o desenvolvimento dele na alfabetizacédo e
assim decidi ampliar os meus conhecimentos na area.

O que me levou a pensar muito sobre isso e decidir seguir esta caminhada
foram as aulas e conversas com a professora, e também as vivéncias do Felipe no
contexto escolar o qual ele estava inserido e eu acabei também por mergulhar

juntamente com ele no mundo da escrita e da leitura.
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No sétimo semestre, na disciplina de TCC1 e tendo escolhido a professora
doutora Doris Pires Vargas Bolzan para minha orientadora conversamos e
decidimos que o tema da pesquisa seria a Progressao Continuada e o trabalho
pedagdgico no ciclo de alfabetizacdo, tema este que me gerava uma certa
inquietude, pois gostaria de entender suas implicacbes na organizacdo escolar.
Assim, comecamos as orientagcbes e o0s estudos acerca do tema para entédo
desenvolver o trabalho.

Nesta pesquisa, como objetivo geral busco compreender as implicacdes da
progressdo continuada na organizacdo do trabalho pedagdgico no ciclo de
alfabetizacdo. Os objetivos especificos sao: identificar os desafios vivenciados
pelos professores na organizacdo do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacéo
e reconhecer as praticas adotadas para a organizacdo do trabalho pedagdgico nas
turmas do ciclo de alfabetizacao.

Desta forma busco atingir estes objetivos por meio de uma pesquisa de cunho
sociocultural narrativo por ter seu enfoque nas falas dos professores. Como
instrumento de pesquisa utilizo entrevista narrativa com trés professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental que estdo atuando no ciclo de alfabetizacdo, mais
especificamente uma no 1°, uma no 2° e uma no 3° ano, de uma Escola Estadual de
Educacao Basica do municipio de Santa Maria.

No primeiro capitulo apresento a insercdo tematica, mostrando algumas
pesquisas ja existentes sobre o tema e apontando tal relevancia. No segundo
capitulo, apresento o referencial tedrico, que visa a fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, esta alicercado nos estudos de autores como: Morosini (2006), Bolzan
(2007, 2009, 2018), Freire (1997), Novoa (1992), Ribeiro (1997, 2007), Libaneo;
Oliveira e Toschi (2012), Tradif e Lessard (2005), Hernandez e Ventura (1998),
Jacomini (2004), Ferreiro (2013,1990), Powaczuk (2008, 2018). No terceiro
capitulo, apresento a metodologia da pesquisa, a tematica principal, o problema, os
objetivos, o contexto onde foi realizada a pesquisa, 0s sujeitos participantes, assim
como procedimentos e instrumentos utilizados. No quarto capitulo, apresento a
construcdo das analises, 0 esquema interpretativo e, por fim, no quinto capitulo, os

apontamentos finais da pesquisa.
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1.1  INSERCAO TEMATICA

Buscando compreender as implicacbes da progressao continuada e o
trabalho do professor frente a este processo, suas dificuldades e enfrentamentos na
organizacdes escolar, foi realizada uma pesquisa bibliografica na plataforma IBICT
(Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia), Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (IBICT — BCTD) nos anos de 2016 e 2017,
objetivando fazer um levantamento das pesquisas ja existentes na area da
progressao continuada, formacao de professores e ciclo de alfabetizacéo.

A partir destas tematicas, foram realizados diversos estudos no campo
académico de diferentes universidades do Brasil, encontrados na plataforma IBICT.
No ano de 2016 foram encontradas 4 producdes na area, enquanto que em 2017
encontradas 5 pesquisas referentes a dissertacdes e teses.

Dentre as publicacbes do ano de 2016, citamos a dissertacdo de mestrado
desenvolvida por Camurga, intitulada: “Avaliacdo e progressao continuada:
educacdo na contramao?”, realizada no Programa de Pés-Graduag¢do em Educacédo
da Universidade Nove de Julho, em S&o Paulo. A autora teve por objetivos:
compreender a visdo dos professores em relacdo a pratica avaliativa proposta no
regime de progressdo continuada; relacionar as praticas docentes ao que esta
previsto na legislacao; identificar as alteracdes trazidas pelo regime de progressao
continuada para o trabalho pedagogico. Teve como metodologia as pesquisas
bibliograficas e de campo, contando com entrevistas a professores de escolas do
Estado de SP, que atuam com o regime de progressao continuada.

Os resultados da pesquisa mostram que ha ainda um forte engessamento
nas formas de avaliacdo, o que acaba dificultando que o regime de progresséo
continuada possa vir a melhorar a qualidade do ensino.

Também em 2016 citamos a tese de doutorado de Alves, sob o titulo: “Os
saberes profissionais dos professores: formacdes, carreiras e experiéncias nas
reformas da rede publica de ensino do Estado de S&o Paulo (1980 — 2010),
realizada na Faculdade de Educacdo de S&o Paulo com o objetivo de investigar os
saberes docentes (TARDIF, 2014) construidos dentro das escolas da rede publica
estadual de ensino de SP diante das politicas implementadas pelo governo desde a

década de 1980 até 2010. A maneira que o0s professores organizam suas
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metodologias mediante as medidas novas como a organizacdo dos ciclos, a
progressao continuada e a implementacéao do ensino fundamental de nove anos.

Tal pesquisa se deu por entrevistas que trabalharam com as memorias dos
professores que comecgaram a lecionar ha quase 30 anos e que hoje estdo se
aposentando. Os resultados nos mostram que essas novas medidas precisam ser
revistas, pois ainda geram resisténcias e adaptacdes no cotidiano escolar.

A tese de doutorado de autoria de Mundim, publicada em 2016 na
Universidade de Brasilia sob o titulo: “Movimento da acdo docente: recursos
subjetivos na produgao de saberes pedagogicos”, objetiva compreender o processo
de producdo dos saberes pedagodgicos, a partir das experiéncias da acdo dos
professores e identificar como estdo organizados os espacos da acao docente.

A pesquisa usou como suporte a Teoria as Subjetividade, em uma
perspectiva cultural histérica (GONZALEZ REY, 2003, 2012a) para compreender as
informacBes dos sujeitos nos diferentes momentos de participacdo ao longo da
pesquisa. Os sujeitos participantes foram: uma coordenadora pedagdgica, uma
professora regente e uma formadora de professores vinculados a escola publica da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Os instrumentos utilizados foram,
analise de documentos, participacdo em dinamica escolar, sistemas
conversacionais, e instrumentos apoiados em indutores escritos e nao escritos.

As consideracdes finais desta pesquisa promovem contribuicdes a respeito da
organizacdo do trabalho pedagogico, e do sujeito das acBes pedagdgicas.
Demonstra também que o fazer pedagdgico esta articulado com a producdo de
saberes de forma situada.

Na dissertacdo de mestrado, Silva (2016) “O ensino no ciclo alfabetizagéo: a
continuidade didatica e a progressao do aprendizado”, da Universidade Estadual
Paulista, cujo objetivo era focalizar a insercdo da progressividade nas praticas
pedagogicas e nos discursos dos professores. Realizada com 9 professoras de 9
escolas municipais, que atuam no segundo ano do ensino fundamental em Limeira —
SP. As escolas participantes foram escolhidas com base nos resultados do
ANA/2014, entre elas estavam as 3 com melhores resultados e as 3 com 0s piores
resultados. A coleta de dados deu-se mediante observactes de aulas e entrevistas

com as professoras. Nos resultados os autores percebem as diferencas na

abordagem dada a continuidade da aprendizagem e progressao no processo de
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alfabetizacdo, o que daria sentido ao ensino em ciclo. Destacam, também, a
importancia das atividades correspondentes ao eixo curricular, como a
aprendizagem do sistema de escrita.

Publicada em 2017, a tese de doutorado de Moura, sob o titulo: “Os feitos das
recentes reformas no ensino fundamental: obstaculos a uma atividade educativa
critica e formativa”, realizada na Universidade de Sao Paulo, a autora ressalta as
reformas pelas quais o ensino fundamental do Brasil tem passado, sendo elas, a
reforma dos ciclos, a progresséo continuada e o ensino fundamental de nove anos.

O/A pesquisador/a investigou os efeitos de tais reformas na organizacao
escolar e nas atividades pedagdgicas, mostrando as possibilidades e restricdes da
escola se constituir em um espaco de formacao de sujeitos histéricos. Durante a
pesquisa realizou-se uma revisdo sobre as reformas do sistema educacional
brasileiro, analise de leis, pareceres e resolu¢cdes que implementam os ciclos e a
progressdo continuada no Estado de Minas Gerais, onde depois foi realizada a
pesquisa de campo, entrevistas dom diretores, supervisores e professores de quatro
escolas que oferecem anos iniciais e/ou anos finais do Ensino Fundamental afim de
entender os impactos das reformas.

As reformas dos ciclos e da progressao foram efetivadas tendo em vista a
diminuicdo da repeténcia e da evasdo escolar gerando indicadores positivos na
formacdo. Os documentos atuais das reformas reafirmam argumentos antigos onde
era atribuido a familia pobre, dificuldades de escolarizacao e de alfabetizacdo dos
alunos da rede publica.

Os resultados mostram que as etapas previstas nos documentos para a
recuperacdo de conteudos dentro dos ciclos e da progressao precisam de tempo e
recursos materiais e humanos para auxiliar nesses processos. Os profissionais tém
se organizado como podem para sanar as dificuldades do funcionamento das
escolas, contudo, nem sempre obtém os resultados exitosos desejados, uma vez
que as condi¢cdes de trabalho ndo sao suficientes para garantir 0 sucesso no
desempenho dos estudantes.

Destacamos também em 2017 a dissertacdo de mestrado de Guerra,
intitulada: “Avaliagdo Formativa: um estudo de préticas inspiradoras no ensino
fundamental | de uma escola estadual de Sdo Paulo” cujo objetivo foi investigar

modos de avaliagdo no regime da progressdo continuada, que possuissem
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caracteristicas de uma avaliacao formativa, levando em conta, o cotidiano da sala de
aula, o uso de instrumentos avaliativos, a visdo dos professores e as orientacdes
que pudessem influenciar nas a¢fes voltadas a avaliacao.

O objeto de estudo foi uma escola estadual de ensino fundamental | do
Estado de S&o Paulo cujas praticas eram consideradas inspiradoras e de acordo
com a perspectiva de avaliacdo formativa. Durante o processo foram consultados
Plano de Gestao Participativo, Atas de reunibes pedagdgicas e Atas de conselhos
de classe. Os dados coletados foram analisados principalmente a luz do referencial
tedrico de avaliacdo formativa considerando as reflexdes de Fernandes (2009), Hadji
(2001), Luckesi (2011), Perrenoud (1999) e do processo de aprendizagem descrito
por Meirieu (1998).

Ficou evidente com a pesquisa, uma justaposicdo de praticas avaliativas, de
ensino e de aprendizagem. Como 0 processo ainda esta em construcdo, muitas
mudancas acontecem havendo um remodelamento de novas culturas avaliativas. As
acOes do cotidiano de sala de aula séao influenciadas por orientacées nos momentos
de planejamento, replanejamento, de avaliacbes externas que a escola realiza.
Praticas voltadas a avaliacao formativa realizam-se na escola em atividades de sala,
nos momentos de recuperacao e reforco, e no Conselho de Classe Participativo.

“‘Um olhar acerca do sentido da experiéncia na formacao de professores”,
tese de doutorado de autoria de Santana, Publicada em 2017, na Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, cujo objetivo € compreender como a
experiéncia se constitui em conhecimento na formacédo de professores. O campo de
pesquisa foi o da formagéo de professores e o objeto foi o professor em formagéo.

Nesta tese, o autor reflete sobre a formacdo docente, buscando tracar
movimentos percorridos pelos professores em suas praticas diarias. O ponto de
partida foi o cenario filosofico da modernidade, compreendendo o pragmatismo
deweyano e a hemenéutica filoséfica gadameriana. E uma pesquisa bibliogréfica
composta por leituras dos autores: Rosseau, Kant, Dewey, Gadamer, Foucault,
Flickinger, Hermann,Gerogen, Pereira, Tardif, Novoa, Gracia, Romanowski, André,
Diniz-Pereira e Franco.

Santana conclui que se tornar professor € uma caminhada que nao termina

nunca, pois a pratica docente se estabelece em uma acdo mediadora entre 0s
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mundos que adentram a sala de aula. Essa mediacéo requer um permanente estudo
e aprendizagem do docente.

A dissertacdo de mestrado publicada em 2017 pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo intitulada: “Contribuicbes do Projeto Especial de Agao para a
formacao de professores do ciclo de alfabetizagao”, de autoria de Sensato, teve por
objetivo investigar a formacdo permanente de professores do ciclo de alfabetizacéo
proposta no Projeto Especial de Acdo (PEA) de uma escola da rede municipal de
Séo Paulo.

O tema principal é a analise do processo de formacao e suas contribuicoes na
mudanca das praticas realizadas pelas professoras do ciclo de alfabetizacdo que
compreende o trés primeiros anos e atende criancas de seis a oito anos de idade. A
pesquisa teve enfoque qualitativo através de andlise documental e entrevista
semiestruturada com a coordenadora pedagdgica e grupos de discussdo com as
professoras. Os participantes da entrevista sdo oito professoras alfabetizadoras com
mais de cinco anos de experiéncia, e a coordenadora pedagdégica da escola.

A analise dos dados mostrou que o PEA apresenta-se como um espaco
importante para a formacdo de professores do ciclo de alfabetizac&o, propicia o
trabalho em grupo, troca de experiéncias, fortalecendo o tempo e 0 espaco para
estudos e discussdes, favorecendo a constituicdo do grupo. Os resultados da
pesquisa forneceram subsidios para a hipétese de um plano de formacéo
colaborativo para ser desenvolvido no Projeto Especial de Acao (PEA).

Finalizando a pesquisa feita na plataforma IBICT, destacamos a dissertacao
de mestrado de Capicotto, realizada na Universidade Estadual Paulista (UNESP),
publicada em 2017 com o titulo: “Os saberes do professor alfabetizador: entre o real
€ 0 necessario”, com o objetivo de identificar e compreender os fatores que
concorrem para a diversidade de desempenho de alunos no ciclo de alfabetizacao,
relacionando-os aos saberes docentes. O objeto da pesquisa foi o estudo sobre os
saberes docentes colocados em pratica por alfabetizadores de quatro escolas de
uma mesma rede de ensino, sendo duas que tiveram o melhor desempenho e duas
com o menor desempenho na Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo/ANA 2014.

A autora situou o estudo relacionando-o as concepc¢des de linguagem por
meio de contribuicbes de Bakhtin (2006), Klein (1986; 2004; 2012), Vygotsky (1989;
2001), Morais (2005; 2012) e Micotti (2004; 2009; 2012). Realizou-se um estudo
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empirico com metodologia qualitativa-descritiva, onde ficou evidente o contraste do
discurso e a pratica das professoras dos grupos escolares e o contexto escolar que
estava sendo observado.

A metodologia se deu por meio da observacgéo das aulas e de entrevistas com
professores do ciclo, diretores, coordenadores pedagogicos além de analise do
Projeto Politico Pedagodgico das escolas pesquisadas. Foram organizadas trés
categorias para a andlise de dados: as praticas pedagodgicas, o discurso das
professoras e o contexto escolar.

Os resultados mostraram diferencas entre as escolas com maior (grupo 1) e
com menor desempenho (grupo 2) na ANA/2014, mesmo que elas tenham
condi¢cdes socioecondmicas parecidas. As escolas do grupo 1 apresentaram
concepcdes filosoficas e diretrizes pedagdgicas que refletem maior énfase no
processo de ensino que motivam o aluno no processo de ensino.

Ficou evidente que os saberes docentes ndo acontecem desassociados do
contexto no qual estdo imersos, e que O espaco escolar interfere na sua
constituicdo. Mostrou-se também a importancia sobre o papel do docente de nao se
limitar as condi¢des socioeconémicas dos alunos, mas sim comprometer-se com 0
aprendizado de todos.

Baseada nos estudos e pesquisas pautadas nesta insercao tematica, torna-se
perceptivel que had muitas pesquisas ja realizadas na area da formacado continuada
de professores; mas nota-se também que no campo da progressao continuada nao
hd muitos dados relevantes. Usando a progressdo continuada e ciclo de
alfabetizacdo juntos como descritores na pesquisa, 0os resultados sao nulos, nao
havendo nenhuma pesquisa na area.

Com isso, a tematica escolhida torna-se relevante, pois se sabe que ha
necessidade de pesquisar e discutir sobre o assunto, a fim de se esclarecer os
diferentes pontos de vista das pessoas envolvidas no contexto escolar. O regime da
Progressdo Continuada envolve as criancas de forma importante para o0 seu
crescimento e desenvolvimento escolar, assim se torna um assunto a ser discutido
na comunidade escolar.

Pessoalmente, ao realizar esta pesquisa, poderei perceber mais

profundamente o que pensam e como agem algumas professoras que atuam no
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ciclo de alfabetizacéo, sobre a Progressédo Continuada, se ela é ou ndo importante,

se prejudica ou ndo a organizacgao escolar, suas dificuldades, e/ou facilidades.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo € um processo que faz parte de toda a nossa vida, desde que
nascemos temos a capacidade e possibilidade de aprender, nos humanizamos entre
relacbes que acontecem nos diversos contextos culturais em que vivemos. Estamos
sempre recebendo informacdes que fazem parte do nosso aprendizado.

O docente deve estar em constante processo de formac&o, buscando sua
qualificacdo para melhorar a sua pratica e ampliar seus conhecimentos. A pratica
educacional deve ser refletida por parte dos docentes a fim de estar disposto a se
adaptar as diversas e rapidas mudancas que acontecem na escolas e salas de aula.

Segundo Morosini, (2006, p.368), a trajetdria formativa € um processo:

[...] continuo que vai desde a fase da opc¢éo pela profisséo, passando pela
formacao inicial, até os diferentes espacos institucionais onde a profisséo se
desenrola, compreendendo o espago/tempo em que cada professor
continua produzindo sua maneira de ser professor.

E importante que o professor tenha consciéncia de seu papel social,
compreender e auxiliar seus alunos a entender a cultura na qual estéo inseridos. E
através do processo formativo que o professor poderd facilitar o entendimento sobre
os saberes e fazeres na educacédo em diferentes tempos e espacos.

“A construcao do papel de ser professor é coletiva. Faz-se na pratica de sala
de aula e no exercicio da atuacdo cotidiana na escola. E uma conquista social,
compartilhada, pois implica trocas e representacdes.” (BOLZAN, 2009, p.22).

O conceito de formacao de professores se identifica com o processo de
desenvolvimento permanente do docente, sua formacédo se da continuamente no
decorrer da vida de ser professor, comeca coma escolha da profissdo e permanece
até que o docente permita e queira se atualizar e ampliar seus conhecimentos.

A formacdo profissional implica em entender que a aprendizagem € um
processo continuo, e requer cuidados e compreensdo sobre as suas etapas. A
formacdo continuada pode auxiliar o professor na sua pratica pedagodgica agindo

significativamente sobre a vida dos alunos.
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O professor em constante formac&o adquire teorias e conceitos baseados nos
diversos saberes de sua formacéao, estes, sdo conquistados por meio da interacéo
com outros profissionais e, também com outras experiéncias ja vividas. A formacao
de professores possibilita que o docente se faca um professor reflexivo, que reflete
sobre a sua prética, sobre a sua relacdo com o saber, com seus pares e com as
instituicoes.

Bolzan, (2009, p.17) afirma que:

Ao refletir sobre sua a¢éo pedagdgica, o professor estara atuando como um
pesquisador da sua propria sala de aula, deixando de seguir cegamente as
prescricdes impostas pela administracdo escolar (coordenacdo pedagdgica
e dire¢do) ou pelos esquemas preestabelecidos nos livros didaticos, néo
dependendo de regras, técnicas, guia de estratégias e receitas decorrentes
de uma teoria proposta/imposta de fora, tornando-se ele um préprio
produtor de conhecimento profissional e pedagégico.

E importante que se busque préticas pedagdgicas que estejam proximas as
realidades das criangcas para assim, tornar a aprendizagem mais significativa e
valorosa, portanto se faz necessario que a formacdo docente esteja embasada
cientificamente.

“O que os docentes pensam sobre ensinar e aprender esta relacionado as
suas experiéncias e a sua formacgao profissional, 0 que exige que pensemos sobre
guem ensina e quem aprende no processo de escolarizacdo” (BOLZAN, 2009, p.
23). Portanto, pensar a formacao exige-nos compreender a relacdo dialégica que se
estabelece, a troca e o compartilhamento séo inerentes a esse processo pois tanto o
professor como o0 estudante sdo ensinantes e aprendentes nesse processo
(BOLZAN, 2009)

A construcdo da identidade profissional € um processo que comeca ha
formacao inicial e se prolonga ao longo da vida, ndo é algo que se encerra na
graduacédo e envolve uma reflexdo diaria de sua pratica docente. O constituir-se
professor inicia bem antes da formacao inicial, comec¢a na educacao basica, € 14 que
principia a construcdo da imagem do que € ser professor, através do modelo de
educador que o académico vivenciou, e, que muitas vezes, acaba reproduzindo na

sua prética estas experiéncias.
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Para N6évoa:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de auto formacéo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projetos préprios, com vista a construcdo de uma identidade, que é também

uma identidade profissional. (1992, p.13)

A formacdo de professores se constroi através de um trabalho gradativo
reflexivo e permanente sobre as praticas pedagodgicas, constitui-se em um processo
de construcdo e de progresséo sobreo trabalho diario do educador em sala de aula.
Ela estimula o desenvolvimento profissional dos professores, promovendo

profissionais capazes de refletir, a partir das praticas escolares.

2.2 FORMAGCAO CONTINUADA

A formacao continuada dos profissionais da educacédo, se da pela dedicacao
em dar uma continuidade aos processos de aprimoramento dos seus
conhecimentos. O educador se permite estudar, pesquisar e refletir sobre o contexto
educacional, qualificando a sua pratica e compartilhando seus saberes com alunos e
outros profissionais da area, € algo que acontece ao longo da vida do docente.

Por meio da formacdo continuada, os educadores se tornam mais
capacitados, preparados para propor melhores estratégias educacionais de acordo
com o contexto vivido pelos alunos.

A formacgéo continuada torna-se uma ferramenta fundamental para qualificar o
trabalho docente, favorecendo a criacdo de novos e acolhedores ambientes de
aprendizagem, fortalecendo as relacdes entre professores, alunos, pais e
funcionarios da instituicdo, e, principalmente, favorece que o professor aprimore as
praticas pedagadgicas.

E importante que se busque praticas baseadas nas realidades das criancas, a
fim de tornar a aprendizagem mais significativa e interessante para eles. Para isso, 0
professor precisa ser um sujeito que reflete sobre o que fez e estar sempre com o

olhar atento as suas criancas, sendo capaz de reconhecer suas curiosidades para,
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por meio delas, tracar estratégias que possibilitem tornar a aprendizagem um

processo prazeroso. Assim:

[...] ao refletir sobre a sua agédo pedagogica, o professor estara atuando
como um pesquisador da sua propria sala de aula, deixando de seguir
cegamente as prescricdes impostas pela administracdo escolar
(coordenacao pedagdgica) ou pelo menos esquemas preestabelecidos nos
livros didaticos, ndo dependendo de regras, técnicas, guia de estratégias e
receitas decorrentes de uma teoria proposta/imposta de fora, tornando-se
ele préprio um produtor de conhecimento profissional e pedagdgico.
(BOLZAN, 2002, p.17)

Buscar o novo e se (re)construir € um desafio constante na vida do educador,
€ uma construcéo diaria de formacao e compromisso com o processo de ensino e de
aprendizagem, dai a importancia de se construir um espago formativo, capaz de
auxiliar o professor na sua constituicao.

Para Noévoa, “a formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas sim, através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgcdo permanente de uma identidade
pessoal.” (1992, p. 13). Nessa perspectiva, vale refletir que os processos formativos
se organizam a partir da insercdo do professor nas atividades de ensino, pois a
aprendizagem pratica exige dele o desenvolvimento de competéncias capazes de
sustentar os modos de organizacao pedagdégica. (RIBEIRO, 1997)

A busca constante pelo novo deve ser a inspiracdo e um desfio para os
professores, € essencial que va além das questdes econbmicas ou imposi¢des do
sistema, a formacdo docente ndo tem um modelo que possa ser seguido, € uma
construcédo diaria, aprendizagem constante, e requer do professor compromisso com
0Ss processos de ensino e de aprendizagem.

IMBERNON afirma que:

A formacdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo
real dos sujeitos sobre a sua pratica docente nas instituicbes educacionais e
em outras instituicdes, de modo que Ihes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.,
estabelecendo de forma firme um processo constante de autoavaliacdo do
gue se faz e por que se faz. (2010, p. 47)

A formacdo continuada é o processo permanente de aperfeicoamento dos

saberes necessarios a atividade docente, realizado ao longo da vida profissional, por
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meio dela, o professor pode promover aprendizagens mais significativas aos seus
alunos, assim como, ele terd um suporte para resolver quaisquer contratempos que
surgirem ao longo da sua carreira, melhorando sua atuag&o profissional, ela n&o
necessariamente deve ser realizada apenas em cursos, palestras e seminarios fora
da escola, a formacdo continuada deve acontecer dentro do ambiente escolar,
diretamente no trabalho pedagdgico, na construcéo de novas praticas diarias com 0s
alunos.
Segundo IMBERNON:

Trata-se de abandonar o conceito tradicional de que a formacéo continuada
de professores € a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagodgica, que
pode ser recebida mediante certificados de estudo ou de participacdo em
cursos de instituicdes superiores, de sujeitos ignorantes, em beneficio da
forte crenca de que esta formacdo continuada deva organiza-la,
fundamenté-la, a revisé-la e a destrui-la ou construi-la de novo. O abandono
aqui proposto acarreta uma mudanca radical na forma de pensar a
formag8o, ja que ndo supde tanto desenvolver modalidades centradas nas
atividades de sala de aula, muito menos ver o professor como um aplicador
de técnicas pedagdgicas, mas, sim, comprometer-se com uma formacao
dirigida a uma sujeito que tem capacidades de processamento da
informacdo de analise e de reflexdo critica, de decisdo racional, de
avaliacdo de processos e reformulagcéo de projetos, tanto laborais quanto
sociais e educacionais, em seu contexto e com seus colegas. (2010, p 47 e
48)

A formacédo continuada pode proporcionar formas diferenciadas de amparar
os professores a melhorar a sua teoria, a prepara-la, fundamenta-la, revisa-la e
melhora-la abandonando o conceito tradicional de formacao continuada. Ela deve

se estender as habilidades, emocdes e concepcdes de cada professor e também
equipe diretiva dentro do ambiente escolar.

2.3 CICLO DE ALFABETIZACAO

O ciclo de alfabetizac&o inicial € um periodo de trés anos, no qual as criancas
podem construir e dar sequéncia as aprendizagens da leitura e da escrita, além de
desenvolver de outros saberes fundamentais das areas e componentes do curriculo

escolar.

O Ciclo Basico de Alfabetizacdo surgiu como possibilidade de eliminacéo da
reprovacado no final da antiga 12 série do 1° grau. Ao propor a ampliacdo do
periodo de alfabetizacdo para dois anos (12 e 22 séries do Ensino
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Fundamental), buscava-se assegurar a continuidade do processo de Ensino
da leitura e da escrita visto, a partir de entdo, como um processo de
construgéo de conhecimentos (BRASIL, 2012e, p. 7).

O Ensino Fundamental passou por uma reorganizacao a parir da lei n°11.274,
de 6 de fevereiro de 2006, quando ele passou a contemplar o ensino “com duragao
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
tera por objetivo a formagéao basica do cidadao” (BRASIL, 1996, p. 13)

A transicdo das criancas para o ensino fundamental se da aos seis anos de
idade; sabemos que nessa idade elas ainda sdo pequenas, e a troca da educacéao
infantil para os anos iniciais deve ser tranquila. Sabemos que as metodologias sao
diferentes para cada fase e assim precisamos buscar formas alternativas e,
principalmente significativas, para a construcdo da leitura e da escrita.

E importante que se pense na continuidade do lGdico nas propostas
pedagdgicas, pensando na interacdo das criancas e sua motivacdo para dar
continuidade ao processo de aprendizagem, principalmente, com o mundo letrado.

“O ciclo de alfabetizacdo, ao ser concebido como uma etapa escolar de trés
anos, favorece o estabelecimento de estratégias em que os conhecimentos sejam
gradativamente apropriados, por meio de retomadas e aprofundamentos continuos.”
(BRASIL, 2012a, p. 11)

Os ciclos foram adotados a partir dos Parametros Curriculares Nacionais em

funcao do

[...] reconhecimento de que tal proposta permite compensar a pressao do
tempo que é inerte & instituicdo escolar, tornando possivel distribuir os
conteddos de forma mais adequada a natureza do processo de
aprendizagem. Além disso favorece uma apresentagdo menos parcelada do
conhecimento e possibilita as aproximagfes sucessivas necessarias para
gue os alunos se apropriem dos complexos saberes que se intenciona
transmitir (BRASIL,1997, p. 43)

Assim, a flexibilidade em relagcdo aos conteddos programaticos, torna a
aprendizagem menos rigida, e o0 ensino a partir dos ciclos proporciona que as
criancas avancem continuadamente frente ao processo educacional, respeitando
também os tempos de cada crianca. Pensando nisso, o ciclo de alfabetizacdo esta
organizado a fim de contemplar todos os envolvidos no processo de construcao do
conhecimento, tanto educadores como educandos, de modo a romper 0 ensino e um

processo relacional onde n&o ha dominio de um sobre o outro, mas
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interdependéncia. Essa interdependéncia implica na valorizagdo do protagonismo de
ambos, pois tanto o estudante como o professor possuem papel relevante nos
processos de ensinar e de aprender.

O bloco pedagodgico que caracteriza o ciclo de alfabetizac@o esta estruturado
em trés anos, tendo como premissa que as criancas precisam de tempo para
entender o espaco e a rotina escolar, bem como a complexidade da leitura e da
escrita. Com a proposta desse bloco, a ideia € ndo fragmentar o ensino e sim
construir uma evolugéo nos processos de ensino e de aprendizagem de acordo com
o tempo de cada crianca.

O Pacto pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC) surge como uma iniciativa
governamental de formacdo de professores para dar um suporte didatico-
pedagdgico aos professores e coordenadores para que estes possam solidificar os
direitos de aprendizagens dos alunos. “E um compromisso formal assumido entre
Governo Federal, Distrito Federal, Estados, Municipios e sociedade de assegurar
que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3.0
ano do Ensino Fundamental.” (Brasil, 2015, p.10)

O PNAIC é um programa constituido por um conjunto de materiais - cadernos
e acdes pedagodgicas - que sao disponibilizados pelo Ministério da Educacéo para os
professores e visam a formacao continuada de professores que atuam no ciclo de
alfabetizacdo. Os cadernos séo divididos em anos e unidades, cada um com tema
diferente, se constituindo assim, num valioso instrumento para a organizacdo da

pratica escolar.

2.3.1 A psicogénese da leitura e da escrita

A linguagem escrita € uma invencdo humana aprimorada ao longo dos anos,
gue se originou pela dificuldade que os homens tinham em se comunicar e se
relacionar com o0 meio e com o outro. O processo da escrita ao longo do tempo foi
evoluindo e se aprimorando de acordo com as necessidades da sociedade, a escrita
passa de simples pictogramas para ideogramas, 0s quais representavam ideias e
sentimentos.

Para FERREIRO (2013, p. 18):
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“De fato, a escrita ndo é simplesmente um conjunto (idealmente finito) de
formas gréficas. Essas formas combinam entre si através de regras precisas
e se distribuem na superficie escolhida de forma bem determinada.
Nenhuma escrita deixa ao acaso a disposicdo das marcas na superficie
escrita.”

A partir dos estudos de Ferreiro (1990), pode-se dizer que ha uma evolucao
da escrita realizada pela crianca que € influenciada e ndo determinada por acdes
nas escolas, e esta evolucdo caracteriza-se pela ocorréncia de etapas sucessivas e
interligadas entre si. Ainda, em outro campo da compreensdo da escrita, a crianca
encontra e resolve problemas de natureza l6gica, como qualquer outro dominio.

Para a mesma autora, a evolucdo das conceitualizagdes sobre a escrita estdo
divididas em 1°, 2 © e 3 ° periodos. O 1° periodo caracteriza-se pelo trabalho da
criangca em buscar encontrar caracteristicas que permitam introduzir certas
diferenciacdes, dentro do universo das marcas graficas, ou seja, a crianca busca: a)
estabelecer uma distincdo entre o cbnico e o ndo cbnico; b) parametros de
diferenciacéo entre as marcas graficas figurativas e as nao figurativas.

Ferreiro (1990) afirma que, o 2° periodo caracteriza-se pelas condi¢cdes
formais de “legibilidade” e “interpretabilidade” de um registro escrito. Neste periodo,
a crianca se preocupa com: a quantidade minima de letras a serem usadas nas
palavras e com a variacdo interna que existe na sequéncia de grafismos das
palavras.

O 3 ©° periodo € caracterizado pela fonetizacdo da escrita. Neste periodo
amplia-se e concretiza-se 0 nivel silabico, a0 mesmo tempo que especifica 0
caminho percorrido que levard a crianga aos niveis mais avancados de construgcao
de escrita infantil, comeca por um periodo sildbico e termina no periodo alfabético
(Ferreiro, 1990).

A construcdo de qualquer sistema de representacdes necessita, por
parte dos sujeitos de um processo de diferenciacdo entre os elementos, as
propriedades e as relacdes que eles aprenderam no objeto que se tornara
objeto da representacdo, bem como de um processo de selecdo, ja que
algumas propriedades e relacdes serdo retidas na
representacdo.”(FERREIRO, 1990, p. 65)

Segundo Bolzan (2007, p.22), “refletir sobre a leitura e a escrita implica
compreendermos que as concepcdes sobre alfabetizacdo fundamentam-se numa
visdo de homem e de sociedade. Logo, a aprendizagem da leitura e da escrita

precisa ser entendida como um processo de multiplas dimensdes.”
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Para a mesma autora, a apropriacdo da escrita se apoia em hipoteses das
criancas, baseadas em conhecimentos prévios ou habilidades, que ela ja possui
antes de ingressar na escola, que dependem dos contextos e sociais e culturais. As
criangas carregam consigo, estas hipoteses, constroem suas ideias a partir de

informacdes relevantes acerca da lecto escrita.

Ferreiro e Teberosky (1987), (apud Bolzan) precisamos ir além,
abandonando o modelo tradicional associacionista da aquisicdo do
conhecimento que concebe que existe na criangca uma tendéncia a imitagédo
e que, mediante o reforco positivo do adulto em relagdo as suas
informacdes e transmissdo do conhecimento, ela esta construindo novos
saberes. (2007, p.25)

A lingua escrita € muito mais que um conjunto de formas gréficas, € um modo
de a lingua existir, € um objeto social, € parte do nosso patriménio cultural. A
alfabetizacdo € um processo dindmico e continuo, logo precisamos proporcionar as
criancas atividades desafiadoras, a fim de que elas busquem uma producao
espontanea, descobrindo, criando e recriando experiéncias significativas a partir de
sua cultura. (FERREIRO E TEBEROSKY, 1987; BOLZAN, 2007)

2.4  TRABALHO PEDAGOGICO — ORGANIZACAO DO ENSINO

A educacao é tida como um espaco destinado a construcdo do saber formal
por parte dos alunos, onde se organiza o conhecimento. A educacdo escolar é
organizada segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) - n°
9394/96, em duas etapas: a Educacédo Basica e a Educacdo Superior, sendo a
Educacdo Béasica composta pela Educagdo Infanti (0 a 5 anos), Ensino
Fundamental (6 aos 14 anos) e Ensino Médio. Tem por finalidade principal “[...]
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e nos estudos
posteriores. (BRASIL. Lei n°® 9.394. 1996, art.22). Além disso a legislacdo determina
as regras de organizacdo, referente a carga horéaria, curriculo e conteudos
obrigatorios para a Educacéo Basica.

A partir da Lei 11.274, que alterou a LDB (Lei n°® 9394/96), o Ensino
Fundamental sofreu algumas alteragdes, dispondo sobre a duragédo de 9 anos para o
Ensino Fundamental e matricula obrigatoria para as criangas a partir dos seis anos

de idade. Assim, tornou-se necessario repensar o que se espera da escola nos
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primeiros anos de escolarizacdo, principalmente referente a alfabetizacdo, onde
deveriam ser consolidadas as habilidades basicas de leitura e escrita.

O ciclo de alfabetizacéo € compreendido pelos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental (1°, 2 ° e 3 © ano). A proposta da alfabetizacdo em ciclos tem como
finalidade auxiliar os professores a pensar suas praticas pedagdgicas, engajadas em
um ensino comprometido com o estudante, favorecendo nédo s6 os conhecimentos
escolares, como também as experiéncias de vida fora da escola. Ao pensar a
organizacdo do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacdo, se faz necessario
pensar também, na organizacdo do espaco escolar como estabelecimento de
ensino, assegurando o bom funcionamento da instituicdo e cumprindo os objetivos
da Educacéo Basica definidos em lei. Assim, segundo Libaneo; Oliveira e Toschi
(2012, p.436):

[...] A organizacdo escolar refere-se aos principios e procedimentos
relacionados a acdo de planejar o trabalho da escola, racionalizar o uso de
recursos (materiais, financeiros e intelectuais) e coordenar e avaliar o
trabalho das pessoas, tendo em vista a consecucédo de objetivos.

Sendo assim, o0 termo organizacdo escolar ndo se refere apenas a
administracdo dos recursos materiais e financeiros, mas também engloba os
aspectos relacionados a articulacdo das atividades desenvolvidas neste local. E
necessario avaliar, planejar, sistematizar e dirigir o ambiente escolar em todas as
esferas (pedagdgica e administrativa) para assim garantir a aprendizagem de todos
0s estudantes.

A organizacdo do trabalho pedagdgico refere-se a organizacdo da pratica
docente, aos métodos de ensino, aos conteudos, ao processo de ensino e de
aprendizagem, as relacbes que se estabelecem com o meio e a propria autonomia

de administrar a sua pratica. Segundo Tardif e Lessard:

[...] & escola possui algumas caracteristicas organizacionais e sociais que
influenciam o trabalho dos agentes escolares. Como lugar de trabalho, ela
ndo apenas espaco fisico, mas também um espaco social que define como
o trabalho dos professores é repartido e realizado, como € planejado,
supervisionado e visto por outros. Este lugar também é produto de
convengdes sociais e historicas que traduzem rotinas organizacionais
relativamente estaveis através do tempo.(TARDIF e LESSARD, 2005, p. 55)
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E na escola que atuam diversos individuos, com relacBes formadas e em
formacdo, o ambiente escolar se constitui em um espaco de compartilhamento de
experiéncias entre professores, alunos, gestores e funcionarios. S0 em momentos
de interacdo e organizacao que os professores compartilham suas experiéncias com
os alunos e [re]significam suas praticas e organizacéo do trabalho pedagdgico.

O que se percebe hoje nas escolas € a presenca de atividades isoladas, fora
de um contexto significativo para os alunos, a producgéo textual, a construcdo de
frases, dinamicas que nao fazem sentido. Para Powaczuk e Bolzan (2018, p.84) “(...)
essa forma de organizacdo e mediacdo do trabalho pedagdgico, em nosso
entendimento, condiciona substancialmente o processo de aprendizagem dos
estudantes, a medida que conduz a leitura e a escrita a um esvaziamento de sentido
e de significado.”

Nesta mesma direcéo Bolzan refere que:

a conduta do professor, diante da proposta de trabalho com os alunos,
podera leva-lo, inicialmente, a dois caminhos. Primeiro, ao apresentar a
proposta de atividades, o professor pode perceber uma “adequacgao”, por
parte dos alunos, as suas proposi¢cdes, 0 que seria entendido como
compreensao do discurso escolar, ou ainda, poderia tratar-se apenas da
execucdo de uma acgéo, baseada em fragmentos de reflexdes, observagdes
ou evocacdes desarticuladas ou, ao contrario, a reflexdo e a reorganizacao
de seus esquemas poderiam estar firmemente evidenciadas na sua
producdo, seja na construcdo de um texto, na solucdo de problemas,
etc.(2002, p. 21)

A autora considera, ainda, que as trajetdrias pessoais e profissionais sao
fatores definidores dos modos de atuacgéo do professor, revelando suas concepcoes
sobre o seu fazer pedagogico. A construcdo do papel de ser professor é coletiva, se
faz na prética de sala de aula e no exercicio de atuacéo cotidiana na escola. E uma
conquista social, compartilhada, pois implica trocas e representacoes.

Ao organizar suas praticas pedagogicas os professores deverdo estar abertos
a todas as possibilidades demonstradas pela turma, ao longo do periodo de aulas,
para isso ele precisara conhecer o0 contexto dos alunos, suas historias,
particularidades e interesses. As praticas precisam ser desafiadoras e também
prazerosas, para que despertem nos alunos o interesse e a curiosidade em

aprender, evitando a desmotivacao e o desinteresse dos estudantes.

2.5 AVALIACAO
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Durante algum tempo a avaliacdo foi usada como instrumento de
classificacdo entre os alunos; esse modelo ja ndo esta mais em uso, sendo a
avaliacdo uma importante ferramenta utilizada pelo professor para medir a qualidade
do aprendizado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 9.394 instituiu no ano de 1996, a
reestruturacdo do sistema educacional do ensino fundamental do Brasil, propondo
uma reformulacdo na pratica avaliativa escolar e uma adequacao para o regime de
ciclos e de progressao continuada nas escolas publicas.

Segundo a LDB, a verificacdo do rendimento observard os seguintes
critérios:

a) Avaliacdo continuada e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) Possiblidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar;

C) Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacao
do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos em éxito;

e) Obrigatoriedade de estudos de recuperacéo de preferéncia paralelos
ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicBes de ensino em seus regimes (LDB, Art 24,
paragrafo V, p.18)

A avaliacdo deveria ser encarada como uma orientagdo para uma
aprendizagem melhor, dai percebemos a importancia de se pensar um
planejamento, uma organizacdo da proposta pedagdgica que leve em conta todos os
aspectos do grupo, também considerada como um processo que acompanha o
processo de aprendizagem do aluno e ndo “mede” o seu desempenho em sala de
aula.

Para Hernandez e Ventura:

O problema principal que aparece na avaliagdo, para a professora, € como
tornar coerente sua pratica com uma concepcdo significativa da
aprendizagem. O que implica que é necesséario detectar os problemas ou
estruturas de conhecimentos que estejam por trds de cada projeto, tarefa
que nem sempre é facil de estabelecer a priori. A avaliacdo com sentido
significativo ndo é so6 avaliagdo dos alunos. E sobretudo, a constatacéo das
intencdes da professora com sua pratica. (HERNANDEZ E VENTURA,

1998, p. 91)



31

Avaliar € um ato complexo que exige do docente um amplo conhecimento e &
de grande responsabilidade. A avaliacdo pode fornecer ao docente subsidios
necessarios para uma reflexdo constante de sua préatica pedagdgica, favorecendo a
utilizacdo de novos instrumentos de trabalho proporcionando ao aluno um ensino de
qualidade.

As escolas utilizam como forma de avaliacdo os pareceres descritivos, onde
os professores descrevem como estd o desempenho dos alunos, suas
particularidades. Esse parecer descritivo para ser bem elaborado precisa de um
registro diario, onde o professor através das suas observacfes consegue perceber a
singularidade de cada aluno. Para Hoffmann, “alteracbes nos registros de avaliagao
exigem do professor a reflex@o sobre o significado da pratica avaliativa. A tarefa dos
pareceres nao é facil, pois esta nos desafia a prestar atencdo em todos os alunos e
a refletir profundamente sobre a agao educativa.” (HOFFMANN, 1993, p. 119)

O maior desafio no processo de avaliacdo é o olhar reflexivo e investigativo
por parte do professor, sobre a sua pratica e também sobre o desempenho dos
alunos. Observar os alunos diariamente, € muito importante o olhar atento do
professor ajuda no processo reflexivo para construcdo dos pareceres e também
pode ajudar o professor a enxergar todas as particularidades de cada aluno.

Segundo Hoffmann:

A avaliacdo, enquanto relacdo dialégica, vai conceber o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e também pelo professor, como acado-
reflexdo-acdo que se passa na sala de aula em direcdo a um saber
aprimorado, enriquecido, carregado de significados, de compreenséo.
Dessa forma, a avaliagdo passa a exigir do professor uma relacdo
epistemolégica com o aluno - uma conexdo entendida como reflexdo
aprofundada a respeito das formas como se da a compreensdo do
educando sobre o objeto do conhecimento. (HOFFMANN,1993, p. 56)

O que se verifica nas escolas € a presenca de uma avaliacdo diaria, o que 0
aluno evolui de um dia para o outro, seu desenvolvimento em sala de aula, o
acompanhamento dos processos de aprendizagem. Esta avaliacéo diaria em sala de
aula deve ser continua e interligada as atividades de ensino, decorrente do
planejamento do professor.

O Projeto Politico Pedagogico da escola nos traz a forma como a avaliacdo é
realizada na instituicdo, no caso da escola pesquisada, ele aponta que nos anos

iniciais esta avaliacao é feita através de pareceres descritivos, esses pareceres por
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sua vez, sdo organizados pelos professores que descrevem e registram o
desempenho dos alunos. Hoffmann afirma: “Muitas escolas vém adotando a
elaboracdo de pareceres descritivos em termos de registros de avaliacao.
Conscientes da incoeréncia da atribuicdo de notas ou conceitos classificatorios na
analise do trabalho desenvolvido junto aos alunos, muitos professores passaram a
fazer relatos por escrito sobre o desempenho dos educandos, principalmente nas
pré-escolas e séries iniciais.” (1993, p. 119)

Para a elaboracdo de um parecer descritivo pautado no desempenho dos
alunos, o professor precisa estar atento as manifestacdes diarias de cada um e, em
cada atividade proposta, além de inseri-lo no processo de avaliagdo, propondo
atividades de auto-avaliagcéo, para que o aluno possa refletir sobre as suas acdes no
contexto escolar.

Ainda para Hoffmann, “a ag¢ao avaliativa mediadora se desenvolve em
beneficio ao educando e da-se fundamentalmente pela proximidade entre quem
educa e quem é educado...” (1993, p. 191). A avaliacdo necessita ser planejada,
executada e também avaliada por todos os envolvidos na comunidade escolar. A
avaliacdo do rendimento escolar deve servir de diagnostico para avaliar a distancia

entre o ensinado e o aprendido.

2.6 PROGRESSAO — RESOLUCAO

O estudo por ciclos se caracteriza pelos educandos obterem as habilidades e
competéncias em ciclo, que é o tempo de trés anos iniciais do ensino fundamental.
Dentro deste ciclo, ndo esta prevista a repeténcia, mas sim a recuperacdo dos
conteudos, para tal, usa-se o termo progressao continuada. Foi em 1996, com a Lei
de Diretrizes e Bases que muitas redes de ensino publicas e privadas comecaram a
trabalhar como o ensino por ciclos e a progressao continuada.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases, 0s estabelecimentos que utilizam
progressao regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

A progressao continuada esta vinculada ao ciclo de alfabetizacdo, onde ha

uma continuidade no processo de aprendizagem do aluno, este processo teria um
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seguimento no ano seguinte, sem ser interrompido. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica: “ A forma de progressao continuada
jamais deve ser entendida como “promog&o automatica’, o que supde tratar o
conhecimento como processo e vivéncia que ndo se harmoniza com a ideia de
interrupcdo, mas sim de construcdo, em que o estudante, enquanto sujeito da acéo,
estd em processo continuo de formacéao, construindo significados.”

O ciclo e a progressao continuada estdo presentes nas redes publicas de
ensino e provocam muitas reflexbes acerca do processo de ensino aprendizagem,
guando os educadores ndo tém uma formacao continuada sobre o assunto, tornam-
se incapazes de atuar sobre 0 mesmo e isso acaba refletindo na organizacdo das
atividades diarias.

Segundo Jacomini:

Nesses casos, a progressdo continuada adquire a conotacéo pejorativa,
atribuida pelos educadores, de “promogao automatica”, ou seja, ndo existe
uma progressao na aprendizagem, mas apenas uma promog¢ao para 0 ano
seguinte do ciclo. Essa condi¢cdo de implementagéo dos ciclos tem sido alvo
de muitas criticas que, muitas vezes, ndo distinguem a concep¢do de
organizacdo do ensino que entende a escola como um espaco de
democratizacdo do conhecimento, intrinseca aos ciclos e a progressao
continuada, das experiéncias que, embora assim denominadas, nao
adotaram o0s pressupostos dessa forma de organizacdo do ensino.
(JACOMINI, 2004, p. 406)

Para que o regime da progressado continuada tenha éxito e seja realmente
uma continuidade no processo de aprendizagem dos alunos, ha de se ter um
comprometimento por parte dos docentes e também das politicas publicas, os
professores que atuam no ciclo de alfabetizacdo devem organizar suas praticas
pedagogicas sempre pensando no desempenho do aluno.

Conforme o PARECER CNE/CEB N¢: 4/2008, aprovado em 20/02/2008, cujo
assunto volta-se a orientacédo sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de
nove anos:

A Nota Técnica referida destaca, principalmente, problemas que vém sendo
constatados no campo da avaliagdo: a) inobservancia de alguns principios
necessarios para assegurar a aprendizagem com qualidade; b) realizacdo da
avaliacdo desconsiderando que esses trés anos iniciais devem constituir-se em
periodo destinado a construgcdo de conhecimentos que solidifiquem o processo de

alfabetizacdo e de letramento; c) procedimentos de avaliagdo que desconhecem a
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necessidade de se trabalhar pedagogicamente nesses anos, para O
desenvolvimento das diversas formas de expressdo das criancas, ignorando que
algumas necessitam de mais de duzentos dias letivos para sua alfabetizagcdo em

conjunto com outras areas do conhecimento.
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3 METODOLOGIA

3.1 ABORDAGEM DE PESQUISA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho sociocultural narrativo por ter
seu enfoque nas narrativas dos professores, buscando responder questionamentos
a partir de entrevistas realizadas com professores do ciclo de alfabetizacdo de uma
escola da rede estadual de Santa Maria.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a quantificacdo dos dados, mas
sim com a interpretacdo das realidades sociais, tem foco em entender como 0s
sujeitos interpretam suas acoes.

A pesquisa com enfoque qualitativo busca também compreender as vivéncias
dos sujeitos, considerando suas caracteristicas e caminhos percorridos ao longo da
trajetoria profissional, ela permite momentos de interacdo e dialogo entre os
envolvidos.

Segundo Bolzan (2006, p.386), a pesquisa qualitativa de cunho sociocultural

S'D.\

[...] um estudo qualitativo que comporta uma analise que centra sua atenc¢ao
nos processos de construcao coletiva, a partir da realidade sociocultural dos
sujeitos participantes do processo. Por meio da andlise da atividade
discursiva/narrativa entre os professores é possivel fazer uma leitura de
significados das atividades dos docentes. Esta abordagem implica a
compreensdo do processo de transformacdo no qual os participantes da
investigacdo explicitam suas deias revelando a subjetividade/objetividade
das relacg8es sociais vividas na docéncia.

A pesquisa qualitativa é descritiva, preocupando-se com 0 processo e nao
com os resultados quantificados, ela esta voltada para as vivéncias dos sujeitos
envolvidos nela, suas trajetérias e experiéncias. Optou-se por essa pesquisa, a fim
de analisar as narrativas das professoras envolvidas no ciclo de alfabetizacdo, essas
narrativas servirdo para fundamentar a interpretacdo e compreensao de suas

concepgOes acerca do problema da pesquisa.
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3.2 TEMA

As implicacdes da progresséo continuada, o trabalho do professor, desafios e

enfrentamentos na alfabetizacao inicial (1° ao 3° ano).

3.3 PROBLEMA DE PESQUISA

Considerando a progressdo continuada, quais as dificuldades e
enfrentamentos do professor que atua na alfabetizac&o inicial, na organizacdo do

trabalho pedagogico?

3.4 OBJETIVOS DA PESQUISA

3.4.1 Objetivo Geral

Compreender as implicagbes da progressdo continuada na organizacdo do

trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacao inicial.

3.4.2 Objetivos Especificos

v Identificar os desafios vivenciados pelos professores na organizacao do
trabalho pedagogico no ciclo de alfabetizaco frente a progresséo continuada,
v Reconhecer as praticas adotadas para a organizacdo do trabalho

pedagogico nas turmas do ciclo de alfabetizac&o.

3.5 CONTEXTO

Ao pensarmos realizar uma pesquisa narrativa, devemos levar em conta a 0
ambiente no qual se desenvolve a investigacao, ele é de relevante importancia para
embasar as discussfes e reflexfes, ressaltamos também a importancia das vozes
dos sujeitos envolvidos, pois a narrativa € um processo de colaboragcao que favorece

a explicacdo de fatos e histérias que vao sendo elaboradas pelos dos sujeitos
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investigados. As relacfes entre investigador e investigado vao sendo construidas,
todas as historias precisam ser ouvidas e os fatos vdo sendo narrados. Como afirma
Bolzan (2009, p. 73):

[...] na pesquisa sociocultural, & fundamental levar em conta o ambiente no
gual se desenvolve a investigacdo. Contudo, o ambiente ndo tem mais
importancia que os individuos. Ambos precisam ser considerados, com suas
multiplas vozes, como unidades bésicas de analise.

E importante conhecer o contexto em que a pesquisa sera desenvolvida, as
pessoas que atuam e usufruem daquele espaco. As atividades cotidianas e a rotina
escolar poderdo ou nao influenciar no resultado da pesquisa; “a realidade é um
ponto de partida e serve como elemento mediador entre 0s sujeitos huma relacao
dialégica e simpética como é o caso do processo da pesquisa.” (GAMBOA, 2007, p.
41).

A escola participante € a Escola Estadual de Educacao Basica Naura Texeira
Pinheiro, localizada no bairro S&8o José da cidade de Santa Maria — RS, € um
espaco que atende, em sua maioria criancas e adolescentes de classe média baixa.
E uma escola grande, com 24 turmas entre manh3, tarde e noite, totalizando 527
alunos, 36 professores e 12 funcionarios, as turmas tém em média 22 alunos

matriculados.

3.6 SUJEITOS

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Educacdo Basica do
municipio de Santa Maria, com trés professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental que estdo atuando no ciclo de alfabetizacdo, mais especificamente,
uma do 1°, uma do 2° e uma do 3° ano, que foram convidadas a serem
colaboradoras da pesquisa por estarem trabalhando com alfabetizacdo e
consequentemente com a progressao continuada.

Entramos em contato com a escola para explicitar a pesquisa e seus objetivos
a fim de estarem de acordo em colaborar. As entrevistas foram agendadas conforme
a disponibilidade de cada professora entrevistada, sendo gravadas, transcritas e
devolvidas posteriormente, para que as professoras participantes pudessem revisa-

las e realizar ajustes caso estes sejam necessarios.
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A professora A atua em uma turma de 1° ano no turno da tarde, sua
formacdo inicial € magistério, graduacdo em pedagogia e poés-graduacdo em
Interdisciplinaridade, seu tempo de docéncia é de vinte e um anos, sendo doze deles
no ciclo de alfabetizacao inicial, e € contratada do estado a 5 anos.

A professora B atua em uma turma do 2° ano também no turno da tarde, e
no turno da manha trabalha em outra escola em uma turma do 4° ano, sua formacao
inicial € o curso de pedagogia, esta atuando h& quatro anos, no ciclo de
alfabetizacao, € contratada em carater emergencial do estado do RS a 4 anos.

A professora C atua no 3° ano, possui magistério, graduacao em pedagogia
e pos-graduacdo em psicopedagogia, trabalha ha quinze anos como professora,
sendo onze anos no ciclo de alfabetizacdo, e também é contratada do estado do RS
em carater emergencial a 7 anos.

O Quadro 1 apresenta, de forma sintetizada, os sujeitos participantes da

pesquisa:

Quadro 1 — Perfil dos sujeitos da pesquisa

NOME IDADE FORMACAO TURMA EM QUE TEMPO DE
ATUA DOCENCIA
A 49 Magistério, 1° ano 21 anos

Graduacéo em
Pedagogia e P6s-
Graduacao em
Interdisciplinaridade

B 38 Graduacédo em 2° ano 4 anos
Pedagogia
C 57 Magistério, 3°ano 15 anos

Graduacéo em
pedagogia e Pés-
Graduacéo em
Psicopedagogia

Fonte: Elaborado a partir das entrevistas com as professoras

3.7 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Como instrumento de coleta de dados da pesquisa, optamos pela entrevista
narrativa, a entrevista € um instrumento que permite sujeito narrar a sua histodria,

suas vivéncia e experiéncias, sua trajetoria profissional e sobre o tema em estudo.
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Bolzan afirma que:

Um dos aspectos mais importantes do uso da narrativa na investigagcdo é o
fato de enfocarmos a voz do sujeito que é narrado e a voz de quem o narra.
Os relatos revelam as multiplas vozes entrelacadas durante a narragéo,
devendo explicitar sua estrutura através da descricdo do cendrio e da trama,
localizados em um tempo e um espaco. (BOLZAN 2009, p. 73)

Os sujeitos entrevistados poderdo narrar as suas trajetOrias profissionais e
pessoais, podendo dialogar com o entrevistador acerca do tema da pesquisa,
desencadeando assim, um momento reflexivo, dando sentido e clareza ao objetivo
do trabalho.

Bauer e Gaskell (2002, p.93) afirmam que a entrevista narrativa “tem em vista
uma situacdo que encoraje e estimule um entrevistado [...] a contar a historia sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social.” Nela, o
entrevistador apenas instiga o participante a falar, sem expressar sua opinidao ou
discutir quaisquer pontos.

A entrevista narrativa, se caracteriza por dar liberdade ao sujeito de falar, ela
nao apresenta um esquema de perguntas e respostas, mas sim topicos guia que
irdo orientar a pesquisa.

A partir do objetivo geral dessa pesquisa que é compreender as implicacfes
da progressao continuada na organizacdo do trabalho pedagoégico do ciclo de
alfabetizacdo, organizamos a pesquisa por meio de entrevistas com as professoras
do ciclo de alfabetizacdo, através de topicos guia. (ver apéndice B)

As entrevistas foram organizadas enfocando como a escola implementou a
progressao continuada; se houve algum preparo dos professores para a adocao da
nova sistematica de avaliacdo; e como o trabalho repercutiu na permanéncia dos
estudantes na escola.

Apés a gravacdo, transcricdo e devolucdo das entrevistas narrativas, foi
realizada uma leitura das mesmas salientando alguns aspectos que se destacaram e
possibilitaram compreender as percepcdes e concepgdes apresentadas nas

narrativas das professoras entrevistadas.
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Por meio da leitura e observacéo das entrevistas, foi evidenciado pontos em

comum que geraram as dimensfes: progressao continuada e avaliacdo, trabalho

pedagogico e ciclo de alfabetizacdo. Estas dimensdes foram constituidas de

elementos categoriais que permitiram dialogar com os estudos e referenciais

tedricos aqui debatidos, com o intuito de alcancarmos o objetivo da pesquisa.

Quadro 2 — Representacdo das dimensdes, elementos categoriais e evidéncias

narrativas
Dimensdes Elementos categoriais Evidéncias narrativas
“E jogado de cima para baixo. E tem, eles dizem, que
Modos de implementacéo | tem que ter uma formacédo continuada. Coisa que nao
acontece.” (C 3° ano)
“Algumas vezes, a gente participa de alguma reuniédo
na Coordenadoria, que a gente passa para 0S outros
professores. E se a gente tem alguma coisa de
Preparo dos docentes interessante a gente vem e junta com as informacdes
Progresséo pedagégicas. E € assim que acontece a formacao
Continuada e continuada no estado. A gente ndo tem tempo para
Avaliagio sair e fazer uma formacao continuada.” (C 3° ano)
Avalia¢éo como “A avaliagéo é continua. Entdo vocé vai todo dia
instrumento avaliando, vé o progresso.” (A 1°ano)
A “O que influencia a mudanga, o mudar de escola é
Permanéncia dos X A . ~ .
gue os pais sdo meio ndmades, né. Eles estao aqui,
estudantes na escola . U o
daqui a pouco, estao l1a.” (C 3° ano)
Organizagéo das
atividades e desafios “Organizo as atividades através da realidade e das
para o trabalho dificuldades das criancas, o planejamento é feito de
pedagodgico no ciclo de acordo com a realidade da turma. (A 1°ano)
O trabalho alfabetizacéo
pedagogico no . . ) )
ciclo de Desenvolvimento da Todo dia uma leitura, hora do conto, maleta da

alfabetizacéo

leitura e da escrita no
ciclo de alfabetizacao

leitura, construcao de frases, leitura no inicio e no fim
da aula!” (A 1°ano)

Motivacao para trabalhar
no ciclo

“Eu gosto de alfabetizar. Gosto da alfabetizagdo.”
(B2° ano)

Fonte: Elaborado a partir das entrevistas com as professoras
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A primeira dimenséo, progressao continuada e avaliacao, expressa o modo
como a progressao continuada vem sendo pensada e sistematizada, considerando-
se o ciclo de alfabetizacdo inicial. A partir dessa primeira dimensdo, destacamos
qguatro elementos categoriais que sao: 0 modo como a progressao foi implementada
na escola, se houve algum tipo de preparo dos professores para trabalhar com a
progressdo, como acontece a avaliacdo e se iSsO repercute na permanéncia dos
alunos na escola. Esta dimensdo nos mostra também os desafios da formacao
continuada.

A segunda dimensao, Trabalho pedagogico no ciclo de alfabetizacao,
caracteriza-se pela organizacdo de estratégias capazes de favorecer a alfabetizacéo
a partir dos referenciais epistemolégicos que tem sustentado as abordagens de
ensino da lecto escrita na nossa realidade. Nessa dimensdo destacamos 3
elementos categoriais: 1) a organizacdo das atividades; 2) os desafios do trabalho
pedagogico no ciclo de alfabetizacdo, 3) o Desenvolvimento da leitura e da escrita
no ciclo de alfabetizacdo e a motivacdo para trabalhar no ciclo de alfabetizag&o.
Nesta dimensé&o as professoras relatam como organizam suas atividades no dia a

dia do ambiente escolar.

41 ESQUEMA INTERPRETATIVO

Analisando a dimensédo Progressédo continuada e avaliagdo, percebemos
através dos elementos categoriais que ndo houve um preparo dos docentes para

trabalhar com a progressao continuada, e as professoras afirmam:

Eles passam. Do primeiro para o segundo, eles passam. (A 1°ano)

No segundo ano, infelizmente, eles tém que passar. Eles passam
automaticamente para o terceiro, independente de estarem lendo ou n&o. (B 2°
ano)

E jogado de cima para baixo. E tem, eles dizem, que tem que ter uma formac&o
continuada. Coisa que ndo acontece. Entdo, algumas vezes, a gente participa de
alguma reunido na Coordenadoria, que a gente passa para 0S outros
professores. E se a gente tem alguma coisa de interessante a gente vem e junta
com as informacbes pedagdgicas. E € assim que acontece a formacado
continuada no estado. A gente ndo tem tempo para sair e fazer uma formacao
continuada. (C 3° ano)
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Evidenciamos a partir da narrativa da professora C, a insatisfacdo com
auséncia de estratégias para implementacédo de atividades formativas oferecidas aos
professores do Estado; ela relata que ndo tém tempo para sair e fazer uma formagao
continuada, e que devido a isso a progressao continuada vem de cima para baixo.

Essa circunstancia imposta ndo assegura aos professores condi¢cdes para um
trabalho que seja compativel aos preceitos legais. Por um lado, os professores
sentem-se despreparados para atenderem as demandas da etapa inicial da
alfabetizacdo e aparentemente responsabilizam o sistema por ndo dar suporte para
que o trabalho com a “nova forma” de avaliar seja aprendido. Por outro lado, o
compromisso do professor estar mais voltado ao ensino dos conteudos do que as
condi¢cbes de aprendizagem das criancgas.

Para IMBERNON:

a formacgdo distante da pratica docente deveria ser reduzida. Nessa
formacdo, os aspectos quantitativos s@&o mais valorizados que o0s
gualitativos, existe um marcado carater individualista, cuja origem esta nos
modelos transmissores de estilo tecnocratico, mercantilista e meritocratico.
Assim, podera ser potencializada uma formacdo mais ligada a pratica e que
fomente a autonomia dos professores na gestdo de sua prépria formacao.
(IMBERNON, 2010, p.47)

Por meio da formag&do continuada, os professores tornam-se melhor
capacitados para propor estratégias alicercadas em uma fundamentacéo tedrica
consistente, podendo assim articular teoria e pratica na rotina escolar. A formacéo
continuada promove trocas, reflexdes entre os professores que podem auxiliar nos
desafios diarios sobre a pratica docente, favorecendo a implementacdo da
progressao sem prejuizo as criangas.

Ao falarmos sobre o elemento avaliacdo, elas afirmam que esta é feita
diariamente, em todos os momentos da aula; elas observam os alunos no contexto
da sala de aula e que fazem pareceres para 0s pais; as seguintes narrativas

expressam essa circunstancia:

[avaliacdo] é no dia a dia. Vocé faz uma avaliacdo da crianca no dia a dia. O que
gue essa crianga evoluiu, o que ela ndo sabia fazer ontem que est4 conseguindo
fazer hoje. Se ela esta entendendo, porque eles tém que entender o que € juntar
as letrinhas e formar as silabas. Eles tém que entender. Enquanto a crianca nao
entender isso vai ser dificil de ele fazer uma leitura. Porque mesmo que ele
conheca as letras, que ele saiba copiar direitinho do quadro, que o caderno seja
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organizado; se ele ndo juntar, ndo souber porque ele tem que juntar as letrinhas
e formar uma silaba pra leitura, eles ndo vao conseguir ler. (A 1°ano)

E, um parecer. Faco um parecer. — Coloco no parecer todas as dificuldades que
eles tém e como a gente ndo pode “segurar’. Mas eu prefiro dizer como é. (B 2°
ano)

7

A avaliacdo é continua. Entdo vocé vai todo dia avaliando, vé o progresso.
Porque eu acredito que tu tens que ver o aluno no contexto da sala de aula, o
que ele aprendeu o ano todo, ndo sé em um dia. (C 3° ano)

E de grande relevancia observar os alunos diariamente, o olhar atento do
professor para com o0s alunos o ajuda no processo reflexivo favorecendo a
construcdo dos pareceres e até mesmo das relacdes professor/aluno.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica: “a
avaliacdo do aluno, a ser realizada pelo professor e pela escola, é redimensionadora
da acdo pedagodgica e deve assumir um carater processual, formativo e participativo,
ser continua, cumulativa e diagndstica. A avaliacdo formativa, que ocorre durante
todo o processo educacional, busca(...)” (2013, p.123) Avaliar o aluno diariamente
exige do professor um olhar atento a todas as singularidades e particularidades de
cada um, assim como também desafia os docentes a refletirem a sua pratica
pedagdgica diaria.

Para Hoffmann (1993, p. 122): “registros de avaliacdo exigem exercicio do
professor. Exercicio de prestar atencdo nas manifestacdes dos alunos (orais e
escritas), exercicio de escrever e refletir teoricamente sobre tais manifestacoes, de
partir para encaminhamentos ao invés de permanecer em constatacdes.” O Projeto
Politico Pedagodgico da escola pesquisada nos traz a forma como a avaliacdo é
realizada na instituicdo. No caso da escola pesquisada, ele aponta que nos anos
iniciais esta avaliacdo é feita por meio de pareceres descritivos; neste documento 0s
professores descrevem o desempenho dos alunos.

Quanto ao elemento permanéncia dos estudantes na escola, a professora A,

manifesta sua visao:

Eu acredito assim. vocé trabalha, trabalha o ano todo com aquela crianca. E ndo
vai, ndo vai. Mas vocé néo perde a esperanca. Porque chega l& em novembro,
da uma luz, da um estalo e vai, sabe. Entdo, eu sou bem tranquila em relacéo a
isso. O que me preocupa € quando vai para o segundo ano sem dar aquele
estalo. NOs temos uma colega, as colegas do segundo sdo 6timas também, e
elas sabem como a gente trabalha e continuam o mesmo tipo de trabalho. Mas a
gente sabe que tem aqueles alunos, um ou dois, que vocé sabe que vai ficar,
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porque ndo conseguem aprender. Nao é que nao queiram, ou que a gente nao
conseguiu fazer um trabalho. (A 1°ano)

Nesta narrativa, a professora A enfatiza que o fato de os estudantes nao
“conseguirem” aprender, nao influencia na permanéncia deles na escola, e afirma,
gue eles permanecem na escola porque chega no final do ano e conseguem passar.
Ja para a professora C, o que influéncia a permanéncia ou ndo dos estudantes na
escola € o fato dos pais estarem sempre se mudando, o local de trabalho e onde

moram, segundo ela:

O que influencia a mudanga, o mudar de escola é que o0s pais sdo meio
némades, né. Eles estdo aqui, daqui a pouco, estdo la. A mudanc¢a, mudanca
dos pais de emprego, de lugar, € muito frequente para eles. Ndo é tanto pela
reprovacao, a gente vé que tem alunos aqui que comecaram desde o primeiro
ano (fundamental) e continuam até o terceiro ano do ensino médio. (C 3° ano)

O que fica claro, nesta narrativa, € que a permanéncia dos estudantes na
escola, ndo é influenciada pelos processos de ensino e de aprendizagem, mas sim
por outros fatores externos, o que ela destaca € o fato de as criancas ndo serem
reprovadas, pois € isso que as mantém indo na escola.

A dimensao categorial O trabalho pedagoégico no ciclo de alfabetizacao refere-
se a organizacdo das atividades e o0s desafios para o trabalho pedagdgico
desenvolvido do 1° ao 3° anos, ao desenvolvimento da leitura e da escrita no bloco
inicial e a motivagao dos professores para trabalhar nessa etapa.

O trabalho pedagdgico refere-se a maneira como o professor organiza suas
praticas, pensa seu planejamento, e sua metodologia; para assim estabelecer
relacdes com a turma proporcionando sua autonomia. E todo o trabalho envolvido
pelo professor em sala de aula.

Analisando o primeiro elemento categorial, as professoras relatam como
organizam as suas atividades pedagdgicas durante o ano, como fazem seus
planejamentos, com isso percebemos que trabalham a partir da realidade da turma,

conforme podemos conferir nas seguintes narrativas:

Quando a gente comeca 0 ano a gente tem um planejamento. A gente faz um
planejamento que comega com a identidade, comega com o “eu”. Depois a gente
vai conhecendo a realidade da crianca. E dai, através da realidade da crianca,
das dificuldades que eles tém, vocé comeca o planejamento. Dai tem que ver.
Eu faco por semana. Ai tem que ver datas comemorativas, tem que ver o aluno
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que tem mais dificuldade para um trabalho diferenciado. Tem que ver aquele
aluno que esta ja& mais avancado para outro trabalho diferenciado. Tem que ver
aguele que ainda ndo conseguiu quase nada; tem que ver outro tipo de material.
Tem as criancas incluidas. Entdo, o planejamento é feito pela realidade da tua
turma. (A 1°ano)

Eu organizo por semana, pego um tema e em cima daquele tema eu faco um
planejamento para a semana toda, pensando sempre na turma. (B2° ano)

E pensado um plano. Sé que chega um momento, cOmo eu peguei o terceiro
ano no meio do ano, que tu vés que as criangas estdo meio que perdidas. Entéo,
0 que eu estou fazendo? Estou voltando, porque eu tenho alunos que ainda ndo
estdo alfabetizados. Entdo eu tenho que dar sequéncia para esses alunos, fazer
com que eles aprendam, com que eles se alfabetizem. Porque o0s que estdo
lendo, o que tu deres eles vao fazer. Entdo, atividades, tem que ser atividades
diferenciadas. (C 3° ano)

Estas narrativas destacam as acdes das professoras na hora de pensar o
planejamento para atender as demandas da turma; é importante que se conheca
bem os alunos, as particularidades de cada um, para pensar um planejamento que
envolva todos. Os desafios maiores aparecem quando a turma se mostra muito
heterogénea, exigindo que o professor pense em atividades que levem em conta os
conhecimentos prévios dos estudantes em todos os aprendizados

O professor precisa conhecer seus alunos, saber dos seus interesses, suas
preferéncias, deve ouvir, perguntar e conversar, a fim de que possa ter a
sensibilidade de perceber suas particularidades e curiosidades, e a partir dai
planejar e coordenar atividades significativas e desafiadoras para os alunos. Para
Rodrigues: “estabelecer referéncias, buscar intencionalidades foi um aspecto
constante nas minhas reflexdes. Dai em diante ndo abandonei a crenca de que toda
a acao pedagodgica deve estar sustentada por pressupostos tedricos que explicitem
concepgodes.” (2000, p. 54)

Planejar € uma acéo indispensavel do professor, € através do planejamento
que o educador torna suas aulas mais dindmicas e atraentes. Para a construcdo de
um bom planejamento, o professor precisa conhecer seus alunos, o contexto onde
vivem e as particularidades de cada um.

Com base no elemento categorial: desenvolvimento da leitura e da escrita no
ciclo de alfabetizacéo inicial, vemos as ac¢des de incentivo a leitura e a escrita que
sao realizadas pelas professoras.

Podemos perceber por meio das narrativas a seguir que todas elas se

preocupam em incentivar os alunos a atividades envolvendo atos de leitura e escrita:
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A gente, enquanto alfabetizadora, procura todos os meios, todos. Vocé faz
“maleta da leitura”, faz “hora do conto”. Procura tudo para eles. Porque senéo
ndo te motivar, nem eles vdo motivar. Entdo, o que a gente estd fazendo agora,
eu vou te falar o que eu estou fazendo agora. Eu fiz um sussurrofone. Que é um
telefone feito de cano de PVC, e a gente faz a leitura com aquele sussurrofone.
Cada um tem o seu, a gente trabalha a leitura ali, ai a gente vai fazer a leitura, e
cada um que vai ler vai conversar com o colega sobre a leitura que fez no
sussurrofone, esta dando resultado. Aqueles que ainda ndo conseguiam ler
estdo comecando a ler, porque no momento que eles estdo lendo eles estdo
escutando a voz deles. E com isso eles se motivam para aprender. Também o
gue eu comecei esta semana, que eu tinha planejado para depois do Dia da
Crianga, mas que eu aproveitei agora, foi a leitura no microfone. Como eles ja
estavam no sussurrofone, eles escutavam a voz deles, eu peguei o microfone
para todos escutarem a voz do coleguinha e saberem que um coleguinha esta
lendo para eles. E eles adoraram. (A 1°ano)

(...)eu gosto de trabalhar com textos pequenos, agora que a maioria esta lendo,
eles gostam de fazer a leitura oral, e também quero que eles também consigam
ler a letra deles. Porque, as vezes, eles s6 copiam e copiam, mas hao entendem
a letra deles. E agora, no final do ano que eu comecei com eles para interpretar
textos, eu estava mais focada na leitura e na escrita, primeiro comegamos com
palavras, e agora eles ja estdo até lendo e produzindo frases. Gragas a Deus!
(B2° ano)

(...)todos os dias uma leitura, todos os dias. Ontem a gente fez um texto coletivo,
cada um fez uma frase e a gente foi colocando no texto coletivo. Uma histéria
maluca, eles gostaram muito porque foi uma invencéo deles. Ficou muito bonito!
(C 3°ano)

Em suas falas, as professoras destacam as atividades diarias, envolvendo a
escrita e a leitura. Percebemos que ha um incentivo a leitura e a escrita através da
experimentacdo de novos e diferentes abordagens utlizadas. As professoras
incentivam que as criangas se expressem por escrito. E, para tanto, proporcionam
diferentes atividades de producédo escrita. Acreditam que o aluno ouvir a prépria voz,
é positivo, assim como ter a experiéncia de producao textual.

As narrativas apontam o interesse das professoras em oferecer atividades
diarias que despertem nas criancas o interesse e permitam o desenvolvimento das
criancas em seu processo de aprendizagem. Para Ribeiro:"[...] repensar o processo
de leitura e da escrita é essencial para que se permita o envolvimento das criancas
em atividades nas quais possam revelar suas ideias e concepgodes.” (RIBEIRO,
2007, p. 121)

As atividades de leitura e escrita proporcionam que a crianga seja motivada e
despertam o interesse e curiosidade pelos livros. No exemplo da histéria maluca,
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eles se sentem parte da historia, como integrantes e inventores dela, assim se
tornam protagonistas das atividades em sala de aula.

Destacamos o ultimo elemento categorial: motivacao para trabalhar no ciclo
de alfabetizacdo. As professoras narram o que as motivou e ainda motiva para

trabalhar com as criancas entre 0 1° e 0 3° ano:

O que motiva a gente, principalmente no primeiro ano, é essa descoberta que
eles tém de conhecer! Porque as vezes eles falam que conhecem o alfabeto,
que sabem o alfabeto. Mas eles sabem falar o alfabeto. Mas conhecer as
letrinhas, saber que com as letras a gente juntando forma as silabas, e das
silabas se criam as palavras, eles vao descobrindo. E isso que & motivacdo pra
gente. E quando eles comecam a descobrir a leitura, descobrir a escrita. E muito
gratificante, porque vocé vé que o teu trabalho em cima da crianga esta dando
certo. (A 1°ano)

Eu gosto de alfabetizar. Gosto da alfabetizagdo. As descobertas da leitura e da
escrita sdo motivadoras para mim. (B2° ano)

Eu gosto de crianca, eu gosto dos pequenos. Gosto de alfabetizar. Porque
antigamente ndo tinha o ciclo. Entdo, enquanto as criangas nédo aprendiam a ler
e escrever elas ndo iam para o segundo ano. E com o ciclo veio isso, ele ndo
pode ser retido. Isso é uma coisa que me incomoda até hoje. (C 3° ano)

Percebemos que o gosto pela alfabetizacdo é o que motiva as trés
professoras a trabalharem com as criancas. Desenvolver atividades de leitura e
escrita, participar das descobertas dos alunos diariamente séo fatores marcantes e
motivadores.

‘A leitura e a escrita, sao encaradas com ferramentas béasicas e
indispensaveis a conquista da cidadania, uma vez que em nossa sociedade s6 é
conferido o direito a cidadania, aqueles que manejam estas ferramentas com
competéncias.” (POWACZUK, 2008, p. 44)

No bloco pedagogico do 1° ao 3° ano constitui-se o conjunto de aprendizagens
gue visa a alfabetizacdo das criangas de acordo com o seu desenvolvimento. Nessa
fase as estratégias de ensino precisam ser pensadas para os alunos, favorecendo o
processo de alfabetizacdo, buscando uma aprendizagem continua para que ao
longo de trés anos eles construam seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita.

Segundo Ribeiro:

Fica evidente que as interacBes professor/aluno/atividades, necessitam ser
construidas no contexto da sala de aula e, principalmente, por meio da
relacdo estabelecida entre os pares. E preciso possibilitar e incentivar o
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sujeito na busca e apropriacdo da cultura letrada, no sentido de descobrir e
internalizar as fungBes sociais da escrita, exercitando a sua autonomia,
favorecendo a construcdo da cidadania, independente do grupo étnico,
econdmico ou social a qual pertenca originalmente. (RIBEIRO, 2007, p.121)

Pensar em atividades que despertem a curiosidade dos alunos para a leitura
e escrita sdo exigéncias importantes na rotina da alfabetizacdo; as criancas
necessitam ser incentivadas diariamente a criar habitos de leitura e escrita por meio
de atividades ludicas como jogos por exemplo. As praticas precisam ser
desafiadoras, despertando nos estudantes a curiosidade e a motivagdo para ler e

escrever.

5 APONTAMENTOS FINAIS

Durante este trabalho buscamos compreender as implicacdes da progressao
continuada na organizacéo do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacéo inicial.
Para tanto, buscamos por meio dos objetivos especificos: identificar os desafios
vivenciados pelos professores na organizacdo do trabalho pedagdgico no ciclo de
alfabetizacao frente a progressao continuada; reconhecer as praticas adotadas para
a organizacéo do trabalho pedagoégico nas turmas do ciclo de alfabetizacéo.

Assim, para alcancar tais objetivos contamos com as narrativas de trés
sujeitos de pesquisa, sendo eles professoras do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3°
ano). Estas narrativas nos permitiram perceber como foi a implantacdo do regime da
progressdo continuada na escola, como as professoras fazem as avaliacbes dos
seus alunos, bem como €é organizado o trabalho pedagdgico nessa etapa.

Nesta direcdo, a partir da analise desenvolvida na dimensdo Progressao
continuada e avaliagdo, constatamos que a progressao é “‘jogada de cima para
baixo”, que ndo ha uma formagado continuada para tal implementagcdo e que os
alunos passam de um ano para o outro “automaticamente”, o que indica um foco
maior no processo de ensino do que nos processos de aprender; a avaliacdo é
continua e diaria e a permanéncia dos estudantes na escola néo é influenciada pela
reprovacdo ou ndo reprovacdo, ha outras razdes que fazem com que a crianga
evada, em geral, isto esta relacionado aos movimentos de mudanca de local dos
familiares, as professoras acreditam que o sistema de progressao nao influencia na

permanéncia delas.
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Na analise desenvolvida na dimensdo O trabalho pedagdgico no ciclo de
alfabetizacéo, verificamos como as professoras organizam suas atividades diarias
para trabalhar com os alunos a partir de seus contexto, levando em conta, as
dificuldades de cada aluno; o planejamento de modo envolva todos os alunos, estes
também sdo os desafios; a leitura e a escrita sdo trabalhadas de forma continua e
diaria. Podemos afirmar que o que mais motiva as professoras a atuar no ciclo de
alfabetizacao € o ato de alfabetizar, as descobertas da leitura e da escrita.

Desse conjunto de reflexdes é possivel perceber que esses professores
mostraram o seu envolvimento com o trabalho da escola, mesmo que em alguns
momentos parecesse que ndo haviam muitas preocupacdes com as suas
formacdes. Ha um evidente empenho das professoras em desenvolver um trabalho
pedagdgico pautado nas particularidades das criancas, com a realizacdo de
atividades envolvendo a leitura e a escrita.

Os professores sujeitos da pesquisa, relataram que quanto a progressao
continuada no bloco da alfabetizagdo do 1° ao 3° ano, ndo had um preparo para a
implementacdo da mesma; ndo ha um processo formativo dos professores e que
relacionado a tal regime o fazem “no escuro”; os alunos passam de um ano para o
outro porque ndo podem reprovar, que passam automaticamente mesmo sem estar
lendo. Isso nos mostra que na escola participante da pesquisa a progressao
continuada é entendida como uma “promocido automatica”, onde os estudantes
como sujeitos historicos ndo estdo construindo significados dos aprendizados, pois
chegam no 3° ano sem saber ler.

Tudo que foi nos dito nas entrevistas, nos mostra a importancia de se ter uma
formacado continuada, de proporcionar que o Projeto Politico Pedagdgico da escola
nao pode ser feito na sala da direcdo e que deve ter a participacédo dos professores,
para que eles se comprometam com 0 ensino e entendam o desempenho das
criancas. A progressao continuada, repercute diretamente no trabalho do professor,
no envolvimento dele com os alunos, na sua disponibilidade e empenho em
possibilitar aos alunos atividades de envolvimento e de significado na aprendizagem.

Durante as entrevistas, percebemos os desafios que o0s professores
enfrentem diariamente no ambiente escolar, no ciclo de alfabetizag&o inicial, diz
respeito a falta de uma formacédo continuada durante o processo, isto € algo

destacado pelas professoras como uma dificuldade por elas encontrada. Um outro
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desafio narrado pelas professoras € quando a turma se mostra muito heterogénea,
exigindo-lhes pensar em atividades que envolvam o0s conhecimentos prévios de
cada crianca, pois ha diferentes niveis de aprendizagem em sala de do trabalho
pedagdgico mais exigente.

Percebemos a importancia de os professores terem um acompanhamento
relacionado a formacao continuada para a realizacdo de um trabalho mais efetivo
quanto a avaliacdo e ao regime de progressdao continuada, assim, poderd se
comprometer mais com o ensino que produzem, além de trem maiores condi¢des de
efetivarem um trabalho que acolha as diferentes formas de aprender a leitura e a

escrita.
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APENDICE A — ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Dados de Identificagao

Nome
Idade

Topicos guia para a entrevista narrativa:

. Trajetéria pessoal e escolha profissional:
- Formacdo inicial e graduagéo;
- Tempo de trabalho, em especial no ciclo de alfabetizagao;

- Motivacéo para trabalhar no ciclo

. Progresséo Continuada e Avaliagao:

- Implementacéo pela escola;

- Preparo dos professores para a adocao da progressao;

- Como a avaliacao acontece;

- Como o trabalho repercutiu na permanéncia dos estudantes na

escola.

. Trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizagéo:

- Como as atividades sdo organizadas e quais sdo os desafios na
organizacao do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizagéo;

- Desenvolvimento do trabalho com a leitura e a escrita no ciclo de

alfabetizacao.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo: Progressédo Continuada e Trabalho Pedagdgico: dificuldades
e enfrentamentos no Ciclo de Alfabetizagéo.

Orientador (a): Doris Pires Vargas Bolzan

Pesquisador (a): Carolina Corréa Gressler Barbosa.

Instituicdo/Departamento: UFSM/CE/Curso de Pedagogia Diurno

Objetivo do estudo: Compreender as implicacfes da progressdo continuada
na organizacao do trabalho pedagdgico no ciclo de alfabetizacao.

Local da coleta de dados: Escola Estadual de Ensino Médio Professora Naura
Teixeira Pinheiro, em Santa Maria — RS.

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualguer momento,
sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Vocé estd sendo convidado(a) a responder as perguntas desta entrevista
narrativa semiestruturada de forma totalmente voluntaria.

Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder a esta
entrevista, € muito importante que vocé compreenda as informacfes e instrucdes
contidas neste documento.

Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé
se decidir a participar.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistira apenas em
responder as perguntas.

Riscos: O preenchimento deste questionario ndo representara qualquer risco,
as perguntas serao realizadas através da entrevista narrativa semiestruturadas.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado,
sem beneficio direto para vocé.

Sigilo: As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida
pelos pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados
em nenhum momento, mesmo quando o0s resultados desta pesquisa forem
divulgados.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu-
, estou de acordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria, de de 2018.

DECLARO QUE OBTIVE DE FORMA APROPRIADA E VOLUNTARIA O
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTE SUJEITO DE PESQUISA OU
REPRESENTANTE LEGAL PARA A PARTICIPACAO NESTE ESTUDO.

Orientador (a)

Pesquisador (a)
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Ministério da Educacio/Secretaria de Educacio Basica UF: DF

ASSUNTO: Orientacio sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de nove anos.

RELATOR: Murilio de Avellar Hingel

PROCESSO N°: 23001.000019/2008-15

PARECER CNE/CEB N*: COLEGIADO: APROVADO EM:
4/2008 CEB 20/2/2008

I1- RELATORIO

A Secretaria de Educacio Bésica do Ministério da Educacdo, Professora Maria do
Pilar Lacerda Almeida e Silva, aos 20 de dezembro de 2007, encaminhou a presidéncia da
Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional da Educagdo a Nota Técnica n®
172/2007/MEC/SEB/DPE/COEF.

Na referida Nota Técnica, a Coordenadora-Geral do Ensino Fundamental apresenta
consideragdes e preocupacdes, referendadas pela Diretora do Departamento de Politicas de
Educacdio Infantil ¢ do Ensino Fundamental, com o objetivo de qualificar o processo de
ensino e aprendizagem da alfabetizagdo e do letramento nos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, no periodo de atendimento as eriangas de 6 a 8 anos.

Tanto o oficio como a Nota Técnica solicitam o pronunciamento desta Cimara.

eMerito

A Camara de Educaciio Basica ja se pronunciou por meio de diversos Pareceres e
Resolugdo sobre o novo Ensino Fundamental ampliado para nove anos de duragdo, tais como:
Pareceres CNE/CEB n® 6/2005, 18/2005, 45/2006. 5/2007, 7/2007, 21/2007 ¢ 22/2007, ¢
Resolucdo CNE/CEB n® 3/2005.

Contudo, ainda se verifica a ocorréncia de algumas duvidas, especialmente sobre o
tratamento pedagdgico a ser oferecido as criangas dos trés anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A Nota Técnica referida destaca, principalmente, problemas que vém sendo
constatados no campo da avaliacio:

a) Inobservincia de alguns principios necessarios para assegurar a aprendizagem com
qualidade;

b) Realizacio da avaliacio desconsiderando que esses trés anos iniciais devem
constituir-se em periodo destinado & construcio de conhecimentos que sohdifiquem o
processo de alfabetizacdo ¢ de letramento:

¢} Procedimentos de avaliagio que desconhecem a necessidade de se trabalhar
pedagogicamente nesses anos para o desenvolvimento das diversas formas de expressdo das
criangas, ignorando que algumas necessitam de mais de duzentos dias letivos para sua
alfabetizagdo e letramento, em conjunto com outras dreas do conhecimento.

56
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II-VOTO DO RELATOR

Face ao exposto, parece-nos imprescindivel reafirmar alguns principios ¢ normas e
esclarecer aspectos sobre os quais ainda ocorrem controvérsias ou inadequacio dos
procedimentos pedagdgicos recomendados para a faixa etaria dos seis aos oito anos.

1 — O Ensino Fundamental ampliado para nove anos de duracdo é um novo Ensino
Fundamental, que exige um projeto politico-pedagogico proprio para ser desenvolvido em
cada escola.

2 — O Ensino Fundamental de nove anos, de matricula obrigatoria para criancas a
partir dos seis anos — completos ou a completar até o inicio do ano letivo — devera ser
adotado por todos os sistemas de ensino, até o ano letivo de 2010, o que significa dizer que
devera estar planejado ¢ organizado até 2009, para que ocorra sua implementagcio no ano
seguinte.

3 — A organizacao do Ensino Fundamental com nove anos de duracao supde. por
sua vez, a reorganizacio da Educacao Infantil, particularmente da Pré-Escola. destinada,
agora, a criancas de 4 e 5 anos de idade, devendo ter assegurada a sua propria identidade.

4 — O antigo terceiro periodo da Pré-Escola nao pode se confundir com o primeiro
ano do Ensino Fundamental, pois esse primeiro ano € agora parte integrante de um ciclo
de trés anos de duracio, que poderiamos denominar de “ciclo da infancia”.

5 — Mesmo que o sistema de ensino ou a escola. desde que goze desta autonomia, faca
a ope¢do pelo sistema seriado. ha necessidade de se considerar esses trés anos iniciais como
um bloco pedagdgico ou ciclo seqiiencial de ensino.

6 — Admitir-se-4, entretanto, nos termos dos artigos 8°, 23 ¢ 32 da Lei n® 9.394/96 (Let
de Diretrizes ¢ Bases da Educacio), o desdobramento do Ensino Fundamental em ciclos, no
todo ou em parte.

7 — Os treés anos iniciais sdo importantes para a qualidade da Educacio Basica:
voltados & alfabetizacdo e ao letramento, é necessério que a acao pedagogica assegure, nesse
periodo, o desenvolvimento das diversas expressoes ¢ o aprendizado das areas de
conhecimento estabelecidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental.

8 — Dessa forma, entende-se que a alfabetizacdo dar-se-a nos trés anos iniciais do
Ensino Fundamental.

9 — A avaliacdo, tanto no primeiro ano do Ensino Fundamental, com as criancas de
seis anos de 1dade, quanto no segundo e no terceiro anos. com as criancas de sete ¢ oito anos
de idade, tem de observar alguns principios essenciais:

9.1 — A avaliacao tem de assumir forma processual, participativa, formativa,
cumulativa e diagnostica e, portanto, redimensionadora da acao pedagogica:

0.2 — A avaliagdo nesses trés anos iniciais nao pode repetir a pratica tradicional
limitada a avaliar apenas os resultados finais traduzidos em notas ou conceitos;

9.3 — A avaliagdo, nesse bloco ou ciclo. nao pode ser adotada como mera verificacio
de conhecimentos visando ao carater classificatorio:

94 — E indispensavel a elaboracio de instrumentos e procedimentos de
observacio. de acompanhamento continuo, de registro ¢ de reflexao permanente sobre o
processo de ensino e de aprendizagem:

9.5 — A avaliacao, nesse periodo, constituir-se-a, também, em um momento necessario
a construcao de conhecimentos pelas criancas no processo de alfabetizacao.

10 — Os professores de areas especificas, especialmente no caso da Educacao Fisica
e de Artes, devem estar preparados para planejar adequadamente o trabalho com criangas
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de seis, sete ¢ oito anos, tanto no que se refere ao desenvolvimento humano, cognitivo e
corporal, como as habilidades e interesses demonstrados pelos alunos.

11 — Os professores desses trés anos iniciais, com formagdo minima em curso de nivel
médio na modalidade normal, mas, preferentemente. licenciados em Pedagogia ou Curso
Normal Superior. devem trabalhar de forma inter e multidisciplinar, admitindo-se
portadores de curso de licenciatura especifica apenas para Educacao Fisica, Artes e Lingua
Estrangeira Moderna. quando o sistema de ensino ou a escola incluirem essa ultima em seu
projeto politico-pedagdgico.

12 — O agrupamento de criancas de seis, sete e oito anos deve respeitar,
rigorosamente, a faixa etaria, considerando as diferencas individuais e de desenvolvimento.

Esclareg¢o que os destaques sdo de responsabilidade do relator.
E o voto que submeto a consideracdo da Camara de Educacdo Basica.

Salvador (BA), 20 de fevereiro de 2008.

Conselheiro Murilio de Avellar Hingel — Relator

III - DECISAO DA CAMARA

A Céamara de Educacdo Basica aprova por unanimidade o voto do Relator.

Sala das Sessdes. em 20 de fevereiro de 2008,
Conselheira Clélia Brandao Alvarenga Craveiro — Presidente

Conselheira Maria Beatriz Luce — Vice-Presidente



