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RESUMO

POLITICAS E PRATICAS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS PARA EFETIVACAO
DA EDUCACAO DIFERENCIADA

AUTORA: Evanise Kei Claudino
ORIENTADORA: Luciana Bagolin Zambon

Este trabalho trata da Educacéo Escolar Indigena e busca estabelecer uma dialética
entre 0 modelo educacional, destinado aos indigenas, estabelecido na legislacédo
brasileira, e a forma como a educacéo escolar indigena vem se efetivando em escolas
indigenas de educacdo basica. Mais especificamente, busca-se estabelecer que
contradicbes podem ser evidenciadas entre a realidade vivenciada por esses povos
no gque tange a teméatica e as varias violages do direito a educacao diferenciada e de
qualidade. Para tanto, foi realizada uma pesquisa em duas escolas indigenas,
localizados em diferentes municipios do estado do Rio Grande do Sul. A coleta de
informacdes foi realizada mediante entrevistas com equipe diretiva e professores. A
partir dos resultados, podemos afirmar que a luta dos povos indigenas em busca de
uma educacéo digna, que condiga com suas especificidades, até o momento, ndo tem
se mostrado efetiva. O que acaba dificultando a caminhada rumo a uma educacéo de
qualidade, com respeito a todas as especificidades de cada povo, sdo as barreiras
criadas pelo préprio Estado. Isso se percebe na auséncia de formacao especifica para
todos os professores que atuam na educacao escolar indigena, para que estejam
aptos a trabalhar de forma diferenciada com esse publico, bem como nas questfes
de recursos humanos, materiais e na infraestrutura das escolas.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Basica, Educacao
diferenciada.



RESUMEN

POLITICAS Y PRACTICAS DE LA EDUCACION ESCOLAR INDIGENA:
POSIBILIDADES Y DESAFIOS PARA LA EFECTIVIDAD
DE LA EDUCACION DIFERENCIADA

AUTORA: Evanise Kei Claudino
ORIENTADORA: Luciana Bagolin Zambon

Este trabajo trata de la Educacion Escolar Indigena y busca establecer una dialéctica

entre el modelo educativo, destinado a los indigenas, establecido en la legislacion
brasilefia, y la forma como la educacién escolar indigena se viene realizando en
escuelas indigenas de educacién basica. Mas especificamente, se busca establecer
gué contradicciones pueden ser evidenciadas entre la realidad vivenciada por esos
pueblos en lo que se refiere a la tematica y las diversas violaciones del derecho a la
educacion diferenciada y de calidad. Para ello, se realizdé una investigacién en dos
escuelas indigenas, ubicadas en diferentes municipios del estado de Rio Grande do
Sul. La recoleccion de informaciones fue realizada mediante entrevistas con equipo
directivo y profesores. A partir de los resultados, podemos afirmar que la lucha de los
pueblos indigenas en busca de una educacién digna, que condice con sus
especificidades, hasta el momento, no se ha mostrado efectiva. Lo que acaba
dificultando el camino hacia una educacién de calidad, con respecto a todas las
especificidades de cada pueblo, son las barreras creadas por el propio Estado. Esto
se percibe en la ausencia de formacion especifica para todos los profesores que
actlan en la educacion escolar indigena, para que estén aptos para trabajar de forma
diferenciada con ese publico, asi como en las cuestiones de recursos humanos,
materiales y en la infraestructura de las escuelas.

Palabras clave: Educacién Escolar Indigena, Educacién Basica, Educacion
diferenciada.
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1. INTRODUCAO

Sabemos que no Brasil, historicamente, todas as populagdes que aqui
habitavam tiveram seus direitos originarios desrespeitados. O dominio exercido pelos
colonizadores era tal, a ponto de, além de catequizar, escravizar e, encontrando
resisténcia, exterminar os povos indigenas.

O tempo passou e a sociedade estrangeira, que aqui se instalou, ja ndo
procurava mais o exterminio indigena, se ndo integra-los a nacdo maior, de modo que,
aos poucos, mediante a adocdo ou incorporacdo do comportamento da sociedade
dominante, fossem desaparecendo como grupos e comunidades. Uma de suas
estratégias utilizadas foi através da criagédo da escola.

Antes da colonizagdo, o aprendizado indigena era baseado no conhecimento
da vida em sua totalidade, poderiamos dizer que seria um saber holistico, por meio
da tradicdo e memoaria coletiva dos mais velhos, que se dava através da oralidade,
num processo permanente do cotidiano de sua comunidade, ou seja, a educagéo era
caracterizada pela vivéncia da cultura e da aproximagéo entre geragoes.

Porém, uma vez que se introduz o sistema escolar nas comunidades indigenas,
e entendendo que hoje ha uma legislacdo que ampara a educacédo diferenciada,
indaga-se: como esta se aplica na praxis no ambito escolar indigena?

A educacdao indigena, historicamente, se da de forma totalmente diferente do
modelo ocidental, sempre sendo estabelecido o método da oralidade como principal
forma de educar as criancas e adolescentes indigenas. A partir do contato com 0s nao
indigenas, houve uma quebra nessa cultura, principalmente pelo fato de que a ideia
dos colonizadores sempre foi a de integracdo dos indigenas a cultura ocidental, de
forma assimilacionista. Um exemplo claro foi a insercdo dos jesuitas em tribos
indigenas com o intuito de educa-los de acordo com a “civilizagao”.

Podemos dizer que as politicas educacionais foram orientadas por principios
assimilacionistas, em que a educacéo escolar esteve a servico da integracdo dos
indios. A questao da educacéo escolar tem passado por fases que vao da integracao
ao reconhecimento do direito a diferenca étnica e cultural dos indios, como principios
de acao politica.

A educacao escolar indigena, atualmente, encontra-se em voga no cenario
nacional, com suas mais diversas problematicas. E um assunto muito discutido e

levado como pauta do movimento indigena, a qual é garantida como uma educacao
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diferenciada e, mais do que isso, que seja também de qualidade. A problematica na
gual se assenta este trabalho estd pautada na necessidade de que essas garantias
educacionais aos povos originarios sejam de fato efetivadas.

Nota-se um grande déficit no que tange a educacgédo escolar indigena e faz-se
necessario uma abordagem dessa tematica para demonstrar o problema enfrentado
pelos povos indigenas e a precariedade da educacéo escolar indigena, com relacéo
ao ndo atendimento das demandas das comunidades e do que € estabelecido nas
legislacBes concernentes. A educacédo dos povos originarios, no Ensino Fundamental,
se mostra incompativel com o que realmente é de direito.

Embora a legislacdo atual aponte para a necessidade de elaboracdo de
propostas compativeis com as comunidades indigenas, ainda ha um conjunto de
fatores que dificultam a efetivagdo de uma educacdo escolar que considere as
especificidades desses povos. Dentre os fatores, podem ser mencionadas a
precariedade de materiais didaticos préprios e, principalmente, uma formacao
adequada para os futuros atores educacionais que estarao inseridos nesse contexto.

Atualmente, esses empecilhos tém se demonstrado como o maior problema
enfrentado pelos professores e gestores comprometidos em proporcionar de fato uma
educacao nos moldes das legislacdes que asseguram aos indigenas uma educacao
com foco na preservacdo da lingua e da cultura, respeitando seus direitos e
autonomia.

Enfim, sdo varios os entraves que dificultam a efetivacdo dessas normativas
relacionadas a garantia de uma educacao especifica diferenciada para indigenas.
Uma delas € o modo como a escola lhes vem sendo imposta. O modelo
ocidental/europeu que rege as instituicdes de ensino, de modo geral, também atinge
as escolas indigenas, dificultando a formulacéo de metodologias de ensino que fujam
do padronizado. Tal modelo educacional homogéneo euro-ocidental € imposto,
sobrepondo-se a outras culturas, sem pensar em formas de didlogo intercultural para
se construir uma nova maneira de ensinar e aprender, contudo observando a
autonomia dos povos tradicionais indigenas.

Assim, diante desse contexto, pretende-se dar visibilidade para a educagao
escolar indigena e estabelecer uma dialética entre o modelo educacional, destinado
aos povos indigenas, estabelecido na legislacdo brasileira, e a forma como a
educacado escolar indigena vem se efetivando em escolas indigenas de educacéo

basica. Mais especificamente, busca-se estabelecer que contradicbes podem ser



evidenciadas entre a realidade vivenciada por esses povos no que tange a tematica e

as varias violacdes do direito a educacéo diferenciada e de qualidade.



2. A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DIFERENCIADA E DE QUALIDADE

Os povos indigenas do Brasil ttm assegurados direitos constitucionais que
garantem sua autonomia, preservacao da cultura, crenca e lingua originarias, direitos
estes conquistados a duras custas e que nem sempre sdo respeitados. Nesse
contexto, cabe enfatizar o estabelecido na Constituicdo Federal de 1988 em seus
artigos 231 e 232, que tratam sobre os direitos desses povos, como citado acima. Tais
direitos foram, sem duvida, um grande marco no que diz respeito a esse grupo social,
pois nunca antes havia se avancado significativamente nesse campo. A convencgao
169 da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) também traz avancos
significativos para os povos indigenas, em relagdo ao reconhecimento dos seus
direitos diferenciados.

O texto da Constituicdo Federal ja assegura o direito a educacéao diferenciada,
em seu artigo 210, § 2° e o direito de métodos proprios de aprendizagem: “§ 2° O
ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem” (BRASIL,1988).

Com o advento da Constituicdo de 1988, pode-se dizer que esses povos
‘ressurgiram” no cenario nacional e, a partir dai, comecaram se efetivar outros
avancos importantissimos para os povos indigenas, nas diversas areas e setores. Um
dos temas que evoluiu bastante foi a educacao, com discussfes sérias acerca do
assunto, que culminaram na garantia de direitos estabelecidos na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional 9394/1996. A seguir apresentamos uma sintese desses

direitos estabelecidos na legislagéo.

2.1. O DIREITO A EDUCACAO DIFERENCIADA E DE QUALIDADE NOS
DOCUMENTOS LEGAIS

Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional Lei n°® 9394/1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394 de 1996 (LDB),
em seu art. 32, inciso IV, 8§ 3° garante o direito dos indigenas a uma escola que
respeite sua lingua originaria: “Art.32, 1V, § 3° O ensino fundamental regular sera
ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacao

de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.” (BRASIL, 1996)



E, ainda, em seu art. 78, reconhece a cultura, conhecimentos e saberes
préprios desses povos, com tratamento especifico e diferenciado das outras escolas
do sistema de ensino, assegurando esses direitos e atribuindo ao Estado e toda sua

estrutura a competéncia para sua efetivacao.

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacéao escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas (BRASIL, 1996)

Em consonancia com o disposto no caput, encontram-se exemplificados e

especificados alguns dos objetivos que devem ser buscados a partir do texto da lei.

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de
suas memdrias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizag&o de suas linguas e ciéncias;

Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o0 acesso as informacgodes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao indias. (BRASIL, 1996)

Indo mais adiante, encontramos também outros textos normativos que
asseguram uma educacao diferenciada para as populacdes indigenas do Brasil. A
educacao diferenciada e de qualidade aos povos originarios do Brasil é assegurada
através de normativas ditadas a partir da imposicao desses povos que assumiram um
papel muito importante no cenario educacional para a concretizacdo dessa meta.
Exige-se uma educacdo que realmente atenda as necessidades de cada povo
especifico.

A seguir apresentamos as resolucdes que foram editadas, no contexto pés-LDB

9.394/1996, visando garantir uma educacao diferenciada aos povos indigenas.

Resolucdo CEB N° 3 de 10 de Novembro de 1999

No contexto pos LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais, para diferentes
etapas e modalidades da Educacdo Basica, assumem papel normativo no que diz
respeito a sua organizacao e desenvolvimento curricular.

Assim, a resolugédo CEB N° 3 de 10 de Novembro de 1999 fixa as Diretrizes
Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas. J& em seu primeiro artigo

asseqgura,
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Art. 1° Estabelecer, no ambito da educacdo basica, a estrutura e o
funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de
escolas com normas e ordenamento juridico proprios, e fixando as diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilinglie, visando a valorizacdo plena das
culturas dos povos indigenas e a afirmagéo e manutengéo de sua diversidade
étnica. (BRASIL, 1999)

Podemos apreciar o parecer n® 14, de setembro de 1999, do Conselho Nacional
de Educacdo, que tratou sobre essas diretrizes. Nele, encontramos a seguinte

afirmacao;

Para que as escolas indigenas sejam respeitadas de fato e possam oferecer
uma educacdo escolar verdadeiramente especifica e intercultural, integradas
ao cotidiano das comunidades indigenas, torna-se necesséria a criagdo da
categoria Escola Indigena nos sistemas de ensino do Pais. Por meio dessa
categoria, sera possivel assegurar as escolas indigenas autonomia, tanto no
gue se refere ao projeto pedagogico, quanto ao que se refere ao uso de
recursos financeiros publicos para a manutengdo do cotidiano escolar,
garantindo a plena participa¢do de cada comunidade indigena nas decisfes
relativas ao funcionamento da escola. (BRASIL,1999)

Partindo da normativa apresentada, a qual garante toda a protecdo as maneiras
especificas de cada povo indigena no que se refere a educacao escolar, temos, mais
uma vez, a segurancga para que a educacao diferenciada seja implantada dentro das
comunidades indigenas, levando em consideracéo as especificidades de cada povo.
Além disso, € fator importante estabelecido por essa normativa educacional a
indicacdo de elementos basicos para a organizacao, a estrutura e o funcionamento da
escola indigena. Em seu artigo 2° inciso |, estabelece que as escolas indigenas
devem obedecer a condi¢céo de estar localizada em terras habitadas por comunidades
indigenas, mesmo que estas se estendam por territérios de diversos Estados ou
Municipios contiguos.

Além da questéo territorial, como condi¢éo indispensavel para a instituicdo ser
reconhecida como escola indigena, essa resolugao traz em seu texto, especificamente
no inciso Il do mesmo artigo, a necessidade de que “o0 ensino ministrado nas linguas
maternas das comunidades atendidas, como uma das formas de preservagéo da
realidade sociolinguistica de cada povo”.

Em linhas gerais, a resolucdo supracitada elenca diversas diretrizes que visam
garantir uma educacao diferenciada. Nesse sentido, traz em seu texto a garantia da
participagdo da comunidade, na definicdo do modelo de organizagéo e gestao, bem

como as definicbes referentes a suas estruturas sociais; praticas socio-culturais e
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religiosas; suas formas de producéo de conhecimento, processos proprios e métodos
de ensino e aprendizagem; suas atividades econdmicas; a necessidade de edificacao
de escolas que atendam aos interesses das comunidades indigenas; e por fim ainda
visa garantir que se possa fazer o uso de materiais didatico-pedagogicos produzidos
de acordo com o contexto sociocultural de cada povo indigena.

Assegura ainda em seu artigo 8°, que a atividade docente na escola indigena
sera exercida prioritariamente por professores indigenas oriundos da respectiva etnia.
Que deverao ter acesso a cursos de forma inicial e continuada de professores

indigenas como afirmado no artigo 9° alinea f desta resolucéo.

Resolugdo CNE/CEB N° 4, de 13 de julho de 2010

Na segunda metade da década 2000, houve um intenso processo de
reformulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais elaboradas logo ap6s a LDB,
considerando além do contexto de demandas de atendimento a diversidade e de
expansdo da Educacédo Basica, especialmente o Ensino Médio, as novas propostas
politicas, tendo em vista a nova gestdo que assumiu o governo federal a partir de
2003. Em relacdo a Educacédo Basica, foram elaboradas diretrizes préprias, dando
uma unidade para esse nivel de ensino.

Assim, a Resolucdo CEB n° 4 de 2010 estabelece as DCN para Educacao
Bésica e traca parametros, também previstos na resolucdo anteriormente discutida,
sendo mais especificas essas definicbes acerca da educacao indigena, prevista na
Secédo V do Capitulo Il, que versa sobre as modalidades da educagéo basica. A secao
V garante a modalidade da educacao indigena, nos artigos 37 e 38 da referida
legislacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica buscam garantir

em seu art. 2°:

Ill- assegurar que os principios da especificidade, do bilinglismo e
multilinguismo, da organizagdo comunitdria e da interculturalidade
fundamentam os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais;

IV- assegurar que o modelo de organizacao e gestdo das escolas indigenas
leve em consideracdo as praticas socioculturais e econdmicas das
respectivas comunidades, bem como suas formas de producdo de
conhecimento, processos proprios de ensino e de aprendizagem e projetos
societarios;
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VII- zelar para que o direito a educacao escolar diferenciada seja garantido
as comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagdgica,
cultural, linguistica, ambiental e territorial, respeitando as légicas, saberes e
perspectivas dos proprios povos indigenas. (BRASIL, 2012, pag. 2)

Além disso, em 2012 foram elaboradas diretrizes proprias para a educacao

escolar indigena.

Resolucdo CNE/CEB N° 5, de 22 de julho de 2012

A Resolucdo N° 5, de 22 de julho de 2012, que € uma das mais recentes
normativas que tratam especificamente da educacéo escolar indigena, traca objetivos
que orientam as escolas indigenas para a construgcao de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino. Estabelece também principios que visam proporcionar aos povos
indigenas a recuperacdo de suas memorias historicas, a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias.

Esta normativa ainda prevé a organizacdo da escola que pode ocorrer de
formas diversas, como ciclos, séries anuais, com base na idade. No que tange as
organizacdes da escola, prevé propostas pedagdgicas nas diferentes etapas da
educacdo basica promovendo o protagonismo do estudante indigena. No que se
refere ao Projeto Politico-Pedagdgico, deixa assegurada autonomia das escolas
indigenas, para organizar suas praticas pedagobgicas, e o0 uso dos recursos
financeiros, garantindo ainda a participacdo das comunidades indigenas nas decisdes
relativas ao funcionamento das escolas. Atribui, ainda, as organizacfes
governamentais implementar programas de assessoria especializada em Educacao
Escolar Indigena objetivando dar suporte para o funcionamento das escolas indigenas
na execuc¢do do seu projeto politico-pedagdgico.

No que se refere ao Curriculo da escola indigena deixa exposto em seu artigo
1° que devem ser construido a partir dos valores e interesses das comunidades
indigenas definidos no projeto politico-pedagdgico, sendo flexivel e adaptados aos
contextos socioculturais, podendo ser organizado a partir de eixos tematicos
trabalhando interdisciplinarmente.

No que tange a avaliacdo, prevé no art.17, 8 1° A avaliacdo deve estar
associada aos processos de ensino e aprendizagem préprios, reportando-se as

dimensbes de participacdo e de protagonismo indigena, objetivando a formacéo de
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sujeitos socio-historicos autbnomos, capazes de atuar ativamente na construcédo do
bem viver de seus grupos comunitarios. Considerando ainda o exposto no 8 4°, inciso
Il do mesmo artigo, onde se refere as suas formas de producéo de conhecimento e
seus processos proprios e métodos de ensino aprendizagem.

A formacdo e profissionalizacdo dos professores indigenas também esta
assegurada na legislacdo. Neste sentido, vale elencar pontos principais trazidos pela
normativa; em especial, destaca a importancia do professor indigena no processo do
dialogo intercultural, para a mediagé&o e articulagdo dos interesses da sua comunidade
com a sociedade em geral. Sao essas e varias outras acdes que visam a garantia de
uma formacéo adequada para os professores e que melhor atenda as demandas das
comunidades.

Finalizando o rol de garantias da legislagcado aqui referida, o documento ainda
traz a garantia e seguranca de que o desenvolvimento das acdes educacionais nas
comunidades indigenas leve em conta os territorios etnoeducacionais que se
constituem nos espacos institucionais em que os entes federados, as comunidades
indigenas, as organizagfes indigenas e indigenistas e as instituicbes de ensino
superior pactuardo as acdes de promocdo da Educacdo Escolar Indigena
efetivamente adequada as realidades sociais, histéricas, culturais e ambientais dos
grupos e comunidades indigenas. Cabe ao poder publico promover o regime de
colaboracéo para promocéo e gestdo da Educacdo Escolar Indigena, definindo as
competéncias comuns e privativas da Unido, Estados, Municipios e do Distrito
Federal, aprimorando os processos de gestdo e de financiamento da Educacéo
Escolar Indigena e garantindo a participacdo efetiva das comunidades indigenas
interessadas.

Essas Diretrizes resultam do crescente papel que o protagonismo indigena tem
desempenhado no cenério educacional brasileiro, seja nos diferentes espacos de
organizacbes de professores indigenas nas suas mais diversas formas de
associacOes, seja por meio da ocupacao de espacos institucionais estratégicos como
as escolas, as Coordenacdes Indigenas nas Secretarias de Educacao, no Ministério
da Educacdo, bem como a representacdo indigena no Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

Resumindo, apesar dos avancos estabelecidos na legislacdo - Constituicdo
Federalde 1988, art. 231 e 232, respeito a cultura e diversidade indigena; art. 210,

direito aos métodos préprios de aprendizagem; LDB 9394 de 1996, art. 32, inciso |V,
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§ 39, garantia de uma escola que respeite a lingua; nos art. 78 e 79, reconhecimento
da cultura, conhecimentos e saberes proprios, com tratamento especifico e
diferenciado das outras escolas do sistema de ensino; e, ainda, documentos que
estabelecem Diretrizes Curriculares Nacionais - um dos problemas enfrentados pelos
povos indigenas, apontado por diversos estudos, refere-se as dificuldades para

efetivacdo dos direitos alcancados na legislacéo.

2.2. A EDUCACAO ESCOLAR TRADICONAL FRENTE A DIVERSIDADE
CULTURAL INDIGENA

Partindo do apresentado acima, percebe-se que, por ser uma educacdo
diferenciada, é necessario salientar as diferencas culturais. Os povos originarios desta
regido que veio a se chamar América possuem epistemologias distintas, com visao de
mundo distintas. Esta diferenca € desconsiderada nos diversos campos da civiliza¢ao

moderna, e no campo da educacdo gera uma enorme distor¢céo, pois

Ao contrario do pensamento ocidental, os povos indigenas entendem que
homens, plantas e animais integram o mesmo mundo, distinguindo-se dos
primeiros, em muitos casos, apenas “pela diversidade de aparéncias e pela
falta de linguagem (BRAND E CALDERONI, 2012)

Podemos citar casos especificos de comunidades que veem a educacdo
escolar indigena com um viés mais critico, em relacdo as praticas e maneiras como
se introduz o ensino dentro das aldeias. Nessa linha de pensamento, podemos citar a
maneira como Sao Vistos os moldes educacionais atualmente a partir da concepcéao

indigena:

Os indigenas Guarani, Kaiowa e Terena passaram por diversas
transformagbes a partir da colonizagdo, dentre elas destaca-se a
transformacé@o educacional. A educacéo formal escolar tomou o lugar da
educacéo tradicional, onde o patio da aldeia, junto aos idosos, a observagéo
e a experimentacdo eram suficientes para a aprendizagem social e cultural
do povo. A leitura e a escrita se tornaram imprescindiveis para estas
comunidades e ndo alcanca-las, conforme os padrdes estabelecidos pela
sociedade ocidental, tornou-se sindnimo de fracasso escolar. Elementos
como a lingua, a cultura, o tempo e 0 modo préprio de aprendizagem destes
indigenas tém sido desconsiderados. (SOUZA, BRUNO, 2017, p.211)

Certamente que alcancar os ideais da educacao indigena torna-se uma utopia.

A medida que a vivenciamos, percebemos mais nitidamente a distancia entre a norma
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legal, em seu texto, e a realidade escolar nas aldeias. Sao problemas estruturais que
historicamente sdo reproduzidos continuamente até a atualidade.

No contexto escolar indigena as perspectivas da comunidade séo levadas com
seriedade, tendo em vista a caracteristica coletiva que se perpetua entre esses povos.
Entdo, a escola com vistas a legislacdo deveria atender a esse carater mais inclusivo
da comunidade nas decisfes referentes a educacéo. No entanto, o que se tem notado,
em trabalhos j& publicados sobre o tema, sao as verdadeiras “escolas ocidentalizadas”
e, como ja afirmado anteriormente, servindo a uma politica assimilacionista instituida
pelo Estado brasileiro desde a colonizacao. As contribuicfes de Silva corroboram tais

constatacoes:

Os resultados demonstram que 0s avancgos institucionais alcangados nos
Ultimos anos sdo importantes, contudo, insuficientes para a garantia de
direitos plenamente constituidos. Demonstra de mesmo modo, que 0s povos
indigenas continuam a serem vitimas de um modelo educativo que produz e
reproduz novas e antigas formas de assimilagdo cultural, de preconceito, de
desrespeito e de erradicacdo do seu modo de vida. Deixando claro que as
estratégias de enfrentamento adotadas, diante dos desafios da prética
pedagégica aplicadas a realidade socioecondmica, politica e cultural
continuam sendo insuficientes frente a um histérico sistema de excluséo
(SILVA; SANTOS, 2016, p.1).

O que a literatura vem apontando € a imposicdo da cultura ocidental
hegemobnica de forma naturalizada e de forma invasora. Sua burocracia e
racionalidade impde praticas e saberes como sendo as corretas a serem aplicadas
nas escolas, ndo cedendo espaco para outras formas e saberes, sobrepondo-se a
cultura dos povos originarios, apresentando-se como validas e melhores, as Unicas

gue garantirdo os saberes escolares necessarios para enfrentarem o mundo ocidental.

Nesse sentido, afirma Ladeira:

As escolas nas aldeias tém sido, com raras excecdes, réplicas das escolas
das cidades: a mesma proposta de curriculos, de critérios de avaliagdo, carga
horaria, estrutura de funcionamento etc. A escola sendo pensada como
possibilidade de que os grupos indigenas se ‘incluam’ na sociedade nacional,
abandonando com o passar do tempo o seu modo préprio de ser (LADEIRA,
2013, p.143)

O trabalho com culturas e costumes diferentes € um desafio, tanto para os
profissionais que estdo atuando, como para os alunos que estéo ali para aprender.

Diante disso, é sabido que é uma das dificuldades enfrentadas pelos estudantes

indigenas assimilar conhecimentos que ainda nao fazem parte do seu contexto.
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Como podemos ver a partir dos Censo escolar de 2015, do Ministério da
Educacao, ainda h&a poucas escolas indigenas com materiais didaticos proprios para
ser trabalhados dentro das escolas, onde os professores tém que fazer adaptacoes
para trabalhar com os materiais disponibilizados pelos 6rgédos educacionais, tornando
assim um entrave para a efetivacdo da educacao diferenciada e de qualidade, por

exemplo:

Ir para a escola e assistir aulas em outro idioma, ndo conhecer a prépria
histéria, aprender a histéria de outro povo e ter exemplos estranhos a
realidade em que se vive € uma situacado que parece irreal. No entanto, é
assim que sdo educadas muitas criancas e jovens indigenas. Os ultimos
dados do Censo Escolar de 2015, do Ministério da Educacao (MEC), mostram
gue pouco mais da metade, 53,5%, das escolas indigenas tém material
didatico especifico para o grupo étnico.

[...] ha livros que chegam as aldeias que ndo condizem com a realidade da
populagdo. "Ha livros que vém de fora, h4 imagens desconhecidas. "Na
regido amazodnica, as criangas ndo conhecem elefante, girafa. Mesmo néo
entendendo a logica desses personagens, a ideia € aprender a ler e escrever
a lingua portuguesa".(TOKARNIA, 2016, p.1)

A oferta de escolas é outro problema enfrentado pelas comunidades indigenas.
Por mais que nas legislacdes esteja prevista como uma das etapas a ser ofertada, o
ensino médio ainda se constitui como etapa que mais desafios enfrenta para as
comunidades indigenas, pois ndo ha escolas suficientes, o que obriga os jovens
indigenas a sairem de suas comunidades e deslocarem-se para outra comunidade,
até mesmo tendo que se deslocar para as escolas ndo indigenas, pois ainda é pouco
ofertado essa etapa nas comunidades. Este aspecto, uma vez que a legislacao obriga
a presenca na escola das criangas, resulta em um ato de violéncia, que vai contra a
propria legislacdo. Se € obrigatdria a presenca de uma criang¢a ou jovem indigena na
escola, esta escola tem que estar dentro da comunidade ao qual ela e sua familia

vivem. Como exposto abaixo

Artigo 10 O Ensino Médio, um dos meios de fortalecimento dos lagos de
pertencimento identitario dos estudantes com seus grupos sociais de origem,
deve favorecer a continuidade sociocultural dos grupos comunitarios em seus
territorios. (BRASIL, 2012, pag. 5)

Certamente para que se tenha uma educacédo escolar diferenciada e de
gualidade na praxis, ainda ha muito que se rever, pois as normativas que asseguram
uma educacgdo diferenciada ainda estdo restritas ao papel, segundo percepcao

pessoal e segundo pesquisas ja publicadas sobre o tema. Assim, na pratica ainda se
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tem escolas moldadas a escola ocidental. Apesar das garantias legais, os 6rgaos
responsaveis pela oferta da educacéo escolar indigena ndo estdo preparados para

lidar com povos que merecem uma atencéo diferenciada nas suas especificidades.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizacdo desse estudo, de natureza qualitativa, foram inicialmente
definidos os espacos a serem investigados. Para selecao das escolas, quis apresentar
duas realidades, situadas em diferentes regifes do Rio Grande do Sul, ambas escolas
situadas dentro de comunidades indigenas. Assim, delimitamos a pesquisa em duas
comunidades: na aldeia KetyJugTegtu, localizada no meio urbano de Santa Maria/RS,
onde encontra-se a Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Augusto Ope
da Silva; e na Terra Indigena da Guarita, localizada no meio rural, abrangida por trés
municipios, Redentora, Erval Seco e Tenente Portela, todas no Rio Grande do Sul,
onde encontra-se a Escola Estadual Indigena de Ensino Médio Antbnio KasinMig,
pertencente ao municipio de Redentora.

Definidos os espacos, foi realizada uma primeira visita as escolas, onde foi
entregue para a direcdo uma carta de apresentacao e foram expostos os objetivos do
trabalho. A recepcao da direcao foi positiva e ambas concordaram com a realizacéo
da pesquisa.

A escola 1 tem trés professores indigenas e seis professores néo indigenas;
atende 35 alunos, em 5 turmas multiseriadas: Pré A e Pré B, 1° ao 3° ano, 4° e 5° ano,
6° ao 9° ano. A escola oferece também a modalidade EJA para ensino fundamental.
O funcionamento da escola ocorre em trés turnos, manha, tarde e noite.

A escola 2 tem 17 professores indigenas e 14 ndo indigenas; atende 409
alunos, distribuidos em todas as etapas da educacao basica (educacéo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), nas modalidades regular e EJA para ensino
fundamental e médio.

Para coletar informacdes nessas escolas, escolhemos a entrevista semi-
estruturada com a direcdo e com um professor indigena. O roteiro elaborado
(Apéndice 01) continha 07 questdes, abordando aspectos relacionados a rotina de
trabalho, elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico e dos planejamentos de ensino,
dificuldades e desafios enfrentados.

As entrevistas na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Augusto
Ope da Silva foram realizadas no dia 16/05/2018, com a diregdo e com uma
professora. Posteriormente, foi realizada entrevista com a direcao da Escola Estadual
Indigena de Ensino Médio Anténio KasinMig, no dia 24/05/2018.
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As entrevistas realizadas tiveram uma duracdo 5 a 20 minutos e foram audio-
gravadas. Apos, foram transcritas e analisadas. Para analise, buscamos a
categorizagao das informacgOes coletadas, visando atingir os objetivos. Para tanto,
utilizamos um quadro-sintese que permitiu reunir as informacdes para cada critério de
analise definido, contendo a transcricdo das entrevistas e a sintese das informacdes

fornecidas pelo entrevistado.
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4. RESULTADOS

As entrevistas foram analisadas a partir da transcricdo dos depoimentos dos
professores. Para essa andlise utilizamos um quadro-sintese, que possibilitou a
construcdo dos resultados.

Abaixo apresentamos os resultados relativos a cada critério de analise.

Em relacdo a Rotina de trabalho da direcdo escolar, as falas apresentadas

pelos diretores entrevistados evidenciam uma rotina bastante exaustiva.

A rotina assim é bem movimentada, assim eu tenho a direcao da escola, mas
eu faco toda a parte burocratica né, de RH, a parte de gestdo financeira
também né, toda parte administrativa a gente ndo tem o pessoal da
secretaria, entdo isso acaba sobrecarregando um pouco, e agora, pouco
tempo, a gente tem o trabalho de uma coordenadora pedagdgica que vem
nos ajudar nessa parte de acompanhar os professores, nos tinhamos uma,
mas por essas questdo de mudanca que teve no estado, a professora teve
gue ir para a outra escola de origem né, é um pouco isso assim a rotina da
escola né. (Diretor da escola 1)

Percebemos nessa fala do diretor que a falta de Recursos Humanos
apropriados para o bom funcionamento da escola acaba sobrecarregando muito a
direcéo, que precisa assumir funcdes que nao sao suas.

Além disso, ha muitas atividades burocraticas com as quais a direcao precisa
se envolver. Isso faz com que a equipe diretiva escolar se depare com dificuldades
quanto ao desenvolvimento do papel pedagdgico, conforme os relatos abaixo:

Eu tenho quarenta horas aqui né, entdo a rotina de trabalho ela € bem
animada, agora por exemplo, ate me atrasei um pouco pra hossa marcacao
aqui, eu tava vendo os orcamentos né, entao toda parte de reunies com a
CRE, parte da burocracia né...(Diretor da escola 1)

Ele é um trabalho bastante burocratico e ai a gente deixa a desejar na questéo
do pedagdgico, porque o envolvimento com as questdes burocraticas desde
a questédo do financeira, organizacdo documental da escola num todo, toma
um espaco de tempo muito grande, e agente acaba por ndo cuidando do
pedagdgico como deveria, porém a gente tem uma equipe que é de
coordenadores, de supervisores que nos auxiliam nessa questédo pedagoégica
entdo a rotina diaria nossa aqui dentro da escola ela é bastante envolvida
com a questdo burocratica, e logicamente a gente da atencéo para os alunos
um atendimento enquanto equipe para o corpo docente né, dos professore e
discente dos alunos.(Diretor da escola 2)

Outro fator que interfere na rotina de trabalho da direcdo escolar € a
precariedade de recursos e de infraestrutura da escola, como pode ser evidenciado

no depoimento abaixo:
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a escola também... a questdo de precariedade a gente ndo tem telefone nem
internet né entdo tenho que usar meu celular como roteador, entdo as vezes
também acabo que levando o trabalho pra casa, certamente né, final de
semana, feriado a gente sempre acaba se envolvendo pra dar conta da
educacdo assim ter condicéo de acontecer né € bem corrido assim pra tudo
gue saia de modo tranquilo a gente corre bastante.(Diretor da escola 1)

Soma-se a isso, ha fatores que sdo comuns as escolas regulares e ao trabalho
docente de modo geral: as condi¢cbes de trabalho dos profissionais do magistério que,
no caso mencionado, implica na necessidade de levar atividades da escola para a
casa, interferindo no tempo de descanso dos professores.

Quanto ao processo de construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
podemos perceber nas falas dos diretores que ambas escolas trabalham com um
processo coletivo, em que ha o envolvimento de toda a comunidade escolar na sua

elaboracéao:

Aqui o regimento kaingang... tem um regimento coletivo ja né, que foi feito por
todo povo kaingang, que se reuniu e elaborou, mas dai a gente tem aqui junto,
com a... nas reunides pedagdgicas nos discutimos um pouco né, e
conversamos muito com a comunidade, tudo que é feito é visto considerado
o parecer da comunidade né, entdo os projetos que a gente tem, qualquer
digamos evento mesmo que seja semanal, é tudo visto com a comunidade se
eles estdo de acordo ou ndo né. (Diretor da escola 1)

O PPP da escola assim como os outros documentos né, o regimento, 0s
préprios planos de estudos, mas especificamente o PPP, ele foi construido
com todos os entes que envolve a escola, pais, alunos, professores e
funcionarios. (Diretor da escola 2)

Em relacéo ao processo de reformulacédo do PPP observa-se que apenas uma
das escolas faz a reformulacdo anualmente, enquanto a outra o realiza a cada trés

anos.

O PPP é uma coisa que esta sempre sendo reconstruido né que a gente faz
por um planejamento no méximo assim anual, depois cada ano a gente
retoma, discute, avalia né, mas e também como é uma modalidade indigena,
€ uma novidade assim pra varios professores que vem trabalhar aqui, entao
a gente esta sempre rediscutindo vendo oque deu certo e o que ndo deu como
fazer pra melhorar né, porque mesmo a questdo da alfabetizagao bilingue é
uma questao bem complexa né, entdo tem ate a gente questionando assim
junto com outras aldeias cada um tem um método, cada um tem uma
experiéncia é uma novidade entéo a gente ta em construgao sempre mesmo
no aspecto da aprendizagem ne, uns acham que é melhor alfabetizar na
lingua materna, outros acham que é melhor no portugués pra nao confundir
entdo é um processo complexo.

(...)porém apesar de ter sido construido no grande grupo né, envolvendo
todos esses... ter todas essas participacdes, muitas vezes o PPP ele acaba
sendo esquecido dentro da escola e ai a direcéo a equipe diretiva tem que ter
essa preocupacdo de sempre estar retomando o PPP com os professores,
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ate porque a gente tem um transito grande de professores de um ano pro
outro, mudam algumas pecas né alguns professores, ai cada ano tem que ta
retomando, e ao longo de trés anos no minimo a gente sempre reformula o
PPP essa reformulacéo quer dizer alterar ele como um todo, mas da uma...
fazer uma analise criteriosa do se trabalhou o que se teve d efetivacdo do
trabalho pedagoégico diante do PPP e o que se pode mudar.

Chama atencdo uma preocupacdo recorrente na fala dos dois diretores
entrevistados que se refere a constante renovacado no quadro de professores, que
chega a ocorrer anualmente nas escolas indigenas. Por conta disso, os diretores
relatam a necessidade de sempre retomar com o0s professores iniciantes na
modalidade aspectos relacionados ao PPP, pois ha maioria das vezes, segundo eles,
chegam nas escolas professores que desconhecem a modalidade indigena.

No que diz respeito a elaboracdo dos planejamentos, novamente percebe-se a
necessidade de apresentar aos professores a propostas de uma escola indigena

como relata a diretora:

“a gente coloca como € arealidade da escola, e a gente conversa muito assim
mesmo na hora do recreio a gente faz comentéario da aprendizagem”. (Diretor
da escola 1)

Dentro desse critério, referente aos planejamentos, o diretor da escola 1
menciona dificuldades relacionadas as possibilidades de realizacdo de um
planejamento coletivo. Semelhante as demais escolas regulares, a escola indigena
também enfrenta problemas para a realizacdo de reunibes pedagodgicas com 0s
professores. Tais reunides Sao espagos essenciais para a organizacao e
desenvolvimento de uma proposta coletiva de trabalho. Porém, novamente as
condigbes de trabalho, que muitas vezes “forgam” os profissionais do magistério a
dividir sua carga horaria em mais de uma escola, impedem ou dificultam a
possibilidade de reunir todos professores da escola.

“as reunibes pedagdgicas... ate agora, esse ano foi corrido assim, a gente
ndo conseguiu ainda fazer” (Diretor da escola 1)

Os professores da escola 2 tem um espaco que é disponibilizado para fazer a
elaboracdo do planejamento, onde também tem uma equipe pedagdgica que

acompanha para dar orientacdes:

a escola disponibiliza espago fisico pros professores fazerem os
planejamento deles, mas o planejamento deles ele € individual, e existe uma
orientacao coletiva da coordenacéo pedagogica da escola e da superviséo,



23

tanto na educacao infantil, anos iniciais, anos finais e ensino médio, tem uma
orientacdo coletiva do planejamento e organizacao. (Diretor escola 2)

Mesmo sendo um espaco para todos os professores planejar as suas aulas
coletivamente, com o0 acompanhamento coletivo da coordenacéo e supervisdo, cada
professor faz o planejamento individual, para suas respectivas aulas, o0 que corrobora
a visdo de que a docéncia é uma atividade solitaria.

Ambas escolas trabalham com projetos interdisciplinares, fazendo a ponte

entre o saber tradicional e o conhecimento cientifico,

a gente faz essa retomada e partilha, faz projetos juntos interdisciplinar, mas
sempre... por que é também uma novidade, que mesmo... ndo sé a
alfabetizacéo, mas como trabalhar o conhecimento cientifico né, como saber
tradicional indigena que é também um dos objetivos da escola indigena né,
entdo fazer essa... trabalhar esses dois conhecimentos né.(diretora da escola
1).

Os planejamentos dos professores também séo elaborados a partir de projetos
desenvolvidos na escola, sob orientagcédo da coordenacéo. Por exemplo,

a escola trabalha a partir de projetos interdisciplinares, esses projetos eles
acontecem geralmente em torno de trinta dias, maximo dois meses, um
bimestre, ndo se estende muito os projetos para que ele ndo se torne
cansativo bastante o tema né. Mas a orientagdo do planejamento ela é feita
de forma coletiva, através entdo de projetos... enfim, e ai o planejamento
individual de cada professor, pra suas aulas especificas, é o planejamento do
préprio professor individualizado, entdo cada um planeja e se organiza, mas
sempre a partir de projetos que a escola desenvolve que a equipe pedagoégica
orienta.(diretor da escola 2).

Quanto as dificuldades sinalizadas pelos diretores, percebemos que, ainda que
se tenham direitos assegurados nas legislacdes, hd muitos entraves para a efetivacédo

da educacéo escolar indigena. Diante disso cabe ressaltar o relato da diretora

A gente ta carregando o sistema nas costas né, a gente carrega porque nao
existe uma... toda uma demanda diferenciada né, pra escola indigena que é
um direito assegurado, mas ainda o sistema néo ta preparado pra atender, o
exemplo que a gente da agora a propria escola que esta sendo construida na
area nova quem esta construindo sdo a comunidade indigena né, com o
pouco recurso que a escola tem, porque o estado ndo pode construir escola
gue nado seja de alvenaria, mas escola de madeira existe, entdo é uma
incoeréncia que se depara na burocracia, ndo € que eles ndo queiram, mas
eles ndo podem né, e entdo é uma contradicdo. (Diretor da escola 1).

No relato da diretora podemos notar que ela traz alguns apontamentos

relacionados a estrutura da escola, que sédo de obrigacdo do Estado proporcionar
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recursos para que se tenha condicbes de espaco para as atividades escolares,
demonstrando uma falha na efetivacéo das politicas publicas educacionais.

Na escola 2, um apontamento importante e preocupante foi a falta de formacao
continuada para os professores, uma vez que tanto os professores indigenas, quanto
os nao indigenas possuem dificuldades especificas em trabalhar questdes especificas
da tematica escolar indigena de acordo com o projeto da escola. Nesse sentido, ele

afirma, em trecho da entrevista, que;

Ai a gente enfrenta varias situagfes, dentre elas é a questdo de falta de
formacdo adequada de professores, [...] principalmente para 0s né&o
indigenas porque a nossa proposta pedagdgica ela é uma proposta voltada
pra comunidade entdo se a gente elaborou a proposta pedagégica com a
participacdo da comunidade e dos pais, obviamente que nessa proposta tem
as questdes indigenas dentro, e se o professor ndo indigena, ndo tem
conhecimento de causa, ele ndo vai trabalhar a questédo indigena dentro da
escola, o préprio professor indigena por mais que ele é, seja da comunidade,
conheca a cultura, falta pra ele a didatica ele pode ter ate a formacéo
pedagédgica, mas falta a formacdo continuada que prepare didaticamente
esse professor pra dar aula, pra ministra uma aula voltada pra comunidade
indigena entdo nossa maior dificuldade é essa, falta de formacéo continuada
gue trabalhe com os professores preparando eles pra atender essa demanda
pra escola.(Diretor da escola 2).

Durante as entrevistas realizadas, me ative em questionar também sobre
mudancas que, se pudessem, os diretores fariam na escola indigena, com uma
pergunta bem objetiva direcionada aos entrevistados. Assim, obtive como resposta da
diretora da escola 1 alguns apontamentos interessantes em relacéo a esse tema, mas
vale destacar principalmente aquele que se refere a burocracia, que é tdo presente

em todo esse processo;

E eu acho que, na escola assim, a escola td caminhando conforme as pernas
gue o sistema possibilita né, mas agora a gente teve uma formacéo la na
SEDUC, teve a conferencia nacional de educacgédo indigena, e tem muitas
demandas ali que estéo colocadas né, que de agora pra frente tem um peso
né, porque essa conferencia ela tem o peso é considerado como uma
consulta aos povos indigenas, que é a 169 da Organizagédo Internacional do
Trabalho (OIT) que garante que o povo indigena tem que ser consultado,
entdo que dai o desejo de criar um sistema de educagédo indigena que nédo
tem, varias coisas, direitos que estdo assegurados que foram aprovados
nessa conferencia que acho que vai ajudar um pouco né de ter esse olhar
diferente e a deixar de lado essa burocracia e que as coisas acontecam.
Entéo, o0 que eu mudaria era isso, um sistema um pouco mais flexivel, e com
investimento real né na educacao. (Diretora da escola 1).
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Quando questionado em relacdo ao que mudaria se fosse possivel dentro da

escola, o diretor da escola 2 se manifestou no sentido de proporcionar uma formacéo

de qualidade para os professores indigenas e nao indigenas que atuam na escola.

Mencionou, ainda, a necessidade de insercdo da comunidade geral dentro da

comunidade escolar, pois segundo ele é um problema enfrentado pela escola em

O que eu mudaria é tentar disponibilizar para os professores, e a gente ta
trabalhando pra isso, s6 que a gente se esbarra em alguns problemas... que
€ proporcionar para os professores uma formacao capaz pra que eles se
apropriarem desse conhecimento didatico pedagogico da cultura pra
trabalhar com os alunos e resgatar muitas coisas que estao se perdendo, s6
gue dai entdo nos esbarramos em questBes financeiras e questdes de
recursos humanos.

Outro ponto que eu também mudaria é a questdo de tentar trazer mais a
comunidade pra dentro da escola que cada vez mais os pais, a familia, se
afastam da escola, eles transferem pra nos uma responsabilidade que muitas
vezes Nao é nossa e que 0s proprios pais nao dao conta e ai jogam pra escola
e nés que temos que resolver, se eu pudesse mudar isso, eu mudaria, mas a
gente sabe que isso é uma tendéncia e ndo volta mais e temos que nos
adaptar.(Diretor escola 2)

No que se refere a legislacdo que versa sobre educacao escolar indigena, a

diretora da escola 1 traz apontamentos em relacdo a flexibilizacdo das leis, a

adaptacdo das normativas de acordo com as peculiaridades das comunidades; ao

mesmo tempo, deixa evidente o sucateamento da educacédo escolar, trazendo como

problema a néo priorizacdo da educacdo escolar indigena e fecha suas colocacdes

apontando a falta de coeréncia na aplicacado das normas:

E isso que eu falei, serem mais flexiveis né, e fazer ndo a educacgio se
adaptar a lei, mas a lei... se € um direito assegurado, a lei se adapta em
pequenas coisas pra... isso se refere principalmente aqui no prédio escolar,
no... agora, passei a manha inteira correndo vendo os orgcamentos 0s pais tao
la, tAo dormindo 14, tdo construindo e tudo isso no papel seria um direito... a
escola como as outras comunidades tem né, e esse direito a gente ta
correndo atrds desde de 2014 né. Entédo esta demorando pra educacao ser
priorizada né, com um discurso, ndo com discurso facil, mas discurso de n&do
ter recurso... pd! quatro anos ndo conseguiram priorizar a educacao, quando
gue vai né, pois ja se passou uma geracao da series iniciais,ta passando e
vai passar né, entdo como te disse pra fazer acontecer acaba que carrega o
sistema nas costas né, entdo eu mudaria essa legislacdo que fosse mais
coerente mesmo, aquilo que esta na lei que seja colocado em pratica sem
muito... sem ter muita dificuldade né.(Diretora escola 1)

E quase seguindo a mesma linha de pensamento da diretora da escola 1, o

diretor da escola 2 traz em seu discurso que;
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N&o mudaria nada, o que eu mudaria era a aplicabilidade da lei, por que existe
a lei bonitinha, tala no papel, mas aqui na pratica ela, pouco ou nada néo
acontece, entdo o que, eu ndo mudaria a legislagao ta 6timo o que mudaria
€ forma como ela é aplicada dentro da escola.(Diretor escola 2)

Ou seja, ele menciona que o principal desafio é colocar em prética a legislacao.
Quanto a diferenciacdo sobre o que é ensinado na escola indigena, ndo nos
resta divida estarmos falando de uma visdo de mundo totalmente diversa da
eurocéntrica. Fica evidente estarmos diante de uma diferenca que merece todo
respeito e valorizacdo. Assim explana a diretora da escola 1, trazendo varios pontos
especificos como o ensino da lingua materna, a cultura e a ndo ado¢do do ensino

religioso na escola:

O que que eu percebo assim, tem a questdo da lingua que é... tem esse
respeito, tem a alfabetizacdo na lingua, ao invés de ensino religioso tem os
valores da cultura kaingang também que ta... o curriculo. A parte da educacao
artistica, esse procura trabalhar a questéo do artesanato, a cultura mesmo, e
todo conhecimento em si cientifico é igual o das outras escolas, mas aqui
procura resgatar também e fazer uma relacdo na metodologia de trabalho,
por exemplo, nas aulas de ciéncias né estuda as plantas toda classificagéo,
mas também se estuda no que que é utilizado isso na cultura né, eles vao em
casa perguntam pros av@s, pras maes, trazem ate concretamente colam no
cartaz e escrevem pra que gque serve, escreve em kaingang, entdo esse é um
exemplo né e nas outras areas também é feito... na pré escola achei
interessante um trabalho que ate foi uma académica que trouxe né, dai
confeccionou os chocalhos pra pré escola, dai mostrou no video como que é
o chocalho, dai mostrou os chocalhos né e cada um fez o seu, entdo né
sempre desde pequenininhos tendo as historinhas indigenas, desenham
pintam, na educacao fisica também em compara¢do com 0s jogos né acho
gue ele ta fazendo quais sdo as brincadeiras indigenas que eles faziam,
resgatar isso né e deixar também que pratiquem né arco e flecha, peteca,
subir nas arvores, um exemplo assim de como é trabalhado né.

No que tange aos materiais disponibilizados pelo Ministério da Educacéo
(MEC), como ja é sabido, chegam até as escolas indigenas, e os professores que
tendem a aderir ao verdadeiro propdsito da educacao escolar indigena tentam das

mais variadas formas a sua melhor aplicagdo, como afirma a diretora da escola 1;

A gente tem os livros né, I6gico os prof adaptam né, por exemplo, a professora
de geografia e de historia trabalha muito isso né, ela usa o texto e depois ela
constroem em cartaz junto com os alunos comparando, por exemplo, o0 modo
de producao ocidental, com o0 modo de producao indigena, sempre procura
fazer um paralelo, na geografia também né é bem tudo assim tem esse
esforco... na prépria historia o mito da criagdo, como é o mito da criacéo para
os povos indigenas, significado do sol, da lua ela procura fazer sempre dentro
do conhecimento.(Diretora da escola 1)
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Em relacdo aos programas ofertados pelo governo e que a escola participa
podemos dizer que ha uma participacdo significativa, pois o diretor da escola 2

evidencia em sua fala que:

A escola participa ativamente de todos 0s projetos que o governo federal,
estadual disponibiliza pra nés, nds trabalhamos hoje com o mais educagao
gue ndo iniciou ainda este ano, mas ta pra iniciar, que é um programa que
visa através de oficinas fortalecer o processo de ensino e aprendizagem,
agora nos estamos participando do mais alfabetizacdo que também é um
programa que foca o ciclo de alfabetizacéo, que é o primeiro e 0 segundo
ano, indiretamente nés participamos do PNAIC ndo ativamente dentro do
programa mas indiretamente trazendo material pra eles trabalharem dentro
da escola, além de outros programas que o0 governo aleatoriamente durante
0S anos vem proporcionando e a gente vai participando, mas em linhas gerais
seriam esses. (Diretor da escola 2).

Finalizando sua fala, a diretora da escola 1, ainda comenta sobre o calendario
diferenciado que é uma caracteristica das escolas indigenas, que possibilita que os

alunos em determinados periodos do ano acompanhem seus pais para as vendas dos

artesanatos; vejamos:

a gente tem também um calendario diferenciado né, uma caracteristica da
escola, por exemplo na época da pascoa ali, a gente tem um recesso de uma
semana que o pessoal sai pra vender os artesanatos né, entdo a gente
respeita esse costume né, da cultura e faz um calendario diferenciado.
Também a gente nesse periodo ou durante 0 ano, a gente recebe as criangas
de outras aldeias da o acompanhamento, faz a chamada de presenca, ja
existe esse acordo né entre as escolas estaduais e indigenas, que cada... por
exemplo, a crian¢ga que sai daqui da aldeia ela pode passar quinze dias
acompanhando os pais na venda dos artesanatos e dai depois a diretora da
escola que ela frequentou me manda as presencas, as faltas, a mesma coisa
eu fago né a gente recebe em torno de quatro a cinco criangas durante o ano
e é uma coisa diferente também, mas que faz parte da cultura né. (diretora
da escola 1)

Todas as escolas indigenas tém esse calendario diferenciado, que levam em
consideracdo aspectos culturais e especificidades das comunidades. Essa
flexibilizacdo além de atender essas peculiaridades ajuda, de certa forma, para que
as criancas que saem para acompanhar seus pais, nas vendas de artesanato
aprendam a lidar com as relagfes interétnicas, tendo em vista que se estabelecem
contatos com indigenas de outros lugares, outras etnias.

O diretor da escola 2 finalizando sua fala deixa exposto sobre os desafios
dentro da escola e a questdo das informacdes superficiais que circulam entre as

pessoas, que acabam tirando conclusdes precipitadas em relacéo a escola indigena.
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os desafios dentro da escola hoje sédo grandes e ta mudando muito rapido, os
paradigmas estdo se alterando a curtissimo prazo. Entdo, nés temos que
estar cada vez mais... ndo vou usar a palavra se reciclando, mas em
constante formacao, de forma que a gente esteja sempre entendendo o que
esta acontecendo. E hoje na escola a gente enfrenta um problema que é a
guestédo da informacao muito superficial, muito rapida e onde que as pessoas
acham que ouvindo uma informag&o acham que conhecem, mas na verdade
nado conhecem, defende uma constru¢éo do conhecimento, entédo é todo uma
dindmica nesse sentido (Diretor da escola 2).

Outro publico que merece ser ouvido em relacéo a realidade escolar indigena
sdo os professores. Assim, direcionei parte do roteiro das entrevistas para a classe
docente de uma das escolas, campo da minha pesquisa, a escola 1.

O roteiro da entrevista trouxe questionamentos quanto rotina, PPP da escola, e
outros questionamentos que serdo explanados a seguir.

Sobre a rotina, a professora entrevistada, que trabalha ha cerca de dois anos

na escola, apresentou de forma sucinta sua vivéncia escolar;

A minha rotina, de manha eu tenho duas turmas junto né, porque é misturado,
gue é quarto e quinto ano e a tarde eu tenho do primeiro ao terceiro ano.
(professora da escola 1)

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a professora

evidenciou que a construcdo se da de forma coletiva;

Foi em conjunto com a direc¢éo professores, funcionarios, todos contribuiram

juntos pra formar o PPP. (professora da escola 1)
Essa posicao reafirma aquela apresentada pela diretora da escola, que também
mencionou 0 processo coletivo de construcdo do PPP. A professora também

acrescentou que a reformulacédo do documento acontece anualmente;

Todo ano a gente reformula ele, é de acordo com as necessidades que for
aparecendo pra gente ir acrescentando ou tirando alguma coisa. (professora
da escola 1)

Tratando-se da elaboragcéo dos planejamentos de aula, constata-se que sao

feitos individualmente por cada professor, levando em consideragcédo as discussoes

nas reunides pedagogicas em relacdo aos conteudos que serdo trabalhados:

Os planejamentos s&do bem individual, porque como eu tenho toda a turma de
nivel fundamental e anos iniciais, do primeiro ao quinto sédo meus, entao é
bem individual, ndo tem uma outra professora assim pra fazer o planejamento
junto comigo né, é eu que faco sozinha meus planejamentos, a gente tem
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reunibes periddicas assim mas é mais discutido a questao de contelddos o
gue se trabalha, mas o planejamento em si eu fago sozinha.(professora da
escola 1)

E evidente também o choque entre culturas no ambito das escolas indigenas,
a partir do contato dos alunos e professores. Isso pode ser encarado como um
processo de aprendizagem e a professora que deu a entrevista expde também como
um obstaculo para o desenvolvimento de algumas atividades. Ressalva-se aqui que
h& sobre essa questdo o ponto de vista eurocéntrico, de uma professora néo indigena.
Nesse sentido, quando questionada se ja havia tido contato com escola indigena e se
encontrou alguma dificuldade para exercer sua funcdo de educadora, assim ela
afirma:

N&o, ndo tinha, eu trabalho em outras escolas, mas em escolas indigenas, foi
minha primeira vez. Ah é bem diferente eles tém um ritmo diferente assim,
nao tem como a gente seguir exatamente um cronograma, assim... porque
eles tém um ritmo diferente deles né, o ritmo tem que ser um ritmo bem mais
lento, do que eu estava costumada em outras escolas, assim... entdo eu nao
consigo apressar muito as coisas, tem que ser muito no tempo deles, tudo
sabe.(professora da escola 1)

Fica evidente, a partir do comentéario acima, que ha uma enorme deficiéncia na
formacdo de professores para atuarem nas escolas indigenas, o que é um problema
muito recorrente e sO poderemos avancar mais em relacdo a isso quando
comecarmos a pensar a educacdo, em todas as etapas, pelo viés descolonizador.

Quando questionada em relacdo a metodologia de ensino que utiliza, se

mostrou flexivel aos interesses dos alunos

Eu costumo utilizar mais o construtivismo, porque parte do aluno sempre o
interesse, principalmente por ser indigena, tem muitas coisas que séo do
interesse deles que ndo ta exatamente no conteldo escrito né, entdo parte
muito deles assim que eu vou comecando a trabalhar, ai as coisas que vao
surgindo, parte muito do aluno aqui.(professora da escola 1)

Em relagdo as atividades ludicas que sdo desenvolvidas com os alunos,
podemos notar que segue um modelo tradicional, de escola néo indigena, o que vai

na contramao de uma proposta de escola diferenciada, conforme depoimento da

professora:

A gente tem desde jogos educativos que a gente faz, brincadeiras no patio,
brincadeira de roda, a gente utiliza também a sala de informatica com jogos
de raciocinio logico, de montar palavras, quebra-cabeca. (professora da
escola 1)
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Direcionada a questao em relagdo as mudancas que, se pudesse, a professora
faria, ela faz referéncia a questbes estruturais. Novamente é apontado o

esquecimento, por parte do poder publico, no que toca as escolas indigenas.

Acho que principalmente a estrutura, eu acho que deveria ser uma estrutura
melhor, que o governo deveria oferecer uma estrutura melhor pra eles assim.
(professora da escola 1)
No depoimento da professora, em relacdo a legislacdo que refere-se a
educacado escolar indigena, nos deparamos com a problematica ja expostas pelos

diretores entrevistados, que sao as falhas na efetivagdo dessas normativas;

Nas leis acho que ndo mudaria, porque a lei ela é bem feita, ela ta bem
construida, sé que na pratica que a gente ndo vé tudo aquilo acontecendo né,
colocar a lei em pratica ndo é tdo simples assim, entdo na lei exatamente eu
nao mudaria. (professora da escola 1)

Por fim, cabe reflexdo acerca dos resultados obtidos durante as entrevistas, no
que diz respeito a garantia efetiva de direitos assegurados nas legislacdes referentes
a educacdo escolar indigena.

A luta dos povos indigenas em busca de uma educacao digna, que condiga
com suas especificidades, até o momento, ndo tem se mostrado efetiva. O que acaba
dificultando a caminhada rumo a uma educacéo de qualidade, com respeito a todas
as especificidades de cada povo, sédo as barreiras criadas pelo préprio Estado, que
ainda insiste em ocidentalizar cada vez mais as escolas. Isso se percebe na auséncia
de formacéo especifica para todos os professores que atuam na educacdo escolar
indigena, para que estejam aptos a trabalhar de forma diferenciada com esse publico,
bem como nas questbes de recursos humanos, materiais e na infraestrutura das

escolas.
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5. CONCLUSOES

O presente trabalho proporcionou uma visdo mais ampla sobre o que é a
educacgdo escolar indigena, quais sdo as normas que asseguram esse modelo de
escola e também quem séo os agentes que estdo incumbidos de gerencia-las, como
também proporcionou ter uma extensa visao sobre os desafios enfrentados para que
de fato estejamos diante de uma “escola indigena”.

Assim, faz-se necesséario tomarmos alguns parametros para tracar conclusdes
acerca do tema abordado; primeiramente analisar que a escola indigena e todo seu
processo, desde a construcdo até o seu funcionamento, dependera de certos
aspectos, como a cultura e os costumes de cada povo, bem como a localizac&o
geografica; sdo fatores como os citados que dardo uma “cara” a escola indigena e a
educacao diferenciada.

Indo mais além, podemos ainda explanar sobre conclusdes voltadas ao campo
das politicas publicas, dos projetos de educacdo tracados a partir de uma légica
totalmente diversa daquela dos povos originarios. Assim, concluindo, podemos dizer
gue o que mais tem influenciado na inefetividade das normas concernentes ao direito
dos povos indigenas terem uma educacédo diferenciada se da pelo motivo da néo
preparacao dos agentes publicos que gerenciam as politicas educacionais, bem como
a falta de formacao especifica sobre a educacéo diferenciada dos profissionais que
atuam no ambiente escolar dentro de uma aldeia, com desconhecimento em relacéo
aos povos indigenas.

Cabe ainda acrescentar a falta de vontade da maquina publica em dar a
atencdo devida aos povos indigenas no que se refere a assisténcia basica a
educacao, as barreiras criadas pela burocracia institucional tém levado a educacéo
escolar indigena, que tem direito a ser diferenciada, a um atraso, quanto a sua
efetivacdo. Enquanto temos paises que reconhecem a plurinacionalidade,
encontramos no Brasil a dificuldade do poder publico em discutir efetivamente as
diferencas étnico-culturais formadoras da sociedade brasileira, garantindo-lhes a
manutencao da sua cultura e educagao proprias.

Por fim, resta, para a academia, principalmente académicos indigenas, suscitar
o debate acerca da tematica, colaborando assim para a criacdo de novos rumos na
formacdo de profissionais da area. A descolonizacdo da educacdo perpassa

primeiramente 0s niveis superiores, ou seja, as Instituicbes formadoras dos
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profissionais que atuam na base educacional. Com uma educacao critica e inovadora,
no sentido de nao apenas reproduzir o modelo euro-ocidental educacional, podemos
fortalecer a discusséo e abertura para a aceitacdo de modelos distintos de educacao.
Como afirmam alguns tedricos da Antropologia, devemos nos atentar ao
multiculturalismo na hora de abordarmos questdes especificas, que € o caso da
educacado; levar em consideracdo esse pluriculturalismo existente na realidade
brasileira ndo pode ser visto como beneficios apenas, mas sim, como o respeito a
diversidade, e, se tratando de povos indigenas, o respeito as garantias constitucionais,
do direito a diferenca, de autodeterminacdo dos povos, organizacdes sociais proprias
e de serem respeitados como eles mesmos. Cabe ainda salientar que todas essas
garantias vém reforcadas na Convencdo 169 da OIT — Sobre Povos Indigenas e
Tribais e também na Declaracdo da ONU sobre Direito dos Povos Indigenas.

O desafio lancado, a partir do presente trabalho, € de que sejam (re)pensadas
as praticas de formacéo docente para a educacgao basica, pensar maneiras de quebrar
essa hegemonia predominante nas grandes instituicdes de ensino superior, que s6
enxergam uma Unica maneira de se ensinar como sendo a certa. Pode-se sugerir que
os centros formadores de docentes se proponham a debater e procurar alternativas
para a abordagem das especificidades da educacdo escolar, que ndo se pode
assimilar formas de ensino, e sim, complementa-las e que uma cultura ndo deve se

sobrepor a outra, pois s6 reforca o etnocentrismo europeu.
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APENDICE 01

CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS
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De: Profa: Luciana B. Zambon
Para: Prof°. Nélio Campos

Assunto: Apresentacdo de aluna para a realizagdo de atividades de pesquisa

Ref. Curso de Pedagogia — Licenciatura Plena da UFSM

Prezado Senhor

Vimos, por meio deste, apresentar a estudante do curso de Pedagogia —
Licenciatura Plena da UFSM, Sra. Evanise Kei Claudino , matricula UFSM
201411398, a qual esta proposta para realizar parte de suas atividades de pesquisa,
no ambito de seu Trabalho de Conclusédo de Curso, na Escola Estadual Indigena de

Ensino Médio Antdnio Kasin Mig, sob sua diregéo.

O projeto de pesquisa que esta sendo desenvolvido, intitulado “Educacgao
Escolar Indigena e as interfaces da Educacgéo diferenciada”, tem como objetivo
principal estabelecer uma dialética entre o modelo educacional, destinado aos
indigenas, estabelecido na legislagéo brasileira, e as formas como a educacgéo

escolar indigena vem se efetivando em escolas indigenas de educacao basica.

Neste sentido, solicitamos sua concordancia formal para a realizacdo, nesta

unidade escolar, das atividades previstas no referido projeto de pesquisa.

Contando, desde ja, com a colaboracédo desta unidade escolar para com
nossa solicitacdo, agradecemos, antecipadamente, a possivel acolhida da referida
estudante e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais que se

fizerem necessérios.

Atenciosamente,

Profa. LUCIANA B. ZAMBON
Professora orientadora

Departamento de Administracéo Escolar
Contato: [luzambon@gmail.com]
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Ministério da Educacao
Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educagéo

De: Profa. Luciana B. Zambon
Para: Profa. Isabel Cristina Baggio

Assunto: Apresentacdo de aluna para a realizacdo de atividades de pesquisa
Ref. Curso de Pedagogia — Licenciatura Plena da UFSM

Prezada Senhora

Vimos, por meio deste, apresentar a estudante do curso de Pedagogia -
Licenciatura Plena da UFSM, Sra. EvaniseKei Claudino , matricula UFSM 201411398,
a qual esta proposta para realizar parte de suas atividades de pesquisa, ho ambito de seu
Trabalho de Conclusdo de Curso, na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental

Augusto Ope da Silva, sob sua diregéo.

O projeto de pesquisa que estd sendo desenvolvido, intitulado “Educagéo
Escolar Indigena e as interfaces da Educacéao diferenciada”, tem como objetivo principal
estabelecer uma dialética entre o modelo educacional, destinado aos indigenas,
estabelecido na legislacdo brasileira, e as formas como a educacdo escolar indigena

vem se efetivando em escolas indigenas de educacao bésica.

Neste sentido, solicitamos sua concordancia formal para a realizagdo, nesta

unidade escolar, das atividades previstas no referido projeto de pesquisa.

Contando, desde ja, com a colaboragdo desta unidade escolar para com nossa
solicitacdo, agradecemos, antecipadamente, a possivel acolhida da referida estudante

e colocamo-nos a disposi¢édo para esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios.

Atenciosamente

Profa. LUCIANA B. ZAMBON
Professora orientadora

Departamento de Administragdo Escolar
Contato: [luzambon@gmail.com]



APENDICE 02

ROTEIROS DE ENTREVISTA

39



© © N o

40

Entrevista para direcdo de escolas indigenas

como costuma ser o trabalho diario aqui na escola (rotina de trabalho, horarios,
professores, merenda)?

como a proposta pedagogica da escola(PPP) foi construida (como a
comunidade participou dessa construcdo? Qual a avaliacdo da proposta? e
gual a periodicidade da reformulacéo?)

como sdo elaborados os planejamentos dos professores (material didatico,
espaco fisico- sala de professores para reunifes e planejamentos?)

gue dificuldades a escola enfrenta para efetivacdo da educacdo escolar
indigena?

se vocé pudesse mudar alguma coisa na escola, o que vocé mudaria?

se vocé pudesse mudar alguma coisa nas leis sobre educacdo escolar
indigena, o que vocé mudaria?

vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

Entrevista para professores de escolas indigenas

como costuma ser o trabalho diario aqui na escola (rotina de trabalho, horarios,
professores, merenda)?

como a proposta pedagédgica da escola(PPP) foi construida (como a
comunidade participou dessa construcdo? Qual a avaliacdo da proposta? e
qual a periodicidade da reformulagéo?)

como sdo elaborados os planejamentos dos professores (material didatico,
espaco fisico- sala de professores para reuniées e planejamentos?)

guais as metodologias de ensino vocé costuma utilizar?

quais atividades ladicas (brincadeiras) costumam ser realizadas comas
criancas?

guais espacos sao utilizados para as atividades de ensino?
que dificuldades vocé enfrenta para realizar o seu trabalho docente?
se vocé pudesse mudar alguma coisa na escola, o que vocé mudaria?

se vocé pudesse mudar alguma coisa nas leis sobre educacdo escolar
indigena, o que vocé mudaria?

10.vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa?



