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RESUMO
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Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL E
SOCIAL
AUTORA: CANDIDA TATIANE DE FREITAS GOMES
ORIENTADORA: AMARA LUCIA HOLANDA TAVARES BATTISTEL
Data e local de defesa: Capéo da Canoa, 22/11/ 2010.

Esta pesquisa consiste em um estudo qualitativo que teve com o objetivo
conhecer as concepcodes e sentimentos das familias de alunos com necessidades
especiais sobre o processo de educacéo inclusiva. No referencial tedrico destacam-
se 0s aspectos histéricos da deficiéncia e da inclusdo no Brasil e no Mundo; a
importancia de diferentes agentes — sujeito, familia, professores, escola e
comunidade — para viabilizacdo do processo de inclusdo. Os dados foram coletados
através de entrevistas semi-estruturadas com familias de sujeitos com necessidade
educacional especial que estudam em escola especial e em escola regular,
considerado com desenvolvimento tipico, e que estuda em escola inclusiva. A
analise dos dados demonstra que as familias encontram muitas dificuldades em
relacdo ao entendimento sobre o processo de inclusédo reduzindo-o, com frequéncia,
a uma insercao fisica e social do sujeito com necessidades especiais, configurando
uma compreensdao distorcida do processo. Foi possivel observar que o processo de
educacéo inclusiva no municipio de Capdo da Canoa vem se realizando de forma
gradativa e ainda muito timida, apontando a necessidade de um trabalho mais
enfatico na area, integrado e coletivo entre escola, sujeito e familia, considerando a
importancia da contribuicdo e do engajamento desta Ultima para a viabilizacdo e o
sucesso deste processo. Desse modo o movimento inclusivo existe, porém € algo
novo, que avanca e exige mudancas profundas na familia, na escola e no olhar
sobre as diferencgas.

PALAVRAS-CHAVE: Familia, escola, inclusao.
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1 APRESENTACAO

A Inclusdo é a promocdo, admissdo e permanéncia dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas regulares por meio da
participagdo integrada, com vistas a aquisicdo da autonomia moral e intelectual
desses alunos.

A inclusdo de alunos com deficiéncias nas escolas ainda tem ocorrido
timidamente, a maioria das escolas esta longe de viabilizar a inclusdo. Na prética a
escola recebe o aluno e o segrega no proprio ambiente escolar criando salas
especiais, ou quando nao oferece condicbes adequadas a sua participacdo na sala
comum com os demais alunos, alegando despreparo de seus docentes. Vale
salientar que incluir ndo significa tratar todos como iguais anulando as diferencgas, e
a diversidade pode ser um elemento enriquecedor para a aprendizagem.

Portanto, € evidente a necessidade de mais investimentos na area da
educacdo para que o propésito da inclusdo ocorra. Porém, € importante ressaltar
que ndo basta apenas investimento financeiro, ha a necessidade de suporte ao
professor e também a parceria com as familias das criancas incluidas, porque é por
elas que comeca este processo de inclusédo e, assim, devemos busca-la para este
convivio.

As vezes a familia é a primeira a demonstrar medo, na medida em que limita,
exclui, ndo acredita nas potencialidades de um filho, uma vez idealizado como
“perfeito”, mas que nasceu “diferente”. Todas estas tensdes emocionais dificultam a
comunicacdo, e esta podera prejudicar a socializacdo desta crianga, porque se a
familia ndo acredita em suas potencialidades, ndo realiza movimento de insercéo
social e o comum é que a sociedade também né&o o faga.

Com frequéncia as familias infantilizam estes filhos e os deixam em situacéo
de incapacidade e de inseguranca, porque agem de forma superprotetora, por medo,
inseguranca e muitas vezes sentimentos de culpa. Muitas vezes agem como se
fosse viver para sempre e que seu filho nunca precisara sair debaixo de seus olhos.
Esse tipo de comportamento encontrado em pais cujos filhos tém o desenvolvimento
tipico torna-se mais exacerbado em pais cujas criangcas possuem alguma
necessidade especial. Muitos pais, na ansia de consertar o que pensam ser uma

falha (ter um filho com necessidades especiais) cometem ainda mais erros quando



adotam atitudes que fazem deste filho um “objeto” incapaz de agir, pensar e produzir
por conta propria.

A influéncia familiar é um fator determinante, de extrema importancia, positiva
ou negativa, na facilitacdo ou no impedimento da inclusdo. Existem familias que
defendem a inclusdo de individuos com deficiéncia, outros ndo gostariam da
inclusao por temerem a rejeicdo e as atitudes discriminatorias.

Diante da reconhecida importancia da familia na constituicdo do sujeito em
seu processo de socializacdo, uma vez que a familia € o primeiro agrupamento
social da crianga, esta pesquisa tem como objetivo conhecer as concepcgdes e 0S
sentimentos da familia frente ao processo de inclusdo social e educacional de
criancas com necessidades especiais.

Sabe-se que embora a familia seja o primeiro grupo social que o ser humano
faz parte, a responsabilidade pela inclusdo social ndo pode ser restrita a familia.
Muitas vezes estas necessitam de ajuda e apoio para conhecerem e acessarem a
legislacdo e os bens socialmente constituidos que possam lhes garantir direito a
participacdo social. Assim, os profissionais qualificados devem trabalhar juntos com

a familia e a escola para a efetiva inclusédo escolar e sociocultural.



2 CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Para o desenvolvimento desta pesquisa adotou-se como metodologia a
pesquisa de abordagem qualitativa de natureza descritiva. A abordagem qualitativa
conforme Richardson e Peres (1999) tenta compreender minuciosamente
significados e caracteristicas situacionais apresentados pelos pesquisados. A
natureza descritiva para Gil (2006) tem por objetivo estudar as caracteristicas de um
determinado grupo e pretende descrever com exatiddo os fatos e fendmenos de
determinada realidade.

Para tanto foram investigadas quatro familias que tém entre seus membros
criancas com deficiéncia. As familias foram escolhidas entre as familias que
possuem filhos matriculados na escola. O instrumento utilizado para a coleta e
analise de dados foi realizado uma entrevista com questdes fechadas (APENDICE
A). As familias foram entrevistadas no ambiente doméstico, a partir da observacéo
de que neste contexto todos se sentiram mais a vontade para responder as questfes
abordadas.

A entrevista foi realizada na residéncia de cada uma das familias, onde estas
respondiam aos guestionamentos que eram transcritos pela entrevistadora. Para a
realizacdo das entrevistas, as familias foram informadas anteriormente da proposta e

se dispuseram a colaborar no que fosse necessario.



3 O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Debater sobre educacédo especial remete a uma reflexao sobre inclusdo numa
perspectiva histérica. O movimento de inclusdo de pessoas com necessidades
educacionais especiais perpassou por diversas fases caracterizadas pelo momento
historico, pela compreensédo da importancia da garantia dos direitos humanos, pela
democratizacdo da sociedade, pela descoberta de novas teorias e construgédo do
conhecimento em diferentes areas, tais como, psicologia medicina, educacao,
ciéncias sociais, entre outras. De modo que € fundamental vincular as condicGes
histéricas na reflexdo da inclusédo das pessoas com necessidades especiais, pois é
com a histéria que os saberes e praticas sdo construidos.

Pode-se situar os primérdios da Educacdo Especial pelos finais do
século XVIII. Esta época € caracterizada pela ignorancia e rejei¢cdo do
individuo deficiente. Nas sociedades antigas era normal o infanticidio
guando se observavam anormalidades nas criangas. Durante a Idade
Média a Igreja condenou esta pratica, mas por outro lado, acalentou a
ideia de atribuir as causas sobrenaturais as anormalidades de que

padeciam as pessoas. Considerou-as possuidas pelo deménio e outros
espiritos maléficos e submetia-as a pratica de exorcismo. (LIMA,2009,

s.p.)

Ao longo da Idade Média, nos paises europeus, as pessoas com deficiéncia
eram associadas a imagem do diabo e aos atos de feiticaria, pois faziam parte de
uma categoria: a dos excluidos. Estes, entdo, deveriam ser afastados do convivio
social. Havia duas posi¢cfes ambiguas: uma era a marca da puni¢éo divina, e outra a
expressao do sobrenatural.

Em meados do século XVI a questdo da diferenca passa da oOrbita da

influéncia da igreja para se tornar objeto da medicina.

Nos séculos XVI e XVII os deficientes mentais eram internados em
orfanatos, manicémios, prisdbes e outros tipos de investigacdes
estatais. Para mudar esta situagdo comecaram a surgir as primeiras
experiéncias positivas: O frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584),
gue em meados do século XVI, levou a cabo no Mosteiro de Ofa a
Educagdo de 12 criangcas surdas com surpreendente éxito ele é
reconhecido como iniciador do ensino para surdos e criador do
método oral. (LIMA, 2009)

Essa pratica de institucionalizagdo das pessoas deficientes é considerada por
Correia (1999) como um periodo de segregacdo, em que as escolas especiais foram
fundadas, com a finalidade de isolar e separar as criancas com necessidades

especiais das criancas dentro dos padrdes. Isto reforgca a constatacdo de que as



relacbes e os modelos de criangcas com NEE eram limitados ao seu grupo de
convivio.

O atendimento a deficientes mentais foi marcado pelos estudos que médico
francés Jean lItard realizou com um menino — Vitor - de mais ou menos 12 anos de
idade encontrado perto da floresta de Aveyron na Francga, este ficou conhecido como
Menino de Aveyron. Durante cinco anos o médico dedicou-se a ensinar Vitor a ler,
escrever e comportar-se como um humano, seus esforcos foram em vao, pois 0
menino apenas aprendeu a ler a palavra leite. Jean Itard foi reconhecido como pai
da educacéo especial por ser o primeiro a usar o método de sistematizacao.

Maria Montessori (1870-1956) aprimorou 0s processos de Itard, iniciou um
trabalho com criancas com necessidades especiais na clinica da universidade, vindo
posteriormente dedicar-se a experimentar em criangas sem comprometimento
algum, os procedimentos usados na educacéo dos que tinham comprometimento.

Em 1896, de acordo com Mazzota (1996) foi aberta em New York a primeira
classe especial diaria para “retardos mentais”. Em 1940 foi criada em New York uma
associacdo de pais de criancas com paralisia cerebral, e além desta, foram criadas
outras associacdes por pais de jovens que voltaram da segunda guerra mundial com
sequelas. Estes fatos apontam a organizacdo familiar como determinante para o
processo de atendimento das criangas com NEE.

Neste momento, dois aspectos sédo considerados primordiais nos movimentos
pela integracdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na Europa:
as duas grandes guerras e movimento pelos direitos humanos. As guerras
produziram legides de pessoas debilitadas e mutiladas, tanto fisica quanto
mentalmente, sendo necessaria a criagdo de uma declaragdo que viesse reintegra-
las a sociedade. E em 1948, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos apregoa
gue todo o ser humano nasce livre e igual tanto em dignidade quanto em direitos.

Segundo Correa (1999) o termo integracdo tem sua origem no conceito de
“‘normalizac&o” e aproxima-se do conceito de “meio menos restrito possivel” para
referir a pratica de integrar a crianca com necessidades educacionais especiais na
escola regular.

Na década de 60 surgem as primeiras experiéncias de integracdo das
criangas com deficiéncia nos EUA e na Europa, enfatizando o atendimento dessas
em escolas regulares. Da integracdo inicial nasce a inclusdo dos alunos com

necessidades educacionais especiais, 0 que transforma os padrbes mundiais da
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educacéao especial. Enquanto os modelos médicos isolaram os individuos deficientes
por séculos enfocando o modelo terapéutico, a incluséo fez nascerem novas ideias
de desinstitucionalizacédo, chegando a proposta da inclusdo. A base deste processo
foi a conferéncia mundial sobre NEE, conhecida como Declaracdo de Salamanca,
realizada na Espanha em 1994.

Destacam-se pontos desta Declaracéo:

A educacdo de jovens, criancas e adultos com necessidades educativas
especiais no sistema regular de educacdo; o sistema de educacdo deve ser
planejado, e os programas educativos implementados, com vistas a diversidade; as
escolas regulares constituem os meios mais capazes para construir uma sociedade
inclusiva; desta forma, foi reafirmado o direito a educacédo para todos. (Declaracéo
de Salamanca, 1994, p.11)

Este documento delibera o principio das escolas inclusivas e novas
concepgdes sobre necessidades educacionais especiais. “O principio fundamental
das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que
possivel, independentemente das dificuldades e das diferengcas que apresentam”

(Declaragéo da Salamanca, 1994, p.12).

3.1 A Instituicdo Familiar

A instituicdo da familia pode ser comparada com a humanidade quanto a
antiguidade, e como esta, passou por mudancas significativas, sofreu ajustamentos
e evolucdes, acompanhando o ritmo da evolugédo social. Diante do contexto deste
trabalho, a familia também evoluiu e passou por mudangcas que permitiram um
melhor entendimento e compreensdo quando colocada diante das necessidades
especiais.

De acordo com Foucault (2001) e Donzelot (2001) apud Turchiello (2009), a
preocupacdo com as criangas no século XVIII se mostrou em crescimento, passando
da mera preocupacdo com a ascendéncia, descendéncia e com a dependéncia dos
filhos, para uma preocupacdo maior com questdes educacionais e sociais. Diante
dessa nova reestruturacao familiar que comecou a se preocupar com a educacao, a
familia passa a assumir um papel importante na sociedade educativa.

De acordo com Donzelot (2002, p.21-22) as familias passam a buscar novas

condi¢cbes de educacdo para seus filhos, e essas estratégias se organizam de duas
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formas distintas: a medicina doméstica e a economia social, que tem como alvo de
suas acoes, a familia burguesa e a familia popular, respectivamente.

Para a classe burguesa houve a instauracdo do médico de familia, que traduz
um contexto familiar responsabilizado pelo cuidado com os filhos, levando-os ao
estado de vigilancia permanente com relacdo aos filhos. (FOUCAULT, 2001 apud
TURCHIELLO, 2009).

Esse novo corpo familiar constituido a partir da intervencdo médica €
chamado por Foucault (2001) apud Turchiello (2009), como ‘familia-célula’, onde
existe um estreitamento de relacdes entre pais e filhos, principalmente com relacdo a
mae, que passa ha passar mais tempo no cuidado dos filhos, eliminando a constante
presenca de servicais, solidificando o ambiente familiar, que se torna mais afetivo.
Diante desta vigilancia e desse cuidado corporal e afetivo mais constante, se torna
visivel a diminuicdo das doencas.

Com relacao as familias de pessoas com deficiéncia, a narrativa histérica nos
mostra uma aproximacao entre os pais e filhos deficientes. Em diferentes momentos,
as relacBes entre pais e filhos deficientes eram distantes e priorizava uma ocultacao
do ‘problema’, um afastamento do convivio familiar e social. Em épocas identificadas
pela Revolugdo Industrial, o abandono do filho que motivava a vergonha
ocasionavam o abandono e o infanticidio.

De acordo com Donzelot (2001) apud Turchiello (2009), nas familias
populares, também se tem como foco, a preocupacédo com a infancia, mas ocorriam
de forma diferente, pois os problemas da familia burguesa ndo eram os mesmos das
familias populares. A producédo de discursos higiénicos no contexto popular encontra
na “economia social” a possibilidade de investir nas familias buscando:

Entravar liberdades assumidas (abandono de criancas em hospicios para
menores, abandono disfarcado em nutrizes), [...] controlar as unides livres
(desenvolvimento do concubinato com a urbanizacdo na primeira metade do século
XIX), [...] impedir linhas de fuga (vagabundagem dos individuos, particularmente das
criancas). Em tudo isso ndo se trata de assegurar protecdes discretas, mas sim de
estabelecer vigilancias diretas. (DONZELOT, 2001, P. 27 apud TURCHIELLO,
2009.).

Nas familias populares os problemas giravam em torno da relacdo adulto-
crianga, e era preciso controlar a producéo de criangas, do abandono a que eram

submetidas e pelos atos de promiscuidade que sofriam de seus pais. De acordo com
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Donzelot (2001) apud Turchiello (2009), as familias se preocupavam com sua honra
e reputacdo, que podia ser comprometida pela presenca de filhos adulteros e
rebeldes, de filhas de ma reputacdo e, adicionaria aqui, daqueles que
apresentassem alguma deficiéncia.

Ainda para este autor, o surgimento de diferentes espacos, como hospitais
gerais, conventos e hospicios apareceu como forma de efetivar uma reorganizagéo
familiar das classes populares, se constituindo como observatorios das condutas,
servindo, entdo, de apoio para uma série de intervencdes na vida familiar, inclusive
servindo amplamente as familias de pessoas com deficiéncia, no sentido de eximi-
las da responsabilidade de cuidados com os filhos deficientes.

Iniciado o século XIX, surge o salario-familia, destinado as familias populares,
objetivando possibilitar uma atuacdo do médico sobre as criancas, além de um apoio
financeiro. Paras Foucalt (2001) apud Turchiello (2009), essa preocupacdo com a
organizacdo e com o controle econdmico e politico das classes populares provoca
um investimento na consolidagdo do matrimbénio e, consequentemente, na
constituicdo de um espaco familiar organizado internamente, diminuindo os custos
do Estado com a assisténcia as familias populares.

Para Donzelot (2001, p. 42) apud Turchiello (2009), diante desse
entendimento, as casas populares passam a uma organizagao rigorosa, afastando
os estranhos do convivio familiar em um espaco que se forma mais intimamente. E
dada prioridade aos pais para que se mantenham em cémodos separados dos filhos
e que, quando possivel, os filhos homens ndo ocupem o mesmo espagco que as
filnas mulheres. E estabelecida maior vigilancia sobre os filhos, mantendo-se o
espaco familiar organizado de tal forma higiénica e protegido das influéncias
exteriores. Desse modo, 0 que se pretende no campo da familia popular é “organizar
um espaco que seja suficientemente amplo para ser higiénico pequeno o bastante
para que a familia possa nele viver e distribuido de tal forma que os pais possam
vigiar os filhos”.

Nosso contexto atual iniciado com a familia vigilante se constitui como
ferramenta para a ingeréncia dos sujeitos deficientes. Na procura por saberes sobre
esses sujeitos, as familias de pessoas com NEE passam a desempenhar funcdes
diferenciadas que atentam para o controle e a vigilancia dos comportamentos,
hébitos e atitudes dos filhos num contexto restrito. As familias da Modernidade

necessitam se reestrutura e se organizar para atender aos novos comportamentos, o



13

gue exige uma maior aproximacdo dos filhos com NEE, e responsabilizando-se

verdadeiramente pelo seu cuidado e seu desenvolvimento.

3.2 A educacdao especial no Brasil

Somente na década de 50, ap6s mais de um século de existéncia em outras
partes do mundo, a educacdo para pessoas com deficiéncia surge oficialmente no
Brasil. Do final do século XIX até entdo, todas as tentativas ocorridas nesse pais se
resumiam a iniciativas isoladas de carater privado. Assim como no resto do mundo,
esse trabalho foi marcado pela segregacdo. Ao surgir como politica publica, a
educacdo das pessoas com deficiéncia foi chamada de "educacdo dos
excepcionais". Coordenada pelo Ministério da Educacao por meio das "Campanhas”,
cuidava do atendimento educacional a um tipo especifico de deficiéncia. A primeira
de todas foi a Campanha para Educacédo do Surdo Brasileiro, existente até hoje no
Rio de Janeiro com o nome de Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos.

Em 1957, a educacao especial € assumida em ambito nacional, em 1961,
vigora a 12 LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao.

Nesta lei constavam os artigos (88 e 89) garantindo o direito a educacao de
pessoas deficientes, procurando integrar estas a sociedade.

A Constituicdo de 1967 possui artigos assegurando os direitos aos deficientes
de receberem educacédo para se integrarem a sociedade.

Nos anos de 1960 a 1970 o governo transferiu sua responsabilidade para as
ONGs (Organizagbes N&o Governamentais), por ocasido do crescimento das
filantropias, embora o proprio governo tenha contribuido em 1970 com a criagédo do
(CENESP) Centro Nacional de Educacao Especial, ligado ao Ministério da Educagéo
e Cultura.

A Constituicdo Brasileira de 1988 possui varios artigos e incisos sobre
educacgdo, que visam restituir a pessoa deficiente, ou mais, integra-la a vida social.
Entre esses artigos esta o artigo 208, que destaca que “O dever do Estado com a
educacgéo sera efetivado mediante a garantia de: [...] Ill. Atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino’.

Somente em 1996 entra em vigor a Lei 9.394, a nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacédo, criada para se adequar em consonancia com a Constituicao



14

Brasileira. Esta lei traz consigo inovagfes, ndo s6 para a educacdo em geral, como
para a educacgdo especial. Para esta foi dedicado um capitulo com referéncias a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ampliando as
oportunidades destes individuos desde a educacado infantil. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, “entende-se por educacédo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educandos portadores de necessidades especiais” (LDB
9394, 1996).

Os primeiros atendimentos no Brasil foram voltados primeiramente para
pessoas surdas e cegas. Em 1854 foi fundado o primeiro instituto para cegos, e em
1857, o primeiro instituto para surdos ambos no Rio de Janeiro.

Nesta época foram criados alguns institutos para atendimento de pessoas
deficientes, copiando os modelos europeus. No comeco eram considerados abrigos
que protegiam como uma espécie de internato.

De 1905 a 1950, todas as instituicbes eram particulares, de cunho
assistencialista, porém as iniciativas oficiais também aconteceram nesta época, no
entanto nem oficiais nem particulares deram conta de atender o nimero acentuado
de pessoas deficientes existentes.

Apesar do processo evolutivo que a Educacdo Especial vem atingindo,
podemos questionar o porqué de varias acfes para a educacdo especial
continuarem sendo tdo lentas e por que os servicos de carater clinico continuam
sendo criados e mantidos em detrimento do pedagdgico.

Apesar da garantia legal e da implementacdo de uma politica inclusiva,
podemos questionar por que ainda faltam escolas para criancas, sejam elas
“normais” ou “deficientes”? E na garantia de acesso, como se efetiva a permanéncia
dessas criancas na escola? Serad que de fato se garante a permanéncia dessa
crianca nessa escola de qualidade, capaz de construir aprendizagens e
conhecimentos visando o sucesso dos alunos?

Contudo, apesar de toda evolucdo que a educacdo especial atingiu até hoje,
vemos que ainda é necessario muito investimento em educacdo, para isto
precisamos conscientizar pais, alunos, professores e principalmente o poder publico

para gue invistam em nesta area.
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3.3 Incluséo e escola

Embora se saiba que existem leis que garantem a inclusdo, estas séo
insuficientes para garanti-la, se for levado em consideracéo todos o0s outros aspectos
que precisam existir para o acontecimento da inclusdo. Sabe-se também que este é
um movimento cuja responsabilidade recai sobre todos os agentes envolvidos neste

processo, a escola, os profissionais, a familia, os gestores, entre outros.

A escola tem que ser a construtora do saber com justica social,
promovendo a discussdo de temas como ética direitos humanos,
diversidade, participacdo politica [e] paz, dentro da sala de aula,
como eixos integradores do desenvolvimento curricular. (GOTTI,
2004, s/p.)

Em relacdo a participacdo do professor e profissionais da educacdo é
necessario a promoc¢ao de cursos e capacitacdo para que estes possam melhor
conduzir o processo em sua sala de aula. H4 um consenso de que ndo s os
professores em formacdo, mas também, todos que se encontram em exercicio
devem ser contemplados com novos conhecimentos, proporcionando assim acoes
pedagogicas inovadoras. Uma boa formacdo de professores deve contemplar a
reflexdo sobre os valores educacionais, as vivéncias, o trabalho em equipe,
aceitando a ideia de mudanca do ensino. A educacdo especial é vista como um
subsistema a parte da educacao, colaborando com a crenca equivocada sobre a
existéncia de duas educacfes a comum e a especial.

Diversos educadores entendem educacdo especial como uma modalidade
que substitui a escolarizagdo no ensino comum, voltada somente para criangas com
necessidades educacionais especiais (NEE). Isto significa que uma crianga com
NEE passaria a infancia e adolescéncia em uma escola especializada, convivendo
apenas com colegas deficientes, recebendo conteldos escolares adaptados e
terapias. Contudo, a escola, no modo em que hoje se estrutura, ainda produz
exclusdes, pois possui tantos conteudos curriculares rigidos que tornam alunos,
professores e pais reféns de um programa que pouco abre espago para 0S
conhecimentos das criangas. Entdo, quem ndo acompanha o conteudo estéd fadado
a exclusdo e ao fracasso. Isto ocorre ndo s6 com as criangas com necessidades
educacionais especiais, mas com todas as criancas que ndo acompanham o
andamento de sua turma.

Neste sentido Moreira afirma que:
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O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades, tanto para desenvolver os processos de conservacgao,
transformagdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados, como para socializar as criangas e 0s jovens segundo
valores tidos como desejaveis. Em virtude da importancia desse
processo, a discussdo em torno do curriculo assume cada vez mais
lugar de destaque no conhecimento pedagdgico. (MOREIRA, 1997
p.11)

Hoje encontramos professores que entendem que a educacgao especial € uma
modalidade de ensino que tem como objetivo quebrar barreiras que impedem a
crianca de exercer sua cidadania. O atendimento especializado é caracterizado
como um complemento da educacgao e nao um substituto.

Na perspectiva da inclusdo os professores precisam dispor de uma extrema
disposicdo em lidar com situacdes pedagogicas, que muitas vezes ou na maioria
delas séo inéditas, Unicas. Também se faz necessario que haja uma disposi¢édo para
a incorporagcdo de novos sistemas, novas concepcdes sobre ensinar e aprender,
concepcles que substituam pensamentos paralisados e responsaveis por fazeres
condicionado. E nesse processo de romper com velhas estruturas, precisam de
outros mediadores de mudancgas, pois estas ndo ocorrem naturalmente. Quando
pensamos em inclusdo ndo podemos esquecer que para ela acontecer é necessario
pensar em toda a estrutura educacional, todo o contexto social que envolve a
escola.

Para que ocorram mudancas € fundamental manter atitudes reflexivas, que
possam gerar agles distintas, que indiguem novas concepg¢des, neste movimento
dialético que ndo separa teorias de praticas. Devemos considerar todas as mazelas
da instituicdo escola, porém deve-se acreditar que podem ser construidos novos
modos de olhar, entender o contexto de escola, deve-se pensar em diferentes
maneiras que construam praticas também diferenciadas e que por consequéncia
mudem a historia da incluséo.

Segundo Mazzota (1982, p. 15-17), “a educagédo consiste em um trabalho
racional de favorecer, pela diversidade de oportunidades, cada individuo para que
venha a ser uma pessoa, nho mais alto significado que se possa atribuir ao termo”.

A inclusdo ao contrario do que a maioria das pessoas pensa nao € um
processo simples e sim altamente complexo que necessita do trabalho coletivo de
todos e que estes assumam seus papéis, seja a familia, a escola, o profissional e o

aluno. Desta forma, o trabalho ndo se restringe a professores de classes especiais
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ou regulares, envolve trabalhos constituidos no dia-a-dia onde todos aprendam com
as duvidas geradas, com 0s equivocos, com as ambiguidades, com os medos, com
os desejos e com os conflitos, além de todos 0s processos pessoais existentes. Por
esta e por outras razdes nao se faz inclusdo da noite para o dia, apenas com apelos
da midia e de leis que sO estdo no papel, ou, ainda com boa vontade individual.
Tampouco se faz inclusado eliminando instituicbes especializadas, sem levar em

consideracao as contribuicées que podem ser geradas.

Na verdade, a inclusdo ndo é um processo em si mesmo, dissociado
de outros, igualmente sociais. Para analisa-la, precisamos considerar
0s mecanismos excludentes que estdo presentes pela sociedade,
segundo seus preconceitos e/ou o modelo de desenvolvimento
econdmico vigente no pais. (CARVALHO, 2000, p. 96)

Portanto se faz necessario capacitar recursos humanos dentro de
possibilidades da construcdo de novas posturas e novos tipos de relacdo inclusiva.
Torna-se fundamental que se produzam novas mediagcdes nos contextos de
formacdo de professores, alternando a forma de atuar. Os futuros profissionais
precisam de suporte para se compromissar com a diversidade e com a promocéao do
desenvolvimento, neste caso a escola estaria em melhores condicfes de trabalho.

Segundo Prado (2007), “acreditar em tais acontecimentos nao pode ser
considerado uma utopia e sim a vontade de lutar contra todas as descrencas, e
acreditar que as mudancas existem e sédo possiveis”.

A escola precisa estar preparada, juntamente com seus profissionais e com
sua comunidade, pois cumpre, entre tantos papéis, o de proporcionar uma educacao
de qualidade para todos. No que diz respeito a escola, a qualidade da instrucéo e
das informacbes, a sua organizacdo escolar, suas metodologias de ensino, a
adequacao do numero de alunos por sala de aula e o apoio pedagoégico dispensado
aos seus profissionais sado aspectos altamente importantes para oportunizar uma
melhora do sistema educativo.

Neste sentido Mazzota (1982, p. 15 - 17), complementa: “A educagéao deve
buscar suas fontes de apoio nos recursos da pessoa, por mais escassos que eles
sejam, mediante a consideracao de suas necessidades e fraquezas, suas forcas e
esperancas’.

Ainda neste sentido e como forma de enfatizar a importancia deste ponto,
Fehse (2007, p. 80) afirma que:
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Cada escola, em conjunto com os pais, deve encontrar formas
peculiares de relacionamento que sejam compativeis com a realidade
dos pais, professores, alunos, direcdo, a fim de tornar este espaco
fisico e psicologico um fator de crescimento e de real envolvimento
entre todos os segmentos. (FEHSE, 2007, P.80)

A educacao neste sentido procede como capaz de transformar o individuo,
sendo este com necessidades educacionais especiais ou ndo, tendo em vista que,
se a educacgédo deve buscar nos individuos seus préprios recursos, ela deve também
se destituir de empecilhos para que as possibilidades acontecam.

Se educar é favorecer o diverso, as necessidades especiais de um individuo
ndo podem ser entendidas como obstaculos nos processos educacionais, e sim,
devem ser entendidas, trabalhadas, exploradas para ganho de todos.

E indiscutivel a importancia de uma proposta coerente e comprometida com a
Inclusdo educacional e social dos alunos, mas tdo importante quanto a escola, é a
familia e a relacdo da escola com estas familias, pois esta relacdo, fundada em
bases solidas de respeito, de seguranca, de unido e de comprometimento, se
tornam fundamentais para o real e amplo desenvolvimento dos alunos com

necessidades educacionais especiais.

3.4 Inclusao e familia

A familia possui um papel indispenséavel na vida de uma crianca tenha ela um
desenvolvimento tipico ou alguma deficiéncia. Por ser o primeiro grupo social onde a
crianca se insere, ele auxilia na construcdo de seus primeiros conhecimentos e &
destes que ela formula seu autoconceito sobre a vida em sociedade. A participacéo
da familia é indispensavel e deve ocorrer o mais cedo possivel e conservar-se pela
vida toda principalmente no periodo escolar. Esta deve entender que a
aprendizagem deve ser estimulada desde o nascimento da crianga, quanto mais
experiéncias e conhecimento de mundo a crianca tiver contribuird para a sua
seguranca na hora dos enfrentamentos vividos.

A familia precisa ser paciente e encorajada diante do enfrentamento da noticia
de que seu filho é uma pessoa diferente e que apresenta algum tipo de deficiéncia. A
vivéncia inicia com “luto” do nascimento do filho perfeito. Em um primeiro momento é
comum observar que os membros da familia ficam procurando eleger culpados,

muitas vezes acabam por abandonar outros filhos para compensar o filho com NEE.
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Cada familia adota uma forma de educacéo, e escolhem uma maneira que julgam
ser a mais eficaz no que se refere a educacgdo, deixando a criangca em casa e sem
frequentar escola e outros espacos de convivio social, como forma de evitar que
outras pessoas possam agredi-la com palavras, com olhares curiosos, com medo ou
com indiferenca, utilizando neste caso, a superprotecdo, e as que fazem de conta
gue as necessidades nédo existem, como forma de superacao das dificuldades.

Nesta pesquisa foram entrevistadas quatro familias de criancas com
necessidades educacionais especiais, a fim de conhecer os sentimentos e
experiéncias por elas vivenciadas frente ao processo de inclusdo, estas serao
denominas por letras de A até D. Inicialmente seré feita a caracterizacdo das familias
para em seguida trazer as suas concepcdes sobre o processo de inclusdo social e
educacional.

A familia A é composta por trés pessoas, pai (35 anos), mae (29 anos) e um
filho (9 anos com desenvolvimento tipico e que estuda em uma escola inclusiva e
tem uma colega com deficiéncia fisica (cadeirante). Na familia entrevistada existem
dois casos de pessoas com deficiéncias, um primo com deficiéncia auditiva e um
sobrinho com sequela de encefalopatia crénica ndo progressiva.

A familia B é constituida por trés pessoas, avo (63 anos), avd (67 anos) e um
neto (10 anos), cadeirante que adquiriu esta deficiéncia depois de um acidente de
carro que “afetou” sua medula.

Na familia C, seus membros sdo constituidos por cinco pessoas da seguinte
forma: pai (40 anos), mée (35 anos), filha (8 anos) filho (13 anos) e a tia materna
(31 anos) que em decorréncia de uma meningite desenvolveu uma deficiéncia
mental, o filho possui deficiéncia mental acentuada, pois tem a doenca
Fenilcetonuria, genética, provocada pela auséncia ou deficiéncia da enzima
fenilalanina hidroxilase, pode ser diagndstica pelo Teste do Pezinho, porém quando
nao diagnosticada a tempo, afeta o cérebro, provocando deficiéncia mental. A filha
também tem a mesma doenca que o irmdo, mas ndo possui deficiéncia, pois a
doenca foi diagnosticada a tempo.

Ja a familia D, é constitui-se em grupo com trés pessoas, pai (33 anos), mae
(30 anos) e filho (08 anos) com leve deficiéncia motora, que atingiu a fala.

A seguir serdo apresentadas e analisadas as respostas as questbes da

pesquisa. A primeira questao referiu-se a concepc¢éo que os familiares tinham sobre

incluséo, para a qual foram encontradas as seguintes respostas. A familia A por meio
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da mae assim se pronuncia: “Neste caso é aceitar outras criancas com alguma
deficiéncia numa escola normal. Inclusédo significa incluir, aceitar, neste caso nossa
familia é a favor da inclusdo”. Percebe-se que esta familia entende e aceita o
processo de inclusao.

Na questdo relativa a experiéncia de inclusdo, as repostas obtidas foram: A
familia responde afirmativamente, e refere que o filho “estuda em uma escola
inclusiva, e por ser uma crianga “normal” seu ganho é extraordinario, faz um ano que
ele estuda na escola, tem uma colega cadeirante e n&o fica mais tdo curioso quando
vé ou conhece alguém especial”’, Ja a familia C, tem a seguinte experiéncia: “Nao
sei se é inclusao, pois o levo a todos os lugares, mas ja passamos por preconceitos
em hospitais, lugares publico, ndo aceito brigo mesmo, ndo entendo se € certo ou
errado, mas faco.” Relacionando as respostas, podemos observar que as duas
familias participam do processo de inclusdo, uma como “expectadora”, pois seu filho

nao possui nenhuma NEE e a outra como “sujeito atuante”.

Embora seja em si mesma uma unidade social significativa, a familia
nao vive em um vacuo social. Ela é, na verdade, uma parte de
unidade social maior, a comunidade imediata e a sociedade total em
que existe. (BUSCAGLIA, 97, p. 80)

Nesse sentido, vale dizer que a familia, mesmo sendo significativa
socialmente, mesmo sendo considerada como uma unidade, ela faz parte de outro
meio maior, que inclui uma sociedade com outras familias e grupos sociais, que
divergem, muitas vezes de suas concepcoes e de sua realidade.

Quando guestionado qual papel da familia frente a inclusdo, a familia B afirma
que: “E Uma luta diaria para exigir direitos nos estabelecimentos comerciais, direitos
publicos a remédios e auxilio médico, o direito de leva-lo a todos os lugares que ele
deseja, e também nao é lutar somente por ele, mas sim por todos, conscientizarem
outras familias sobre a importancia da inclusédo, que todos tém direitos e devem lutar
por um futuro melhor” e a familia D confirma a importancia da familia afirmando que
“A familia é o alicerce, participar ativamente junto com a escola, estar dentro de tudo
gue os professores fazem para continuar fazendo em casa. Dizer sim e dizer nao,
pois ndo sao so direitos sado deveres a serem cumpridos”. Percebe-se nas duas falas
0 comprometimento e a consciéncia de que para a inclusdo realmente existir faz-se

necessario o apoio de todos os envolvidos neste processo.
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A importancia do papel da familia ndo pode ser minimizada, pois é
neste campo de experiéncias seguro que os individuos deficientes
primeiro aprenderdo e comprovardo continuamente que, apesar de
suas graves limitacdes, é-lhes permitido serem eles mesmos.
(BUSCAGLIA, 1997, p. 90)

Finalizando as questfes perguntei: Quais os sentimentos, medos, ganhos e
expectativas frente a inclus&o. A familia A diz “Nao temos medo nenhum, as maiores
expectativas é que as pessoas especiais possam ter melhor visdo das coisas, que
todos se aceitem como sdo sem o olhar preconceituoso que é muito presente em
nosso meio”. E a familia B afirma “Medos nenhum. Mesmo passando por alguns
preconceitos no comec¢o, nunca desistimos. Ganhos sdo muitos de cobrarem direitos
e deveres tanto dele, como os das pessoas de sua convivéncia com ou sem
necessidade especial” Pode-se constatar que as duas familias enfrentam a incluséao
sem medos, apenas buscam por seus direitos. Ja a familia D diz “Temos medo da
rejeicdo, do preconceito, de como ele vai ser recebido pelos professores, pelos
colegas, inseguranca do aprendizado, porém acreditamos que a escola inclusiva vai
contribuir com conhecimento para a vida.” Na fala desta familia pode-se constatar o
medo e inseguranca do desconhecido jA que ndo sabe se havera na escola a

mesma protecdo existente em casa.

Acompanhando o medo vem a incerteza em relacdo a crianca, a
deficiéncia e ao seu prognostico, as reacfes das pessoas a nés e a
crianga. Incerteza ao nosso papel e capacidade, ao nosso futuro e ao
da crianga. Também nos inquietamos em relagdo ao que o filho
pensara de nos quando crescer. Ndo é raro, portanto, que apos o
nascimento da criangca e o consequente assalto dos sentimentos
devastadores para os quais todos estéo preparados em geral se siga
um periodo de profunda depressao. (BUSCAGLIA, 1997, p.108, 109)

Entdo se entende que a familia deve assumir sua parte de responsabilidades,
pois é dentro de seus limites que a crianca aprendera a desenvolver suas
individualidades, aceitando a inclusdo como um assunto que merece ainda muito
estudo sobre como pratica-la. Deve-se considerar que toda e qualquer familia
merece receber varias explicagbes acerca do tema em pauta, tendo ou nao filhos

com necessidades educacionais especiais.



4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado buscando conhecer as compreensfes e anseios
das familias de alunos com e sem necessidades educacionais especiais frente a
inclusdo escolar, com objetivo de refletir e discutir frente a educacéo inclusiva e suas
interfaces, compreendendo que esta acdo de construcdo coletiva estd apenas no
inicio.

Em relacdo as familias, procurou-se entender como estas compreendem e
vivenciam o processo de inclusdo. As familias pesquisadas apresentam duavidas e
ansiedades de como proceder a frente ao processo inclusivo e mostram-se receosas
com as consequéncias de ter um filho incluido.

As familias, quando investigadas mesmo ndo tendo total entendimento sobre a
inclusdo mostram-se a favor deste processo.

Verificou-se que a inclusao existe, e que apesar de ser um processo que esta
no inicio, funciona e da certo desde que os sujeitos envolvidos adotem um
compromisso coletivo e cada um faca o que Ihe cabe.

A familia, a escola e a sociedade devem valorizar as diferencas e potencialidades os
saberes para que aconteca uma maior humanizacao de todos.

Faz-se necessario acreditar que a inclusdo pode e deve acontecer e
funcionar.

Para isto precisa existir investimento de todos os envolvidos neste processo,
escola, poder publico e familia e o mais importante uma modificacdo profunda no

olhar para as diferencas na escola, pelos profissionais e familiares.
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ANEXOS



ANEXO A - Ficha de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
ESPECIALIZACAO A DISTANCIA EM EDUCACAO ESPECIAL
DEFICIT COGNITIVO E EDUCACAO DE SURDOS
PROJETO DE PESQUISA

ACADEMICA: CANDIDA TATIANE DE FREITAS GOMES

QUESTOES PARA MONOGRAFIA

[EEN

. Qual a sua concepcao sobre de incluséo?

N

Seu filho participa ou participou de experiéncia com inclusdo? Explique.

w

. Quais as experiéncias que sua familia teve ou tem sobre inclusao?
4. Qual papel da familia frente & incluséo?

5.Quais os sentimentos, medos, ganhos e expectativas frente a inclusao?
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