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RESUMO

O DESENVOLVIMENTO ARGUMENTATIVO NA ESCRITA E NA
ORALIDADE: UM ESTUDO A PARTIR DA REDAGCAO DO ENEM E DO
JURI SIMULADO?

AUTORA: Paola Tassinari Groos
ORIENTADOR: Prof. P6s-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros

A argumentacéo faz parte da atividade humana e realiza-se por meio da oralidade e da escrita. Diante
disso, é fundamental que tal pratica seja ensinada no ambiente escolar. Dessa maneira, vinculada ao
Programa de Pés-graduacdo em Letras (PPGL), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a
linha de pesquisa Linguagem no contexto social e ao grupo de pesquisa Géneros orais e escritos:
teoria e ensino (GOE), esta pesquisa objetiva investigar, a partir de corpora orais — géneros
envolvidos no juri simulado — e escrito — reda¢cdes do ENEM — produzido em atividades baseadas no
continuum entre géneros orais e escritos, dinamizadas em oficinas escolares de Lingua Portuguesa, o
desenvolvimento argumentativo dos “discentes-usuarios” da Lingua Portuguesa. A redacdo do ENEM
e 0s géneros argumentativos do jUri simulado sdo os géneros investigados no contexto escolar. A
pesquisa tem como pressupostos tedricos as perspectivas sobre linguagem e ensino,
respectivamente, de Bakthin (1997; 2014) e de Vygotsky (1984; 1991). Quanto & teorizagdo sobre
géneros, embasamo-nos, principalmente em Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi
(2001, 2008). Em relacéo aos estudos sobre argumentacdo, ancoramo-nos na Nova Retoérica, cujos
autores fundamentais sdo Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) e também em alguns linguistas
brasileiros: Fiorin (2018) e Koch e Elias (2016). A metodologia utilizada para a realizacdo desta
investigacdo em sala de aula é a pesquisa-acao (THIOLLENT, 1996; TRIPP, 2005; GREENWOOD e
LEVIN, 2006), visto que possibilita a interagdo entre o pesquisador e o0s sujeitos da pesquisa. Assim,
para a geracéo do corpus da pesquisa, inserimo-nos em um Colégio Estadual, do municipio de Santa
Maria, no Rio Grande do Sul, Brasil, mais especificamente em uma turma do terceiro ano do Ensino
Médio, no turno da noite. Foram realizadas 19 oficinas e escolhidos dois sujeitos de pesquisa: Al e
A2. Analisamos cinco redacdes do ENEM de Al e trés de A2 e suas participacdes, respectivamente,
como advogada de acusacdo e de defesa no jari simulado. Como resultados, destacamos a
qualificacdo argumentativa dos discentes tanto na escrita quanto na oralidade e, fundamentalmente,
gue o ensino da argumentacdo, na Educacdo Basica, nas aulas de Lingua Portuguesa, deve ser
realizado por meio de géneros orais e de géneros escritos.

Palavras-chave: Argumentacdo. Géneros discursivos. Redacdo do ENEM. Juri
simulado. Pesquisa-acao.

o presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.



ABSTRACT

THE ARGUMENTATIVE DEVELOPMENT IN WRITING AND ORALITY: A STUDY
BASED ON ENEM ESSAY AND SIMULATED JURY?

AUTHOR: Paola Tassinari Groos
ADVISOR: Prof. Dr. Gil Roberto Costa Negreiros

Argumentation is part of human activity and is carried out through orality and writing; therefore, it is
essential that this practice is taught in school. This study is linked to the Postgraduate Program in
Language and Literature at Federal University of Santa Maria (UFSM), to the research line Language
in the social context, and to the research group Oral and written genres: theory and teaching (GOE). It
aims to investigate the argumentative development of the "student-users” of Portuguese language
using oral corpora — genres involved in the simulated jury — and written corpora — National High
School Exam (ENEM) essays — produced in activities based on the continuum between oral and
written genres in Portuguese language workshops. The ENEM essay and the argumentative genres of
the simulated jury are the genres investigated in the school context. This research has as theoretical
assumptions the perspectives on language from Bakhtin (1997; 2014) and on teaching from Vygotsky
(1984; 1991). As for genre studies, this investigation was mainly based on Bakhtin (1997), Dolz and
Schneuwly (2004), and Marcuschi (2001, 2008). In relation to argumentation studies, this research is
anchored in the New Rhetoric, whose fundamental authors are Perelman and Olbrechts-Tyteca (1996)
as well as Brazilian linguists such as Fiorin (2018) and Koch and Elias (2016). The methodology used
to conduct this investigation in the classroom is action research (THIOLLENT, 1996; TRIPP, 2005;
GREENWOOD and LEVIN, 2006), since it enables interaction between the researcher and the
subjects. Thus, for generating the research corpus, we visited a state school in the municipality of
Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brazil, more specifically in a 12-grade class during the night shift.
Nineteen workshops were held and two research subjects were chosen: Al and A2. We analyzed five
ENEM essays from Al and three from A2, and their participation as a prosecutor and a defense
attorney, respectively, in the simulated jury trial. Results point out to the argumentative level of
students both in writing and orality and show the teaching of argumentation in Basic Education in
Portuguese classes must be carried out through oral genres and written genres.

Keywords: Argumentation. Discourse genres. ENEM essay. Simulated jury. Action
research.

% This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil ( CAPES) — Finance Code 001.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 O CENARIO DA PESQUISA

A argumentacado esta presente em todas as esferas da atividade humana e
realiza-se por meio de diferentes géneros do discurso. Nas atividades sociais em
gue estamos inseridos, diariamente, precisamos tomar decisdes, emitir opinides e
justifica-las. Esse processo, na maioria das vezes, acontece de forma natural, em
situacdes orais informais. Entretanto, as dificuldades podem aparecer quando
precisamos assumir um ponto de vista, defender ou refutar ideias em situacoes
formais orais e escritas.

A sociedade atual, cada vez mais, cobra dos cidaddos, sejam eles
adolescentes, jovens ou adultos, a capacidade de manifestar suas opinides e lidar
com diversas situacées que envolvam a tomada de posicdo. Ademais, conseguir
assumir uma posicao diante de um tema e respeitar as visoes distintas sobre tal
tema é imprescindivel em uma sociedade que, constantemente, ndo reconhece o
direito do outro pensar de maneira diferente.

Nesse sentido, a escola assume um papel de extrema importancia para o
enfrentamento desses desafios, visto que € um espaco de formacéao intelectual e de
fortalecimento da identidade dos discentes. E nesse ambiente que os alunos podem
exercer a cidadania ao debaterem ideias e confrontarem opinides. Desse modo,
essa instituicdo possui uma parcela consideravel de responsabilidade no
desenvolvimento da argumentacéo e no aperfeicoamento de habilidades linguisticas
e discursivas.

Os géneros do discurso que tém natureza argumentativa sdo inumeros. No
ambito escolar, entdo, é imprescindivel que os alunos tenham contato ndo s6 com
géneros escritos, mas também com géneros orais da esfera argumentativa. Levando
iISso em consideracdo, esta pesquisa investiga, a partir de corpora orais e escritos,
produzidos em atividades baseadas no continuum entre géneros e dinamizadas em
oficinas escolares de Lingua Portuguesa, o desenvolvimento argumentativo dos

“discentes-usuarios” da Lingua Portuguesa. Para isso, os géneros trabalhados neste
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estudo, com alunos do Ensino Médio, sdo: a redacdo do ENEM e os géneros
envolvidos na atividade® juri simulado.

A escolha desse tema teve como ponto de partida o interesse e a
preocupacdo da pesquisadora, que, ao longo de sua formacdo inicial e com sua
experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, notou a dificuldade que os
discentes tém de argumentar. E relevante, portanto, que pesquisas sejam realizadas
sobre o processo de producédo textual oral e escrito, atrelado a argumentacao, a fim
de que possamos, cada vez mais, amenizar dificuldades e qualificar a argumentacao
no ambiente escolar.

Dessa maneira, vinculada ao Programa de Pés-graduacdo em Letras (PPGL),
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), a linha de pesquisa Linguagem no
contexto social e ao grupo de pesquisa Géneros orais e escritos: teoria e ensino
(GOE), esta pesquisa® tem como pressupostos tedricos as perspectivas sobre
linguagem e ensino, respectivamente, de Bakhtin (1997; 2014) e de Vygotsky (1984,
1991). Quanto a teorizacdo sobre géneros, embasamo-nos, principalmente em
Bakhtin (1997), Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2001, 2008). Em relagcéo aos
estudos sobre argumentacdo, ancoramo-nos na Nova Retorica, cujos autores
fundamentais séo Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996). Os preceitos de Koch e Elias
(2016) e de Fiorin (2018) também fazem parte deste estudo.

A metodologia utilizada para a realizacdo desta investigacdo € a pesquisa-
acao (THIOLLENT, 1996; TRIPP, 2005; GREENWOOD e LEVIN, 2006), visto que
possibilita a interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Além disso,
através da pesquisa-acdo, o0 pesquisador pode desempenhar papel ativo na
realidade observada. Assim, para a geracao do corpus desta pesquisa, inserimo-nos
em um Colégio Estadual, do municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul, Brasil,
mais especificamente em uma turma do terceiro ano do Ensino Médio, no turno da
noite e realizamos 19 oficinas de producdo de texto escrito e oral, pertencentes,
respectivamente ao género redacdo do ENEM e a géneros pertencentes a atividade

juri simulado.

® Consideramos o jari simulado uma atividade, no sentido defendido por Fairclough (2003) e Travaglia
(2017), em que os géneros constituintes circulam e realizam-se. Detalharemos esta nomenclatura e a
diferenca entre género e atividade no capitulo 3, Os géneros discursivos.

* O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Para conhecermos o estado da arte, consultamos o Catalogo de dissertacdes
de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e utilizamos como descritores para a selecdo das pesquisas sobre
argumentacao no ensino e sobre 0s géneros orais e escritos envolvidos na nossa
investigacao trés palavras-chave, a saber, argumentacéo, juri simulado e redagéo do
ENEM, entre os anos de 2010 e 2018. Encontramos, estritamente, cinco pesquisas
pertinentes para nos: Santos (2013), Vieira (2013), Cavalcanti (2016), Oliveira (2016)
e Silva (2018) que estudam géneros argumentativos orais ou escritos.

Santos (2013), em Elementos da argumentacdo na producdo de géneros
textuais no Ensino Médio, ancorado nas perspectivas tedricas da Linguistica Textual,
da Teoria dos Géneros Textuais e da Semantica Argumentativa, analisa como um
material didatico, produzido com énfase em elementos de argumentacdo e
dinamizado no cotidiano do ensino de producéo textual em turmas do Ensino Médio,
pode contribuir para promover avancgos da proficiéncia argumentativa dos alunos. O
género investigado na pesquisa foi o ensaio escolar. Como constatacao final, o autor
em cena registra que o trabalho escolar planejado e reflexivo sobre recursos
argumentativos favorecem a ampliacdo da competéncia argumentativa estudantil.

Em A construcdo do argumento no Ensino Médio: uma investigacdo dos
recursos argumentativos no género dissertativo-argumentativo escolar, Vieira (2013)
analisa a constru¢do do argumento na producédo textual de alunos do Ensino Médio,
verificando como esses estudantes elaboram a argumentacdo escrita, em sala de
aula, quando o tema levado a discussao aborda assuntos de natureza controversa.
A investigacdo foi realizada em producdes textuais do género dissertativo-
argumentativo de 20 alunos do final da Educacdo Béasica de uma escola publica,
localizada no Estado do Piaui.

Ao término da pesquisa, Vieira (2013) constatou que as producdes textuais
investigadas apresentam limita¢cdes quanto a utilizacdo de argumentos e de recursos
argumentativos necessarios a sustentacdo e defesa de um ponto de vista, ndo
ultrapassando o padrdo minimo da argumentacdo na discussdo de temas que
envolvem questdes de natureza controversa. Além disso, com a investigacdo dos
recursos linguistico-discursivos, a autora destaca que houve amplo emprego de
alguns operadores argumentativos como e, que, para, mas, pois, Como e porque na

orientacao argumentativa de seus enunciados.



18

Na pesquisa de Cavalcanti (2016), intitulada Analise textual-argumentativa de
processos de retextualizacdo: um cotejo entre a producéo oral e escrita de alunos do
Curso Médio Técnico e alunos do Proeja Ensino Médio, ha discussdo acerca de
processos de retextualizacdo de alunos colaboradores recém-chegados ao Ensino
Médio profissionalizante, integrantes da rede publica federal de ensino de Alagoas,
com base na produgédo textual/discursiva de géneros opinativos (Exposi¢céo Oral de
ponto de vista e Artigo de Opinido). Os resultados da pesquisa evidenciaram que a
suposta auséncia do trabalho com a argumentacdo em préticas de sala de aula,
apontada pelos colaboradores da pesquisa, dificultaram a producdo de géneros
opinativos nas modalidades oral e escrita desses alunos.

Oliveira (2016), em Um estudo sobre a caracterizacdo do género redacdo do
ENEM, tem como objetivo a caracterizagcdo do género redacdo do ENEM sob o
ponto de vista da acdo social que envolve o texto, da estrutura composicional
textual/discursiva e dos tipos de acordo e técnicas argumentativas da Nova Retérica.
O corpus de tal pesquisa compde-se de 100 redacdes do ENEM (2013) de todas as
regides do pais, avaliadas com a nota maxima (1.000) pelos corretores/avaliadores
do ENEM. As redacbes foram analisadas em quatro etapas: a) descricdo das
condicbes de producdo da redacédo; b) caracterizacdo do género nos aspectos
interno e externo; c) sistematizacdo de dados sobre a estrutura composicional
textual/discursiva e d) levantamento dos tipos de acordo e das técnicas de
argumentacao.

Como resultados, Oliveira (2016) conclui que o género redacdo do ENEM
apresenta, em sua caracterizacdo externa, aspectos pertencentes a proposta de
hierarquia de sentido de Miller (2009). A caracterizacdo externa também aponta
aspectos como: a producdo, a circulacdo e a recepcao do género, mobilizando
formas de enunciados padronizados determinados pela circunstancia. Ja a
caracterizacdo interna, apresenta todas as macroproposicées do protétipo da
sequéncia argumentativa e do plano de texto fixo. Quanto as categorias
bakhtinianas, as redagcbes demonstraram a unidade do texto na construgao
composicional argumentativa, o estilo de escrita formal da lingua portuguesa e o
conteudo tematico com um tema direcionado a problematica social. Na analise
retdrica, a autora identificou as técnicas argumentativas mais recorrentes do tipo de
acordo relativo ao real — fato — com argumentos quase-légicos e baseados na

estrutura do real, geralmente, de vinculo causal. Por fim, ha a defesa de que o
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género redacdo do ENEM apresenta caracteristicas peculiares que o diferencia de
outros textos de natureza argumentativa.

J4 em Silva (2018), com a pesquisa intitulada Os géneros textuais como
motivadores argumentativos para as praticas de oralidade no ensino fundamental II,
0 objetivo foi desenvolver uma proposta pedagdgica que contemplasse o trabalho
com a argumentacdo oral nas seéries finais do Ensino Fundamental Il, a partir da
compreensao dos géneros textuais orais, especialmente o seminario e o debate
regrado. O autor finaliza a investigacédo, fazendo uma sintese das principais ideias
discutidas ao longo da pesquisa, a saber, conceitos de argumentacado, oralidade,
género textual, debate e seminério, além de pontuar o papel importante que o
professor assume para a promocao da aprendizagem.

E notavel que os estudos citados relativos & argumentacdo abrangem
diferentes géneros, estruturas e recursos discursivo-argumentativos/retérico-
argumentativos que enfatizam aspectos peculiares ao estudo do texto de natureza
argumentativa. Entretanto, ndo encontramos estudos que investiguem o continuum
fala e escrita com diferentes géneros do ambito argumentativo em sala de aula.
Logo, isso demonstra a pertinéncia desta pesquisa ndo sO para 0s estudos
linguisticos, mas também para construcdo de possibilidades metodoldgicas para o
ensino da argumentacao nas aulas de Lingua Portuguesa.

AplOs apresentarmos o cenario de investigacdo, na proxima subsecdo

tratamos da importancia e dos objetivos desta pesquisa.

1.2 A RELEVANCIA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A relevancia desta pesquisa esta atrelada a uma série de fatores relacionados

ao ensino de Lingua Portuguesa, a saber:

e Os resultados de nossa dissertacdo de Mestrado em relacdo a
argumentacao;

e A nocao de continuum fala-escrita, de Marcuschi (2001);

e Os conceitos de progressao e de agrupamentos de géneros de Dolz e

Schneuwly (2004);
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e Escassas investigacdes sobre o processo de producédo textual do
género redacdo do ENEM,;
e Um numero reduzido de investigacbes sobre o processo de producgéo

textual dos géneros envolvidos na atividade juri simulado.

Com a nossa dissertacdo de Mestrado (GROOS, 2017)°, que teve como
objetivo investigar, por meio da metodologia da pesquisa-acdo, 0 processo de
qualificacdo da producdo textual (no género redacdo do ENEM) dos alunos da
Educacao Béasica, com foco na progressao textual, concluimos que a argumentacéo,
nos textos do sujeito da pesquisa, foi baseada no senso comum Ou NosS seus
conhecimentos prévios. Além disso, quanto a analise da coeséo, se a argumentacao
nos textos estivesse ancorada em dados, fatos, informacdes ou estatisticas, por
exemplo, o emprego de elementos de coesao poderia ter sido ampliado.

Ja4 em relacdo a progressdo referencial, houve o uso de: introdutores de
parafrase e de expressdes nominais referenciais que resumem, encapsulam e, até
mesmo, realizam orientacdes argumentativas. Tal como foi verificado para a coesao,
0 avango na argumentacdo certamente propiciaria maior variedade de expressdes
nominais referenciais, o que qualificaria a progressao referencial. Diante de tais
resultados, julgamos que o0s estudos sobre o processo de construgdo da
argumentacdo, em géneros orais e escritos dos discentes da Educacao Bésica,
precisam ser ampliados.

Em segundo lugar, pautamo-nos na nogao de continuum entre fala e escrita,
proposta por Marcuschi (2001), em que o autor defende que “o uso da lingua se da
num continuum de relagcbes entre modalidades, géneros textuais e contextos
socioculturais” (MARCUSCHI, 2001, p. 23-24). Ademais, seguimos 0s preceitos de
Dolz e Schneuwly (2004) quanto a progressdo e 0s agrupamentos de géneros, que
ficam no nivel dos géneros e na busca pela definicdo de capacidades da linguagem
globais.

Para decidir quais géneros argumentativos seriam trabalhados nas oficinas na

escola, escolnemos o género redacdo do ENEM por dois motivos: essa redagéo ja

> A pesquisa, intitulada A qualificacdo da progressédo textual em oficinas de producdo de texto, foi
realizada em oficinas semanais de producédo textual, em 2016, com alunos voluntarios do 2° ano do
Ensino Médio de uma Escola Estadual de Santa Maria (RS, Brasil). A andlise do corpus, baseada a
Linguistica Textual, constatou beneficios relacionados a qualificacdo das producdes textuais, com
foco no desenvolvimento da progressao textual, principalmente, no que se refere a progressao
referencial e a progressao tematica.
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havia sido objeto de anéalise em nossa Dissertacdo de Mestrado, como destacado
anteriormente; e porque existem poucas investigacbes sobre o processo de
producéo de tal género.

Por ser um género que é produzido por milhdes de pessoas anualmente®,
pressupde-se que muitos estudos ja se dedicaram a investiga-lo. Ndo € essa a
realidade que encontramos. Ao realizarmos o levantamento, novamente no
Catélogo de dissertacdes e teses da CAPES, dos estudos prévios a respeito do
género redacao ou, mais especificamente, redacdo do ENEM, destacamos: Pavani,
Kdche e Boff (2006), Pistori (2012), Brito (2016) e Oliveira (2016), que versam,
respectivamente, sobre a redacdo do vestibular como um género textual
tipologicamente heterogéneo, o género dissertacdo escolar, a redacdo do vestibular
como um género discursivo, e a caracterizacdo do género redacdo do ENEM. N&o
encontramos, entretanto, estudos sobre 0 que nos propomos a investigar nesta
pesquisa. Isso demonstra a caréncia e a necessidade de pesquisas sobre tal género.

A escolha da atividade jari simulado foi opcdo dos participantes da pesquisa,
uma vez gque 0 nosso projeto inicial de investigacdo previa como género oral a ser
pesquisado o comentario jornalistico radiofénico. Haviamos selecionado tal género
por pertencer a ordem argumentativa e por circular na esfera comunicativa que
imaginamos ser da preferéncia dos alunos. Entretanto, como destacaremos no
capitulo 5 — Metodologia, mais especificamente, na subsecéo 5.3 — A descricdo das
oficinas, o interesse da turma voltou-se para o juri simulado.

Partindo, entdo, dos pressupostos teoricos utilizados como aportes
investigativos e da pertinéncia de nosso estudo, as questdes de nossa pesquisa séo

as seguintes:

¢ Quais sao os avangos no desenvolvimento argumentativo dos “discentes-
usuarios” da Lingua Portuguesa, a partir de corpora orais e escritos
produzidos em atividades didaticas e dinamizadas em oficinas escolares

de Lingua Portuguesa?

6 Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), na
edicdo de 2019, o ENEM teve 5,1 milhGes de inscritos.
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e Quais sdo as marcas do discurso argumentativo, em atividades didaticas
baseadas na progressdo entre a atividade juri simulado e o género

redacdo do ENEM, caso ocorra o desenvolvimento textual oral e escrito?

Com o propésito de responder a essas questdes, no curso desta investigacao
trabalhamos com a seguinte hipétese:

E necessario que o ensino da argumentacio seja trabalhado tanto com
géneros orais quanto com géneros escritos nas aulas de Lingua
Portuguesa para que haja avancos qualitativos no desempenho

argumentativo seja ele oral ou escrito por parte dos discentes-usuarios.

Para atendermos ao estudo proposto nesta pesquisa, no sentido de verificar a

validade de nossa hipotese, estabelecemos como objetivo geral:

» Investigar, a partir de corpora orais — géneros envolvidos no juri simulado — e
escrito — redagcbes do ENEM - produzido em atividades baseadas no
continuum entre géneros orais e escritos, dinamizadas em oficinas escolares
de Lingua Portuguesa, o desenvolvimento argumentativo dos “discentes-

usuarios” da Lingua Portuguesa.

Com vistas a atingir esse objetivo geral, elencamos 0s seguintes objetivos

especificos:

» Verificar, a partir da realizacdo de oficinas na disciplina de Lingua Portuguesa,
em uma turma de 3° ano do Ensino Médio, o desenvolvimento argumentativo
dos discentes-usuarios tanto na escrita, por meio do género redacdo do
ENEM, como na oralidade, por meio de géneros envolvidos na atividade juri

simulado.

+ ldentificar marcas do discurso argumentativo, analisando o possivel processo

qualitativo de dominio desses recursos.
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+ Comparar o desempenho argumentativo de dois sujeitos de pesquisa na
participacdo no jari simulado e na escrita da redacédo do ENEM.

» Investigar como uma concepcao de género aplicada a partir de uma viséo de
continuum entre géneros orais e escritos pode ser eficaz no ensino de Lingua

Portuguesa.

Apbs apresentarmos a contextualizacao inicial, o estado da arte, a pertinéncia
do nosso estudo, as questdes, a hipotese e 0s objetivos desta pesquisa, ha proxima

subsecdo, destacamos a organizacao retorica da tese.

1.3 A ORGANIZACAO RETORICA DA TESE

Esta tese esta dividida em sete capitulos. Além disso, ha as referéncias, o0s
apéndices e o0 anexo. Nas Consideracdes iniciais, procuramos apresentar o tema, 0
estado da arte, a questdo de pesquisa, a pertinéncia, os objetivos e 0s pontos
basilares do referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa.

No segundo capitulo, A perspectiva de linguagem e de ensino, iniciamos a
discusséo das perspectivas tedricas abarcadas pela pesquisa. Para isso, tal capitulo
esta dividido em duas secdes: Linguagem e Interacdo no mundo e no ensino. Esse
capitulo abarca, portanto, a teorizacdo sobre como vemos a linguagem e a interacao
nesta pesquisa.

Em Géneros discursivos, o terceiro capitulo, discorremos sobre a questao dos
géneros, com o viés de autores fundamentais, a questdo dos géneros na escola e 0s
géneros especificos abarcados na investigacdo. O capitulo subdivide-se, portanto,
em quatro: Autores basilares, Géneros orais e escritos na escola, O género redagéo
do ENEM, e Alguns géneros presentes na atividade jari simulado.

No quarto capitulo, Argumentacdo, em primeiro lugar, versamos sobre o
Breve percurso histérico e a Nova Retérica. Depois, discutimos O papel da

argumentag&o no ensino.
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O quinto capitulo, Metodologia, est4 dedicado a apresentacdo metodologica
utilizada para este estudo. Desse modo, esta organizado em cinco subsecdes:
Caracterizagao da pesquisa; A metodologia das oficinas; A escolha dos sujeitos de
pesquisa e Critérios de analise do corpus.

Em Analise e discusséo, sexto capitulo, realizamos a andlise e a discusséo
em relacdo ao corpus da investigacdo. Para isso, dividimos o capitulo em trés
subsec¢Oes: Analise das redacdes do ENEM e do jari simulado; Comparagéo sobre o
desenvolvimento argumentativo no corpus oral e escrito e A eficacia da visdo de
continuum entre géneros orais e escritos no ensino.

Ja4 em Considerac¢fes finais, destacamos os resultados desta pesquisa com
base nos objetivos e nos pressupostos tedricos e metodologicos empregados em tal
investigagdo. Depois disso, ainda estdo presentes as Referéncias bibliogréficas, os
Apéndices e um Anexo.

Nos Apéndices, estdo presentes: o planejamento das oficinas realizadas na
escola; e os documentos exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa, a saber,
Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), Termo de assentimento (TA),
Termo de confidencialidade e Autorizacdo institucional da escola envolvida na
pesquisa. No Anexo, encontra-se a transcricdo do jari simulado. Realizada a

exposicdo de como esta organizada esta tese, passamos ao proximo capitulo.
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2 A PERSPECTIVA DE LINGUAGEM E DE ENSINO

A palavra na vida, com toda evidéncia, ndo se centra
em si mesma. Surge da situagdo extraverbal da vida
e conserva com ela o vinculo mais estreito. E mais, a
vida completa diretamente a palavra, a que ndo pode
ser separada da vida sem que perca seu sentido
(BAKHTIN, 2011, p. 154).

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico desta pesquisa no que se
refere a perspectiva de linguagem e de ensino. Em primeiro lugar, na secéo 2.1,
discutiremos o viés interacional da linguagem, com o aporte fundamental em Bakhtin
(1997; 2014). Depois, na sec¢do 2.2, trataremos da interagcdo no ensino, ancorados
em Vygotsky (1984; 1991).

2.1 LINGUAGEM

Historicamente, a linguagem foi conceituada de diferentes modos, de acordo
com a perspectiva tedrica que se seguia. Koch (2006) sintetiza essas concepcdes
em trés principais: “a. como representacao (‘espelho’) do mundo e do pensamento;
b. como instrumento (‘ferramenta’) de comunicag¢do; e c. como forma (‘lugar’) de
agao ou interacao” (KOCH, 2006, p. 7). Inserimo-nos na terceira perspectiva para a
realizacdo desta pesquisa.

Nesse viés, como destaca Morato (2004, p. 317), “a lingua n&o é s6 um signo,
€ acao, é trabalho coletivo dos falantes, ndo é somente um intermediario entre o
nosso pensamento e o mundo”. Para a linguista, a linguagem € uma agao humana e
a acao humana age sobre a linguagem (cf. MORATO, op. cit.).

Um dos principais teoricos difusores e defensores dessa nocdo de que a
interacdo constitui parte essencial da linguagem é o filosofo russo Mikhail
Mikhailovich Bakhtin. Para o autor, “a lingua vive e evolui historicamente na

comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
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lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN, 2014, p. 128, grifos do
autor).

Além disso, a interacdo verbal tem papel primordial para a lingua:

a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psico-fisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes
(BAKHTIN, 2014, p. 127).

O produto dessa comunicacao verbal concreta, que se constitui através da
interacdo, tem como resultado a enunciagdo. Para o filésofo, “a enunciagdo € o
produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que nao
haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo representante médio do
grupo social ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN, 2014, p. 116). A estrutura da
enunciacao, para Bakhtin (2014, p. 118), € determinada tanto pelo meio social mais
amplo quanto pela situacéo social mais imediata. Nesse sentido, os participantes e a
situagdao “determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciagdo. Os estratos
profundos da sua estrutura sédo determinados pelas pressdes sociais mais
substanciais e duraveis a que esta submetido o locutor”.

A enunciag¢do, portanto, segundo o autor, s6 se realiza na comunicacao
social, que, por sua vez, “€ sempre acompanhada por atos sociais de carater nao
verbal (gestos do trabalho, atos simbdlicos de um ritual, cerimdnias) das quais ela
muitas vezes apenas o complemento” (BAKHTIN, 2014, p. 128). Assim, para

acontecer mudancas na lingua,

as relacdes sociais evoluem, depois a comunicacdo e a interacao verbais
evoluem no quadro das relagbes sociais, as formas dos atos de fala
evoluem em consequéncia da interacdo verbal, e o processo de evolucéo
reflete-se, enfim, na mudanca das formas da lingua (BAKHTIN, 2014, p.
129).

Além disso, Bakhtin (lbid., p. 117) defende que a palavra é composta por duas
faces, “ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato
de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do
locutor e do ouvinte” (grifos do autor). Para ndés, que nesta pesquisa trabalhamos
com o ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente com producao textual de

géneros orais e escritos, €& primordial considerar a interacdo entre
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professora/pesquisadora e alunos como parte constituinte do processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, outro termo bakhtiniano que merece destaque é o dialogo,
compreendido tanto no sentido estrito, comunicacdo em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, quanto num sentido amplo (ou seja, todo tipo de comunicacao
verbal) como uma das formas fundamentais de interacdo. Segundo Bakhtin (1997),

o diadlogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica da
comunicacao verbal. Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja,
possui um acabamento especifico que expressa a posi¢édo do locutor, sendo
possivel responder, sendo possivel tomar, com relagéo a essa réplica, uma
posicao responsiva (BAKHTIN, 1997, p. 294, grifos do autor).

Brait (2001) contribui com a discussao ao afirmar que ndo é apenas o

7

discurso oral que € considerado como forma de interagdo. Segundo a estudiosa
bakhtiniana,

a perspectiva do outro enquanto discurso e interdiscurso, enquanto
constitutivo da linguagem, na medida em que o autor situa o texto impresso,
ou suas diferentes formas de producéo, circulagéo e recepcéo em diferentes
esferas, como resposta a outras interacdes da mesma natureza e, ao
mesmo tempo, como decorrente de um estilo ou de um confronto de estilos
ou problemas cientificos, por exemplo. Essa caracteristica dialdgica da
linguagem ser4, evidentemente, estendida para qualquer enunciagéo, para
todas as formas de interacdo verbal [...] (BRAIT, 2001, p. 144-145).

Essa nocédo dialégica, para a pesquisa e também para o ensino, possibilita
que o professor/pesquisador assuma o lugar de observador, capaz de perceber e
intervir nas especificidades dos alunos. Interessa-nos destacar a importancia do
dialogo, visto que foi utilizado tanto durante a realizagdo das oficinas quanto no
processo de producdo textual do género redacdo do ENEM, com os bilhetes
orientadores produzidos pela professora/pesquisadora entre a primeira e a segunda
versao dos textos dos alunos.

O bilhete orientador, como destaca Fuzer (2012), € uma das formas que 0s
professores de Lingua Portuguesa encontram para dialogar com os textos dos
alunos e com os proprios alunos e, segundo Signorini (2006, p. 215), € visto com um
“género catalizador’ uma vez que favorece ‘o desencadeamento e a potencializagao

de acles e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de formacao,
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tanto do professor como de seus aprendizes™. Além disso, como aponta Ruiz (2001,
p. 63), “os ‘bilhetes’, em geral, tém duas fungbes basicas: falar acerca da tarefa de
revisdo pelo aluno ou falar, metadiscursivamente, acerca da propria tarefa de
correcao pelo professor”.

Sobre o bilhete orientador, Fuzer (2012), seguindo o modelo sociorretérico de
Swales, prop6e a divisdo do género em quatro movimentos basicos: reacao do leitor
ao texto do aluno, elogios a producéo, orientacdes para a reescrita e incentivo a
reescrita. Utilizamos os bilhetes orientadores para orientar a reescrita dos textos dos
alunos, mas nado seguimos a forma fixa de bilhete, como sugere a autora, pois N0Sso
objetivo, com a utilizacdo desse género, estava relacionado a elogiar o progresso
alcancado pelos discentes e apontar sugestdes para qualificar a producao.

Ainda sobre os bilhetes orientadores, Fuzer, Gerhardt e Lima (2015), ao
analisarem como os alunos respondem as sugestdes feitas por meio dos bilhetes
orientadores, criam quatro categorias de possiveis acfes dos discentes: a
reelaboracdo, em que o aluno reformula seu texto com base nas sugestfées contidas
no bilhete; o escamoteamento, em que o aluno ignora as sugestdes e mantém as
inadequacgbes da primeira versdo; a réplica, que consiste na resposta direta ao
bilhete orientador, sem estar atrelado a tematica do texto; e a exclusdo, em que o
discente exclui o termo que apresentou algum desvio e que precisava de
reelaboracéo.

Conhecer essas categorias de possiveis a¢des dos alunos é fundamental
para sabermos como os discentes costumam interagir e reagir ao que € sugerido a
sua producao textual. Retomaremos a reflexdo sobre a importancia dialdgica para
esta pesquisa no capitulo 5, em que detalhamos a metodologia empregada nas
oficinas.

J4 que estamos tratando de interacdo, é fundamental salientarmos a
percepcao que temos dos sujeitos interactantes, visto que “a lingua existe porque os
sujeitos a produzem” (MICARELLO; MAGALHAES, 2014, p. 156). Ademais, o
trabalho com leitura e escrita na escola também exige que demonstremos que, nas
atividades que envolvem linguagem, devemos considerar os individuos envolvidos.

Bakhtin (1993) considera que cada sujeito é Unico. Para o teérico, “aquilo que pode
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ser feito por mim ndo pode nunca ser feito por ninguém mais. A unicidade ou
singularidade do Ser presente é forcadamente obrigatéria” (BAKHTIN, 1993, p. 58).

Essa nocdo de sujeito Unico é extremamente importante para esta pesquisa,
pois, durante a realizacdo das oficinas, cada aluno apresentou desenvolvimento de
escrita e de oralidade singular. Com isso, coube a professora/pesquisadora perceber
e acompanhar tal desenvolvimento.

Ainda sobre a relacdo entre linguagem e interacdo, Bakhtin (2014, p. 116,
grifos do autor) afirma que “nado € a atividade mental que organiza a expressao, mas,
ao contrario, é a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e
determina sua orientacdo”. Tal afirmacao aproxima-se dos pressupostos tedéricos

defendidos por Lev Semyonovitch Vygotsky, assunto da proxima secao.

2.2 INTERACAO NO MUNDO E NO ENSINO

Ja que, para a realizacdo da pesquisa, estivemos inseridos no ambiente
escolar, mais especificamente em sala de aula, com oficinas de producdo de
géneros orais e escrito, € necessario apontarmos nossa ancoragem tedrica
relacionada ao ensino. Estamos apoiados, sobretudo, nos postulados de Lev
Vygotsky, defensor de que as trocas entre parceiros sociais geram o0
desenvolvimento humano, por meio de processos de mediacéo e interacdo. Levando
em conta nossos interesses, discutiremos as nogdes de interacdo, de zona de
desenvolvimento proximal e de mediacéo.

Inicialmente, destacamos que, para Vygotsky (1998, p. 115), a aprendizagem
€ um processo essencialmente social que “pressupbe uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam”. Segundo o autor, a aprendizagem inicia no nivel social, na

interacdo com o outro, para so depois, entdo, tornar-se individual. Em suas palavras,

um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas
as funcbes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: a
primeira, no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior da crianga (intrapsicolégica)
(VYGOTSKY, 1998, p. 75).
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A aprendizagem, dessa maneira, “ndo se inicia na escola, mas sim, desde o
momento do nascimento da crian¢ca” (VYGOTSKY, 1998, p. 110). Em sua interacao
com o mundo social, a crianca desenvolve certos conceitos que o autor denomina de
espontaneos, ou seja, “conceitos do cotidiano, ndo-conscientes ou sistematicos,
relacionados a experiéncia” (VYGOTSKY, 1998, p. 135). O autor observa a diferenca
entre esses conceitos e os de ordem cientifica, que em sua percepcao,
compreendem um “sistema hierarquico de inter-relacbes possibilitado pela
aprendizagem escolar, que a partir da mediacdo do professor ira permitir a tomada
de consciéncia” (VYGOTSKY, 1998, p. 115).

Em relacdo a isso, em segundo lugar, cumpre-nos apontar o conceito

vygotskyano de zona de desenvolvimento proximal, ou seja,

a distdncia entre o nivel real de desenvolvimento determinado pela
resolugcdo de problemas independentemente e o nivel de desenvolvimento
potencial determinado pela resolucdo de problemas sob orientacdo de
adultos ou em colaboracdo com companheiros mais capacitados
(VYGOTSKY, 1991, p. 148).

Dessa forma, o nivel desenvolvimento real refere-se ao desenvolvimento
mental retrospectivo, enquanto a zona de desenvolvimento proximal relaciona-se ao
desenvolvimento mental prospectivo. Entdo, ao considerar a zona de
desenvolvimento proximal no ensino, ha possibilidade de acompanhar e delinear o
desenvolvimento dos alunos, 0 que propicia “o acesso ndao somente ao que ja foi
atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturacédo” (VYGOTSKY, 1991, p. 98). Com isso, utilizar essa concepgao durante a
realizacdo das oficinas possibilitou que percebéssemos o desenvolvimento
linguistico e argumentativo dos discentes participantes desta pesquisa.

Interessa-nos, também, ressaltar a importancia da mediagcdo para o
aprendizado. Esse € um conceito central para compreender o0s estudos
vygotskyanos, segundo Oliveira (2010), estudiosa das concepc¢des fundadas por
Vygotsky, e pode ser entendido como “o processo de intervengdo de um elemento
intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser
mediada por esse elemento” (OLIVEIRA, 2010, p. 28, grifos da autora). S&o dois 0s
elementos mediadores, conforme Vygotsky (1984): os instrumentos e 0s signos.

Para o autor,
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a invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um
dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher,
etc.), & analoga a invencao e uso de instrumentos, sé que agora no campo
psicolégico. O signo age como um instrumento da atividade psicoldgica de
maneira analoga ao papel de um instrumento no trabalho (VYGOTSKY,
1894, p. 59-60).

Enquanto os signos tém orientagdo para o proprio sujeito e suas acgles
psicolégicas, os instrumentos sdo externos ao individuo e causam mudangas nos
objetos. Além disso, Vygotsky (1984, p. 45) afirma que “o uso dos signos conduz os
seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca do
desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos enraizados na cultura”.

Desse modo, a interacdo entre sujeitos é fundamental para a constru¢do do

ser humano. Como defende Oliveira (2010),

€ por meio da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o
individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicolégico. Portanto, a interacdo social, seja diretamente
com outros membros da cultura, seja por meio dos diversos elementos do
ambiente culturalmente estruturado, fornece a matéria-prima para o
desenvolvimento psicolégico do individuo (OLIVEIRA, 2010, p. 39).

Assim, no ensino, o professor exerce funcdo importante ao mediar a relacéo
entre 0 conhecimento e o aluno. J4 que, como ressalta Vygotsky (1984, p. 64),
“todas as funcbes no desenvolvimento aparecem duas vezes: primeiro, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro interpsicologica, e, depois,
intrapscicolégica”, cabe ao docente planejar e dinamizar atividades que propiciem a
interacdo entre os alunos para o desenvolvimento deles nesses dois niveis.

Além disso, Bezerra (2007), ao tratar do papel mediador do professor,

defende que

[...] o professor deixa de ser o agente exclusivo da informacéo e formacédo
dos alunos, para ser possibilitador das interagBes entre eles e também
responsavel pela intervengdo nas suas zonas de desenvolvimento proximal,
ja que tem mais experiéncia e a incumbéncia de desafiar, através do ensino,
os processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos (BEZERRA,
2007, p. 39).

Nessa perspectiva, 0 aluno é um sujeito ativo, que colabora com o professor.

Como afirma Martins (1999, p. 119), “é com outros sujeitos humanos que maneiras
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diversificadas de pensar sdo construidas, via apropriacdo/internalizacdo do saber e
do fazer da comunidade em que o sujeito se insere”. A interacdo possibilita a
manifestacdo da subjetividade construida socialmente. Assim, 0 sujeito que interage

€ construido coletivamente e, também, participa de modo ativo da construcéo social.

2.2.1 A interacdo por meio do texto e da correcdo textual-interativa

Como utilizamos a concepcdao interacional da lingua, concordamos com Koch
(2014, p. 173), ao afirmar que “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da
interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que dialogicamente — nele se

constroem e séo construidos” (grifos da autora). Ademais, como defende a linguista,

€ preciso pensar o texto como lugar de constituicdo e de interacdo de
sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que, conforme Beaugrande
(1981), convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais, a¢cdes por meio
das quais se constroem interativamente o0s objetos de discurso e as
multiplas propostas de sentidos, como fun¢do de escolhas operadas pelos
coenunciadores, entre as inumeraveis possibilidades de organizacéo textual
gue cada lingua lhes oferece [...] (Ibid, 173).

Entdo, é através do texto que ha interacdo e mobilizacdo de diferentes
estratégias, sejam elas de ordem sociocognitiva, interacional ou textual, a fim de que
o sentido seja produzido. Dessa forma, o texto € o resultado de atividades verbais de
individuos atuantes em sociedade. Isso demonstra a necessidade de se trabalhar na
Educacdo Basica com a producdo textual. O seguinte trecho resgatado dos

Parametros Curriculares Nacionais (1997) reforca isso:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com
a competéncia discursiva, que € questdo central. Dentro desse marco, a
unidade béasica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que
ndo se enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que
o exijam (BRASIL, 1997, p. 29).

Ja que o texto deve ser a base do ensino de Lingua Portuguesa, defendemos
gue ele ndo deve ser visto como um produto acabado, em que o discente produz o

texto e ndo o retoma para repensa-lo, revisa-lo e reescrevé-lo. O texto precisa ser
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visto como um processo, em que a versao inicial seja apenas a materialidade
linguistica basica para reflexdes, acréscimo de ideias, informacdes e argumentos,
por exemplo. Desse modo, trabalhar com a reescrita das producdes textuais dos
alunos é fundamental para o desenvolvimento da escrita dos estudantes. Com essa
atividade, o aluno tem a possibilidade de, como defendem os Parametros
Curriculares Nacionais, “verificar se [0 texto] esta confuso, ambiguo, redundante,
obscuro ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo
satisfatorio para o momento” (BRASIL, 1997, p. 48).

Corrobora com isso Suassuna (2014, p. 120), ao afirmar que “a postura
prescritiva deve dar lugar a uma atitude de mediacdo, buscando-se analisar as
falhas e as virtudes, as ideias e as formas dos textos dos alunos, em conexdo com
suas muitas possibilidades de leituras”. Dessa forma, a autora valoriza o papel
mediador do professor como determinante para o desenvolvimento da producéo
textual.

Ruiz (2001) também defende que os textos sdo qualificados através da
reescrita. Para a estudiosa, a forma como os textos sdo corrigidos interfere
diretamente na segunda versdo produzida pelo aluno. Ao investigar sobre essas
formas de correcdo, tal autora aponta quatro formas: a correcdo indicativa, a
correcao resolutiva, a correcao classificatoria e a correcao textual-interativa. Os trés
primeiros tipos de correcdo ja haviam sido apontados por Serafini (1989), como
explica Ruiz (2001). Ja a corregdo textual-interativa foi desenvolvida durante sua
pesquisa e € justamente essa que adotamos durante a realizacdo das oficinas, ao
avaliar os textos dos alunos. Entretanto, julgamos importante tratarmos desses
quatro tipos e, depois, explicarmos por que adotamos esta ultima.

A corregao indicativa, segundo Ruiz (2001, p. 55), “consiste na estratégia de
simplesmente apontar, por meio de alguma sinalizagdo (verbal ou n&o-verbal, na
margem e/ou no corpo do texto), o problema de produgao detectado”. Nesse caso,
o professor indica aonde as alteracdes devem ser feitas pelos alunos, sem alterar o
texto.

A correcao resolutiva “é uma tentativa de o professor assumir, pelo aluno, a
reformulacéo de seu texto” (Ibid, p. 56). Esse tipo de corregdo € comparado por Ruiz

(2001) com as operacdes de correcao linguisticas que os escritores fazem ao
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reescrever seus textos, tais como substituicdo, adicdo, supressédo e deslocamento
(cf. Ibid., p. 56).

A terceira estratégia de correcdo, ou seja, classificatéria, “consiste na
identificacdo ndo ambigua dos erros através de uma classificacado” (SERAFINI, 1989
apud RUIZ, 2001, p. 60). Além disso, ha a necessidade de interpretacdo dos
simbolos metalinguisticos classificatérios que sdo convencionados entre professor e
alunos para a compreenséao do que deve ser revisto.

Por ultimo, temos a correcao textual-interativa, realizada através dos bilhetes
orientadores, ja referidos na secéo 2.1 deste capitulo. Além do que expusemos em

tal secdo, convém ressaltarmos que

intervencdes do tipo textual-interativo constroem-se quando o professor
toma como objeto de discurso de sua correcdo ndo mais apenas o modo de
dizer do aluno (como é o caso das demais corre¢des), mas também o dizer
desse aluno, ou a atitude comportamental (ndo-verbal) desse aluno refletida
pelo seu dizer (ou seu ndo-dizer), a proposito da correcdo do professor; ou,
ainda, a propria tarefa interventiva que ele mesmo, professor, esta
realizando no momento [...] (RUIZ, 2001, p. 73).

Isso justifica a nossa escolha por essa perspectiva, pois, além de
apresentarmos sugestbes as questfes textuais presentes no texto, podemos,
também, dialogar com o aluno. Esse didlogo, como aponta Ruiz (2001), pode ser
uma forma de estreitar lacos de afetividade entre os sujeitos envolvidos, ou seja,
professora/pesquisadora e alunos.

Faz-se necessario, também, tecermos um comentario sobre avaliacdo
relacionada a producdo textual. Como afirma Antunes (2006), ao avaliar os textos,

ha constituicdo do

ponto de referéncia para as decisdes que precisam ser tomadas. [A
avaliacdo] tem, assim, uma funcgéo retrospectiva, que sinaliza ‘os achados
feitos’, e uma fungdo prospectica, no sentido de que nos aponta ‘como
devemos prosseguir’, o que fazer ‘daqui em diante’, por ‘onde ir, a que
‘ponto voltar’ etc. (ANTUNES, 2006, p. 66, grifos da autora).

Além disso, como ressalta Suassuna (2014, p. 133), ao considerar a tese
bakhtiniana do dialogismo, em que a discursividade € constituida pela relagdo como

outro, “avaliar, portanto, seria, antes de mais nada, dialogar com o texto do aluno”.
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Durante a avaliacdo, entdo, é fundamental que exista entre professor e aluno um
didlogo cooperativo.

Em vista disso, ao interagirmos socialmente, através da linguagem — em suas
diferentes manifestacdes, utilizamos textos que pertencem a determinados géneros.
Cada situacdo comunicativa demanda que saibamos empregar o género adequado.
Dessa maneira, como 0s géneros sdao um dos focos principais desta pesquisa, é
necessario voltarmos nosso olhar para essa discussdo. No proximo capitulo,

trataremos disso.
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3 OS GENEROS DISCURSIVOS

“O género vive do presente, mas recorda o
seu passado, o seu comego.”
(BAKHTIN, 1997, p. 121).

Os géneros, como postula Bazerman (2013, p. 13), “estdo associados a
sequéncias de pensamento, estilos de autoapresentacao, posturas e relacdo autor-
audiéncias, conteudos e organizacBes especificos, epistemologias e ontologias,
emocgdes e atos de fala”. Além disso, envolvem realizagdes sociais, instituicoes e
classes durante a producéo e recepgédo. A fim de discutirmos sobre esse assunto tao
caro a esta pesquisa, dividimos este capitulo em quatro subsecdes,
respectivamente: Autores basilares, Géneros orais e escritos na escola, O género

redacdo do ENEM e A atividade juri simulado.

3.1 AUTORES BASILARES

Muitas perspectivas tedricas tém se dedicado ao estudo de género. Dentre
elas, como destacam Bawarshi e Reiff (2013), a linguistica sistémico-funcional

(LSF)’, o inglés para fins especificos (ESP)® e os estudos retéricos de género

! “Abordagem linguistica aos géneros, baseada nas obras de M. A. K. Halliday, que opera a partir da
premissa de que a estrutura linguistica esta integralmente ligada a funcao e ao contexto social. A LSF
sustenta que a linguagem se organiza de determinada maneira numa cultura porque tal organizacéo
cumpre um propgésito social naquela cultura. ‘Funcional’ refere-se ao trabalho que a linguagem realiza
em contextos determinados. ‘Sistémico’ refere-se a estrutura ou organizacdo da linguagem que
fornece ‘sistema de escolhas’ disponivel aos usuarios da linguagem para a realizagdo do sentido
(CHRISTIE, 1999, p. 759)” (KILL, 2013, p. 255-256).

® “Abordagem linguistica de géneros marcada pela analise das caracteristicas textuais em relagdo
aos valores e propositos retdricos das comunidades discursivas. No quadro do ESP, o género € visto
como uma classe relativamente estavel de eventos linguisticos e retéricos que os membros de uma
comunidade discursiva tipificaram com a finalidade de responder a metas comunicativas partilhadas e
realizadas” (KILL, 2013, p. 255).
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(ERG)®. Marcuschi (2008) estabelece ramificacdes detalhadas desses estudos em
ambito internacional. Tal autor elenca sete perspectivas teoricas: socio-historica e
dialégica; comunicativa; sistémico-funcional; perspectiva sociorretorica de carater
etnografico voltada para o ensino de segunda lingua; interacionista e sociodiscursiva
de carater psicolinguistico e atencdo didatica voltada para lingua materna; anélise
critica; e sociorretorica/socio-historica e cultural.

Dada essa variedade de perspectivas, o género recebe conceitos multiplos.
Ademais, muitas abordagens foram criadas no mundo para que fosse possivel sua
compreensao e ensino. Tal € a diversidade de definicbes, que refletem até na
etimologia, como apontam Bawarshi e Reiff (2013),

por um lado genre remonta, através do termo correlacionado gender [género
social], ao termo latino genus, que se refere a “espécie” ou “classe de
coisas”. Por outro lado, genre, novamente por meio do correlato gender,
pode remontar ao cognato latino gener, que significa gerar (BAWARSHI,;
REIFF, 2013, p. 16, grifos dos autores).

O que liga todas essas vertentes, segundo Bawarshi e Reiff (2013), é a nocéo
de que os géneros refletem acdes sociais e modos de agir no mundo, fornecendo
maneiras de tanto investigar como os textos funcionam em dados contextos quanto
de ensinar os estudantes a agir em varias situacfes. No sentido do conceito de
género ser importante para o agir docente, que prepara os alunos para diversas
necessidades comunicativas da vida, Bazerman, Bonini e Figueiredo (2009)

concluem:

um mundo unido pela comunicagdo e pelo conhecimento, construindo uma
cooperacdo cada vez mais complexa em diversos niveis, coloca uma
demanda crescente sobre os géneros que partilham nossos significados e
nosso conhecimento, coordenam nossas agfes e mantém coesas nossas
instituicbes. Um mundo em transformacao por novas tecnologias e midias,
bem como por novos arranjos sociais e econdmicos, requer a transformacao
rapida e profunda dos géneros. Em um mundo onde problemas prementes
exigem niveis crescentes de coordenagdo e compreensao mutua, forja
géneros efetivos € uma questdo de bem-estar global. Em um mundo onde
cidaddos de todas as nac¢bes precisam de graus cada vez mais elevados de
participacdo letrada, desenvolver a competéncia comunicativa de todos,
tornar disponiveis os géneros do poder e da cooperacéo, é uma questao de

® “Abordagem retorica ao género que enfatiza o estudo dos géneros como formas de cognigdo
situada, acéo social e reproducao social. Os ERG tém contribuido para o trabalho da nova retérica ao
examinar de que maneira 0s géneros, vistos como modos retoéricos tipificados de agir em situagdes
recorrentes e de realiza-las, funcionam como meios simbdlicos de estabelecer identificagdo e
cooperacgao social” (KILL, 2013, p. 253).
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capacitacdo e de justica social (BAZERMAN; BONINI; FIGUEIREDO, 2009
apud BAWARSHI; REIFF, 2013, p. 18).

Além de capacitar os discentes para agir em diferentes géneros, € possivel,
também, para a figura do professor, investigar e acompanhar como ocorrem avangos
linguisticos em tais géneros. Nesse sentido, Bawarshi e Reiff (2013, p. 99), ao
comentarem a sintese dos estudos brasileiros sobre géneros, afirmam que tais
estudos “oferecem um modo de ver essas tradicdes como mutuamente compativeis
e capazes de proporcionar ferramentas analiticas e tedricas pelas quais se possa
compreender o funcionamento linguistico, retorico e socioldgico dos géneros”.

Com isso, ressaltamos que seguimos, predominantemente, a tradicdo suica
dos estudos de géneros, que tem base tedrica em Bakhtin, por exemplo. Entretanto,
reconhecemos a importancia de outras vertentes, como o0s estudos de Miller ([1994]
2014), para a tradicdo dos estudos retdricos de géneros. A seguir, discutimos os
pressupostos sobre géneros da teoria enunciativo-discursiva de Bakhtin (1997).

Em Estética da criacdo verbal, Bakhtin (1997), ao tratar dos problemas e
definicAo dos géneros do discurso, enfatiza que todos os campos da atividade
humana se relacionam ao uso da linguagem. Segundo o autor, “o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 1997,
p. 261). Dessa maneira, a multiplicidade de géneros € enorme, mas a natureza
verbal é um traco que os une.

Bakhtin (1986), entédo, define e destaca a complexidade dos géneros usados

em determinadas esferas sociais:

Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso.
A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso nao tém limites, porque
as diversas possibilidades da atividade humana s&o inesgotaveis, e cada
esfera de atividade comporta um repertério de géneros do discurso que se
diferencia e se amplia a medida que a propria esfera desenvolve-se e torna-
se mais complexa. Uma énfase particular deveria ser dada a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos)
(BAKHTIN,1986, p. 60).

Assim, o enunciado ndo €é suficiente por si mesmo, mas conhece e retoma

outros de modo que, “se nao existissem os géneros do discurso e se n&o os
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dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo de fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria
quase impossivel” (BAKHTIN, 1997, p. 283). Dessa forma, os géneros exercem um
papel importantissimo durante a interacdo de individuos.

Para Bakhtin (1997), os géneros do discurso, por estarem inseridos em
esferas discursivas, sado heterogéneos, classificam-se em: géneros primarios e
géneros secundarios. Os primarios sdo originados em situacdes de comunicacao
verbais imediatas, espontaneas e mantém relacdo mais direta com a realidade, pois
pertencem ao nivel das experiéncias pessoais, decorrendo das mdultiplas praticas de
linguagem cotidianas, como a conversacgdo, os dialogos familiares, reunifes de
amigos, etc. Ja os secundarios emergem de situacfes mais complexas e evoluidas
de comunicacéo cultural, absorvem e transmutam os géneros primarios do cotidiano.
Dolz (2004, p. 31), nessa perspectiva, conclui que “os géneros primarios sao 0s
instrumentos de criagdo dos géneros secundarios”.

Quanto aos géneros secundarios, Dolz (2004) afirma que h&a pelo menos duas
rupturas em relacdo aos primarios: os géneros secundarios nao se ligam de maneira
imediata a uma situacdo comunicativa, ou seja, sdo independentes do contexto
imediato; a apropriacdo de tais géneros nao é feita diretamente. Segundo o autor,
“aprendiz é confrontado com géneros numa situagdo que ndo esta organicamente
ligada ao género, assim como o género, ele proprio, ndo esta mais organicamente
ligado a um contexto preciso imediato” (DOLZ, 2004, p. 29).

Outro ponto central que Bakhtin (1997) postula sdo os trés constituintes do
género: o conteudo temdtico, o estilo e a construcdo composicional. O conteudo
temético € o que pode ser dito por meio do género; o estilo consiste na sele¢cédo dos
recursos linguisticos e nas marcas da posi¢cao enunciativa do autor; e a construcao
composicional trata do arranjo interno, da forma especifica pertencente ao género.
Tais constituintes sdo determinados pelas caracteristicas especificas da situacéao de
producdo dos enunciados e pela avaliagdo valorativa que o locutor faz sobre os
temas e os interlocutores de seu discurso, de modo que os géneros e 0s textos
(enunciados) ndo podem ser compreendidos ou produzidos sem levarmos em
consideracao os elementos do seu contexto de producéo.

A compreensdo bakhtiniana dos géneros como eventos de enunciagao,
atrelados a nocéo de interagdo social, contribui para o ensino de producao textual.

Nesse viés, 0 texto deixa de ser analisado estritamente pelo ponto de vista
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linguistico e passa a ser considerado como resultado de interacdes sociais,
articulado as atividades humanas, aos interesses e as condi¢des de funcionamento
das formacfes sociais onde sdo produzidos. Compreendemos, portanto, o texto,
nesta pesquisa, como “o préprio lugar da interacéo e os interlocutores, como sujeitos
ativos que dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos” (KOCH, 2014, p.

173, grifos da autora). Ademais, como defende a Koch (2014),

€ preciso pensar o texto como lugar de constituicdo e de interacdo de
sujeitos sociais, como um evento, portanto, em que, conforme Beaugrande
(1981), convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais, acdes por meio
das quais se constroem interativamente 0s objetos de discurso e as
multiplas propostas de sentidos, como fung&o de escolhas operadas pelos
coenunciadores, entre as inumeraveis possibilidades de organizagéo textual
gue cada lingua Ihes oferece [...] (Ibid, p. 173).

7

Entdo, € através do texto que ha interagdo e mobilizacdo de diferentes
estratégias, sejam elas de ordem sociocognitiva, interacional ou textual, a fim de que
0 sentido seja produzido. Dessa forma, o texto € o resultado de atividades verbais de
individuos atuantes em sociedade. Isso demonstra a necessidade de se trabalhar na
Educacédo Basica com a producéo textual oral e escrita.

Mikhail Bakhtin, portanto, ndo teve como foco dos seus estudos 0 ensino e a
aprendizagem da producdo textual, mas fundou um referencial para o
desenvolvimento de pesquisas em areas diversas e em discussfes sobre a
apropriacdo dessas praticas sociais pela escola, tendo como objeto de ensino os
géneros. Entre essas pesquisas, consideramos relevante para a nossa investigacao,
os trabalhos desenvolvidos por estudiosos como Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz
(2004) e Travaglia et al. (2013).

Schneuwly e Dolz (2004), influenciados, dentre outras concepcdes, além da
teoria dos géneros de Bakhtin (1997), pelo quadro tedrico do Interacionismo
sociodiscursivo  (ISD)'°, de Bronckart (1999), desenvolvem procedimentos
metodoldgicos para o ensino de géneros textuais em que procuram associar a teoria
a pratica educativa. Schneuwly e Dolz (2004) consideram o género como um
(mega)instrumento para agir em situacdes de linguagem. Além disso, consideram

gue todo género se define por trés dimensdes essenciais:

90 ISD, como resumem Ferraz e Gongalves (2015, p. 60), “¢ uma ciéncia contemporanea, que
estuda as acbes de linguagem, materializadas em géneros textuais, por sua vez, reguladores de
textos empiricos”.



41

1) os contetdos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a
estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as
configuracdes especificas das unidades de linguagem, que sao sobretudo
tracos de posicéo enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44).

Na concepc¢do de Schneuwly e Dolz (2004), € através dos géneros que se da
a articulacdo entre as préticas sociais e 0s objetos escolares, mais especificamente,
o ensino da producdo de textos orais e escritos'’. Nessa abordagem, os autores
sugerem que os professores devem, a partir da nocdo de género, procurar
confrontar os aprendizes com modelos de préaticas de linguagem do seu mundo
social e proporcionar-lhes a reconstrugcdo dessas praticas e sua consequente
apropriacao.

A escola, para esses pesquisadores, deve proporcionar, através da reflexdo e
intervencgéo sistematica, o contato dos alunos com uma variedade de textos, o que
lhes possibilita conhecer e dominar determinados géneros textuais, assim como
desenvolver capacidades de ir além desses, produzindo outros a partir dos
conhecimentos dos géneros que ja dominam.

Com isso, surge outro ponto central para Schneuwly e Dolz (2004) e que é
base de nossa investigacdo: a progressdao de géneros. Segundo os autores, a
progressao, na tradicdo escolar, € definida “por uma sequéncia quase imutavel de
géneros, baseada ou em consideracdo sobre a complexidade do objeto a ser
descrito, ou em consideragdes de inclusao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 47).
Além disso, nessa tradicao, a progressao € vista como aditiva, que constréi passo a
passo a “arte de escrever”’, € sempre idéntica a si prépria e privilegia o “coroamento”
do esforco pedagogico no ensino de lingua materna. Entretanto, para os autores, ao
lado dessa tradi¢cdo, ha outra, minoritaria, que leva a sério as situacdes escolares
como situacdes de comunicacao.

Os principios da progressao, definidos por Dolz e Schneuwly (2004) e

elencados por Marcuschi (2008) séo estes:

1) A progressao é organizada em torno de um agrupamento de géneros:
cada grupo se acha formado dentro de uma modalidade discursiva ou um
tipo basico predominando.

1 Ampliaremos a discusséo sobre os géneros orais e escritos na escola na préxima segéo.
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2) A progressdo se da de forma espiralada: o mesmo género é
dominado em varios niveis.

3) Os géneros sao tratados de acordo com os ciclos de ensino: mesmo
assim as escolhas podem ser flexiveis, pois ndo se pode estabelecer um
grau de dificuldades crescentes nos géneros.

4) Aprendizagem precoce para assegurar dominio longo do tempo: os
mesmos textos devem ser produzidos em varios momentos ao longo dos
ciclos.

5) Evitar a repeticdo, sobrepondo-se diferentes niveis de complexidade:
cada género pode ser abordado em niveis diversos de exigéncia e
dificuldade, desde uma sofisticacdo minima até uma maxima, de acordo
com o avango do ensino. Deveria ser evitado o tratamento reiterado dos
mesmos géneros por séries (MARCUSCHI, 2008, p. 220).

Para criar um instrumento que construa a progressdo, Dolz e Schneuwly
(2004), optam por um enfoque de agrupamento de géneros, que respondem a trés

critérios na busca pela progressao:

1. correspondem as grandes finalidades sociais legadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem em expressdo escrita e oral,
em dominios essenciais da comunica¢do em nossa sociedade (inclusive a
escola);

2. retomam, de modo flexivel, certas distingBes tipolégicas que ja figuram
em numerosos manuais e guias curriculares;

3. sdo relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes implicadas na mestria dos géneros agrupados (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 50).

Além disso, Ferraz e Goncalves (2015) postulam que a nocdo de
agrupamentos de géneros estd relacionada a dois elementos: as esferas de
comunicacdo (BAKHTIN, 1992), no sentido mais amplo, e em sentido restrito ao
contexto de producdo. Tais autores exemplificam essa questdo com 0s géneros
artigo de opinido e editorial, que tém, no minimo, trés elementos comuns: “o objetivo
de convencer o leitor sobre uma questao polémica (tema) e sao publicados em jornal
(suporte). Este ultimo elemento fa-los pertencer a esfera jornalistica” (FERRAZ;
GONCALVES, 2015, p. 58).

Dolz e Schneuwly (2004) criam, entdo, cinco agrupamentos de géneros, que
trabalham no nivel dos géneros e na busca pela definicdo de capacidades da
linguagem globais. Comp8&em tais agrupamentos os géneros da ordem do narrar, do
relatar, do argumentar, do expor e do descrever acdes. Dolz e Schneuwly (2004)
enfatizam que pode haver casos em que um género ndo pertenca apenas a um
agrupamento. Salientamos que nos dedicamos, nesta pesquisa, a investigar géneros

da ordem do argumentar.



43

Buscando, entdo, redimensionar o trabalho com préaticas de linguagem na
escola por meio dos géneros, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) propdem
uma rede de procedimentos denominada de sequéncia didatica, ou seja, “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”.

O trabalho com a sequéncia didatica auxilia na apropriacdo de nocoes,
técnicas e instrumentos que contribuem para o desenvolvimento da capacidade de
expressao oral e escrita dos alunos, nas mais diversas situacées de comunicacdo. A

Figura 1 ilustra a proposta de sequéncia didatica dos autores.

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica (SD)

N NS N

Apresentacao Producaﬂ Médulo | Médulo | Médulo | Pmduc;ao
da situacdo k_m||c1a] \ /\\2 /\ n / . final

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 98).

Com a andlise da Figura 1, notamos que a sequéncia didatica é composta por
apresentacao da situacdo de comunicacao, producéo inicial, moédulos de atividades
e de exercicios sobre o género e producao final. Nesta pesquisa, utilizamos essa
abordagem nas oficinas de producéo textual. Dolz e Gagnon (2015) defendem que a
SD néo é apenas uma ferramenta escolar para o ensino da producéo oral e escrita,
mas também é uma ferramenta que permite compreender as dificuldades
encontradas durante esse processo de producdo textual, visto que favorece o
controle consciente dos processos implicados em tal atividade.

Antes de finalizarmos esta subsecdo, cumpre-nos diferenciar género de
atividade, como o fazem Travaglia e Negreiros (2019). Esses autores citam
Schneuwly (2004, p. 23), Fairclough (2003) e Travaglia et al. (2013), que diferenciam

os dois termos da seguinte maneira:
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Tendo em vista o que ficou dito podemos dizer que a atividade social € o
gue alguém esta fazendo, para atingir determinado objetivo, enquanto o
género é um instrumento linguistico-discursivo devidamente estruturado,
criado em uma esfera de atividade humana por uma comunidade discursiva,
como uma forma eficiente de realizar a atividade em que o género tem um
papel essencial. Assim o género terd uma funcéo social em decorréncia da
atividade a qual ele serve de instrumento e que, de um certo modo, o
caracteriza (TRAVAGLIA et al., 2013, p. 4).

Ainda sobre isso, Travaglia et al. (2013) definem que

[...] os géneros sdo instrumentos cuja apropriagdo leva os sujeitos a
desenvolverem capacidades e competéncias individuais correspondentes
aos géneros. Tais capacidades e competéncias sdo capacidades e
competéncias linguisticas e discursivas de construcdo e de escolha do
género apropriado para a acdo em dada situacdo social localizada. Ja as
atividades sdo acgfes mediadas por objetivos especificos, socialmente
elaborados por geracdes precedentes e disponiveis para serem realizadas,
usando determinados instrumentos para este fim construidos. Se temos o
objetivo de cortar uma arvore, realizamos, por exemplo, a atividade de
lenhador (cortar a madeira para vendé-la para o uso como combustivel por
meio da queima na forma de lenha) ou outra, como a de jardineiro ou
paisagista (estruturar um paisagismo em que a arvore nao se encaixa) ou a
de construtor (limpar o terreno para implantacdo de uma obra) ou ainda a de
agricultor (preparar o terreno para o plantio). Em todos os casos ha uma
acao de cortar a arvore que se fara usando um instrumento: um machado
ou uma serra manual ou elétrica, conforme o que ha de tecnologia no grupo
social em que a atividade se realiza. Isto mostra que os instrumentos podem
variar, mudar, conforme o tempo e grupo social. (TRAVAGLIA et al, 2013, p.
3).

Adotamos essa diferenciagcdo para denominar o juri simulado como uma
atividade que € realizada por meio de diferentes géneros. As acbes envolvidas
nessa atividade social sdo: defender ou acusar alguém por homicidio ou tentativa de
homicidio (compromisso dos advogados) e julgar (compromisso dos jurados —
representantes da sociedade) tal crime a partir tanto da acusagéo quanto da defesa
do réu e, também dos relatos das testemunhas envolvidas no crime. Dentre os
géneros envolvidos no juri simulado, analisaremos 0s que mais estdo atrelados ao
desenvolvimento da argumentacéo e que sdo representados pelos papéis ocupados
pelo advogado de defesa e pelo advogado de acusacéo (representante do Ministério
Publico).

Ja& a redacdo do ENEM é um género que faz parte da atividade ENEM. Ou

seja, o ENEM é uma atividade social que engloba outras etapas e disciplinas, por
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exemplo, e a redagdo que se deve produzir para esse exame é um dos géneros
presentes.
Apoés apresentarmos 0s autores basilares sobre géneros, na proxima secao,

trataremos dos géneros orais e escritos na escola.

3.2 GENEROS ORAIS E ESCRITOS NA ESCOLA

Iniciamos esta subsecdo com a explicacdo do que entendemos pelos
conceitos fala, escrita, oralidade e letramento, todos conceitos fundamentais para
nossa investigacao. Para isso, estamos ancorados em Marcuschi (2001).

O inicio da discusséao da diferenciacéo de tais termos, para Marcuschi (2001),
estd pautado na ideia de que a escrita e a oralidade sdo praticas linguisticas com
caracteristicas préprias, mas ndo sao opostas a ponto de caracterizar uma

dicotomia. Para o autor,

a escrita ndo pode ser tida como uma representacdo da fala. Em parte,
porque a escrita ndo consegue reproduzir muitos fendmenos da oralidade,
tais como a prosodia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos,
entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
proprios, ausentes na fala, tais como o tamanho e tipo das letras, cores e
formatos, elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e
prosédia graficamente representados (MARCUSCHI, 2001, p. 17).

Ao realizar a distingdo entre as dimensOes fala e escrita, de um lado, e
oralidade e letramento, de outro lado, o linguista postula que tratam,
respectivamente, de distingdes entre praticas sociais e entre modalidades do uso da
lingua. Assim, a oralidade €& conceituada como “uma pratica social interativa para
fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora” (MARCUSCHI, 2001, p. 25). Ela pode se realizar
tanto em contextos informais quanto em contextos formais. Uma sociedade, para o
autor, pode ser totalmente oral, caso das comunidades indigenas que nao fazem uso
da escrita, ou de oralidade secundaria, caso da sociedade brasileira, que usa
intensamente a escrita.

A escrita, por sua vez, € tida como um “modo de produgédo textual-discursiva
para fins comunicativos com certas especificidades materiais e se caracteriza por
sua constituicdo grafica” (MARCUSCHI, 2001, p. 26). Atrelado a escrita esta o
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letramento, ou seja, “um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de
praticas, ou seja, letramentos” (MARCUSCHI, 2001, p. 21, grifo do autor).

Ja a fala é “uma forma de producéo textual-discursiva para fins comunicativos
na modalidade oral” (MARCUSCHI, 2001, p. 25). Assim, a fala &€ caracterizada por
usar a lingua por meio de sons sistematicamente articulados e significativos.

Por muito tempo, fala e escrita foram encaradas como sistemas dicotémicos,
ou seja, opostos. Nessa perspectiva, a fala era contextualizada, dependente,
implicita, redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada e fragmentaria. Por
outro lado, a escrita era descontextualizada, autdbnoma, explicita, condensada,
planejada, precisa, normatizada e completa. Tal visdo deu origem a maior parte das
gramaticas escolares em uso até hoje.

Essa visdao, como assevera Marcuschi (2001), deve ser rejeitada, pois
considera a fala como o lugar do erro e do caos gramatical e toma a escrita como o

lugar do bom uso da lingua. Fala e escrita, portanto,

sdo modos de representacao cognitiva e social que se revelam em praticas
especificas. Postular algum tipo de supremacia ou superioridade de alguma
das duas modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se pode
afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa. Em primeiro lugar,
deve-se considerar o aspecto que se esta comparando e, em segundo,
deve-se considerar que esta relagdo ndo € homogénea nem constante
(MARCUSCHI, 2001, p. 35, grifo do autor).

Esse € um dos pontos centrais que originou nosso interesse em investigar
nesta pesquisa tanto géneros orais quando géneros escritos atravessados pela
argumentacdo. De uma vez por todas, o professor de lingua portuguesa precisa
prestigiar e desenvolver tanto producdes orais quanto producdes escritas. Dar
visibilidade e prestigio para apenas para uma delas € desconsiderar a multiplicidade
de representacbes de nossa lingua. Além disso, o trabalho com as duas
modalidades amplia a capacidade linguistica dos discentes, o que o favorece nao sé
no contexto escolar mas também na sua atuacdo em sociedade, seja na escola ou
fora dela.

Na tentativa de observar os géneros numa relacdo entre fala-escrita,
Marcuschi (2008), afirma que essa relacdo resulta numa visdo antidicotbmica e

sugere que 0s géneros

1. sao histdricos e tém origem em préticas sociais;
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2. sdo sociocomunicativos e revelam praticas;

3. estabilizam determinadas rotinas de realizacéo;

4. tendem a ter uma forma caracteristica;

5. nem tudo neles pode ser definido sob o aspecto formal;

6. sua funcionalidade lhes da maleabilidade e definicao;

7. sdo eventos com contrapartes tanto orais como escritas. (MARCUSCHI,
2008, p. 191).

Salientamos, entretanto, como apontam Dolz e Bueno (2015), que fala e

escrita apresentam caracteristicas distintas, como demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 - Algumas caracteristicas do oral e da escrita

Oral

Escrita

Inscreve-se em uma temporalidade (o
tempo de uma conversa, ou
conferéncia ou um telejornal etc.);
Depende fortemente do ouvido;

As informacdes ndo verbais e o0s
elementos referenciais podem ser
depreendidos na  situacdo de
comunicacao;

Sintaxe atrelada ao género textual;
Correcbes feitas por meio de
retomadas, hesitacdes ou rupturas;
Comentarios metalinguisticos e
palavras passepartouts;

Coesdo marcada pela repeticéo;
Gestao poligerada pelos participantes

da situagao de comunicagao.

Inscreve-se em um espacgo (de um
livro, de uma camiseta, de um corpo
etc.);

Depende fortemente do olho;

O texto pode estar distante de sua
situacdo de producdo (lemos hoje
romances do século passado);
Esperamos que no texto haja todas
as informacdes necessarias para sua
compreensao;

O enunciador pode retornar sobre o
seu texto para fazer correcbes ou
completar as informacoes;

As regras de escrita, validas para
muitos géneros, prescrevem que nao
deve haver repetic6es de palavras ou

ideias.

Fonte: (DOLZ; BUENO, 2015, p. 123).

Dolz e Bueno (2015) postulam que €& preciso levar em conta essas
caracteristicas distintas das duas modalidades de comunicacdo, pois permitem o
distanciamento entre elas, ja& que muitas outras as colocam em um continuum.

Para representar as mesclagens dos géneros na relacdo fala-escrita,

Marcuschi (2008) cria um grafico, em que considera as condi¢des de producao
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(concepcdo) e recepcdo oral e escrita (aspecto medial, gréfico e fénico). A
apresentacao de tal gréfico é feita com a ressalva de que deve haver cautela para
nao situar a representacdo numa visdo dicotdbmica, porque ainda situa as

observacGes em patamares.

Figura 2 — Representacdo da oralidade e da escrita pelo meio da producédo e
concepcgao

Concepcao
(oral)
F
a b
i Meio
M .
(so:tl:r)o) F E (gréfico)

E
Concepgao
(escrita)

Fonte: (MARCUSCHI, 2008, p. 192).

Com a andlise do gréafico, notamos que em [a] ha o dominio do tipicamente
falado. Em [c], h4 o dominio do tipicamente escrito. Ja [b] e [d] sdo dominios mistos
das mesclagens de modalidades. Diante disso, criamos uma tabela para representar

0S géneros trabalhados nesta pesquisa. O Quadro 2 ilustra isso a seguir.

Quadro 2 - Distribuicdo de género discursivo ou atividade de acordo o meio e a
concepgao

(continua)

Género Meio Concepgéao Dominio
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discursivo ou _ .
o Sonoro Gréfico Oral Escrita
Atividade
Redacéo do c
X X
ENEM
Jari simulado X X a

Fonte: Autora, com base em Marcuschi (2001; 2008).

Assim, a redacdo do ENEM pertence ao dominio [c], pois realiza-se por meio
grafico pela escrita. O jari simulado, por outro lado, insere-se no dominio [a], visto
gue tem por meio de producdo o som e por concepc¢ao o oral.

Nossa perspectiva em relacdo a oralidade e a escrita, vistas como praticas de
letramento, estd em consonancia, entdo, com Marcuschi (2001b). O linguista, em
Letramento e oralidade no contexto das préaticas sociais e eventos comunicativos,
defende que “o uso da lingua se da num continuum de relacdes entre modalidades,
géneros textuais e contextos socioculturais” (MARCUSCHI, 2001b, p. 23-24).

Botelho (2017), ao referir-se sobre esse ponto de vista tedrico de Marcuschi
(2001b), vai ao encontro dessa ideia ao afirmar que fala e escrita ndo sao
modalidades estanques, visto que o que as diferenciam sdo as condicbes de
producdo. Entretanto, como bem salienta, esse processo se da por meio da lingua,
gue “é um conjunto de possibilidades linguisticas, cujos usos se fazem de acordo
com normas especificas a cada uma das modalidades” (BOTELHO, 2005, p. 33).

Tal estudioso também destaca que, além de Marcuschi (2001b), outros

autores se dedicaram ao estudo do continuo tipologico entre fala e escrita:

A nocdo de um continuo entre os varios tipos de textos também foi
considerada por Deborah Tannen (1985), quando observou o envolvimento
interpessoal como um dos tracos importantes na comparacdo entre as
modalidades.

Muitos outros estudiosos consideraram um continuo em que se situam 0s
diversos tipos de textos. Wallace Chafe (1982. 1985 e 1987) o fez, levando
em consideracdo um envolvimento maior ou menor dos interlocutores;
Halliday (1987 e 1989), discutindo a complexidade estrutural das
modalidades; Ochs (1987), descrevendo estratégias de planejamento das
modalidades; Britton (1975), demonstrando que as diferencas dos géneros
se fundam nas suas condicbes de producdo; Douglas Biber (1988),
descrevendo as dimens®es significativas de variacao linguistica, a relacao
entre 0s géneros e o continuum tipoldgicos nos usos da lingua; e outros.
Também Koch (1997, p. 32) observou a relagdo entre textos escritos
(bilhete, carta familiar, textos de humor, por exemplo) e textos falados
(conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e
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outros) e constatou a existéncia de outros tipos mistos e muitos outros
intermediarios (BOTELHO, 2017, p. 917).

O que é de fundamental destaque é que Marcuschi (2001b) evitou comparar
dicotomicamente textos prototipicos de cada modalidade. Como salienta Botelho

(2017, p. 917-918), sobre o continuum entre géneros orais e escritos,

ressaltam-se as semelhancas das producdes, tais como: conferéncia—artigo
cientifico, conversa entre amigos—carta familiar, inquéritos—formularios, e as
diferencas das producbes, como: bate-papos—artigos académico,
seminarios—bilhetes, discursos festivos—discursos oficiais.

Botelho (2017, p. 921) assevera que “qualquer estudo que se propde
determinar diferencas e semelhancas entre a oralidade e a escrita deve fazé-lo a
partir do uso da lingua, observando o continuo de variagdes da fala e da escrita”.

Essa nocdo de continuum entre géneros vai ao encontro da nossa hipotese
para investigacdo nesta pesquisa, visto julgarmos que para se desenvolver
habilidades argumentativas com discentes da Educacdo Basica, € necessario o
estudo e a producdo tanto de géneros orais quanto de géneros escritos. Nossa
visdo, portanto, ndo parte de aspectos dicotbmicos entre esses géneros, mas sim de
considerar situacfes de comunicacdo diferentes para se argumentar e defender
pontos de vista sobre determinada ideia ou fato.

Para demonstrar esse continuum, Marcuschi (2008) cria um quadro com a
distribuicdo dos géneros da oralidade e escrita no enquadre de dominios discursivos.
Estes, por sua vez, sao definidos como “uma esfera da vida social ou institucional,
na qual se dao praticas que organizam formas de comunicacdo e respectivas
estratégias de compreensao” (MARCUSCHI, 2008, p.194). Em tal quadro, o autor
faz a tentativa de agrupar os géneros e indica-los ao longo do continuo. Para fins de

ilustracéo, resgatamos tal quadro na sequéncia, no Quadro 3.
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Quadro 3 - Distribuicdo dos textos de uso falado e escritos no cont
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Fonte: (MARCUSCHI, 2008, p. 197).
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Diante de tal continuo de géneros, consideramos que, para fins didaticos,
podemos agrupar a redacdo do ENEM e o juri simulado como distribui¢cdes escrita e
falada, respectivamente, para representar um ponto de vista, ou seja, uma tese.
Corrobora com a ideia de continuum entre fala e escrita Evangelista (2013), ao
discorrer sobre o Tribunal do Juri. Para a autora, fala e escrita formam um continuum
de variacoes e

sdo dialdgicas, funcionam na interagdo e criam representagdes. O que varia
€ 0 uso, por isso, faz-se necessaria a integracdo entre fala e escrita, porque

a transmissao e o acesso a informag8es deixaram de ser feitos unicamente
por meio da lingua escrita (EVANGELISTA, 2013, p. 27).

Diante disso, com base na nocdo de progressdo e de agrupamentos de
géneros e no continuum entre fala e escrita, adaptamos o quadro proposto por Dolz
e Schneuwly (2004) para os géneros investigados em nossa pesquisa, conforme

demonstra o Quadro 4.

Quadro 4 - Exemplo de progressédo com os géneros da pesquisa

(continua)
Género e Representacéo Estrutura Escolha de
Ano Atividade do contexto discursiva do unidades
escolar
escolhidos social género linguisticas
ESCRITA: - Defender uma
tese com
argumentos. - Utilizar
- Redacéo do - Levar em conta organizadores
ENEM um destinatario. - Escolher um argumentativos
3°EM - Discernir plano de texto marcando:
restricbes adaptado ao refutacéo,
institucionais da género concessao,
situacdo de argumentativo oposicéo.
argumentacao. trabalhado. - Em funcéo da
- Selecionar orientacao
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ORAL:

- JUri simulado

(Papéis do

e de acusacao)

advogado de defesa

- Defender uma
tese com
argumentos.

- Levar em conta
um destinatério
multiplo.

- Tomar para si a
palavra alheia.

- Analisar as
caracteristicas do
receptor do texto
para adaptar-se a

elas.

palavras alheias
que apoiam a
propria tese.

- Definir a tese a
defender, elaborar
argumentos e
agrupa-los por
tema.

- Distinguir entre
argumento/nao
argumento e entre
argumento /contra-

argumento.

argumentativa:
reconhecer e
utilizar diversos
meios para
exprimir davida,
probabilidade,
certeza
(advérbios,
verbos
auxiliares,
emprego de

tempos).

Fonte: Autora, com base em Dolz e Schneuwly (2004).

Perante o exposto, com base em todos esses tedricos, € perceptivel que a
nocdo de género € primordial para a construcdo de capacidades linguisticas dos
alunos. Como afirmam Schneuwly e Dolz (1997, p. 29), “é por meio dos géneros que
as préticas linguageiras se encarnam nas atividades dos alunos”.

Seguindo os pressupostos de tais autores, Dolz e Gagnon (2015, p. 35)
postulam que os géneros sao ferramentas didaticas. Estas sdo compreendidas como
“todo artefato introduzido em classe de francés (ou de outra lingua) que serve ao
ensino-aprendizagem das noc¢des e capacidades postas a servico de um ensino ou

de uma aprendizagem particular”. Entdo, como ferramenta de ensino,

0 género fixa significagBes sociais complexas referentes as atividades de
aprendizagem linguageira. Orienta a realizacdo da acédo linguageira, tanto
do ponto de vista dos contetdos que lhe sé@o préprios e que podem ser ditos
por meio dele quanto do ponto de vista de sua estrutura comunicacional e
das configuracbes de unidades linguisticas que ele apresenta, sua
textualizagdo (DOLZ; GAGNON, 2015, p. 35).

Diante disso, os autores explicam que a entrada didatica pelos géneros no
ensino apresenta, no minimo, trés vantagens. Em primeiro lugar, com os géneros, é

possivel organizar os conteldos a serem ensinados. Em segundo lugar, por meio
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dos géneros, as préticas sociais em que eles se realizam podem ser consideradas e
analisadas. A terceira vantagem relaciona-se as representacfes coletivas sobre os
géneros.

A escola, entdo, exerce funcao primordial para o ensino dos géneros. Quanto

a isso, Dolz e Schneuwly (2004) defendem que

no que concerne as praticas de linguagem, sua apropriacdo comec¢a no
guadro familiar, mas certas praticas, em particular aquelas que dizem
respeito a escrita e ao oral formal, realizam-se essencialmente em situacao
escolar, na nossa sociedade, gracas ao ensino, por meio do qual os alunos
conscientizam-se dos objetivos relativos a produgdo e a compreensao. Aqui,
mais ainda que em outras aprendizagens, a cooperac¢do social € o fator
determinante das transformacfes e dos progressos que ocorrem. (DOLZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 38)

No contexto brasileiro, desde a década de 90, com a publicacao, por exemplo,
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997), os documentos oficiais sobre
o ensino de Lingua Portuguesa defendem o ensino pautado no texto e nos géneros
textuais orais e escritos.

Segundo Marcuschi (2008), a énfase no ensino da escrita ndo deve ignorar
guestbes de oralidade, visto que a escrita reproduz o processo interacional da
conversagao, mesmo que com suas regras proprias e seu modo de organizacao.

Conforme o linguista,

€ Obvio que se a escola tem como missdo primaria levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que 0s
aspectos formal e comunicativo estejam bem conjugados, isso ndo deve
servir de motivo para ignorar 0s processos da comunicagéo oral. A razédo é
simples, pois desenvolver um texto escrito é fazer as vezes do falante e do
ouvinte simuladamente. Mesmo que o texto escrito desenvolva um uso
linguistico interativo ndo do tipo comunicagdo face a face, deve, contudo,
preservar 0os papéis que cabem ao escritor e ao leitor para cumprir sua
fungéo, sob pena de ndo ser comunicativo (MARCUSCHI, 2008, p. 53).

E sabido que a crianca, o adolescente ou o adulto, ao chegarem a escola, ja
sabem a lingua. Dessa forma, o papel da escola é o de atentar para o dominio da
comunicacdo. Logo, é de crucial importancia envolver o estudo da oralidade, ndo no
quesito de ensinar a falar, mas de usar as formas orais em situagfes diferentes as
do cotidiano que precisam ser dominadas. Aléem do trabalho com a escrita e a

oralidade, € imprescindivel abordar quesitos de argumentacéo e de raciocinio critico.
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Deve haver também uma valorizacao da reflexdo sobre a lingua no que diz respeito
a interacdo verbal, producdo de discursos e atividades verbais e comunicativas
diversas (cf. MARCUSCHI, 2008). Deve-se entender que “a escola ndo ensina
lingua, mas usos da lingua e formas corriqueiras de comunicacao escrita e oral. O
nacleo do trabalho ser4 com a lingua no contexto da compreensdo, producdo e
analise textual.” (MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Estudos atuais sobre a linguagem apontam para a importancia dos
professores de Lingua Portuguesa adotarem esse viés nas aulas de tal disciplina.
Entretanto, ao realizarmos leituras tedricas/descritivas de praticas de ensino, no
grupo de pesquisa Géneros orais e escritos: teoria e ensino®?, por exemplo, e, ao
considerarmos relatos de colegas e professores sobre a tentativa de se trabalhar
com géneros orais, percebemos gue ainda existem barreiras para a realizacdo de
um trabalho satisfatério que ensine, efetivamente, um género oral aos alunos da
Educacédo Béasica. A escrita ainda tem primazia sobre o oral. Negreiros e Vilas Boas

(2017) resumem esse cenario ao destacarem que

o foco ainda é dado as aulas de portugués, cuja fungéo precipua, acredita-
se, seja apenas ensinar a escrever e a escrever bem, apesar das muitas
contribuicbes oferecidas hoje pelo desenvolvimento das ciéncias da
linguagem (como a Andlise da Conversagdo, a Andlise do Discurso, a
Linguistica Textual e a Sociolinguistica Interacional) (NEGREIROS; VILAS
BOAS, 2017, p. 116).

Ao género oral, entendido nesta pesquisa como “aquele que tem como
suporte a voz humana e foi produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a
voz humana, independentemente de ter ou ndo uma versao escrita” (TRAVAGLIA et
al., 2013, p. 4), entdo, € destinado um espaco de pouquissimo destague em relacao
aos géneros escritos.

Segundo Negreiros e Vilas Boas (2017), citando Dolz e Schneuwly (2004),

na escola, a oralidade é tratada, muitas vezes, de forma reducionista: ou é
relacionada ao “falar cotidiano” ou a leitura e declamagdes do texto escrito.
Assim, por um lado, seria indtil ensinar algo ao aluno que ele ja domina e,

2 Fundado em 2016, o Grupo tem carater interuniversitario, atuando nos niveis de graduacao e poés-
graduacéo, nos centros de Letras da Universidade Federal de Santa Maria e Universidade Federal de
Vicosa. Atualmente, tem atuado por meio de projetos nos dois centros de pesquisa. Tais projetos
guarda-chuva estéo também vinculados aos trabalhos do GT da Anpoll Linguistica do Texto e Analise
da Conversacéo e séo orientadores de projetos individuais de mestrandos e doutorandos.
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por outro, a questdo é trabalhada, apenas, como uma “oralizacdo da
escrita” (pratica que, de certa maneira, também denuncia a valorizagdo
extrema da escrita). (NEGREIROS; VILAS BOAS, 2017, p. 119, grifos
Nossos).

Essa problematica ocorre embora, ha mais de vinte anos, documentos oficiais
orientem para o trabalho com a oralidade. Os Parametros Curriculares Nacionais,
direcionados ao Ensino Fundamental, salientam que os alunos precisam de
confianca em si mesmos para se expressarem oralmente. Essa confianca s6 pode
ser conquistada em ambientes que favorecam a manifestacdo dos alunos com
relagdo ao que pensam e sentem. A escola deve ndo s6 dar espaco para os alunos
se manifestarem, como também ensinar-lhes os usos da lingua adequados a
diferentes situagdes comunicativas. Além disso, “eleger a lingua oral como contetdo
escolar exige o planejamento da acdo pedagogica de forma a garantir, na sala de
aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua.” (BRASIL,
1997, p. 38).

Os PCNs demonstram, inclusive, quais podem ser 0s géneros orais

trabalhados no Ensino Fundamental, a saber:

« contos (de fadas, de assombracéo, etc.), mitos e lendas populares;

* poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas;
* saudagodes, instrugdes, relatos;

* entrevistas, noticias, andncios (via radio e televisao);

* seminarios, palestras (BRASIL, 1997, p. 72).

Contudo, tal documento ja traz a sinalizacdo do problema, envolvendo a
pouca abordagem dos géneros orais. A justificativa dada envolve a dificuldade de
registro, distinta do texto escrito, que tem registro grafico, e sugere que os docentes
utiizem a gravagdo em audio ou video para uma melhor observacdo. N&o
consideramos que seja essa a unica justificativa e, mais adiante, voltaremos nessa
discusséo.

As Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN) (2006), ao proporem um quadro

com atividades de producéo de textos orais, postulam que

por meio desse tipo de expediente, pode-se ndo sO contribuir para a
construcdo e a ampliagdo de conhecimentos dos alunos sobre como agir
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nessas praticas, como também promover um ambiente proficuo a discusséo
e a superacdo de preconceitos linguisticos e, sobretudo, a investigacao
sobre as relacBes entre os géneros da oralidade e da escrita, sobre a
variacdo linguistica, sobre niveis de formalidade no uso da lingua, por
exemplo (BRASIL, 2006, p. 37).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) estabelece a
oralidade como um dos cinco eixos para o ensino de Lingua Portuguesa, ao lado da
leitura, da escrita, dos conhecimentos linguisticos e gramaticais e da educacgéo

literaria.

O eixo Oralidade inclui conhecimentos sobre as diferencas entre lingua
oral e lingua escrita e os usos adequados da oralidade em interacdes
formais e convencionais. Além disso, considerando que a lingua oral ndo
€ uniforme, pois varia em funcdo de diferencas de registros — formais ou
informais —, de diferencas regionais (relativamente numerosas na vastidéo
do territorio nacional), de diferencas sociais (determinadas pelo
pertencimento a esta ou aquela camada social) —, esse eixo inclui também
conhecer as variedades linguisticas da lingua oral e assumir atitude de
respeito a essas variedades, o que é fundamental para que se evitem
preconceitos linguisticos (BRASIL, 2017, p. 64, grifos nossos).

Ora, estamos diante de trés documentos que enfatizam o ensino voltado,
também, para a oralidade. No entanto, ndo € isso que notamos na pratica, no
ambiente escolar. O que dificulta essa abordagem? Quais s&o 0s entraves para que
0S géneros orais sejam ensinados nas aulas de Lingua Portuguesa?

Hummelgen (2008), em sua pesquisa de mestrado, realizou uma série de
guestionamentos aos seus sujeitos de pesquisa (professores) sobre as razdes para
0 néo trabalho com os géneros orais. As respostas obtidas foram:

a) escassez de informacdes tedricas ou metodoldgicas sobre o assunto
(géneros orais em sala de aula);

b) os professores ndo demonstram vontade de assumir o trabalho com
0s géneros orais;

c) inegével supremacia da escrita sobre o oral na cultura de nosso pais;
d) a falta de politicas educacionais e até mesmo das editoras para a
efetivacdo do ensino desses géneros;

e) muitos contelildos mais importantes a serem cumpridos em sala;

f) a ndo existéncia de um trabalho com géneros nos cursos de
graduacdo (HUMMELGEN, 2008, p. 52-53).

Sobre esses pontos, teceremos alguns comentarios. Em primeiro lugar, como

constatam Bueno e Costa-Hubes (2015), ao realizarem consultas no banco de dados
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da Capes, com o termo “géneros orais”, poucas foram as pesquisas encontradas. As

autoras defendem que

precisamos romper com o silenciamento instaurado, principalmente nas
escolas. Precisamos ampliar os debates e abrir espagos para que as
propostas de ensino com géneros orais sejam propagadas, assim como as
pesquisas nessa direcéo (BUENO; COSTA-HUBES,2015, p. 13).

Nesse sentido, cabe as instituicdes de ensino superior realizarem atividades
de pesquisa e de extensédo que ampliem as investigacoes sobre 0s géneros orais em
contextos reais de ensino. Dessa maneira, novas metodologias podem ser
descobertas e novas teorias podem surgir para auxiliar o trabalho do professor. Esse
auxilio pode motivar os docentes a trabalharem com a oralidade.

Se os professores de Lingua Portuguesa ndo tém motivacdo para abordar,
trabalhar e dinamizar atividades didaticas que envolvam os géneros orais, algo faltou
na formacé&o inicial desses profissionais®®. Isso nos leva a refletir sobre os cursos de
graduacéo que formam os docentes. Um longo caminho ainda precisa ser percorrido
para que disciplinas sobre a oralidade e seu ensino sejam inseridas na grade
curricular desses cursos.

Ademais, como enfatizam Negreiros e Vilas Boas (2017, p. 119), além da
formacao deficitaria, que distancia os docentes de uma formacéo linguistica sélida,
h& o “fato de que o trabalho com o texto oral necessita de um olhar especial por
parte do profissional que dé conta das especificidades do corpus”. Diferentes
aspectos da fala precisam sem compreendidos para serem ensinados, tais como
pausas, entonacdes, tom de voz, etc.

Soma-se a isso a falta de material didatico que possa assessorar o trabalho
do professor. Chegamos, entdo, a questdo editorial dos livros didaticos (LDs) de
ensino de lingua. Como a escrita ainda € vista de forma “superior” a oralidade, tais
livros também dedicam a maior parte (ou todo) dos LDs ao ensino de géneros
escritos.

A esse respeito, concordamos com Castilho (2000), ao afirmar que

¥ Nao gueremos dizer aqui que nao hd iniciativas pontuais que trabalhem de forma adequada o tema
no contexto educacional brasileiro. Concordamos com Bentes (2011, p. 47) de que "essas iniciativas
sdo excecdes e ndo tém conseguido se transformar em praticas consistentes e generalizadas".
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€ evidente que ndo estou propondo a exclusdo da lingua escrita.
Simplesmente estou propondo que a escola imite a vida: primeiro
aprendemos a falar, depois aprendemos a escrever. Que nas reflexdes
escolares sobre nossa lingua, acompanhemos esse ritmo, deixando de lado
uma tola supervalorizacao do escrito sobre o oral (CASTILHO, 2000, p. 67).

Contribuem com essa discussdo dos materiais didaticos Dolz e Bueno (2015,
p. 122), ao ponderarem que “0s géneros orais ndo se encontram ja ‘recortados’ para
os professores poderem leva-los para a sala de aula”. Entretanto, por mais que o
cenario para que esses géneros sejam ensinados seja cheio de entraves,

precisamos investir nisso, pois

apesar das dificuldades, é preciso buscar meios para que ocorra um
trabalho com o oral, pois ele implica 0 conjunto da pessoa e se impregna
das multiplas praticas sociais de referéncia. Além disso, o oral é um
mediador privilegiado da construcdo de conhecimentos e dos modelos
intelectuais. E para que ocorra o dominio de formas complexas do oral, é
necessario um processo longo, dai a necessidade de ele ser bem
trabalhado na escola (DOLZ; BUENO, 2015, p. 122).

Mudar essa visdo ndo é algo simples e € necessario que Varios aspectos e
setores envolvidos no ensino sejam mobilizados. Como exemplo de medidas viaveis,

Negreiros e Vilas Boas (2017) elencam:

a) Revisdo das bases curriculares dos cursos de licenciatura em Letras do
pais, aliando os conhecimentos cientificos da universidade com a préatica. E
um engano a velha maxima ainda muitas vezes cultuada segundo a qual “as
teorias ndo possam se aliar as questdes praticas”. Nao ha dicotomia entre
conhecimento tedrico e pratico.

b) Definicdes de didaticas especificas de ensino de lingua materna para
problemas especificos. A grosso modo, frente a um problema didatico, o
gue um professor precisa fazer para resolvé-lo? Quais as estratégias
precisam ser adotadas?

¢) Valorizacdo das vocagbes de futuros docentes de lingua materna, com
incentivos de vérias ordens para que os alunos interessados tornem-se
professores.

d) Incentivo a qualificagcdo (formagédo continuada) dos professores de lingua
materna, em intercdmbio com as universidades.

e) Renovacao do material didatico usado nas aulas de lingua materna, com
propostas equéanimes que envolvam tanto a modalidade escrita como a oral.
(NEGREIROS; VILAS BOAS, 2017, p. 122).
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Para finalizarmos esta secdo, como citamos a importancia do professor de
Lingua Portuguesa para que a postura em relacdo a oralidade seja modificada,

elencamos, a seguir, as competéncias necessarias a esse profissional:

a) Capacidade de adocdo de principios teérico-metodoldgicos a serem
seguidos na preparacédo de aulas de oralidade.

b) Conhecimento textual, discursivo e interacional de praticas/géneros
textuais orais que possam ser trabalhados com determinada turma.

¢) Cumprimento de metas a serem obtidas no trabalho com géneros orais
na escola.

d) Montagem de materiais didaticos que sejam adequados ao trabalho com
pratica/género oral.

e) Aplicagdo de metodologias, como a proposta das “sequéncias didaticas”,
gue sejam adequadas ao trabalho com o género escolhido.

f) Percepcdo dos riscos e dos ganhos de se trabalhar sob determinada
perspectiva metodoldgica.

g) Elaboracdo de projetos interdisciplinares em que se trabalhe a questdo
da oralidade.

h) Definicdo de avaliagGes a respeito do género oral trabalhado, centradas
nos aspectos linguisticos, extralinguisticos e paralinguisticos.

i) Estabelecimento de géneros orais publicos com outros géneros orais ou
escritos, a partir de uma ideia nogéo de “sistema de géneros”.

j) Dominio de tecnologias que funcionam como suporte para os diversos
géneros orais a serem trabalhados (NEGREIROS; VILAS BOAS, 2017, p.
123).

Essa é, entdo, uma postura docente que leva em conta aspectos textuais,
discursivos e interacionais da oralidade. Isso demanda, em primeiro lugar, formacéo
profissional que capacite os futuros docentes a lidar, compreender e agir sob esses
diferentes aspectos que envolvem a oralidade. Além disso, € fundamental que haja
formacao continuada pratica e efetiva aos professores que ja estdo atuando em sala
de aula. Urge, também, que novas pesquisas dediquem-se ao estudo da oralidade
em sala de aula e que tais investigacdes sejam divulgadas nas escolas, por meio de
parcerias entre as universidades e as secretarias de educagdo dos municipios, por
exemplo.

Depois de tratarmos dos pressupostos teéricos sobre géneros discursivos
adotados nesta pesquisa, a seguir, versaremos sobre 0s géneros envolvidos nesta

investigacao.

3.3 O GENERO REDACAO DO ENEM

7

Antes de entrarmos na discussdo sobre o género redacdo do ENEM, é

importante destacarmos que ele faz parte de uma atividade social maior: o Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM). Entdo, iniciaremos esta subsecdo com
informacdes sobre tal Exame e a sua relagdo com a redacdo que € um dos géneros
analisados nesta pesquisa.

O ENEM avalia o desempenho escolar ao final da Educacdo Basica.
Realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), desde 1998, o0 ENEM colabora para o acesso a educacéo
superior — por meio do Sisu'®, do ProUni®® e de convénios com instituicdes
portuguesas — e a programas de financiamento e apoio estudantil, caso do FIES™.
Os resultados também permitem o desenvolvimento de estudos e indicadores
educacionais.

O ENEM ¢é aplicado em dois domingos, tradicionalmente em novembro. Os
participantes fazem provas de linguagens, cddigos e suas tecnologias; ciéncias
humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e matematica
e suas tecnologias, que somam 180 questbes. Os participantes também s&o
avaliados por meio de uma redacdo, que exige o desenvolvimento de um texto
dissertativo-argumentativo a partir de uma situagcao-problema.

Segundo a Cartilha do participante de 2019, documento produzido
anualmente pelo Ministério da Educacédo, juntamente com o Inep, e intitulada de A

Redacdo do ENEM 2019, o texto dissertativo-argumentativo

€ aquele que se organiza na defesa de um ponto de vista sobre
determinado assunto. E fundamentado com argumentos, a fim de influenciar
a opinido do leitor, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta
correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla
natureza: é argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e é
dissertativo porque utiliza explicagfes para justificd-la (BRASIL, 2019, p.
16).

0 Sistema de Selecao Unificada (Sisu) é o sistema informatizado, gerenciado pelo Ministério da
Educagdo (MEC), pelo qual instituicdes publicas de educacéo superior oferecem vagas a candidatos
participantes do ENEM.

> O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n° 11.096/2005, e tem
como finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacéo e de cursos sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas de educacgéo
superior. As instituicbes que aderem ao programa recebem isencao de tributos.

'® O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) é um programa do MEC, instituido pela Lei n® 10.260,
de 12 de julho de 2001, que tem como objetivo conceder financiamento a estudantes em cursos
superiores ndo gratuitos, com avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo MEC e ofertados por
instituicbes de educagédo superior ndo gratuitas aderentes ao programa.
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Além disso, a Cartilha orienta sobre as caracteristicas a serem avaliadas em

tal texto no Exame, conforme a Figura 3.

Figura 3 - Principios de estruturacao exigidos na redacdo do ENEM

A prova de redacio exigird de vocé a producio de um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo,
sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou

politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se TEMA

as competéncias que devemn ter sido desenvolvidas wL

durante os anos de escolaridade. Messa redagao, vocé TESE
deverd defender uma tese — uma opinido a respeito

do tema proposlo - apoiada em  argumentos 'L
consistentes, estruturados com coeréncia & coesao, ARGUMENTOS
formando uma unidade textual. Seu texto deverd ser l

redigido de acordo com a modalidade escrita formal

PROPOSTA DE
INTERVENCAO

da lingua portuguesa. Vocé também deverd elaborar
uma proposta de intervencio social para o problema
apresentade no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos.

Fonte: (BRASIL, 2019, p. 5).

A redacédo do ENEM, portanto, deve conter introducdo, que apresente o tema,
a tese e 0s argumentos que serdo desenvolvidos; desenvolvimento, em que esses
argumentos estejam presentes e sejam fundamentados; e conclusdo, com a
retomada do tema e proposta de intervencdo relacionada ao problema discutido.
Quanto a avalicdo, tal redacdo € avaliada por, pelo menos, dois professores, de
forma independente, sem que um conheca a nota atribuida pelo outro. Essa

avaliacdo é realizada com base em cinco critérios, como demonstra a Figura 4.
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Figura 4 - Critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

L. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgies, fatos,
Competéncia 3: L i
opinides & argumentos em defesa de um ponto de vista.

.. Demaonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
Competéncia 4 . -
para a construgao da argumentacao.

Elaborar proposta de intervengdo para o problema abordado, respeitando os

c téncia &:
OmpetEncla direitos humanos.

Fonte: (BRASIL, 2019, p. 6).

Para fins de correcdo das redacbes no ENEM, a cada uma dessas
competéncias € atribuido o valor maximo de 200 pontos. Entdo, o candidato que
obtiver desempenho maximo nas cinco competéncias soma o valor total da redacao:
1000 pontos. A cada ano o numero de discentes que atinge essa pontuacao € mais
reduzido. A titulo de exemplificacdo, em 2021, dos mais de 2 milhdes de
participantes, apenas 22 redacdes receberam nota maxima, segundo o Inep. Isso
sinaliza o quanto os estudantes apresentam dificuldades linguisticas ao produzirem
textos.

Depois de trazermos as informacdes gerais sobre o ENEM e as exigéncias
gue séo solicitadas aos candidatos para se produzir a redagdo do ENEM, partimos,
agora, para a defesa de que essa redacdo € um género do discurso. Para isso,
estamos ancorados, especialmente, em Oliveira (2016). Inicialmente, a autora

considera que a redacdo do ENEM insere-se no género redacdo-exame, por
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entender que “esse texto segue um padrao exigido pelo 6rgdo organizador, ou seja,
um plano de texto com dominéncia argumentativa” (OLIVEIRA, 2016, p. 26).

Para realizar a andlise de redagbes do ENEM, pertencentes ao corpus da
pesquisa, e sustentar a tese de que é um género do discurso, Oliveira (2016)
ancora-se, principalmente, em Bakhtin (1997), Miller (2009) e Bazerman (2011a).
Para a autora,

as trés caracteristicas dos géneros em Bakhtin — o conteddo tematico, o
estilo e a construcdo composicional — que compBem a forma de
organizacdo, atreladas a no¢édo de género como acdo social Miller (2009),
contribuem para analisarmos as redacdes. Essa contribuicdo da-se por
entendermos que Bakhtin e Miller compreendem os géneros como ac¢des
humanas que podem ser interpretadas quando lhe s&o atribuidas intencées
dentro de um contexto situacional marcadas no tempo e no espaco
(OLIVEIRA, 2016, p. 27).

Além disso, Oliveira (2016) toma os aspectos caracterizadores de um género,
de Miller (2009), como pressupostos para a defesa da tese de que a redacdo do

ENEM é um género do discurso:

1. O género refere-se a uma categoria convencional de discurso baseada na
tipificacdo em grande escala da acdo retérica; como acdo adquire
significado da situagcdo e do contexto social em que essa situagdo se
originou.

2. Como acao significante, o género é interpretavel por meio de regras;
regras de género ocorrem num nivel relativamente alto de uma hierarquia
de regras para interpretacdes simbdlicas.

3. O género é distinto de forma: forma é o termo mais geral usado em todos
os niveis da hierarquia. O género é uma forma num nivel particular, que é a
fusdo de formas de niveis mais baixos e a substancia caracteristica.

4. O género serve como a substancia de formas em niveis mais altos; como
padrdes recorrentes do uso linguistico; os géneros ajudam a constituir a
substancia de nossa vida cultural.

5. Um género é um meio retérico para a mediacdo das intenc¢des privadas e
da exigéncia social; ele é motivador ao ligar o privado com o publico, o
singular com o recorrente (MILLER, 2009, p. 41).

Dessa forma, entendemos que a redacdo do ENEM é vinculada a uma
atividade social: o ENEM. Essa redacdo deve seguir critérios de avaliacao
especificos e, para isso, requer seguir uma forma linguistica determinada. Assim, “o

género € um constituinte especifico e relevante da sociedade que se admite como
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uma estrutura de poder que as instituicbes exercem. E um aspecto da comunicacio
capaz de reprodugédo que se manifesta em mais de uma situacdo, em mais de um
espaco-tempo concreto” (OLIVEIRA, 2016, p. 34).

Concordamos, também, com o posicionamento de Pilar (2000), que defende
que a redacao de vestibular (aqui, a redacdo do ENEM) é um género. A justificativa
adotada pela autora € a de que

levando em conta as formas especificas que se referem ao conteldo, as
relacdes entre os participantes e a organizacao do texto, as quais permitem
ao texto desempenhar a sua funcdo, podemos dizer que a redacdo de
vestibular € um género textual que pode ser identificado por formas e
convencBes especificas, que visam atender a objetivos especificos no
contexto do vestibular (PILAR, 2000, p. 38).

Do mesmo modo, a redacdo do ENEM faz parte de uma atividade social, ou
seja, constitui parte da avaliacdo de desempenho intelectual de jovens concluintes
do Ensino Médio, em que tais participantes precisam defender um ponto de vista
sobre determinado tema. Ja que € um género textual, questionamo-nos: quais sédo
as caracteristicas desse género?

Buscando responder a essa pergunta, Oliveira (2016) adota os critérios de
Bazerman (2011) para caracterizacdo de géneros e apresenta, em primeiro lugar, a
caracterizacdo externa. Depois, a caracterizacdo interna, seguida da estrutura
composicional, com base em Adam (2008), e da argumentac&o nos 100 exemplares,
tomados como corpus, fundamentada na Nova Retorica, com base em Perelman e
Olbrechts-Tyteca (1996). Destacaremos apenas algumas dessas caracteristicas,
considerando a relagdo com a nossa pesquisa.

Quanto a caracterizacao externa do género redacédo do ENEM, Oliveira (2016)
cria 0 seguinte quadro com a concepcdo de género adotada em sua pesquisa e as

condi¢des de produgdo, circulacao e recepcao de tal texto.

Quadro 5 - Resumo dos aspectos externos do género redacdo do ENEM
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“0O género refere-se a uma categoria convencional de
discurso baseada na tipificacdo em grande escala da
Concepcio de género acio reforica; como acdo adquire significado da
situacdo e do contexto social em que essa situagio se
origmou.” (MILLER, 2009, p. 41)

. N O género é elaborado sobre forte pressio, juntamente,
Condicoes de producao com uma avaliacdo de 90 questdes num periodo de 5
horas e 30 minutos.

_ ) _ O género & avaliado por mais de wum
Condicoes de circulacao corretor/avaliador, podendo circular em sites como
“padrio™ desse género ou ser objeto de pesquisa.

O género deve atender a proposta do exame e as
Condicdes de recepcio exigéncias contempladas através das competéncias. O
efeito social € assumir o cardter de ascensdo para
quem produz e se estabelecer como “modelo™.

Fonte: (OLIVEIRA, 2016, p. 111).

Com a analise do Quadro 5, verificamos que a redacdo do ENEM constitui-se
em um texto que apresenta caracteristicas que o estabelecem como género. “Seu
contexto de producao, circulacdo e recepcédo, atrelado ao efeito social em que a
redacdo esta inserida, estabelecem os aspectos de natureza externa para a
construcéo de um género” (OLIVEIRA, 2016, p. 111).

Quanto a caracterizacao interna de tal género, Oliveira (2016) analisa trés
critérios bakhtinianos: conteddo teméatico, construcdo composicional e estilo,

conforme ilustra o Quadro 6.

Quadro 6 - Resumo das caracteristicas internas do género redacdo do ENEM

Apresenta uma tematica social de natureza social
interindividual em uma situacio de uso “real” inserida
num contexto historico.

Contendo tematico

Assemelha-se a redacio escolar dissertativa com a
argumentacio e a proposta de intervencdo que é

Construciao composicional ) X
peculiar ao género.

Constitui-se do uso da norma escrita formal com
Estilo evidéncias na analise da norma culta.

Fonte: (OLIVEIRA, 2016, p. 115).

Ao lermos o Quadro 6, percebemos que a redagcao do ENEM possui um tema

social e deve conter introducdo, que apresente o tema, a tese e 0s argumentos que
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serdo desenvolvidos; desenvolvimento, em que esses argumentos estejam
presentes; e conclusdo, com a retomada do tema e proposta de intervencdo
relacionada ao problema discutido. Ademais, precisa ser escrita de acordo com a
norma culta da Lingua Portuguesa.

Além dessas categorias de andlise de género, embasada em Bakhtin (1997),
a autora destaca os papéis bem definidos dos interlocutores do género em questao.
Ha o produtor do texto (participante do ENEM) e os interlocutores (professores
corretores). Diante disso, o discurso do produtor do texto € direcionado para esses
interlocutores.

Oliveira (2016), conclui, entdo, que

a redacdo do ENEM situa-se em uma situagdo social de producdo de um
texto argumentativo com um posicionamento sobre um tema social, politico,
cientifico e cultural. A agédo é significante e interpretavel por meio de regras,
as quais se acomodam a uma estrutura dissertativo-argumentativa. As
acOes que definem essa préatica discursiva apontam para uma locucao
dirigida para corretores, sob o condicionamento social de producdo da
redacdo ENEM em contexto de exame nacional que da acesso ao ensino
superior em instituicbes publicas de ensino. A redacgéo € gestada, portanto,
num contexto social de muita pressédo e de muitas cobrancas, além de ser
regida com todas as normas impostas pelo ENEM, prescrita no Guia do
Participante. Outras restricbes sdo impostas aos grupos de corretores, que
funcionam, nesta pratica social, como os interlocutores a que as redacdes
destinam-se. As normas de correcdo das redagbes do ENEM estéo
discriminadas no Manual do Corretor e sdo explicadas em foéruns e
encontros anuais dos supervisores e de corretores (OLIVEIRA, 2016, p.
144).

Diante disso, dada a relevancia desse género na sociedade brasileira,
principalmente entre jovens que pretendem ingressar no ensino superior, é
fundamental que o ensino e as praticas didaticas na disciplina de lingua portuguesa
focalizem, desenvolvam e discutam tal género com os estudantes do Ensino Médio.

Nesta subsecdo, abordamos aspectos referentes ao género redagcdo do

ENEM. Na préxima subsecao, discutiremos sobre a atividade jari simulado.

3.4 A ATIVIDADE JURI SIMULADO

O termo “juri simulado”, como o proprio nome sugere, € um exercicio
discursivo, geralmente vinculado a um projeto didatico, que procura simular uma

situacao real do Tribunal do juri popular. Este, por sua vez,
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€ 0 6rgdo competente para julgamento nos crimes dolosos contra a vida,
empossando a si um ato de democracia a fim de dirimir a competéncia de
julgar a coletividade. Conforme trata Constituicido Federal, na alinea “d” do
inciso XXXVIII do artigo 5°, séo tipificados crimes contra a vida, homicidio;
infanticidio; induzimento, instigacédo ou auxilio a suicidio e aborto provocado
por terceiro, tentados ou consumados — e seus crimes conexos (CAMPOS,
2018, p. 9).

Dessa maneira, como resume Evangelista (2013), o Tribunal do jdri constitui-
se de um juiz e de 25 jurados dos quais sete formarédo o Conselho de Sentenca, que
€ responsavel pela condenacdo ou absolvicdo do réu. Em primeiro lugar, sao
realizadas verificacdes iniciais, ha a conferéncia da presenca das partes envolvidas
e das testemunhas. Depois, escolhe-se o conselho de sentenca. Nessa fase, defesa
e promotoria podem dispensar até trés pessoas sorteadas para compor o juri. Em
seguida, sao formuladas as perguntas para o réu nesta ordem: juiz, promotor, defesa
e jurados. O réu decide se reponde-as ou ndo. O processo é apresentado aos
jurados pelo juiz, que expbe os fatos, as provas e o0 entendimento tanto da
promotoria quanto da defesa. As testemunhas s&o ouvidas nesta ordem: indicadas
pelo juiz, pela acusacdo e pela defesa. A seguir, comecam o0s debates entre
acusacdo e defesa. O primeiro a falar € o promotor, seguido do advogado ou
defensor publico. O promotor pode pedir réplica se quiser. O juiz concede-a ou néo.
O advogado pode solicitar tréplica. Depois dos debates, o juiz formula e 1é para os
jurados as guestbes que serdo votadas pelo Conselho de Sentenca. Os jurados
votam. Um oficial de justica recolhe as cédulas e o juiz contabiliza os votos. Por fim,
no plenario, o juiz d4 o veredicto em publico e determina a pena. Assim, encera-se 0
julgamento.

Além da constituicdo do juri, destacamos que tal evento é uma instituicao
democratica que decide com soberania, ndo sendo passivel de recursos quanto as
suas sentencas, exceto em alguns casos previstos no artigo 593, inciso Ill, do
Cddigo Processual Penal: “ocorréncia de nulidade; sentenga contraria a lei ou a
decisdo dos jurados; erro ou injustica no tocante a aplicagdo da pena; ou decisdo
dos jurados manifestamente contraria a prova dos autos” (CAMPQOS, 2018, p. 10).

Conforme Andrade e Fernandes (2017, p. 137), “o evento Juri Simulado
abarca géneros formais e informais escritos e orais”. As autoras refletem que o juri
simulado tanto pode ser reconhecido com um género que abarca outros géneros

dentro do acontecimento discursivo quanto pode ser um suporte em que esses
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géneros estdo inseridos. Na nossa perspectiva, concordamos com a segunda
hipétese, ou seja, consideramos o jari simulado como uma atividade, no sentido
defendido por Fairclough (2003), em que 0s géneros constituintes podem circular e
realizar-se.

Os géneros instituidos para tal atividade, como elencam Andrade e Fernandes
(2017, p. 136) sédo: a abertura do julgamento ou da audiéncia, as minutas formuladas
pelos advogados e promotores para esbocar os argumentos que vao proferir, as
réplicas e tréplicas apresentadas pelos advogados e promotores perante 0sS
argumentos dos adversarios, a arguicdo feita pelo juiz ao réu ou as testemunhas, os
depoimentos apresentados pelas testemunhas, o debate feito pelas partes de defesa
e de acusacdo e a sentenca proferida pelo juiz, por exemplo.

Esses géneros presentes no juri simulado pertencem ao dominio discursivo
juridico e, por conseguinte, “acarretam formas de acéo, reflexdo e avaliagdo social
que determinam formatos textuais que em Ultima instancia desembocam na
estabilizacdo de géneros textuais, os quais também organizam as relacbes de
poder” (MARCUSCHI, 2008, p. 137). Os géneros envolvidos na atividade juri
simulado tém um propdésito e uma esfera de circulagdo e 0 seu conjunto opera para
alcancar um (outro) propésito. Entdo, o juri, deslocado para o ambiente escolar,
assume-se como jari simulado, cumpre uma funcdo didatica e modifica-se em
relacdo a funcéo social do jari popular real, ou seja, julgar questes legais.

Assim, apesar de terem organizacao e operacionalizacdo similares, possuem

objetivos distintos. Entretanto, tanto um como outro

confluem-se na mobilizagdo de discursos e vozes, com o0 propdsito
enunciativo de persuadir o outro, ganhar a adesdo dele quanto a
determinada posicdo ideoldgica. Essa competéncia argumentativa,
habilidade em mobilizar vozes, reconhecer contra-argumentos e descobrir
0s argumentos divergentes, persuadir 0 outro se potencializa quando o
sujeito é inserido em condi¢Bes de produgdo motivantes e significativas
(ANDRADE; FERNANDES, 2017, p. 138).

Diante disso, defendemos que a atividade jari simulado proporciona a
operacionalizacdo de uma estratégia didatica, cuja finalidade € a defesa de um
determinado posicionamento discursivo assumido. Assim, ressaltamos que
realizamos um juri simulado com a turma envolvida nesta pesquisa, mas, para a
analise e constituicdo do corpus, escolhemos analisar a participacdo do advogado
de defesa e do Promotor — acusacao.
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Isso se justifica pelo fato de que sdo as materialidades linguisticas mais
atreladas a defesa de uma tese com apresentacdo de argumentos para embasar tal
ponto de vista. Tanto advogado de defesa quanto promotor, aqui nomeado de
representante do Ministério Publico, respectivamente, busca defender ou acusar um
réu sobre determinado crime. Para isso, lancardo méo de uma série de argumentos
— parte fundamental da pesquisa, j& que a qualificacdo da argumentacdo € 0 nosso
foco de investigacao.

Com base nesses aspectos tedricos, finalizamos esta se¢cdo com o quadro
gue criamos para organizar as funcdes que os discentes exerceram antes, durante e
apos juri simulado. Faremos isso, pois, na secao 3.2, defendemos que sejam
realizadas acGes para que 0S géneros orais ocupem um espaco de relevancia no
ensino de Lingua Portuguesa e acreditamos que novas praticas didaticas precisam

ter destaque.

Quadro 7 - Organizacao da atividade juri simulado

(continua)
PROCEDIMENTOS
ESPECIFICOS PRE-JURI . POS- JURI
SIMULADO JUR SIELARe SIMULADO
FUNCAO

Dirigir e coordenar | - Avaliar a
as intervencgdes e o | realizagéo da
andamento do juri: atividade; os usos

dos argumentos; o
- Apresentar o caso | andamento do juri e
gue estd sendo | o respeito as regras

julgado; por parte dos
- Controlar o tempo | diferentes grupos.
reservado para

cada intervencdao;
- Estudar o caso a ser | - Mediar a relacéo

julgado; entre oS grupos.
ol - Estudar a legislacdo | - Julgar com as
a respeito de tal caso. | professoras a
necessidade ou

tempo para 0]
encerramento do
jari.

- Decidir, ap6s a
avaliagcédo dos
jurados, o veredicto
do caso julgado,
estabelecendo a
pena ou
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indenizacdo a se
cumprir.

- Estudar sobre o caso
a ser defendido;

- Defender a
posicao (vitima/réu);

- Avaliar a
realizacéo da

- Registrar topicos | - Contra argumentar | atividade; 0s usos
ADVOGADO(A) DE imp_orEantes sobre a|a exposicdo do | dos argumentos; e
DEFESA posicao a ser | outro. advogado, 0 Qesempenho
defendida; respeitando o tempo | linguistico durante
- Organizar, | determinado  para | a exposicao.
ADVOGADO(A) DE ju’r_ltamente com a isso.
ACUSACAO vitma ou o réu, a
(Promotor) linha argumentativa
gue sera seguida;
- Organizar, | - Depor sobre o |- Avaliar a
juntamente com 0 | caso em | realizagcéo da
advogado de defesa e | julgamento. atividade; os usos
REU a testemunha de dos argumentos; e
defesa, a linha o] desempenho
argumentativa que linguistico durante
seré seguida. a exposicao.
- Organizar, | - Depor sobre o |- Avaliar a
juntamente com 0 | caso em | realizagcéo da
advogado de | julgamento. atividade; os usos
acusagéo e a dos argumentos; e
VITIMA testemunha de o] desempenho
acusagdo, a linha linguistico durante
argumentativa que a exposicao.
sera seguida.
- Organizar, | - Depor sobre o que | - Avaliar a
juntamente com o | presenciou do caso | realizagcdo da
TESTEMUNHAS DE advogago ] de | julgado. atividade; os usos
DEFESA E DE af:;_usagao eoréu I(_)uha dos ar?jumentos;he
x vitima, a inha 0 esempenho
AELSAGRE argumentativa que linguistico durante
sera seguida. a exposicao.
- Observar al- Avaliar a
argumentacdo dos | realizagcédo da
advogados de | atividade; os usos
defesa e de | dos argumentos; e
acusacdo e atentar | o desempenho
para os | linguistico dos
depoimentos da | componentes do
JURADOS - Estudar o tema do | vitima, do réu e das | jdri 'durante a
caso a ser julgado — | testemunhas. exposicao.
principalmente, a - Declarar ao
legislacdo. juiz (a), no final das
exposicoes, 0
vencedor,
estabelecendo a
pena ou

indenizacdo a se
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cumprir.

PLATEIA

- Auxiliar o juiz no
estudo do caso a ser
julgado.

- Observar a
argumentacdo dos
advogados de
defesa e de
acusacao e atentar

para 0s
depoimentos da
vitima, do réu e das
testemunhas.

- Avaliar a
realizacdo da
atividade; os usos
dos argumentos; e
o] desempenho
linguistico durante
a exposicao.

Fonte: Autora.

Com esse quadro e a divisdo dos papéis durante o jari simulado, ha maior

detalhamento ndo s6 para a compreensdo dos alunos, mas também para a pratica

didatica do professor ao ensinar tal atividade social a turma. Desse modo, 0s

discentes podem realizar preparacdo prévia com base no papel que ocuparao. Além

disso, tal quadro propicia clareza e seguranca do que pode ocorrer em tal pratica.

7

Para o professor, tal divisdo € um facilitador para a distribuicdo, organizagédo e

preparacao dos alunos em grupos.

ApoOs apresentarmos nossas bases tedricas sobre géneros discursivos e,

especificamente, sobre a redacdo do ENEM e o jari simulado, no préximo capitulo,

trataremos da argumentacéo, tdo cara a nossa pesquisa.




4 ARGUMENTACAO
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Saber argumentar ndo é um luxo, mas uma
necessidade. N&o saber argumentar ndo seria, alias,
uma das grandes causas recorrentes das
desigualdades culturais, que se sobrepdem as
tradicionais desigualdades sociais e econdmicas,
reforcando-as? N&o saber tomar a palavra para
convencer ndo seria, no final das contas, uma das
grandes causas da exclusdo? Uma sociedade que
nao propde a todos os seus membros 0s meios para
serem cidadéos, isto é, para terem uma verdadeira
competéncia ao tomar a palavra, seria
verdadeiramente democratica?

(BRETON, 1999, p. 19).

A argumentacao permite que as pessoas se coloquem no mundo, expressem

suas opinidbes e demonstrem seus pontos de vistas. Por isso, julgamos ser

fundamental iniciar este capitulo com a epigrafe acima. E pela argumentacao,

segundo Breton (1999), que os cidadéos tém a possibilidade de se inserirem em

uma sociedade democratica. Por esse motivo, investigar avangos linguisticos no que

se refere a argumentacao € tao caro a esta pesquisa.

J& que nosso estudo visa a investigar o desenvolvimento linguistico-textual e

argumentativo dos “discentes-usuarios” da Lingua Portuguesa, em géneros orais e

escrito, como nossa investigacdo esta pautada, principalmente nos conceitos da
Nova Retérica (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996), apresentamos, neste

capitulo, em primeiro lugar, um breve percurso histérico sobre a argumentacao e

tratamos das concepcoes da Nova Retérica que nos interessam. Em segundo lugar,

tratamos da importancia da argumentacao no ambiente escolar.

4.1 BREVE PERCURSO HISTORICO E A NOVA RETORICA

O proposito desta pesquisa ndo é o de realizar uma investigacdo exaustiva

sobre a historia da argumentacao, visto que o termo tem inumeras ramificacdes e €

utilizado em diferentes esferas do conhecimento humano, que circundam os campos
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filosofico, linguistico, religioso, até as ciéncias juridicas. Além disso, esse ndo é o
foco do nosso trabalho. Estudiosos como Reboul (2004), Plantin (2008), Vieira
(2013) e Garantizado Junior (2015), por exemplo, ja se ocuparam dessa atividade.
No entanto, julgamos necessario tratarmos do surgimento da argumentacdo e da
Retorica, com Aristoteles, o que, séculos depois, embasou a Nova Retérica.

Como aponta Reboul (2004), a origem da retérica é datada nos séculos V e IV
a. C., quando os gregos descobriram o poder de persuasdo através das palavras.
Dentre as observacfes importantes do autor, destacamos que a retorica, nessa
época, “é anterior ndo s6 a sua proépria histéria, mas a qualquer histéria do homem,
uma vez que nao podemos conceber que este tenha feito algum uso da linguagem
sem a intengao de persuadir’ (REBOUL, 2004 apud VIEIRA, 2013, p. 44).

Inicialmente, os primeiros trabalhos sobre a argumentacdo como forma de
persuadir surgiram na Filosofia, com Aristoteles (384-322 a.C.), no periodo
denominado de Retorica Classica. O pensamento aristotélico é primordial para o
entendimento dos fenbmenos argumentativos. Em tal periodo, a argumentacao era
considerada como “uma forma de agir sobre o outro com a intencdo de persuadir,
manipular opinides, consciéncias e o0 espirito através da linguagem, atuando no
campo da légica, da razdo” (VIEIRA, 2013, p. 46).

Em Arte retdrica, Aristoteles (384-322 a.C.) define Retérica como:

a faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso, pode ser capaz de
gerar a persuasdo. Nenhuma outra arte possui esta fungdo, porque as
demais artes tém, sobre o objeto que lhe é préprio, a possibilidade de
instruir e de persuadir; (...) a Ret6rica parece ser capaz de, por assim dizer,
no concernente a uma dada questdo, descobrir o que é proprio para
persuadir. Por isso dizemos que ela ndo aplica suas regras a um género
proprio e determinado (ARISTOTELES, s/d, p. 42).

Com isso, nota-se que Aristoteles concebe a Retérica como a arte de
persuadir, independentemente do género. Dentre 0s aspectos relevantes dos
estudos de Aristételes, destacamos os trés elementos que constituem o discurso
persuasivo: o ethos — que reside no carater moral do orador; o pathos — baseado na
disposicdo emocional do auditorio; e o logos — baseado no préprio discurso, o
assunto que ele demonstra (cf. VIEIRA, 2013, p. 47). Esses elementos - orador, 0
discurso e o0 auditorio — serdo parte essencial do que se denomina a Nova Retdrica,

assunto que sera abordado a partir de agora.
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Nos anos 50, ficou convencionado que os estudos da argumentagcédo seriam
denominados de Nova Retérica. As transformacBes de conceitos e de nocgles
retomadas da Retérica Classica contribuiram pra esse novo termo. A nova
denominacéo deve-se, também, pela publicacdo do Tratado da Argumentacdo, de
Perelman e Olbrechts-Tyteca, em 1958. A obra propde a “reabilitagdo da retorica,
através de uma releitura critica da intencédo persuasiva de AristOteles por meio das
estratégias discursivas de convencimento utilizadas pelo orador” (VIEIRA, 2013, 54).

Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996) defendem que “todo discurso se dirige a
um auditério, sendo muito frequente esquecer que se d4 0 mesmo com um texto
escrito” (p. 7). Assim, optam por definir o auditério como “o conjunto daqueles que o
orador quer influenciar com sua argumentacao” (p. 22). O orador, por sua vez, é
guem se dirige a um dado auditério.

Na argumentacao, o importante

nao é saber o que o préprio orador considera verdadeiro ou probatério, mas
gual é o parecer daqueles a quem ela se dirige; [...] o grande orador, aquele
gue tem ascendéncia sobre outrem, parece animado pelo préprio espirito de
seu auditorio; [...] é, de fato, ao auditorio que cabe o papel principal para
determinar a qualidade da argumentacdo e o comportamento dos oradores
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 26-27).

Percebemos, com esse trecho, que o orador precisa conhecer o seu auditério
e adaptar sua argumentacdo a ele. Essa nocéo, para a pesquisa na escola, foi
fundamental, pois buscamos enfatizar diversas vezes que o auditério a quem
dirigimos a argumentacao tem papel relevante no discurso a ser construido.

Para refletir sobre a variedade e o papel desempenhado pelos auditérios, 0s
autores discorrem sobre a classica distingdo entre convencer e persuadir. Para eles,
0s meios de convencer sao concebidos como racionais e os de persuadir, como
irracionais. Os primeiros visam a um auditério universal, buscando a adesao de todo
ser racional, dirigindo-se ao entendimento, ao passo que 0s segundos visam a um
auditorio particular, a um alcance individual. “Para quem se preocupa com O
resultado, persuadir € mais do que convencer, pois a conviccdo ndo passa da
primeira fase que leva a acédo. [...] Em contrapartida, para quem esta preocupado
com o carater racional da adesao, convencer € mais do que persuadir’ (PERELMAN
& OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 30).



76

Essa ideia € compartilhada, também por Breton (2003), que postula que uma

das maneiras de convencer é pela argumentacao, como percebemos na Figura 5.

Figura 5 - Diferentes maneiras de convencer

[ CONVENCER }
MANIPULACAO Ciéncia
PROPAGANDA DEMONSTRACAO
SEDUCAO
Retorica ARGUMENTACAO

Fonte: (BRETON, 1999, p. 10).

Segundo a Figura 5, Breton (1999) defende que o convencimento humano se
da por formas distintas. O autor divide essas formas de convencimento em cinco
categorias, a saber: manipulacdo, propaganda, seducdo, argumentacdo e
demonstracdo. Pela divisdo de Breton fica claro que argumentar é diferente de
demonstrar. Esta U(ltima pertence a ciéncia, estando fincada na razdo. A
demonstracdo € o “conjunto de meios que permitem transformar uma afirmacao ou
um enunciado em um fato estabelecido, que ninguém podera contestar, a menos
que se oponha a ele outro enunciado mais bem demonstrado” (BRETON, 1999, p. 9-
10). Por outro lado, a argumentacao se vale tanto da razdo quanto da emocéao. Ela
pertence a retdrica e “constitui um meio poderoso para fazer partilhar uma opinido”
(1999, p. 11). Breton diz que “argumentar é mais do que simplesmente conceber um
argumento. E também, mais globalmente comunicar, dirigir-se ao outro, propor-lhe
boas razdes para ser convencido a partilhar de uma opini&o.” (1999, p. 64).

Para decidir a natureza convincente da argumentacéo, Perelman e Olbrechts-

Tyteca (1996, p. 34) postulam trés espécies de auditérios: o primeiro é o auditorio
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universal, ou seja, o que é constituido pela “humanidade inteira, ou pelo menos
todos os homens adultos e normais”. O segundo, formado, no didlogo, unicamente
pelo interlocutor a quem se dirige. O terceiro € constituido pelo “proprio sujeito,
quando ele delibera ou figura as razées de seus atos”.

Os autores afirmam que uma argumentacdo planejada para um auditorio
universal tem mais for¢ca e credibilidade do que uma argumentacdo pensada para
um auditério particular, porque “o orador arrisca-se a apoiar-se em teses que sao
estranhas, ou mesmo francamente opostas, ao que admitem outras pessoas que
nao aquelas a que, naquele momento, ele se dirige” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1996, p. 34). Por isso, o valor conferido as opiniées que desfrutam uma
aprovagao unanime. “‘Uma argumentacado dirigida a um auditério universal deve
convencer o leitor do carater coercivo das razdes fornecidas, de sua evidéncia, de
sua validade intemporal e absoluta, independente das contingéncias locais ou
histéricas” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 35).

Quanto ao dialogo, os tedricos postulam que o interlocutor precisa fazer
adesdo para que ele aconteca. Ademais, tal interlocutor € considerado uma

encarnacgao do auditorio universal. J& em relacdo a deliberacdo consigo mesmo,

o sujeito que delibera é considerado em geral uma encarnacdo do auditério
universal. [...] o homem dotado de razdo ndo pode deixar de ser sincero
consigo mesmo e é, mais do que ninguém, capaz de experimentar o valor
de seus proprios argumentos. [...] E a analise da argumentacéo dirigida a
outrem que nos fara compreender melhor a deliberacdo consigo mesmo, e
ndo o inverso (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 46).

Compreendemos, assim, o valor do auditorio na constru¢cao da argumentacao
e a importancia de deliberar sobre tal argumentacdo e sobre 0s possiveis contra-
argumentos propostos pelos interlocutores. Associamos, dessa maneira, essa n0o¢ao
tedrica aos géneros textuais que fazem parte desta pesquisa. Na redacdo do ENEM,
o participante (orador) precisa defender uma tese com argumentos para que, no
minimo, duas pessoas leiam e avaliem tal discurso, os professores corretos
(interlocutores), ou, durante a pesquisa, a professora pesquisadora. Além disso, o
orador precisa planejar os argumentos, considerando um auditério universal, visto
que, assim, evita escrever sobre casos individuais e é mais facil conseguir a adesao

do interlocutor.
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Isso ocorre, também, na atividade juri simulado, pois os participantes ocupam
funcBes distintas e precisam considerar essas fungdes e o publico que se dirigem
para argumentar. Por exemplo, réu e vitima (quando houver), devem depor sobre o
caso, buscando a defesa. Ja os advogados de defesa e de acusacao (ou promotor)
defendem a posicéo do réu ou da vitima e contra argumentam a exposi¢cao do outro
advogado. O que vale, nesse caso, é convencer o0s jurados.

Portanto, a argumentacéao, para Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996, p. 61), “é
uma agao que tende sempre a modificar um estado de coisas preexistentes”. Dito de
outra forma, é o estudo das técnicas discursivas que permitem provocar ou
aumentar a adesdo das pessoas as teses que sao apresentadas para seu

assentimento. O objetivo de toda argumentacao &

provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a
seu assentimento: uma argumentacéo eficaz € a que consegue aumentar
essa intensidade de adeséo, de forma que se desencadeie nos ouvintes a
acdo pretendida (acdo positiva ou absten¢do) ou, pelo menos, crie neles
uma disposicdo para a agdo, que se manifestara no momento oportuno
(PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 50).

Com isso, nha argumentacdo, o interlocutor tem papel fundamental, como

pontuam os autores:

[...] para argumentar, é preciso ter aprego pela adesdo do interlocutor, pelo
seu consentimento, pela sua participagdo mental [...]. [Quem argumenta]
admite que deve persuadir, pensar nos argumentos que podem influenciar
seu interlocutor, preocupar-se com ele, interessar-se por seu estado de
espirito (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 18).

Koch (2006, p. 19), por sua vez, apresenta um viés mais social para definir a
argumentacdo. Para a linguista, o ato de argumentar “constitui o ato linguistico
fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcdo mais
ampla do termo”. Para nds, as duas perspectivas sdo importantes.

Outro ponto que nos interessa da obra de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996) séo as técnicas argumentativas, que serdao um dos focos para analisarmos o
desenvolvimento e a qualificacdo da argumentacéo dos discentes no corpus gerado

na nossa pesquisa. O Quadro 8 demonstra tais técnicas.
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Quadro 8 - Técnicas argumentativas de Perelman e Olbrechts-Tyteca ([1958] 1996)

Argumentos de
Argumentos de Ligacéo Dissociagéo
Argumentos quase | Argumentos fundados na Ligacdes que Dissociacdo das
logicos estrutura do real fundam a estrutura nocdes
do real
Ligacoes de | LigacdOes de Dissociacao
sucesséo coexisténcia
Identidade Direcéo Autoridade Exemplo Pares filoséficos
Definicdo Superacéo Ruptura Maodelo
Regra de justica Desperdicio Retorséo Anti-modelo
Incompatibilidade Pragmatico Hierarquia Analogia
Transitividade Vinculo llustracéo
Reciprocidade causal Metéafora
Comparac&o
Sacrificio

Fonte: (VIEIRA, 2013, p. 59).

No Quadro 8, percebemos que ha dois grupos principais de processamento
argumentativo: os de ligacdo que visam a aproximacdo de elementos distintos
estabelecendo lacos de solidariedade (argumentos quase-logicos, argumentos
baseados na estrutura do real, as ligacdes que fundamentam a estrutura do real); e,
os de dissociacao que visam a técnicas de ruptura onde se almeja dissociar, separar
ou desunir.

Os Argumentos quase logicos sdo baseados no modelo do raciocinio logico.
O que caracteriza esse tipo de argumentacao “é o seu carater nao-formal e o esforco
mental de que necessita sua redugdao ao formal” (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 1996, p. 220). Os autores dividem essa tipologia entre os argumentos que
apelam para estruturas légicas, a saber, contradicdo, identidade total ou parcial e
transitividade; e os argumentos que apelam para relacdes matematicas — relacédo da
parte com o todo, do menor com o maior e relacéo de frequéncia.

Os Argumentos fundados na estrutura do real “valem-se da realidade para
“‘estabelecer uma solidariedade entre os juizos admitidos e outros que se procura
promover” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p. 297). Essa tipologia
também divide os argumentos em dois tipos: ligacdes de sucessdo, que unem um
fenbmeno a suas causas ou consequéncias, e ligacdes de coexisténcia, que unem

uma pessoa a seus atos, um grupo aos individuos que dele fazem parte e uma
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esséncia a duas manifestacdes (cf. PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 1996, p.
298-299).

Os Argumentos que fundamentam a estrutura do real podem ser de dois
tipos: pelo recurso ao caso particular como o exemplo, a ilustracdo, o modelo; e a
analogia. A quarta tipologia argumentativa proposta por Perelman e Olbrechts-
Tyteca (1996, p. 468) é a Dissociagdo das nocdes, que “determina um
remanejamento mais ou menos profundo dos dados conceituais que servem de
fundamento para a argumentacédo. Ja nao se trata, nesse caso, de cortar os fios que
amarram elementos isolados, mas de modificar a propria estrutura destes”.

Apesar dos autores apresentarem os tipos de argumentos de forma separada,
a sugestdo dada por eles € a de que os argumentos ndo sejam considerados
isolados, pois podem pertencer a diferentes grupos. Além disso, ha o destaque de
gue conhecer amplamente ou intuitivamente as técnicas argumentativas possibilita
compreender muitos mecanismos linguisticos. Isso é fundamental para construir
uma argumentacao que aumente a adesdo do auditorio as teses defendidas.

Para apresentar os tipos de argumentos e seus respectivos conceitos,
recorremos a Fiorin (2018), que se embasa nos autores aqui adotados e, também,
utiliza exemplos dos contextos literario e social do Brasil. Além dos grandes tipos de
argumentos citados anteriormente (Argumentos quase légicos, Argumentos
fundamentados na estrutura do real e Argumentos que fundamentam a estrutura do
real), o linguista brasileiro também conceitua o que chama de Outras técnicas
argumentativas, consideradas de extrema relevancia para esta pesquisa, visto que
abarca, por exemplo, o siléncio, as perguntas capciosas e a ironia, possiveis
técnicas argumentativas a ser encontradas em géneros orais como 0s presentes
nesta pesquisa. A apresentacdo do resumo desses argumentos ndo sO é
fundamental para embasar nosso referencial tedrico mas também para nortear
nossa analise do corpus. No Quadro 9, entdo, estdo presentes o0s tipos de

argumentos e seus respectivos conceitos.
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Quadro 9 — Tipos de argumentos

(continua)

ARGUMENTOS QUASE LOGICOS

Argumentos fundados no principio da identidade

Juizos cujo predicado ndo acrescenta nenhuma informacdo ao

Tautologia o
sujeito.
Estabelece uma relacdo de equivaléncia que visa a dar sentido a
Definicédo um dado termo. N&o ha uma maneira univoca de definir um objeto.
As definicdes podem ser conflitantes.
Comparacdo | Aproxima ou diferencia um objeto de outros.

Reciprocidade

Baseada numa identidade mutua, num principio de simetria, numa

equivaléncia.

o Baseada na relacdo matematica transitiva: se a é igualab e b é

Transitividade | o
igual a c, entdo a é igual a c.
Inclusdo: quando se considera que uma parte tem as mesmas
. caracteristicas do todo, ou seja, 0 que se vale para o todo vale
Incluséo e
L para as partes.
divisdo

Divisdo: quando se atribui uma propriedade de uma ou de cada

parte ao todo, o que vale para as partes vale para o todo.

Argumentum a

Argumento por semelhanca. Postula que casos semelhantes tém

pari gue ter um tratamento semelhante.
Nesse argumento, também se supde a identidade de duas
Regra do situacdes. A diferenca € que uma precede a outra. Entao,
precedente | argumenta-se no sentido de que a segunda deve, por isonomia,

ser tratada como a primeira.

Argumentum a

contrario

Argumento pela oposicao, € o inverso do argumentum a pari, 0 que
significa que ele apela para o fato de que, se uma situacéo é vista
de determinada maneira, a situagéo oposta deve ser considerada

de maneira diversa.

Argumento dos

inseparaveis

E o argumento em que se faz uma associacdo indissociavel entre

duas situacbes, porque se considera que uma esta

inextricavelmente ligada a outra.

Argumentos fundados no principio da nao contradicao
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Autofagia e

retorsao

Autofagia: incompatibilidade de uma proposicdo com suas
condicbes de enunciagdo, com suas consequéncias ou suas

condicOes de aplicacao.

Reductio ad

absurdum

Reducéo ao absurdo: consiste no raciocinio em que se deriva uma

contradicdo de uma premissa, mostrando que ela é falsa.

Argumento

probalistico

Fundado numa logica quantitativa, fazendo apelo a maioria, seja
ela numérica, seja ela veiculada, por sintagmas do tipo “clamor
popular”, ou ao bom senso, considerado um atributo da maioria.
Considera a proposicdo sustentada pela maioria como a verdade,
como 0 que é mais adequado, em contradicdo com o que é
defendido pela maioria, que é avaliado como falsidade, como

menos acertado.

Argumentos fundados no principio do terceiro excluido

Argumento do
terceiro

excluido

Apresenta duas posi¢cdes com as Unicas possibilidades existentes,
nao admitindo nenhuma posicéo intermediaria entre os dois polos
considerados incompativeis e considerando impossivel ndo aceitar

uma das duas posicoes.

Dilema

Raciocinio com dupla premissa, cujo desdobramento leva a
conclusao idéntica, necessaria e Unica. Um dilema apresenta: 1)
uma disjuncdo entre duas teses; 2) um desdobramento que remete
a cada uma delas; 3) idéntica conclusdo seja qual for a alternativa

escolhida.

ARGUMENTOS FUNDAMENTADOS NA ESTRUTURA DA REALIDADE

A argumentacao por causalidade opera com dois grandes tipos de

Implicagéo e o . .
. esquemas: a implicacdo (se a, entdo b) e a concesséao (a, embora
concessao
b).
) Supbe um encadeamento dos fatos, em que um acontecimento
Causalidade )
antecedente produz um dado efeito.
Certos fatos, os menos significativos, sdo incontestaveis. Outros,
Os fatos aqueles que se referem a realidades mais complexas, sao sujeitos

a interpretacao e, portanto, séo contestaveis.

Argumento do

sacrificio

Busca comprovar a veracidade de uma tese pelo sacrificio de

alguém que tem seja uma convic¢do absoluta nela ou uma grande
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pureza de proposito.

Argumentum
ad

consequentiam

Argumento pragmatico ou por consequéncia. Defende-se uma
dada acao, levando em conta os efeitos que ela produz. Nele, os
fins justificam os meios. Pode ser:

Descritiva: apresenta um fato ou aquele que se considera como tal.
Avaliativa: faz apreciacao sobre um dado elemento.

Incitativa: convoca a realizar uma acdo ou a evitar que algo se

produza.

Argumentos fundados nas relacdes de sucessao

Argumento do

desperdicio

Voltado para o passado, propfe-se a continuidade de alguma

coisa para que nao sejam desperdicados os esfor¢os ja feitos.

Argumento da

direcéo

Voltado para o futuro, consiste em rejeitar alguma coisa, porque
ela desencadeara uma reacdo em cadeia, uma perda de controle,

uma consequéncia indesejada.

Argumento da

ultrapassagem

Também ¢é voltado para o futuro. E aquele eu considera que o que
se conseguiu € uma etapa: cada conquista € um trampolim; € um
meio para alcancar um estagio superior; € um meio para atingir um

estado perfeito.

Argumentos de coexisténcia

Argumentum

ad hominem

Ndo se discutem os méritos intrinsecos do ponto de vista ou da
davida do oponente, mas se desqualifica o adversario como
interlocutor sério, apresentando-o com alguém incompetente, néo
confidvel ou inconsequente. Essa resposta dirige-se a audiéncia e
nao ao oponente. Apresentam trés variantes: a) o ataque pessoal
direto; b) o atague pessoal indireto; c) a apresentacdo de
contradicdes entre posicoes do oponente ou entre suas palavras e
suas acoes.

Apodioxe: ataca o interlocutor para rejeitar qualquer debate.

Argumentum

tu quoque

(Vocé também) Consiste em rebater uma critica com um ataque ao
oponente, em que assinala uma inconsisténcia entre suas
diferentes afirmacfes feitas em épocas diversas ou entre suas

ideias e suas a¢Oes no passado ou no presente. E uma variacao

do argumentum ad hominem.




84

Argumento de

Apela para a modéstia, para o respeito, para a reveréncia de uma
autoridade respeitada ou de um especialista num dado assunto

para sustentar um ponto de vista. Pode-se recorrer a dois tipos de

autoridade ' ' o
autoridade: a da ordem do saber (0 perito ou especialista) e a do
dominio do poder (aquele que exerce comando sobre 0S outros).

Argumentum | Argumento que apela para a ignorancia, forca a “vitéria” de um

ad ignorantiam

argumento sobre o outro, terminando a discussao.

Argumento a

fortiori

Por causa de uma razdo mais forte. Divide-se em:

1) Argumentum a minore ad maius (=do menor para 0 maior):
colocam-se, em paralelo, duas ordens de grandeza, dizendo que,
se se admite a menor, com muito mais razao tem que se aceitar a
maior.

2) Argumentum a maiore ad minus: sintetiza-se pela expresséo

“‘quem pode o mais pode 0 menos”.

ARGUMENTOS QUE FUNDAMENTAM A ESTRUTURA DO REAL

Argumentos indutivos

Argumento por

exemplo

Ha formulacdo de um principio geral a partir de casos particulares
ou da probabilidade de repeticdo de casos idénticos. O caso

particular serve, entdo, para comprovar uma tese.

Argumento por

Serve para reforcar uma tese tida como aceita. Ele figurativiza-a

para dar-lhe concretude, para torna-la sensivel, para abona-la. Nao

ilustracéo se destina a comprovacao, mas a comocao; volta-se mais para o
sentimento.
M O modelo é uma personagem ou um grupo humano com quem se
odeloe procura criar uma identificacdo, que merece ser imitado. Os
antimodelo

antimodelos contém caracteristicas que se devem evitar.

Argumentum a

simili

Argumento por analogia. Compara-se relagdes que levam em
conta termos: a estad para b, assim como c esta para d. Nele,

passa-se de um dominio do significado para outro.

OUTRAS TECNICAS ARGUMENTATIVAS

Recurso aos

valores

Balizas morais que uma dada sociedade numa determinada época

considera como verdade.
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Recurso aos

Serve para apresentar uma tese como se fosse evidente por si

lugares- mesma.
comuns e
lugares
especificos
Argumentacdo | Estratégia argumentativa visando a apresentar como evidente o

por implicitos

que de fato néo é.

Pergunta Aguela que conttm um pressuposto que produz um
capciosa comprometimento indesejado daquele que € interrogado.
Secundum Generalizacao indevida.
quid

Peticdo de Considera como prova exatamente aquilo que precisa ser provado.
principio

_ “Acao de ignorar o que se deve refutar’. E a apresentacdo de uma
Ii::::::? argumentacdo que nao € pertinente ao ponto de vista que esta em

discussdao no momento.

Distorcéo do
ponto de vista
do adversario
ou argumento

do espantalho

Opor-se a uma ideia que nao foi efetivamente apresentada pelo
adverséario. Ha duas maneiras basicas de fazer isso: a) atribuir-lhe

um ponto de vista ficticio; b) distorcer seu ponto de vista.

Paradoxos,
ironia e

siléncio

Paradoxo: € o enunciado que vai contra aquilo que € admitido
como verdadeiro, como correto. Visa a desestabilizar o senso
comum. Constitui uma provocacao ao adversario.

Ironia: € um recurso utilizado para desestabilizar o adversario,
provocando o riso do auditério a favor do orador.

Siléncio: pode ser um poderoso recurso argumentativo. N&o
responder a um adversario, ainda mais quando o siléncio é
acompanhado de um gesto desdenhoso, € uma forma de humilhar

0 oponente.

Argumento do

€XCesso

Consiste em exagerar retoricamente um ponto de vista com a

finalidade de leva-lo a aceitacao.

Argumentos que apelam para o pathos
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Argumentum | Apelo as emocdes do auditorio.

ad populum

Argumentum | Apela para a piedade, ao mostrar alguém como digno de pena.
ad Nele, também se explora o sentimento de culpa, a simpatia por

misericordiam | alguém ou por uma causa.

Argumento que apela para a forca. E um argumento voltado para o
Argumentum | futuro, pois o enunciador forca 0 enunciatario a aceitar sua
ad baculum | proposta, recorrendo a uma ameaca, a uma proibicdo, a um valor

negativo.

Recurso ao | Ethos: carater daquele que produz um ato de fala, € uma imagem
éthos do gue se constréi no proprio ato de dizer.

enunciador

Fonte: Quadro elaborado a partir de FIORIN, 2018, p. 117-227.

Além dos tipos de argumentos, outro conceito atrelado a argumentacéo que &
fundamental para esta pesquisa € o de operador argumentativo. Koch e Elias (2016),
ancoradas na teoria da argumentatividade de Ducrot, defendem que

0s operadores ou marcadores argumentativos sdo, pois, elementos
linguisticos que permitem orientar nossos enunciados para determinadas
conclusGes. S&o, por isso mesmo, responsaveis pela orientacdo
argumentativa dos enunciados que introduzem, o que vem a comprovar
gue a argumentatividade esta inscrita na propria lingua (KOCH; ELIAS,
2016, p. 64, grifos das autoras).

Os operadores argumentativos sinalizam a soma de ideias, a contrariedade
com algum argumento ja exposto e a alternancia de ideias. Diante disso, tém
relevancia tanto para a andlise de corpus escrito quanto do corpus oral desta
pesquisa. Dessa maneira, a seguir, apresentamos um quadro que sintetiza tais

operadores, organizado por Silveira (2020), embasada em Koch e Elias (2016).

Quadro 10 — Tipos de operadores argumentativos

(continua)

Tipos de operadores argumentativos

Operadores que somam argumentos a E, também, ainda, nem (e ndo), nao
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favor de uma determinada conclusao

sO... mas também, tanto...como,

além de, além disso, etc.

Operadores que indicam o argumento
mais forte de uma escala a favor de

uma determinada conclusao

Até, até mesmo, inclusive.

Negacdo: nem, nem mesmo.

Operadores que deixam subentendida a
existéncia de uma escala com outros

argumentos mais fortes

Ao menos, pelo menos, no minimo.

Operadores que contrapbem
argumentos orientados para conclusdes

contrarias

Mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, entretanto, embora, ainda

gue, posto que, apesar de (que).

Operadores que introduzem uma
conclusdo com relacdo a argumentos

apresentados em enunciados anteriores

Logo, portanto, pois, por isso, por

conseguinte, em decorréncia, etc.

Operadores que introduzem uma
justificativa ou explicacao relativamente

ao enunciado anterior

Porque, porquanto, ja que, pois, que,

visto que, como, etc.

Operadores que estabelecem relacdes
de comparacdo entre elementos,

visando a uma determinada conclusao

Mais...(do) que, menos... (do) que,

tdo... quanto.

Operadores que introduzem
argumentos alternativos que levam a

conclusdes diferentes ou opostas

Ou...ou, quer...quer, seja...seja

Operadores que introduzem no

enunciado conteldos pressupostos

J4, ainda, agora, etc.

Operadores que funcionam numa
escala orientada para a afirmacéo da
totalidade (um pouco, quase) ou para a

negacéao da totalidade (pouco, apenas)

Fonte: Quadro elaborado por SILVEIRA (2020), a partir de KOCH; ELIAS, 2016, p. 64-76.

Esses operadores sdo fundamentais para direcionar a fungcdo argumentativa

gue se pretende dar ao texto, seja ele oral ou escrito. Conhecer e, mais que isso,
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ensinar tais operadores aos alunos da Educacao Béasica propiciam que os discentes
facam escolhas conscientes com base no que pretendem argumentar.

Depois de apresentarmos a nossa base tedrica sobre a argumentacdo, na
proxima subsecéao, discutiremos a relevancia da argumentacao no ensino de Lingua

Portuguesa.

4.2 O PAPEL DA ARGUMENTACAO NO ENSINO

Nesta subsecdo, defenderemos o papel primordial que a argumentacao
exerce no ensino de Lingua Portuguesa. Como sinalizamos com a epigrafe deste
capitulo, com Breton (1999), a argumentacédo € uma necessidade e uma das formas
do cidad&@o se inserir e exercer a cidadania em uma sociedade democratica. Por
isso, € primordial que a escola ofereca diferentes oportunidades para os alunos
cumprirem diferentes fungBes argumentativas (orador, interlocutor, auditorio) em
diferentes géneros textuais orais ou escritos.

Em relacdo a interacdo e a argumentacao, Koch (2008) afirma que,

guando interagimos através da linguagem (quando nos propomos a jogar o
"jogo"), temos sempre objetivos, fins a serem atingidos; h& rela¢des que
desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar, comportamentos

gue queremos ver desencadeados, isto é, pretendemos atuar sobre o(s)
outro(s) de determinada maneira, obter dele(s) determinadas reacdes
(verbais ou nado-verbais) (KOCH, 2008, p. 29).

Com isso, é notavel a relevancia de se trabalhar com diferentes formas de
interacdo pela linguagem. Uma delas é pela argumentacdo. Leitdo (2014) defende
que “aprender a argumentar e argumentar para aprender sao objetivos
indissociaveis no trabalho em sala de aula” (LEITAO, 2014, p. 95, grifos da autora).
Segundo a autora, a argumentacdo constitui-se como um recurso de construcéo do
conhecimento, porque proporciona a revisdo de pontos de vista do aluno sobre
crengas, conceitos, definicdes, etc.; permite ao aluno a reflexdo sobre o objeto de
atencao e a avaliagao dos limites argumentativos que propoe.

Conforme Leitdo (2014), a argumentacdo é uma atividade necesséaria em
inUmeras situacdes, sempre que o individuo notar que existem diversas perspectivas
sobre um tema de interesse e se interessar em refletir sobre os diferentes lados da

guestao.
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Dessa maneira, o papel da argumentacéo no cotidiano dos individuos se
alarga sobremaneira — a capacidade para argumentar se converte em
recurso essencial a prépria participacéo cidada dos individuos em espacos
publicos, marcados sempre por grandes diferencas em objetivos, crencas e
niveis de empoderamento. (CHAVEZ; FUENTES, 2011 apud LEITAO, 2014,
p. 101).

Portanto, ao argumentar, durante a producdo textual, na perspectiva
interacional da lingua, os sujeitos “sdo vistos como atores/construtores sociais”
(KOCH, 2014, p. 173). Buscamos, com esta pesquisa, por meio de nossos objetivos,
dar a oportunidade a alunos se desenvolverem como construtores sociais, atraves
da producdo de textos de géneros argumentativos, a fim de qualificar a
argumentacao desses discentes.

Segundo Koch (2004, p. 29), ‘o uso da linguagem ¢é essencialmente
argumentativo: pretendemos orientar os enunciados que produzimos no sentido de

determinadas conclusdes (com exclusao de outras)’. A argumentacao, portanto,

€ o resultado textual de uma combinacao entre diferentes componentes, que
exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional, um
explicagdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro
espacial e temporal de uma situagdo com finalidade persuasiva” (KOCH,
ELIAS, 2016, p. 24, grifos das autoras).

Para Leitdo (2014), a argumentacao é uma atividade necessaria em inimeras
situacdes, sempre que o individuo notar que existem diversas perspectivas sobre um
tema de interesse e se interessar em refletir sobre os diferentes lados da questéo.
Desse modo, argumentamos tanto em textos orais quantos em textos escritos.

A producédo de textos argumentativos é importante, entdo, porgue inicia e
desenvolve o processo de ensino e aprendizagem da lingua. Geraldi (1997) afirma

que é através da producéo de textos que

a lingua se revela em sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de
seu reaparecimento, quer enquanto discurso que remete a uma relacdo
intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciagdo marcada pela
temporalidade e suas dimens6es (GERALDI, 1997, p. 135).

Desse modo, percebe-se como a escola deve estimular o processo de
producao textual na Educacao Basica, visto que isso leva ao aprendizado da lingua.
Além disso, por meio de diferentes aspectos da argumentacédo, o professor de lingua

portuguesa pode explorar, por exemplo, o respeito ao ponto de vista contrario. Como
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ja salientamos anteriormente, uma sociedade democratica precisa ser pautada na
consideracao de diferentes teses sobre um tema.

Nesse viés, para dominio e ampliacdo da argumentacdo a leitura é
fundamental. Por meio da leitura, o aluno € capaz de ampliar seu nivel de
conhecimento, aumentar seu vocabulario, conhecer outras culturas, etc. A leitura é
extremamente importante para que o aluno amplie seu nivel de conhecimento,
aumente seu vocabulario, conheca outras culturas, etc. Braga e Silvestre (2002)
afirmam que as atividades de leitura em sala de aula devem ter o compromisso de
formar leitores criticos e capazes de refletir sobre discursos e também produzir
outros. Dessa maneira, para que os discentes sejam capazes de construir e
sustentar a argumentacdo, € necessario que tenham bagagem de leitura sobre o
tema em discussdo e, além disso, que empreguem o0S conhecimentos com
criticidade.

Com esta pesquisa, portanto, buscamos investigar e ampliar qualitativamente
o desempenho linguistico dos discentes no que se refere a argumentacéo, aspecto
relevante ndo s6 para sua atuacdo na escola mas também sua insercdo e
participacdo na sociedade brasileira, como um cidad&o critico.

Despois de tratarmos, neste capitulo, sobre diferentes aspectos da
argumentacdo, no proximo capitulo, discutiremos sobre a metodologia adotada nesta

pesquisa.
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5 METODOLOGIA

Os significados construidos no processo de
investigacdo [da pesquisa-acdo] conduzem a agédo
social, ou ainda essas reflexdes sobre a a¢éo levam a
construcdo de novos significados (GREENWOOD;
LEVIN, 2006, p. 102).

No capitulo anterior, tratamos do aporte tedrico que sustenta esta
investigacdo. Neste capitulo, a metodologia que utilizamos para a realizacao de tal
pesquisa sera explicada. Para esse fim, o capitulo esta dividido em cinco se¢fes. Na
secdo 5.1, apresentaremos o referencial tedrico sobre os tipos de pesquisa que
utilizamos. Na secéo 5.2, explicaremos a metodologia que adotamos para dinamizar
as oficinas na escola. A secéo 5.3 serd dedicada a descri¢cdo das oficinas, a secao
5.4 explicard o critério para selecdo dos sujeitos da pesquisa e a secdo 5.5

apresentara a metodologia empregada na analise do corpus.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A fim de detalharmos os tipos de pesquisa que empregamos, seguimos a
classificacdo de Silveira e Cérdova (2009), que identificam a pesquisa quanto a sua
abordagem, sua natureza, seus objetivos e seus procedimentos. Dessa forma,
salientamos que esta pesquisa tem abordagem qualitativa, é de natureza aplicada,
de cunho descritivo e explicativo e adota a pesquisa-acdo como procedimento
investigativo. A seguir, explicaremos, brevemente, cada um desses tipos e a relacéo
com a nossa investigacao.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa pode ser empregada

em diversas disciplinas, inclusive na educacéo. Para eles, essa abordagem

€ uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravagbes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
gualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo,
0 que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus
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cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 17).

Além disso, tanto as perguntas de pesquisa quanto o contexto investigado e o
que é possivel realizar nesse contexto sdo determinantes para as escolhas da
pesquisa (cf. DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 18). Diante de todas essas afirmacdes,
constatamos que essa € a abordagem adequada para a nossa pesquisa, visto que, a
partir de nossa pergunta de pesquisa e dos nossos objetivos, inserimo-nos em um
determinado contexto para analisarmos, interpretarmos e contribuirmos para
avancos linguisticos no que se refere a argumentacao dos alunos participantes da
pesquisa.

Quanto a natureza da pesquisa, Silveira e Cérdova (2009, p. 35) afirmam que
a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos para aplicagéo pratica, dirigidos a
solugdo de problemas especificos”. Essa é a finalidade de nossa pesquisa:
investigar solucfes para os problemas linguisticos encontrados, buscando, também,
com os resultados da investigacdo, auxiliar futuras praticas docentes.

Quanto aos objetivos da pesquisa, classificamo-nos como de cunho descritivo
e explicativo. A pesquisa descritiva “exige do investigador uma série de informacgdes
sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fenébmenos de determinada realidade” (TRIVINOS, 1987 apud SILVEIRA E
CORDOVA, 2009, p. 35). Ja a pesquisa explicativa “preocupa-se em identificar os
fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendbmenos” (GIL,
2007 apud SILVEIRA E CORDOVA, 2009, p. 35). Dessa forma, entendemos que,
além de descrevermos dada realidade, também buscamos a explicacdo dos fatores
determinantes dessa realidade®’.

Como o procedimento investigativo adotado para a constru¢do do corpus foi a
pesquisa-acao, julgamos relevante criarmos uma secao especifica para tratarmos de

tal método.

" Destacamos gque, na descricdo das oficinas e do contexto de nossa investigacdo, esses aspectos
ficardo mais evidentes.
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5.1.1 A pesquisa-agao

A pesquisa-acdo, que tem como representantes, por exemplo, Thiollent
(1996), Tripp (2005) e Greenwood e Levin (2006), pode ser utilizada por diferentes
campos de atuacdo, segundo Tripp (2005), tais como administracdo, agricultura,
educagao e saude. Na area educacional, “a pesquisa-a¢do € uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

Thiollent (1996) acrescenta que tal metodologia possibilita a interacéo entre o
pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa. Segundo o autor, um dos objetivos dessa
modalidade de pesquisa € oferecer aos sujeitos envolvidos subsidios para a
transformacao de sua realidade, pois amplia a compreensédo sobre caracteristicas,
potencialidades ou necessidades existentes no meio. Como favorece maior clareza
sobre peculiaridades envolvendo processo e resultados, permite que o investimento
em avanc¢os tenha maior probabilidade de sucesso. De acordo com o teodrico, a

pesquisa-acao

€ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢édo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT,1996, p.14).

Tripp (2005, p. 447) ainda afirma que esse método “é¢ uma forma de
investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a
acao que se decide tomar para melhorar a pratica”. Cabe-nos salientar, conforme
destaca o referido autor, que a pesquisa-acdo tem grande distincdo da pesquisa
cientifica tradicional, pois, a0 mesmo tempo em que altera o que é pesquisado, é
limitada pela ética da pratica e pelo contexto investigado. Assim, essa metodologia
‘requer agao tanto nas areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que, em maior
ou menor medida, tera caracteristicas tanto da pratica rotineira quanto da pesquisa
cientifica” (TRIPP, op. cit.).

Thiollent (1996) contribui com essa discussao da pesquisa-agdo ser ou néao
aceita no ambito cientifico. Para ele, as exigéncias consideradas pela pesquisa

tradicional, tais como separacao total entre o pesquisador e o pesquisado, total
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substituibilidade dos pesquisadores e quantificacdo dos dados colhidos, sé&o
diferentes das consideradas e adotadas nesse método. Na pesquisa-agéo,

podemos conceber dispositivos de pesquisa social com base empirica nos
quais, em vez de separacdo, haja um tipo de coparticipacdo dos
pesquisadores e das pessoas implicadas no problema investigado. A
substituibilidade dos pesquisadores ndo € total, pois 0 que cada
pesquisador observa e interpreta nunca € independente da sua formacao,
de suas experiéncias anteriores e do proprio “mergulho” na situagéo
investigada (THIOLLENT,1996, p. 22).

Entdo, como defende o tedrico, pesquisar de forma qualitativa e dialégica nao
€ anticientifico. Pelo contrario, possibilitar a interacdo dos investigadores com 0s
investigados € benéfico, pois envolve a construcdo de conhecimentos mutua e gera
interesse na populacdo envolvida. Nesse sentido, Tripp (2005, p. 448) postula que a
pesquisa-acao fica entre a pratica e a pesquisa cientifica, ja que “é proativa com
respeito a mudanca e sua mudanca é estratégica no sentido de que é acdo baseada
na compreensao alcancada por meio da analise de informagdes de pesquisa”.

Greenwood e Levin (2006) também séo severos defensores da metodologia
da pesquisa-acdo. Para eles, é possivel reconstruir as relacbes entre as
universidades e a sociedade por meio de tal método. Apds realizarem uma série de
criticas sobre as atuais pesquisas desenvolvidas em muitas universidades, em que,

segundo eles, ndo ha vinculo com a sociedade, apresentam a seguinte defesa:

um ponto central de nosso argumento é a afirmacao de que a pesquisa-
acdo €& responsavel pela geragdo do conhecimento valido, do
desenvolvimento teérico e das melhorias sociais prometidas pelas ciéncias
sociais convencionais. A pesquisa-a¢do faz melhor aquilo que a ciéncia
social académica alega fazer. Portanto, defendemos a pesquisa-acdo como
uma substituicdo vantajosa para a préatica convencional da ciéncia social no
meio académico (GREENWOOD; LEVIN, 2006, p. 93).

Na visdo desses autores, em tal tipo de pesquisa, ha o trabalho conjunto entre
0s colaboradores comunitarios ou organizacionais e 0s pesquisadores profissionais
na “definicdo dos objetivos, na elaboracao de questbes de pesquisa, no aprendizado
das habilidades de pesquisa, na combinagao entre os conhecimentos e os esforgos,
na condugdo da pesquisa, etc.” (GREENWOOD; LEVIN, 2006, p. 100).

Concordamos com esse ponto de vista, pois em nossa pesquisa realizamos acoes
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com a colaboracdo ndo s6 da professora responsavel pela turma na disciplina de
Lingua Portuguesa, mas também com os alunos envolvidos na investigacao®®.

Utilizar essa metodologia envolve um ciclo de acdes. Tripp (2005) apresenta
tanto o ciclo da investigacdo-acdo (Figura 6) quanto o ciclo da pesquisa-acao
(Quadro 11).

Figura 6 - Ciclo basico da investigacdo-agao

AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAQ

Fonte: (TRIPP, 2005, p. 446).

No diagrama, notamos que esse ciclo é composto pelas fases de investigacao
e de acdo. Essas fases sdo concretizadas pelas etapas de planejamento de
determinada atividade, acdo para implementar o que foi planejado, descricdo dos
efeitos da acdo e avaliacdo dos resultados dessa acdo. Com a avaliacdo, outra acao
€ planejada e o ciclo é repetido.

A seguir, apresentamos o ciclo da pesquisa-agao.

'® Detalharemos mais esse aspecto na sec¢do 5.3, em que descreveremos as oficinas.
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Quadro 11 — Representacéo do ciclo da pesquisa-agao

Acdo realizada no campo da

Sequéncia da acdo Pratica Investigacao
Planejamento De uma mudanga na pratica | Da avaliagdo de resultados da
Implementacao Da mudanca na pratica Da produgao de dados

a) damudanca da pratica e

Avaliagao I
b) do processo de investigacao-acao

Fonte: (TRIPP, 2005, p. 453).

Por meio do Quadro 11, percebemos que esse ciclo possui todas as
atividades do ciclo basico da investigacdo-acao. Entretanto, aqui, ha trés fases de
acao nos dois diferentes campos da pratica e da investigacdo sobre a pratica. Além
disso, com as informagfes apresentadas na quadro por Tripp (2005), surgem dois
outros aspectos: mesmo que a sequéncia basica permaneca a mesma nos dois
campos, ocorrerdo neles diferentes acdes; e é necessario planejar ndo sé para a
mudanca na pratica como também para avaliacdo dos efeitos da mudanca na
pratica.

Ao comentar o processo de tal metodologia, Tripp (2005) defende que a
reflexdo € essencial durante todas as fases. Segundo o autor, reflete-se, primeiro,
sobre a pratica que se pretende melhorar. Depois, refletir torna-se essencial para o
planejamento, implementag&o e monitoramento e, por fim, sobre todo que ocorreu.

Essa postura reflexiva exigida nesse método esta de acordo, também, com a
postura profissional do professor, que julgamos de extrema importancia. Sobre isso,
Perrenoud (2002) argumenta que o professor deve ser um profissional reflexivo.
Para ele, “a pratica reflexiva € uma relagdo com o mundo: ativa, critica e autdnoma”
(PERRENOUD, 2002, p. 65). Com a reflexado, o professor é capaz de encontrar 0s
problemas no espaco escolar e elaborar projetos alternativos para lidar com essas

situagdes. Segundo Perrenoud (2002),

assim como todos, um profissional reflexivo questiona sua tarefa, as
estratégias mais adequadas, os recursos que devem ser reunidos, o timing
a respeitar. Contudo, também faz outro tipo de perguntas sobre a
legitimidade de sua acéo, as prioridades, a parcela de negociacdo e de
consideracdo dos projetos das outras pessoas envolvidas, a natureza dos
riscos necessarios, o sentido de empreendimento, a relacdo entre a energia
gasta e os resultados esperados. Ademais, questiona a organizacdo e a
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divisdo do trabalho, as evidéncias que veiculam a cultura da instituicdo e da
profissdo, as diretrizes da contextualizagdo, os saberes estabelecidos e o
aspecto ético, que permeia todos esses aspectos (PERRENOUD, 2002, p.
64, grifos do autor).

Sem duvida, refletir constantemente sobre a pratica didatica nas oficinas foi
necessario para que novas decisdes fossem tomadas. E, ao tomarmos essas
decisfes, refletiamos novamente se estavam de acordo com o que haviamos
planejado.

Consideramos importante mencionar os quatro modos pelos quais as pessoas
podem participar de um projeto de pesquisa-acdo: obrigacdo, cooptacao,
cooperacao e colaboragédo, segundo Tripp (2005). Nesta pesquisa, 0s participantes
estdo inseridos no modo cooperacdo, em gue o pesquisador consegue que alguém
participe da pesquisa de forma voluntaria. Essa pessoa coopera com 0s envolvidos
na pesquisa, mas o projeto “pertence” ao pesquisador (cf. TRIPP, 2005, p. 454)*°.

Tripp (2005) também afirma que um projeto que envolva pesquisa-acao deve
haver uma promocao positiva tanto para o pesquisador quanto para os participantes,

em que imperem as seguintes metas:

1 - trate de tdpicos de interesse matuo;

2 - baseie-se hum compromisso compartilhado de realizacdo da pesquisa;

3 - permita que todos os envolvidos participem ativamente do modo que
desejarem,;

4 - partilhe o controle sobre 0s processos de pesquisa o quanto possivel de
maneira igualitaria;

5 - produza uma relagéo de custo-beneficio igualmente benéfica para todos
0s participantes;

6 - estabeleca procedimentos de inclusédo para a decisdo sobre questfes de
justica entre os participantes (TRIPP, 2005, 455).

Na relacdo dos participantes com a pesquisa, é fundamental destacarmos que
os resultados ndo sdo semelhantes para todos os participantes. Como afirma Tripp
(2005, p. 446), “até com ‘os mesmos’ objetivos e circunstancias, pessoas diferentes
podem ter diferentes habilidades, inten¢gBes, cronogramas, niveis de apoio, modos
de colaboragado e assim por diante”. Isso nos remete a nocdo de sujeito Unico,
defendida por Bakhtin, discutida na subsecéo 2.1.

Por fim, como postula Tripp (2005), com a pesquisa-acao, necessitamos
descrever e justificar duas metodologias: os processos que foram utilizados em

campo e o estudo de caso empregado para a realizacdo da analise do corpus e de

19 Detalharemos a insercdo dos participantes na pesquisa no item 5.2.
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seus resultados. Desse modo, nas subse¢bes 5.2 e 5.3, apresentaremos,
respectivamente, a metodologia adotada nas oficinas e a descricdo destas. Na
subsecdo 5.4, detalharemos a escolha dos sujeitos de pesquisa e, em 5.5,

explicamos a metodologia empregada para analise do corpus.

5.2 AMETODOLOGIA DAS OFICINAS

5.2.1 Procedimentos iniciais da pesquisa

Nesta subsecédo, pretendemos relatar os procedimentos necessarios para o
inicio da pesquisa, tais como registro do projeto de pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) e autorizacdo de uma escola para realizacdo das oficinas na
instituicdo. Além disso, apresentaremos informacdes sobre a escola envolvida na
pesquisa.

Como a pesquisa envolve o estudo da argumentacéo na produgéo textual oral
e escrita de alunos do Ensino Médio, em primeiro lugar, precisamos submeter o
projeto de pesquisa a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (doravante CEP), colegiado integrado por representantes das unidades
universitarias da UFSM. O CEP é responsavel por avaliar e acompanhar os aspectos
éticos das pesquisas que, de uma forma ou de outra, envolvem seres humanos.
Para que o projeto fosse aprovado, foram solicitados, por exemplo, termo de
confidencialidade, termo de consentimento livre e esclarecido, termo de
assentimento, no caso de envolvimento de menores, e autorizagao institucional.

Entdo, entramos em contato com uma professora de Lingua Portuguesa,
vinculada a uma escola estatual de Santa Maria, explicamos 0s objetivos da
investigagdo, o referencial teérico em que estdvamos ancorados e a metodologia
que pretendiamos seguir. A docente aceitou participar de nossa pesquisa com uma
turma de 3° ano noturno do Ensino Médio com entusiasmo. Em seguida, contatamos
a direcao de tal escola e, novamente, detalhamos todas as etapas da pesquisa.
Houve o aceite por parte da direcdo e da coordenacao pedagdgica da instituicao.

Realizamos a submisséo dos arquivos para avaliacdo do CEP, via Plataforma
Brasil, no dia 30 de abril de 2019 e obtivemos o parecer consubstanciado no dia 15
de maio de 2019. Tal parecer esta registrado sob o numero 3.326.208, com

Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo FEtica (CAAE) namero
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12932819.7.0000.5346. Salientamos, entdo, que utilizar esse método de pesquisa,
com envolvimento de participantes externos, requer organizagao, responsabilidade e
um cronograma de ac¢des bem definido.

A instituicdo de ensino envolvida na pesquisa é uma das maiores escolas
estaduais de Ensino Fundamental e Médio do municipio de Santa Maria. Por sua
localizacdo ser na regido nordeste, limitrofe com o centro da cidade, recebe alunos
de diversos bairros, visto que apresenta facil acesso e variedade de linhas de
transporte coletivo.

A escola funciona nos trés turnos. No turno da manhé, atende o Ensino Médio
e 0 9° ano do Ensino Fundamental. No turno da tarde, recebe do 1° ao 8° ano do
Ensino Fundamental e, no turno da noite, alunos do 1° ao 3° ano do Ensino Médio
frequentam a instituicdo, juntamente com uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos, na modalidade de alfabetizacdo. Em 2018, segundo o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), 786 alunos foram matriculados, distribuidos em 39 turmas: 18
turmas no turno da manh@; 16, no turno da tarde; e cinco turmas no turno da noite.
Assim, no ano da investigacdo na escola (2019), tal instituicdo contava com 98
professores, um diretor, trés vice-diretores, trés coordenadores pedagdgicos e um
orientador educacional.

Quanto aos principios da escola, segundo o PPP, merece destaque a busca
pela construcdo de uma escola publica gratuita e de qualidade como direito
fundamental do cidaddo e que assegura, dentre os varios itens listados no referido
documento, o atendimento as diferencas e a diversidade cultural e o pluralismo de

ideias com o respeito ao outro e a diversidade do pensar e do agir.

5.2.2 O planejamento das oficinas

O planejamento das oficinas, além de considerar nosso aporte tedrico, segue
0s pressupostos da sequéncia didatica (SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004; SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009), ja detalhados no capitulo 3, na secéo
3.2, e a metodologia da pesquisa-acdo, que esta apoiada tanto no ciclo desse
método quanto no ciclo da investigacdo-acdo, detalhados na se¢do 5.1. Desse
modo, apresentaremos, neste item, 0s esquemas de sequéncias didaticas

desenvolvidas para os géneros investigados na pesquisa, redacdo do ENEM e juri
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simulado, e o ciclo adaptado na realizacéo das oficinas de produgéo textual escrita.
Isso envolveu, por exemplo, investigagdo inicial nos textos dos voluntarios, selecéo
dos materiais didaticos, avaliacdo das producdes, reescritas e novas producoes
textuais.

Em primeiro lugar, apresentamos os esquemas das sequéncias didaticas
desenvolvidas nas oficinas. Salientamos que, como 12 alunos da turma investigada
prestaram o Exame Nacional do Ensino Médio em 2019, iniciamos as investigacdes
pelo género Redacao do ENEM, por solicitacdo dos participantes da pesquisa. Como
na pesquisa-acao, conforme afirma Trip (2005), a pesquisa deve tratar de tépicos de
interesse mutuo, julgamos esse pedido extremamente relevante e benéfico para o
envolvimento dos discentes com a pesquisa.

A seguir, demonstramos a sequéncia didatica produzida para o trabalho com
0 género Redacao do ENEM (Figura 7) e, também, o ciclo das oficinas envolvendo
tal género (Figura 8).

Figura 7 - Sequéncia didatica para o género Reda¢do do ENEM

Modulo de investigacdo Producdo inicial Producéo final

Modulo de
atividade/exercicio/
reescrita

Producéo
diagnostica

Explicacéo sobre a
constituicdo textual do
género

Apresentacdo da
situacio de

comunicacdo do
Género Redagédo
do ENEM

Circulacdo do
género

Fonte: Autora (adaptado de Swiderski e Costa-Hiibes (2009)).
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Figura 8 - Ciclo das oficinas envolvendo o género Redagéo do ENEM

implementar o
Planejamento que foi
da oficina. planejado.
¢ Explicacéo
de tdpicos.
¢ Analise de
textos.
¢ Discusséo
de um tema.

Acao para
[ Investigacdo ]

Nova
avaliacao do
texto.

texto.
e Redacédo
do ENEM.

- Producgéo do
[ Acao ]

Avaliagdo do
Reescrita texto.
do texto. ¢ Bilhetes
orientadores.

Fonte: (GROOS, 2017, p. 62).

Para podermos desenvolver os objetivos da pesquisa, iniciamos as oficinas,
como demonstra a SD da redacdo do ENEM, com a apresentacdo da situacao de
comunicacéo do género redacdo do ENEM?°. Em seguida, realizamos a investigacao
diagndstica nos textos dos alunos. Solicitamos que produzissem um texto do referido
género sobre determinado tema®’. Avaliamos tais producées e, a partir disso,
planejamos a segunda oficina. O aporte tedrico para preparar o material didatico
esta sustentado na Linguistica Textual.

Na segunda oficina, houve a explicacdo de tdpicos relacionados as
dificuldades percebidas a partir da producdo diagnodstica e explicagdo sobre a

constituicdo textual do género. Solicitamos, entdo, que os alunos produzissem um

? Todas as informacdes referentes a constituicdo do género redacdo do ENEM estao presentes no
capitulo 3, na secéo 3.3.
?! Detalharemos o desenvolvimento e a avaliacdo das oficinas na sec¢éo 5.3.
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texto do género, agora, com o auxilio de textos motivadores. Encerrada a oficina,
avaliamos essas producdes, com base nos critérios do ENEM, e produzimos bilhetes
orientadores sobre aspectos textuais relevantes. Além disso, planejamos tépicos que
irlamos explicar na proxima oficina.

Na oficina seguinte, em primeiro lugar, entregamos as producdes com 0S
bilhetes orientadores. Depois, explicamos determinados contetdos, relacionados ao
que haviamos avaliado nas producdes. Por ultimo, solicitamos que os alunos
reescrevessem seus textos.

Entao, realizamos uma nova avaliagdo dos textos, a partir da reescrita, para
verificarmos o progresso alcancado. Diante dessa segunda avaliacdo, planejamos
uma nova oficina, em que outros tépicos foram explicados e discutidos e uma nova
producdo, com outro tema, foi solicitada. Assim, repetimos o ciclo das oficinas,
ilustrado na Figura 8. As atividades envolvendo a SD 01 envolveram 16 oficinas.

A partir da oficina 17, iniciamos o trabalho com o jdri simulado. Ademais, na
oficina 13, ja haviamos realizado a visitacdo a uma secdo de jari no Forum da
Comarca de Santa Maria. Na Figura 9, apresentamos a SD criada para a realizacao

de tal género com a turma.

Figura 9 - Sequéncia didatica para a atividade jari simulado

Producdo inicial Producdo final

Modulo de atividade/
exercicio/
andlise de dudios

OO

Apresentacdo da
situacdo de
comunicacdo do
Jari simulado

I Visitaggoa | Explicacédo sobre a
| um tribunal | organizacdo do género
I doJari e sobre as funcodes dos Circulagdo do
! (Sp?i’gilfl) 1 participantes no Juri genero
L -~ 4 simulado
~_"

Fonte: Autora (adaptado de Swiderski e Costa-Hiibes (2009)).
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Sobre essa SD, salientamos que a apresentagao da situacao de comunicagao
pode ocorrer com a visitacdo a uma sec¢do do Tribunal do Juri Popular. Entretanto,
isso ndo € obrigatorio. Em seguida, o docente realiza a explicacdo sobre a
organizacao da atividade e sobre as func¢des dos participantes no jari simulado.

Entéo, ha a preparacéo para a primeira realizacdo do juri, que € considerada
a producao inicial. Depois dessa produc¢do, o professor, juntamente com a turma, ir4
analisar, por meio das gravacdes e transcricbes dos &udios?®, como foi o
desempenho linguistico e argumentativo dos alunos para poder realizar atividades
gue amenizem as dificuldades encontradas e para ampliar os conhecimentos dos
discentes. Por fim, um novo juri é realizado e sera considerado como a producédo
final. Os participantes da atividade, alunos e professora/pesquisadora, podem
deliberar se irdo fazer circular de alguma maneira essa pratica linguistica em algum

ambiente da escola.

5.3 A DESCRICAO DAS OFICINAS

Para o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, 19 oficinas foram
realizadas de junho de 2019 a janeiro de 2020. Nesta secdo, em primeiro lugar,
apresentamos o cronograma das atividades desenvolvidas nas oficinas (Quadro
12)®. Em seguida, demonstramos pontos de destaque no periodo em que estivemos

inseridos neste contexto escolar.

Quadro 12 — Cronograma das atividades desenvolvidas nas oficinas

(continua)

Oficina Data Atividades desenvolvidas

- Apresentagcdo da professora/pesquisadora e da proposta
da pesquisa; - entrega dos documentos exigidos pelo
01 12/junho p d . J J P
Comité de Etica,

- producéo diagnostica de um texto do género redacédo do

%2 A transcricdo do corpus sera realizada a partir dos pressupostos definidos pelo NURC-SP (PRETI,
1999).

20 quadro com os objetivos de cada oficina esta presente nos Apéndices (APENDICE A - Objetivos
das oficinas).
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ENEM. Tema: A problematica dos relacionamentos
abusivos na sociedade brasileira.

02 26/junho | - Continuacéo da producéo diagnéstica.
- Explicacéo do género redacdo do ENEM,;
- explicagdo dos critérios de avaliagcdo da redacgdo do
03 . ENEM;
03/julho . L R .
- Andlise da constituicdo de tal género em uma redacao
com nota maxima.
- Continuagao da oficina anterior;
. - exercicio de reconhecimento das partes constituintes do
04 17/julho R . ]
género Redacao do Enem em um exemplar com paragrafos
soltos.
- Primeira producdo do género redacdo do ENEM, cujo
05 O7/agosto |tema foi: a educacdo como veiculo de mudanca na
sociedade.
- Continuacao da primeira producao do género redacgéo do
06 1l4/agosto | ENEM, cujo tema foi: a educacdo como veiculo de
mudanca na sociedade.
- Explicacdo sobre argumentacao e os tipos de argumentos
07 28/agosto
(KOCH; ELIAS, 2015).
- Reescrita da primeira producdo do género redacdo do
04/setembr _ . . )
08 Enem, cujo tema foi: a educacdo como veiculo de mudanca
o]
na sociedade.
- Continuacgéo da reescrita da primeira producdo do género
18/setembr . _ . . )
09 redacdo do Enem, cujo tema foi: a educacdo como veiculo
o]
de mudanca na sociedade.
- Término de tal reescrita;
25/setembr . _ .
10 - analise dos tipos de argumentos em uma redagcdo com
o]
nota maxima.
- Revisao dos tipos de argumentos e término da analise dos
11 02/outubro | . . o
tipos de argumentos em uma redacdo com nota maxima.
- Segunda produgdo do género redacdo do Enem, cujo
12 16/outubro

tema, selecionado pelos alunos, foi: evasao escolar e a
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realidade brasileira.

- Visita a uma secéo de juri no Férum da Comarca de Santa
13 22/outubro .

Maria.

- Continuagéao da segunda producdo do género redacao do
14 23/outubro | ENEM, cujo tema, selecionado pelos alunos, foi: evaséao

escolar e a realidade brasileira.

- Término da segunda producdo do género redacdo do
15 30/outubro | ENEM, cujo tema, selecionado pelos alunos, foi: evasao

escolar e a realidade brasileira.

- Reescrita da segunda producdo do género redacdo do

01/novembr . _ . .
16 Enem, cujo tema, selecionado pelos alunos, foi: evaséo
o]

escolar e a realidade brasileira.

17 06/novembr | - Comentarios sobre o ENEM e o tema da redacéo.
o] - Inicio da preparacao para o jari simulado.

(Inicio da greve dos professores no dia 18 de novembro)®.
18 15/janeiro | - Preparacgdo para o juri simulado.
19 22/janeiro | - Realizacdo do juri simulado.

. - Avaliacao do juri por parte dos envolvidos na pesquisa;

- N&o ocorreu - _

- Encerramento das atividades da pesquisa.

Fonte: Autora.

Apos o detalhamento do que foi realizado em cada oficina, passamos agora

para a descricdo de pontos-chave das oficinas. Para que essa etapa nao se torne

exaustiva, considerando o grande numero de oficinas realizadas na pesquisa,

descreveremos aspectos relevantes que foram cruciais para a nossa tomada de

decisbes e para a avaliagdo do processo da pesquisa-acdo. Elencamos, entéo,

aspectos centrais tanto sobre o ensino da redacdo do ENEM e quanto sobre o jari

> A greve dos educadores iniciou na segunda-feira, 18 de novembro, denunciando o ataque aos
direitos dos professores galdchos com o pacote do governo Eduardo Leite (PSDB), que corta direitos
do funcionalismo publico estadual. Também reivindicaram receber o salario em dia, reajuste imediato
e a derrubada dos projetos de destruicdo da escola publica. Os servidores estaduais do Rio Grande
do Sul estavam h& 47 meses recebendo o salario de forma parcelada.
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simulado. Destacamos que elencaremos a seguir 0os pontos-chave tanto da redacéo

do ENEM quanto do jari simulado e depois comentaremos cada tépico em particular.

No que se refere a redacdo do ENEM, os destaques sao os seguintes:

participacdo da professora de Lingua Portuguesa responsavel pela

turma;

colaboracédo dos alunos nas escolhas e no andamento da pesquisa;
percepcao dos alunos sobre géneros, texto e reescrita,
conhecimentos prévios sobre argumentacao;

conhecimentos prévios sobre a redacdo do ENEM,;

dificuldades para o desenvolvimento da pesquisa.

Ja com relacédo ao juri simulado, os pontos centrais sao:

receptividade da escola e auxilio da professora regente na organizagcéao
do jari;

visitacdo a uma secéo de juri no Forum da Comarca de Santa Maria;
estudo prévio sobre os papéis a serem desempenhados por parte dos
participantes;

organizacdo de estratégias argumentativas para a defesa,

postura e vocabulario adequado para cada cargo;

atencdo para o turno de fala dos colegas;

auxilio aos colegas que estavam nervosos;

capacidade de improvisar e de criar cenarios a partir da descricdo do
crime e contra-argumentar;

auxilio fundamental da professora regente durante o jari;

contraste de informacdes e de argumentos;

e empolgacao dos alunos e desejo de realizagdo de um novo juri simulado.

Inicialmente, ressaltamos a extrema generosidade da professora de Lingua

Portuguesa da turma, um 3° ano do Ensino Médio. Acordamos nossa participacao

em dois periodos semanais. No noturno, trés periodos sdo destinados para a

disciplina de Lingua Portuguesa. Nossa insercdo na turma ocorreu nas quartas-
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feiras, das 19h30min até as 21h05min. Entre os dois periodos, ainda acontecia um
intervalo de 15 minutos, em que a Escola oferta o jantar aos discentes.

Além disso, tal docente participou presencialmente de todas as oficinas. Isso
foi muito benéfico para as discussdes, a tomada de decisbes sobre a investigacao e
a interacdo com os alunos e com a professora/pesquisadora. Os discentes sabiam a
qual das duas professoras direcionar 0s questionamentos, as duavidas e as
sugestoes.

A primeira oficina foi realizada no dia 12 de junho, com a presenca de apenas
cinco alunos. Acreditamos que o grande numero de auséncias se justificasse,
porque nesse dia, no Brasil, € comemorado o Dia dos Namorados. Os alunos
presentes foram muito receptivos e acolhedores.

Essas qualidades se repetiram em todas as oficinas. Desde o inicio de nossa
insercdo na turma, houve compreensdo sobre o processo da pesquisa. Quando
explicamos que trabalhariamos géneros argumentativos, tanto orais quanto escrito,
os discentes solicitaram que iniciAssemos pelo género redacdo do ENEM, visto que
realizariam o ENEM em novembro. Optamos por atender ao pedido da turma.

Além disso, como os alunos ja haviam realizado um debate publico regrado
no trimestre anterior, € como a professora da escola comentou que a turma poderia
visitar a uma secdo do Tribunal do Jdri no Férum da cidade, a solicitacdo dos
envolvidos na pesquisa foi que trabalhassemos e realizassemos um juri simulado em
sala de aula, na pesquisa. JA que essa pratica também abarca géneros
argumentativos, trocamos o comentério jornalistico radiofénico, género previsto no
projeto desta pesquisa, pela atividade jari simulado.

Quando iniciamos as oficinas, questionamos o0s alunos sobre o que
compreendiam por “género”. A resposta predominante foi que género é um “texto”.
Alguns ndo sabiam o que significava o referido termo. Ademais, encaravam o texto
como algo acabado depois da primeira escrita, ou seja, ndo percebiam a questao
processual envolvida na producédo textual. Apenas duas alunas ja conheciam os
bilhetes orientadores, que auxiliam na reescrita. Muitos alunos destacaram, apés
receberem os bilhetes orientadores para a reescrita da redacdo do ENEM, o auxilio

desse método para a compreenséo do que precisa ser revisto e qualificado no texto.
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Quanto aos conhecimentos prévios sobre a argumentacéo, poucos alunos
sabiam o que significava uma tese, por exemplo. Além disso, ndo conheciam 0s
tipos de argumentos. Essa foi uma das dificuldades percebidas com o
desenvolvimento das oficinas. Os discentes, muitas vezes, nao conseguiam
reconhecer a diferenca do tema e da tese ou da tese para os argumentos. Diante
disso, retomamos muitas vezes a explicacdo, em diferentes oficinas, sobre tais
topicos.

Em relacdo aos conhecimentos prévios sobre a redacdo do ENEM, a maioria
da turma ja havia produzido o género em momentos anteriores na escola.
Entretanto, como tinham dificuldade para diferenciar tema, tese e argumentos, iSso
problematizava a producédo do género. A producdo diagndéstica de uma das alunas
envolvidas na pesquisa, denominada aqui de AQ06, ilustra isso, como percebemos na

Figura 10.

Figura 10 - Introducdo da producdo diagndéstica da redacdo do ENEM de uma das

participantes da pesquisa

1 L1 Lloienonmumbed OGS, Aeen vard D ophlornda
2 lccomaatadel nQ (aeeiodade oo ‘
8 Duto (s deve ko obhx (0QANIW  JiNeab , daj

Fonte: Producao diagndstica da participante da pesquisa AO6.

Essa introducéo, além de possuir apenas um periodo, ndo apresenta a tese e
nem os argumentos que serao discutidos. Ha apenas a apresentacao do tema.

Outro aspecto desconhecido por boa parte dos alunos era a elaboracédo, na
conclusao, da proposta de intervengcédo para a problematica abordada no tema, um
dos grandes caracterizadores da redacdao do ENEM e que a diferencia de uma
redacdo escolar comum (com introducéo, desenvolvimento e concluséo). O mesmo

texto de A06, comentado dos paragrafos anteriores, exemplifica isso.
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Figura 11 — Conclusdo da producao diagnostica da redacdo do ENEM de uma das
participantes da pesquisa

26 * \I)(—:byé( IS :ﬂx'\ﬁrw\ \x_q) Y, © oo e Ot
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Fonte: Produgéo diagnéstica da participante da pesquisa A06.

Nessa conclusdo, que também possui apenas um periodo, ndo ha uma
proposta de intervencdo concreta contra a problemética dos relacionamentos
abusivos. Essas dificuldades ilustraram o quanto precisamos investir em atividades
de leitura e de analise de exemplares do género.

Atrelada a essa dificuldade, notamos que a elaboracdo de ideias e
argumentos foi 0 maior entrave para a producdo das redacdes do ENEM. Por mais
que os alunos estivessem envolvidos com a atividade, consideravam muito dificil
desenvolver ideias sobre os temas solicitados. Isso demonstra, por exemplo, a
caréncia de leitura e de posicionamento critico sobre diversos temas discutidos na
sociedade.

Quanto a nossa dificuldade para a realizacdo da pesquisa, destacamos o
excessivo numero de faltas dos alunos nas aulas. Demonstramos isso com a Figura
12.
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Figura 12 - Oscilagédo na frequéncia dos participantes da pesquisa a aula

%12 26/6 | 26/6 | 03/7 [ 03/7 | 17/7 | 17/7 | O7/8 | O7/8 | 14/8 | 14/8 [ 28/8 | 28/8 | 04/9 | 04/9 | 18/9 | 18/9 | 25/9| 25/9
2. 81 . . . . .
4. 82 . . .
5.83 . F F .
6. 54 . . F F F
7.85 F F F F F F F F F F F F F
8. 56 . . . F F
9. 587 . F F .
11. 58 F F F F F
250
13. 510 F F F F F F F F F
HSH
16. 512* . . . . . F F . . . - F F
17. 513 . . . . . F F . F F -
18. 514 F F F . . . . F F F F -
19. 815 F F F F F F F F F . F F -
20-516 F F F F F F F F FF |F F F F F F -
21 817 F F F . . F F F F F F F F F F F F F F
22 818 F . . F F . . F F -
23. 519 F . F F -
24. 520 . F F F F F F F F F F F F F F F F F F
25. 821 . . F F
26. 522 F F
Registro  dia
(14/8)
27. 523 F F F
registro am
28/E)
524 F F F F F F
(registro em
28/8)

Legenda Falta | Presenca

Fonte: Autora.

A oscilacdo de presencas prejudicava o desenvolvimento processual dos
textos, visto que os discentes perdiam partes importantes das explicacbes, das
andlises e das producbes das aulas anteriores. Salientamos, também, que esse é
um dos aspectos relevantes a ser considerado sobre nossa pesquisa. As faltas as
aulas ndo sado acontecimentos isolados de nossa pesquisa. Esse € um fato
recorrente quando falamos do ensino no noturno, visto que a maior parte dos alunos
trabalha durante o dia. Entdo, € com essas lacunas que o professor da Educacédo
Bésica trabalha e ensina.

J& que estamos investigando a argumentacgéo dos alunos em géneros orais e
escrito, precisamos refletir sobre aspectos que podem influenciar o desenvolvimento
de tal processo. O andamento da pesquisa, portanto, nem sempre acontece tal qual
como foi planejado.

No que se refere as oficinas destinadas ao estudo, a organizacdo e a
realizagdo do juri simulado, novamente, o primeiro destaque que merece mencéo foi
o auxilio da professora regente para envolver os alunos em tal préatica didatica. Para

os alunos terem um primeiro contato com a situagdo de comunicagdo do juri,
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propusemos uma visita a uma secao de juri no Férum da Comarca de Santa Maria.
A ideia foi aceita com empolgacéo pela turma envolvida na pesquisa e a professora
regente estendeu o convite as demais turmas do Ensino Médio Noturno. Informamo-
nos sobre os dias em que o jari ocorria para analisarmos as datas possiveis tanto
para os discentes quanto para as docentes (professora pesquisadora e professora
regente).

Entdo, no dia 22 de outubro de 2019, compareceram ao Férum, além das
referidas professoras, uma aluna do primeiro ano do EM, um aluno do segundo ano
do EM e trés alunas da turma envolvida na pesquisa. Mais alunos demonstraram
interesse em comparecer, entretanto ndo conseguiram liberacdo do trabalho. Para
0S que estiveram presentes, a escola emitiu declaracdo de presenca, a fim de que
pudessem justificar em seus ambientes de trabalho.

A secdo de juri que acompanhamos tratava de uma tentativa de homicidio
ocorrida na regiao central da cidade de Santa Maria. Os discentes ficaram atentos a
todos os passos do processo. Presenciamos todas as etapas envolvidas no juri,
desde o sorteio dos jurados para compor o Conselho de Sentenca até a fala final do
juiz com a leitura e a justificativa da sentenca. Os alunos das outras turmas e a
professora regente estiveram presentes até o horario de recesso para o almoco. A
professora pesquisadora e as alunas da turma participante da pesquisa ficaram até o
final da sentenca.

Na oficina seguinte a esta visitacdo, tanto as professoras quanto as alunas
que estiveram no Férum comentaram suas impressfes sobre tal pratica. As alunas
relataram o0 caso julgado aos demais colegas e relataram alguns momentos
marcantes da sec¢ao do juri.

O inicio da preparacdo para o juri ocorreu algumas oficinas depois, mais
precisamente na oficina 17, realizada no dia 06 de novembro de 2019. A professora
pesquisadora entregou 0 material explicativo sobre o juri simulado, explicou os
papéis de cada cargo presente no juri e, apés os alunos sanarem suas duavidas,
solicitou que os alunos escolhessem em qual papel gostariam de participar.

Depois disso, a turma dividiu-se para tracar as estratégias argumentativas de
defesa e de acusacdo do réu. Aléem dessa divisdo, a juiza, os jurados e a plateia
ficaram responsaveis por pesquisar a legislacdo vigente. Depois dessa oficina,
passamos pelo periodo de greve dos professores estaduais, ja salientado

anteriormente, na nota de rodapé 21.
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Retornamos as aulas em janeiro e tinhamos apenas dois encontros com a
turma antes do ano letivo acabar. Dessa maneira, tivemos que realizar adaptacdes
do que havia sido planejado inicialmente na SD do jari simulado. Destinamos, assim,
uma oficina para a preparacdo dos alunos para o juri e a outra oficina para a
realizagcdo do jari simulado, que, por sugestéo da professora regente, foi realizado no
saldo da escola e contou com a presenca das outras turmas do ensino médio
noturno como plateia do juri.

Na oficina de preparacdo, os alunos trocaram ideias com o0s colegas que
pertenciam a defesa ou acusacado, delinearam qual seria a linha de raciocinio que
seguiriam para acusar ou defender o réu e questionaram a professora pesquisadora
sobre a ordem das participacbes e a organizacdo geral do juri. Destacamos o
excelente trabalho de pesquisa realizado pela aluna que assumiu o papel de juiza:
pesquisou todas as suas insercdes no juri, auxiliou os colegas que estavam com
davidas e preparou uma espécie de roteiro para seguir no dia do juri.

No dia do jari simulado, em primeiro lugar, salientamos a organizacao
antecipada da professora regente, juntamente com os alunos da escola, que
organizaram todas as classes e cadeiras aos moldes do que encontramos em uma
secdo de jari. A professora pesquisadora coube apenas a organizacdo dos
gravadores e a colagem dos pequenos cartazes que delimitavam os lugares dos
participantes do jari. Registramos a seguir duas imagens que demonstram como o

saldo da escola foi organizado para a realizacdo do juri simulado — Figuras 13 e 14.

Figura 13 — Organizagéo do ambiente do jari simulado

14

Fonte: Autora.
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Figura 14 — Organizagcdo do ambiente do juri simulado [2]

Fonte: Autora.

Como é perceptivel nas imagens, juiza, promotora e assistente de acusacao
ocuparam a mesa central. Do lado esquerdo dessa mesa, foram alocados os jurados
e do lado direto o réu e os advogados de defesa. A frente da mesa central,
sentaram-se, por ordem de chamamento, as testemunhas de defesa e de acusacao
e a vitima. Por fim, mais distante da mesa central, ficou a plateia - cadeiras em
primeiro plano na Figura 14.

No inicio do jdri, os estudantes demonstraram certo nivel de timidez,
principalmente, por estarem diante de uma plateia composta por alunos de outras
turmas. Porém, salientamos a postura e o vocabulario adequado para cada cargo
em que estavam participando.

Ademais, os discentes demonstraram atencao ao turno de fala dos colegas e
também auxilio quando percebiam que algum deles estava nervoso ou acelerando a
fala. O sussurro de um jurado ou de alguém da plateia logo que a juiza fez a
abertura do juri com velocidade acelerada comprova isso: “fala de vagar [dirigindo-se

a juiza]”. Além disso, logo que a vitima foi narrar o que havia ocorrido no dia do
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crime em julgamento, houve demonstragdo de muito nervosismo. A advogada de
acusacao também procurou tranquilizar a colega: “calma fica com calma vai com
tempo”. Salientamos, antes de ressaltar outros pontos, que a transcricdo integral do
juri esta disponivel em Anexo — Transcri¢do do jari simulado.

Fatores centrais deste jari, também, foram a capacidade dos alunos de
improvisar, criar cenarios a partir da descricdo do crime e de contra-argumentar seu
opositor, contrastando informacgfes e argumentos apresentados anteriormente. Esse
aspecto descreveremos com maior detalhamento no capitulo destinado a analise do
corpus. A titulo de ilustracdo, demonstramos esses fatores com a seguinte
observacdo da juiza “[sussurrando] mas se ele foi preso em flagrante”, logo apos
uma das testemunhas de defesa afirmar que o réu deixou a cena do crime e “saiu
correndo”. Além da juiza, a advogada de acusagao também notou esse desencontro

de informagdes e declarou apds a juiza: “mas nos autos consta que ele foi preso em

tia dele chamou a policia”.

O auxilio da professora regente foi fundamental no transcorrer do juri
simulado. Enquanto a professora pesquisadora cuidava da parte da gravacao dos
audios, fundamentais para a transcricdo e a andlise do corpus da pesquisa, a
professora regente norteava os alunos que estavam com alguma dulvida de como

proceder. As citacdes a seguir exemplificam esse papel fundamental da professora:

“a advogada de defesa dele tem que [...] a testemunha de defesa ... depois
[a professora esta orientando o grupo de defesa sobre os préximos passos
do que costuma ocorrer no jari- sussurros]’; [...] “[em tom de voz baixo] tem
gue pedir a condenacéo’; [...] “a defesa... vocés tem que ir li naquela mesa e
dizer pra ele que o réu ndo é culpado e que ele agiu em legitima defesa
[ruidos] ... diz para os jurados que o réu NAO é culpado que ele agiu em
legitima defesa [...] é::: tem que vir e falar pros jurados (PROFESSORA
REGENTE, JURI SIMULADO, 2020).

Essas citacoes, retiradas de diferentes momentos do juri, demonstram o papel
importante que tem o professor no desenvolver de um jari simulado. Além disso,
mostram o trabalho colaborativo que existiu entre o professor da educacao basica e
o professor pesquisador para que 0s metodos necessarios na pesquisa-acao fossem

cumpridos e registrados devidamente.
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Por fim, salientamos a empolgacdo dos alunos com a realizagcdo do juri
simulado e o desejo de que um novo juri fosse realizado. A exclamacédo da juiza
pouco antes do jari ser encerrado comprova isso: “ah vamo ter que fazer de novo
agora [referindo-se a produgao de outro juri]”.

Apés apresentarmos o cronograma e a descricdo de pontos-chave durante a
realizacdo das oficinas, na proxima subsecao explicamos quais foram os critérios

gue utilizamos para escolher os sujeitos de pesquisa.

5.4 A ESCOLHA DOS SUJEITOS DE PESQUISA

JA que a pesquisa contou com a participacdo de 22 estudantes,
estabelecemos dois critérios para selecionar o sujeito de pesquisa: 0 hamero de
presenca nas oficinas, pois, assim, o nimero de textos pertencentes ao corpus €
maior; o desempenho qualitativo das producdes orais e escritas. Ressaltamos que,
com a escolha de sujeitos, ndo significa que supervalorizamos o trabalho de tais
alunos(as), pois, como apontamos com nosso referencial tedrico, mais
especificamente na sec¢éo 2.1, consideramos que todo sujeito é Unico, como postula
Bakhtin (1993).

Com base nesses dois critérios e também nos nossos objetivos, escolhemos
as producdes orais e escritas de dois alunos. Para referenciarmos tais producdes,
denominaremos esses participantes de Al e A2. A seguir, apresentamos o0 numero
de textos de cada sujeito, que compde o corpus desta pesquisa, tanto na redacdo do

ENEM (Quadro 13) e no juri simulado (Quadro 14).

Quadro 13 — Corpus da tese: redacdo do ENEM

Producao Primeira Reescrita Segunda Reescrita
textual producdo | da primeira producdo | da segunda
diagndstica | pos-oficinas | producdo | pés-oficinas | producao
Al X X X X X
A2 X X X

Fonte: Autora.
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Como é perceptivel no Quadro 13, Al produziu as cinco reda¢fes do ENEM

que foram realizadas nas oficinas. J& A2 produziu trés dos cinco textos.

Quadro 14 — Corpus da tese: juri simulado

Papel desempenhado no juri Numero de participacdes

durante a realizacéo do

juri

Al Promotora 61
(Advogada de acusacéo - MP)

A2 Advogada de defesa 02 09

Fonte: Autora.

Como o Quadro 14, é notavel o maior numero de participacdes de Al no jari
simulado. Na andlise desta parte do corpus, faremos um recorte, enfocando dentro
dessas participacbes de Al e de A2 as com viés argumentativo, visto ser esse 0
interesse na pesquisa, de acordo com 0s objetivos ja apresentados.

Depois de estabelecermos a escolha dos sujeitos de pesquisa, a seguir, serao

apresentados os critérios de andlise do corpus.

5.5 CRITERIOS DE ANALISE DO CORPUS

Como trabalhamos com duas materialidades linguisticas - escrita (redacfes
do ENEM) e oral (participacdes da promotora e da advogada de defesa no jari
simulado), e como escolhemos analisar as producdes de dois alunos, é fundamental
gue estabelecamos os critérios adotados para a analise do corpus desta pesquisa.
Dessa maneira, os critérios de analise do corpus estdo presentes a seguir, no
Quadro 15.



117

Quadro 15 — Critérios de analise do corpus
Critérios de analise do corpus
Ordem
da Redacdo do ENEM Jari simulado
analise

1.1 Critérios trabalhados com os alunos e
solicitados na avaliagcdo da redacdo do
ENEM (INEP):

Competéncia |: Dominio da escrita formal
em lingua portuguesa;

Competéncia Il: Compreenséo do tema e

1.2 Géneros
argumentativos,

representados pela
Promotora e pela

Advogada de defesa 02:
Papel desempenhado no

Portuguesa?

Brimeira aplicacdo das areas de conhecimento; jari;
Competéncia lll: Capacidade de Defesa de uma tese;
siapa interpretacdo das informacdes e Apresentacao de
organizagdo dos argumentos; argumentos;
Competéncia IV: Dominio dos mecanismos | Tipos de argumentos
linguisticos de argumentacao; empregados;
Competéncia V: Capacidade de conclusdo | Operadores argumentativos
com propostas coerentes que respeitem 0os | empregados.
direitos humanos.
Comparativamente, ha diferenca de desempenho argumentativo entre 0s
Segunda | dois sujeitos de pesquisa na participacdo no jari simulado e na escrita da
etapa |redacdo do ENEM?
_ A concepcéo de género aplicada a partir de uma visao de continuum
T::;e);a entre géneros orais e escritos pode ser eficaz no ensino de Lingua

Fonte: Autora.

Estabelecemos comecar a analise pela redacdo de ENEM e, depois, analisar

as participacdes no juri simulado. Aléem disso, trés fases de analise foram criadas.

A primeira etapa da analise esta dedicada as competéncias avaliadas na redacdo do

ENEM, visto que foram esses os critérios de avaliagdo nas oficinas e, também, séo
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critérios que abarcam 0s nossos objetivos de investigacdo no que se refere & anélise
de aspectos linguisticos e argumentativos; e aos argumentos e a tese defendida no
juri simulado, além dos operadores argumentativos empregados para a defesa dos
diferentes pontos de vista para condenar ou absolver o réu.

A segunda etapa, conforme um de nossos objetivos especificos, analisara
comparativamente os argumentos empregados por Al e por A2 nas duas partes do
corpus. Ja a terceira etapa tratara de outro objetivo especifico da pesquisa, ao
comentar a eficacia do ensino de Lingua Portuguesa por meio do viés adotado nesta
pesquisa.

Depois de apresentarmos os critérios de analise do corpus, passemos, entao,

para a analise e a discussao.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos a andlise e a discussédo realizadas a partir do

corpus da pesquisa, com base nos critérios apontados na sec¢ao anterior. No total,

contamos com oito textos na composicdo do corpus sobre a redacdo do ENEM,

cinco textos de Al e trés textos de A2. Ja o corpus sobre o juri simulado é composto

pelas participacfes dos sujeitos de pesquisa, que ocuparam 0s papéis de promotora

e advogada de defesa, respectivamente Al e A2.

O quadro a seguir demonstra as tematicas trabalhadas para geracdo do

corpus.

Quadro 16 — Tematicas do corpus

REDACAO DO ENEM

Corpus

Tema

Producéo textual diagnostica

A problematica dos relacionamentos abusivos
na sociedade brasileira.

Primeira producéo textual
pos-inicio das oficinas

A educacao como veiculo de mudanca na
sociedade.

Reescrita da primeira
producdo textual pos-inicio
das oficinas

A educacao como veiculo de mudanca na
sociedade.

Segunda producéo textual
pés-inicio das oficinas

Evasao escolar e a realidade brasileira.

Reescrita da segunda
producao textual pds-inicio
das oficinas

Evasao escolar e a realidade brasileira.

JURI SIMULADO

Tema

Tentativa de homicidio: “De acordo com os autos, no dia 21 de abril de 2017,

por volta das 20h30, no Condominio Itapoa Il, na cidade de Itapod/DF, Lucas

efetuou diversos golpes de faca em sua ex-companheira, causando-lhe lesdes.

O crime foi cometido em um contexto de violéncia doméstica, pois 0 acusado e

a vitima foram companheiros por alguns meses. No dia e local dos fatos, Lucas

procurou a vitima para tentar reatar o relacionamento, o que foi negado por

”

ela”.

Fonte: Autora.
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Como sinalizamos no quadro dos critérios de andlise (Quadro 15), a ordem da
andlise e de discusséo esta dividida em trés etapas. Em primeiro lugar, deteremo-
nos na andlise das redagdes do ENEM e no juri simulado, nesta ordem (Analise das
redacdes do ENEM e do jari simulado). Em segundo lugar, comentaremos o
desempenho argumentativo de Al e A2 tanto na redacdo do ENEM quanto no jari (O
desenvolvimento argumentativo no corpus oral e escrito). Por fim, analisaremos a
eficacia do trabalho continuo entre géneros orais e escritos para o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacdo Béasica (A eficacia da visdo de continuum entre géneros

orais e escritos no ensino de Lingua Portuguesa).

6.1 ANALISE DAS REDACOES DO ENEM E DO JURI SIMULADO

6.1.1 Anélise das redacdes do ENEM

Para analisarmos as redacdes, faremos os comentarios com base na ordem
do Quadro 13 - Corpus da tese — redacdo do ENEM, ou seja, em primeiro lugar,
discutiremos o processo de escrita do sujeito Al e, em segundo lugar, do sujeito A2.

Desse modo, apresentaremos o texto produzido pelo aluno e depois faremos
a analise. Assim, acreditamos ficar mais claro para o leitor o acompanhamento do
que foi analisado.

Quadro 17 — Producéo diagnéstica de Al

Diariamente centenas de mulheres s&o vitimas de relacionamentos
abusivos. De varias maneiras este tipo de relacionamento € impulsionado pelo
famoso machismo ou pelo simples fato de gostar de manipular a vida e até
mesmo 0s sentimentos de outra pessoa.

O relacionamento abusivo se caracteriza pela forma de tratamento de um
dos lado, em grande parte se tratando de relacionamentos heterossexuais,
grande parte dos casos 0 homem é querido, apaixonado e demonstra ser uma
pessoa incrivel e vai mudando aos poucos, comecando por isolamento da vitma
podendo chegar até casos mais graves como a morte.

Muitas vezes a vitima acaba ficando dependente do agressor, por que
ele isola ela e acaba com sua fonte de renda ou fonte de apoio, fazendo com
que a vitma figue completamente dependente de tudo.

Uma forma de evitar que casos como este cheguem a consequéncias
graves com assassinato tortura entre outras, € criar uma rede de apoio para
pessoas que passam por isso, para que elas consigam falar e denunciar sem
16 | medo de retaliacbes ou de ser morta.

PR RRRRE
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Fonte: Corpus de andlise — sujeito Al.
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O texto apresenta dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, embora com alguns desvios — Competéncia I. H& uma estrutura
sintatica compreensivel, e, também, utilizacdo de sinais de pontuacdo, demarcacao
dos paragrafos e emprego de acentuacdo de algumas palavras. Contanto, existem
excecoes a isso: falta de paralelismo (. 2-3 “é impulsionado pelo famoso machismo
ou pelo simples fato de gostar de manipular a vida...”, I. 15-16 “sem medo de
retaliagdes ou de ser morta.”); acentuacéo (I. 1 e I. 10 “vitima”, I. 8 “incrivel”); grafia (.
8 el. 12 “vitma”, I. 10 “por que”, I. 14 “com”, I. 2 e I. 13 “este”), concordancia nominal
(. 5-6 “de um dos lado”) e pontuacao (os trés ultimos paragrafos possuem apenas
um ponto final em cada; ha falta de virgulas apés “Diariamente” (I. 1) e “De varias
maneiras” (I. 2), por exemplo).

Com relacdo a competéncia Il, ha compreensao da proposta da redacdo, com
desenvolvimento da tematica. Além disso, o texto esta dentro dos limites estruturais
da redacédo do ENEM, ou seja, apresenta introducéo, desenvolvimento e concluséo
com proposta de intervencdo. Porém, na introducdo, ndo ha uma tese bem definida
sobre a problematica dos relacionamentos abusivos, o que nos leva para a analise
da competéncia .

A tese, dessa maneira, ndo esta bem delimitada em nenhuma parte do texto.
Entretanto, mesmo assim, h& a exposicdo de alguns argumentos. O primeiro deles é
o de causalidade, ja na introducdo, visto que sdo apresentadas as causas dos
relacionamentos abusivos (l. 2 - 4 machismo e manipulacéo). No primeiro paragrafo
do desenvolvimento (. 5 - 6), argumenta-se com uma definicdo, isto €&, as
caracteristicas do relacionamento abusivo sdo apresentadas. Ainda nesse paragrafo,
uma ilustracdo (I. 7 - 9) é utlizada para discorrer sobre a mudanca de
comportamento dos agressores envolvidos em um relacionamento abusivo.

A ilustracdo também € o argumento empregado no segundo paragrafo do
desenvolvimento (I. 10 - 12). Retrata-se o contexto de dependéncia da vitima de um
relacionamento abusivo: isolamento, falta de fonte de renda e de fonte de apoio e,
consequentemente, dependéncia do agressor. Dessa maneira, neste primeiro texto,
sdo empregados argumentos de diferentes dominios. A causalidade € um argumento
fundamentado na estrutura do real e a ilustracdo é um argumento que fundamenta a
estrutura do real.

Quanto a competéncia IV, que trata do conhecimento e emprego de

mecanismos linguisticos para a construcdo da argumentacdo, ha utilizacdo de
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alguns elementos coesivos de referenciacdo. Exemplo disso s&o os termos “este” (I.
2 e |. 13) que retomam, respectivamente, “relacionamentos abusivos” (I. 1 - 2) e
“vitma fique completamente dependente de tudo” (I. 8 - 9); e o termo “isso” (I. 15) que
remete a situacdes de violéncia em relacionamentos abusivos.

Em todo o texto, h& a utilizacdo de apenas dois operadores argumentativos. O
primeiro € “até”, que indica o argumento mais forte de uma escala a favor de uma
determinada conclusdo, como postulam Koch e Elias (2016). O “até” corrobora com
a ideia de que relacionamentos abusivos podem ter consequéncias gravissimas,
inclusive a morte da vitima. O segundo operador é o “por que” (I. 10 — grafado
equivocadamente), que introduz uma justificativa em relagdo ao enunciado anterior.
O “porque” apresenta os motivos da dependéncia da vitima com o agressor.

Em relacdo a competéncia V, mesmo tendo produzido poucas redacdes do
ENEM até a escrita desse texto, A1 apresenta uma proposta de intervencao para a
problemética dos relacionamentos abusivos na sociedade brasileira. A sugestao foi a
criacdo de uma rede de apoio para as vitimas, a fim de que possam denunciar 0s
agressores, ter lugar de escuta e de protecdo. Em tal proposta ha, assim, uma acao
e um efeito dessa acao. Outros fatores, como o agente e 0 modo como essa rede de
apoio funcionaria, ndo foram apresentados.

Esse, portanto, foi o primeiro texto escrito por A1, sem nenhuma intervengao
ou explicacao tanto sobre aspectos do género redacdo do ENEM ou sobre aspectos
linguisticos por parte da professora pesquisadora. Depois disso, iniciamos a
explicacdo do género e dos critérios de avaliacao exigidos pelo ENEM. Essas etapas
estdo detalhadas no quadro 12, em que consta o Cronograma das atividades
desenvolvidas nas oficinas.

Depois disso, solicitamos a primeira producédo poés-oficinas. No quadro 18,

encontra-se tal escrita de Al.

Quadro 18 — Primeira producéo textual pos-oficinas de Al

A educacao é a base para diversos tipos de crescimento, tanto pessoal
como profissional. E comum falar que a educac&o n&o tem grande importancia,
motivo pelo qual muitas pessoas acabam desistindo. Contudo no Brasil a taxa
de analfabetismo vem diminuindo consideravelmente, como também tem
havido um grade aumento de adolescentes que desistem dos estudos.

Nos ultimos anos a taxa de analfabetismo vem caindo, principalmente
entre jovens e adultos a partir de 15 anos, até o ano de 2013 a queda foi de

~No o~ WNPE
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8 | 0,5% segundo a pesquisa do Pnad 2013. Para conseguir diminuir ainda mais
9 | essas taxas deve-se tentar achar a causa que em muitas vezes é a falta de
10 | acesso a escolas rurais, ou em lugares de dificil acesso, ou até mesmo a falta
11 | de incentivo familiar ou falta de renda para manter-se estudando.

12 Outro fator para a queda da educacdo é a evasado escolar que tem
13 | acontecido muito com jovens de 14 a 17 anos de idade, que em muitos casos
14 | acontece por eles precisarem trabalhar para ajudar em casa e ndo conseguir
15 | conciliar, entre as meninas 0 numero é mair; por causas como a maternidade
16 | que acaba requisitando muito mais tempo da menina.

17 Em muitos casos, de ambos os lado temos o desinteresse e a
18 | precariedade tanto dos orgdos governamentas quanto dos proprios alunos,
19 | Uma forma de diminuir ainda mais essas taxas é o governo investir em projetos
20 | que beneficien as pessoas de baixa renda.

Fonte: Corpus de analise — sujeito Al.

A competéncia | novamente é parcialmente cumprida, também com varios
desvios linguisticos. Esses desvios sdo relativos a: utlizagdo de operador
argumentativo de forma inadequada I. 4 “como também”, pois soma ideias opostas —
analfabetismo que diminui e evasao que aumenta; acentuacgao de palavras (I. 10 “@”
e “dificil”, 1. 13 “@”); grafia (I. 15 “mair”, 1. 18 “governamentas”, I. 20 “beneficien”);
concordancia nominal (I. 17 “os lado”). Além disso, ha problemas de pontuagdo. Os
dois ultimos paragrafos possuem apenas um periodo em cada e a virgula da linha 18
poderia ser substituida por um ponto final. O adjunto adverbial deslocado na linha 6,
“Nos ultimos anos”, ndo estéa sinalizado com a virgula.

Ainda sobre os desvios, na linha 3, em “motivo pelo qual muitas pessoas
acabam desistindo” n&do esta explicito do que as pessoas desistem. Outro termo que
esta confuso é “queda da educacao” (. 12), pois deveria referir-se a dificuldades na
area educacional, j& que citara, em seguida, a evasao escolar.

Em relacdo a competéncia Il, a estrutura da redacdo do Enem é cumprida,
pois ha introducdo, desenvolvimento e conclusdo com proposta de intervencao.
Contudo, quanto a tematica, consideramos que o texto foi tangente, visto que trata
da educacdo, mas nao focaliza no “veiculo de transformacdo da sociedade”. O
primeiro periodo do texto toca de forma sutil nesse aspecto: “A educacédo é a base
para diversos tipos de crescimento, tanto pessoal como profissional.” (I. 1-2), mas o
restante da redacgdao trata da queda do analfabetismo e da evaséo escolar.

Quanto a competéncia lll, diferentemente da producdo diagnostica, neste
texto ja encontramos uma tese delimitada na introdugao “A educacéo é a base para

diversos tipos de crescimento, tanto pessoal como profissional” (I. 1-2). Espera-se,
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assim, que os argumentos para defender tal tese sejam atrelados aos crescimentos
pessoal e profissional propiciados pela educacdo. Entretanto, como houve um
tangenciamento do tema, os argumentos versam sobre a queda do analfabetismo e
sobre a evasdo escolar. Percebe-se, portanto, uma confusédo a linha de raciocinio
seguida ao longo do texto.

No primeiro paragrafo do desenvolvimento (l. 6 - 11), h& a utiliza¢cdo de dados
para a defesa da queda no analfabetismo no Brasil: “principalmente entre jovens e
adultos a partir de 15 anos, até o ano de 2013 a queda foi de 0,5% segundo a
pesquisa do Pnad 2013”. Nesse trecho, percebemos o emprego de um fato para
comprovar o que se defende. Em seguida, embora ndo especifique que seja a causa
do analfabetismo no pais (I. 8 - 11), “Para conseguir diminuir ainda mais essas taxas
deve-se tentar achar a causa que em muitas vezes € a falta de acesso a escolas
rurais, ou em lugares de dificil acesso, ou até mesmo a falta de incentivo familiar ou
falta de renda para manter-se estudando” (grifo nosso), argumenta-se pelo uso da
causalidade, ou seja, Al buscou listar as principais causas, na sua visdo, para que
as pessoas nao sejam alfabetizadas.

No segundo paragrafo do desenvolvimento (I. 12 - 16), contrariando o tema
solicitado — a educacdo como veiculo de mudanca na sociedade — Al segue
expondo motivos para a “queda da educacgao” e cita a evasao escolar e novamente
utiliza com argumento as causas para tal evasao: “acontece por eles precisarem
trabalhar para ajudar em casa e ndo conseguir conciliar, entre as meninas o himero
€ mair; por causas como a maternidade que acaba requisitando muito mais tempo
da menina” (. 14-16).

Nesta segunda producédo textual, portanto, ha a utilizacdo de argumentos do
mesmo dominio: os fundamentados na estrutura da realidade — os fatos e a
causalidade.

Quanto a competéncia IV, tanto o numero de elementos coesivos de
referenciacdo quanto o nimero de operadores argumentativos é maior do que na
primeira produgao textual. Na introdugdo, ha o uso do “tanto...como” (I. 1 - 2) e do
‘como também” (I. 4), operadores que argumentos para uma mesma conclusao.
Porém, como ja destacamos na analise da competéncia |, o operador “como
também” esta empregado de forma equivocada, pois as ideias apresentadas néo se
somam e sim se contrapdem. Também na introducdo, o “contudo” (I. 3) esta

presente para apresentar uma ideia contraria a anterior.
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Nos paragrafos de desenvolvimento, utiliza-se: o pronome demonstrativo
‘essas” (I. 9) para retomar a porcentagem citada anteriormente (I. 8); o operador
argumentativo “até mesmo” (I. 10), que introduz as causas mais fortes em uma
escala que defende os principais motivos para o numero da queda do analfabetismo
no pais ndo ser maior; e o pronome pessoal “eles” (I. 14), que retoma “os jovens de
14 a 17 anos de idade” (. 13).

Por fim, no paragrafo de concluséo (. 17 - 20), sdo empregados novamente
um operador argumentativo que soma argumentos a favor de uma concluséo
“tanto...quanto” (I. 18) e o pronome demonstrativo “essas” (I. 19) que também retoma
as taxas citadas na linha 8. Destacamos, embora ndo tenha sido utilizada, que na
conclusdo uma conjuncédo conclusiva seria importante para orientar o leitor para um
paragrafo conclusivo.

No que se refere & competéncia V, a proposta de intervengéo para o tema é
feita de forma superficial, apenas sugerindo a acéo e o agente de mudancas para a
reducao das taxas de analfabetismo na educacao: “Uma forma de diminuir ainda
mais essas taxas € 0 governo investir em projetos que beneficien as pessoas de
baixa renda” (I. 19 - 20). O modo e o detalhamento de como essa acao podera ser
bem sucedida n&o foram explicados.

Essa, portanto, foi a primeira producdo textual de Al depois da explicacao
realizada pela professora/pesquisadora sobre o género textual redacdo do ENEM e
sobre os critérios de avaliacdo de tal texto disponibilizados pela Cartilha do
Participante. Apesar do tangenciamento do tema e dos desvios e equivocos
linguisticos cometidos em tal texto, ja podemos verificar alguns avancos no que se
refere, por exemplo, ao emprego de operadores argumentativos. Como ressaltamos
tanto em nosso referencial teérico quanto na metodologia, os avancos linguisticos e
argumentativos dos discentes no que se refere a producdo de textos ocorrem de
maneira processual; qualquer que seja a evolucdo tem significancia e importancia.

Na oficina seguinte, entregamos para a turma essa primeira producao textual
pos-oficinas com os bilhetes orientadores, juntamente com as sugestdes para

aprimoramento do texto. No quadro 19, a reescrita de tal texto esta presente.

Quadro 19 — Reescrita da primeira producao textual pos-oficinas de Al

|1 ] A educacéio é a base para diversos tipos de crescimento, tanto pessoal |
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2 | como profissional. E comum ver pessoas com mais idade procurando por uma
3 | formacéo, o grande tabu de que tem uma idade limite para estudar, esta cada
4 | dia diminuindo mais. Motivo pelo qual a taxa de analfabetismo vem diminuindo
5 | consideravelmente, como também o nimero de homens e mulheres acima dos
6 | 35 anos com diploma de universidades.

7 Nos ultimos anos, a taxa de analfabetismo vem caindo, principalmente
8 | entre jovens e adultos apartir de 15 anos. Até o ano de 2013 a queda foi de
9 |0,5%, segundo a pesquisa da Pnad 2013. Para conseguir diminuir ainda mais
10 | essas taxas, deve-se tentar achar a causa que em muitas vezes € a falta de
11 | acesso a escolas rurais, ou em lugares de dificil acesso, ou até mesmo a falta
12 | de incentivo familiar, como também a falta de renda para manter-se estudando.
13 A evasao escolar é fator que contribui muito para a queda.

Fonte: Corpus de andlise — sujeito Al.

Antes da analise, € fundamental destacarmos trés pontos: depois da primeira
producdo textual pos-oficinas, a professora/pesquisadora ministrou uma oficina
sobre argumentacao; a reescrita desse primeiro texto foi realizada em trés oficinas,
esses dois pontos podem ser verificados no Quadro 12. O terceiro ponto esta
atrelado ao fato de poucos alunos da turma ja terem reescrito algum texto. Alguns
dos entraves que enfrentaram dizem respeito a dificuldade de adaptar ou reescrever
o que foi escrito as sugestdes feitas pela professora/pesquisadora

Na reescrita, a maior reformulacdo foi realizada na introducédo, que agora
contempla integralmente o tema solicitado. Novamente, A1 defende que a educacéo
€ responsavel pelo crescimento pessoal e profissional, afirma que “pessoas com
mais idade” (l. 2) passaram a procurar uma formacédo — embora ndo especifique que
tipo de formacéo é essa — e atrela essa busca de formacédo a queda do nimero de
analfabetos no pais e ao aumento de pessoas acima dos 35 anos com diploma
universitario. Vé-se, dessa forma, que ha presenca de uma linha de raciocinio entre
0 tema, a tese e 0s argumentos que sao atrelados a essa tese.

O primeiro paragrafo de desenvolvimento (I. 7 - 12) segue praticamente a
mesma organizacao textual do primeiro texto. Os argumentos sdo 0s mesmos: fatos
e causas atreladas ao analfabetismo. Houve duas resolu¢des do que foi indicado no
bilhete orientador — a inser¢ao da virgula apdés o adjunto adverbial deslocado “Nos
ultimos anos” (l. 7) e a utilizagao do ponto final depois do trecho “apartir dos 15 anos”
(I .8). Contudo, ainda existem problemas de pontuacdo, tal como a auséncia da
virgula apds outro adjunto adverbial deslocado “Até o ano de 2013”; e de grafia em

“apartir”’ (. 8), que no primeiro texto foi registrado da forma adequada.
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Espera-se que, como Al tratou como segundo tdpico da argumentacdo a
questdo do aumento do numero de pessoas com mais de 35 anos com diploma
universitario, o segundo paragrafo do desenvolvimento trate dessa questao.
Entretanto, assim como no primeiro texto, A1 segue tratando da evaséo escolar (.
13). Esse paragrafo ficou incompleto e o de conclusdo néo foi escrito, visto que Al
foi um dos alunos que teve muita dificuldade para desenvolver ideias e argumentos.
Durante as oficinas de reescrita desse tema, ocorreu uma espécie de paralisia da
escrita, o0 aluno lia a redagcdo, lia as sugestbes apontadas pela
professora/pesquisadora e ndo conseguia formular novas ideias para transformar em
partes do texto.

Isso demonstra o quanto atividades de reescrita de textos sdo fundamentais e
devem ser desenvolvidas com discentes desde o ensino fundamental, pois criam o
habito de reflexdo sobre a lingua e reformulacdo de enunciados e de ideias. A
reescrita de textos ndo pode passar a existir apenas para alunos concluintes do
ensino médio que querem ingressar no ensino superior e, por isso, fazem a
preparacao para o ENEM e descobrem a reescrita, por exemplo.

Depois de encerradas as trés oficinas de reescrita, realizamos, em conjunto
com a turma, a andlise de parte dos tipos de argumentos em uma redacao avaliada
com nota maxima de um ENEM anterior e, na oficina seguinte, revisamos o0s tipos de
argumentos e concluimos a analise da redacéo da oficina passada. Posteriormente,
na décima segunda oficina, realizamos com a turma a segunda producéo textual
pés-oficinas, cuja tematica escolhida pelos alunos foi “a evasao escolar e a realidade

brasileira”. No quadro 20, esta presente o texto de A1 sobre tal tema.

Quadro 20 — Segunda producao textual pés-oficinas de Al

O Brasil tem a terceira maior taxa de evaséo escolar do mundo, sdo mais
de 2 milhdes de criangas e adolescentes fora da escola. De acordo com o que
fala o art. 205 da Constituicao Federal “A educacao, direito de todos e dever do
estado e da familia;” a educacao deveria ser ofertado com qualidade e incentivo
por parte da escola e familia.

Entretanto, grande parte dos relatos de alunos fora da escola ou com um
grande percentual de faltas afirmam que perderam o interesse escolar por falta
de incentivo tanto da escola quanto da familia e por ndo conseguirem trabalhos
gue incentivem a continuidade.

Os motivos que levam a evasao escolar sdo em grande parte relatados

Hoo~vwous~wnr
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11 | por alunos do ensino médio, que em tal faixa etaria, de 15 a 18 anos, que ja sao
12 | capazes de colaborar com a renda familiar, até com trabalho informal, ou com
13 | estagios. Porém muitos ndo conseguem manter uma rotina com o estudo e se
14 | deparam com dois caminhos: estudar e construir um futuro ou trabalhar e
15 | ajudar a renda familiar.

16 Levando-se em consideracdo esses aspectos a evasdo escolar esta
17 | cada dia crescendo mais e suas consequéncias cada vez piores, diante disso
18 | deve-se intensificar o fluxo da rede de apoio a escola (mantenedoras, Conselho
19 | Tutelar e Ministério Publico) para que quando esgotados os recursos poder dar-
20 | se encaminhamentos para reinserir os alunos na escola, um exemplo disso séo
21 | Circulos Restaurativos para construcdo de encaminhamentos e
22 | Recomendacbes expedidas por Promotorias de Justica para que o aluno com
23 | distorcdo idade/série possa matricular-se EJA e dar continuidade aos seus
24 | estudos.

Fonte: Corpus de andlise — sujeito Al.

Com relacdo a competéncia |, que analisa a modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa, € perceptivel que a estrutura sintatica apresenta alguns
equivocos, tais como falta de virgula para demarcar adjunto adverbial deslocado (I.
3) apos “Federal” e (I. 16) apos “aspectos”, e depois da conjungédo adversativa
“Porém” (. 13); uso da virgula ao invés do ponto final apds “cada vez piores” (I. 17) e
“alunos na escola” (I. 20). Tais inadequacbes ocasionam dois paragrafos com
apenas um periodo — segundo e quarto paragrafos.

Com relacao aos desvios linguisticos, destacamos que problemas atrelados a
ortografia e a acentuacdo diminuiram em relacdo a producao inicial. Contudo, ainda
estdo presentes. Ha repeticdo do termo “educacédo” como nucleo do sujeito da
oracao (I. 3 e |. 4); ha falta de concordancia entre “educacgao” e “ofertado” (l. 4); o
termo “continuidade” (I. 9) ndo esta especificado, cabe ao leitor fazer essa inferéncia;
ha emprego inadequado de acento agudo em “de 15 a 18 anos” (. 11); ocorre
emprego inadequado de letra maiuscula em “Recomendacdes” (I. 22) e ha falta de
preposicdo “na” apdés do verbo “matricular-se” (I. 23). Esses desvios foram
apontados no bilhete orientador.

No que se refere a competéncia Il, A1 compreendeu a tematica e abordou
completamente o tema. Além disso, o texto foi construido conforme os parametros
da redacédo do ENEM, com introducéo, desenvolvimento e conclusdo com proposta
de intervencao. Esta, alias, foi um dos principais avancos de Al nesta producéo e

comentaremos isso detalhadamente na analise da competéncia V.
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Quanto a terceira competéncia, que verifica a sele¢cdo, a organizacdo e a
interpretacdo de argumentos para defender um ponto de vista, nota-se que na
introducédo (I. 1 - 5) ja ha a citacdo de um artigo da Constituicdo Federal para
apresentacao a tese de que “a educacdo deveria ser ofertado com qualidade e
incentivo por parte da escola e familia” (. 4 - 5). O primeiro paragrafo do
desenvolvimento utiliza o argumento de ilustracao para retratar o que se sabe sobre
os alunos que evadem a escola e criticar a falta de apoio da familia e da instituicao
escolar para o jovem conseguir gerenciar os estudos com o trabalho.

O segundo paragrafo de desenvolvimento (I. 10 - 15) apresenta dois tipos de
argumentos: a causalidade, ao descrever os motivos da evasao escolar, e a
ilustracdo, ao confrontar duas escolhas pelas quais o jovem brasileiro precisa
selecionar apenas uma — estudo ou auxilio na renda familiar (I. 14 - 15).

No paragrafo de conclusdo (I. 16 — 24), Al ainda utiliza um argumento de
exemplificagdo ao explicar o trabalho desenvolvido pela Promotoria de Justica por
meio dos Ciclos Restaurativos, que buscam a reinsercdo do discente ao ambiente
escolar (I. 20 - 24).

Nesse texto, portanto, foram empregados argumentos de ambitos distintos:
argumento fundamentado na estrutura da realidade — a causalidade; e argumentos
que fundamentam a estrutura do real — os argumentos indutivos: ilustracdo e
exemplificacdo. Dessa maneira, embora o0 texto ainda apresente fragilidades
linguisticas, €& perceptivel o avan¢co no uso de diferentes dominios argumentativos
para comprovar o ponto de vista de Al sobre o tema.

No que tange a competéncia VI, que versa sobre 0s mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacao, o primeiro paragrafo do texto é o
anico em gue nédo ha utilizacdo desses mecanismos. O segundo paragrafo ja inicia
com “Entretanto” (I. 6), que contrapde a ideia que encerra a introdugdo. Além disso,
nesse mesmo paragrafo, utiliza-se os operadores “tanto ... quanto” e “e” (l. 8), a fim
de somar argumentos a favor da conclusdo que se defende: o desinteresse dos
alunos pela escola por falta de incentivo da familia, da escola e de empresas.

No segundo paragrafo de desenvolvimento (I. 10 a 15), ha emprego do “até”
para indicar o argumento mais forte de uma escala a favor de uma conclusdo, no
caso, a possibilidade de jovens trabalharem informalmente ou realizarem estagios.

Em seguida, utiliza-se o “Porém” (I. 13) para contrapor o que vinha sendo defendido
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para apresentar o principal empecilho dos jovens brasileiros: o trabalho para auxiliar
na rendar familiar.

Para iniciar a conclusdo, A1 recorre a expressao “Levando-se em
consideracdo esses aspectos” (. 16), que retoma os argumentos do
desenvolvimento. Além disso, o termo “diante disso” (. 17), tanto retoma o ideia
anterior de que a evasao escolar cresce no pais quanto possibilita que a proposta de
intervencao seja apresentada.

Novamente, ao compararmos tal producdo com a producao diagnéstica de
Al, notamos avancos significativos tanto na argumentacdo como também no
emprego dos elementos coesivos que conectam e contrapdem ideias a favor da tese
defendida. Isso demonstra, mais uma vez, a importancia do trabalho continuo com o
texto e os mecanismos linguisticos que possibilitem avancos nesse processo de
escrita discente.

Com relagdo a competéncia V, notamos um dos maiores avangos no texto de
Al. Ha retomada das ideias anteriores e reafirmacao da tese: “Levando-se em
consideracao esses aspectos a evasao escolar esta cada dia crescendo mais e suas
consequéncias cada vez piores” (. 16 — 24); h& proposta de intervencdo para a
problematica envolvendo o tema - criagdo de uma rede de apoio a escola - com a
apresentacdo dos agentes responsaveis — mantenedoras, Conselho Tutelar e
Ministério Publico; hé finalidade de tal acdo — reinsercdo dos alunos na escola e, por
fim, ha exemplificacdo de um sistema que ja existe e que pode contribuir para o
término ou a diminuicdo da evasdo — os circulos restaurativos promovidos pelas
Promotorias de Justica.

A oficina seguinte a conclusdo dessa producao textual foi dedicada a reescrita

de tal texto. A seguir, no Quadro 21, apresentamos a reescrita do texto de Al.

Quadro 21 — Reescrita da segunda producéo textual pés-oficinas de Al

O Brasil tem a terceira maior taxa de evasao escolar do mundo, sdo mais
de 2 milhGes de criancas e adolescentes fora da escola. De acordo com a Atrt.
205 da Constituicao Federal “A educacéo, direito de todas e dever do Estado e
da familia;”, a educagao deveria ser ofertada com qualidade e incentivo por
parte da escola e familia.

Entretanto, grande parte dos relatos de alunos que estédo fora da escola
ou que possuem um grande percentual de faltas afirmam que perderam o
interesse escolar por falta de incentivo, tanto da escola quanto da familia, e
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9 | ainda por ndo conseguirem trabalhos que os incentivam a continuar os estudos.
10 Os motivos que levam a evasao escolar sdo em grande parte relatados
11 | por alunos do ensino médio, que em tal faixa etaria, entre 15 a 18 anos, que em
12 | muitas vezes séo vistos como capazes de colaborar com a renda familiar, ou
13 | com trabalho informal, ou com estagios. Porém, muitos ndo conseguem manter
14 | uma rotina de estudos e trabalho, e se deparam com dois caminhos: estudar e
15 | construir um futuro ou trabalhar e ajudar a renda familiar.

16 Levando-se em consideracdo esses aspectos, a evasao escolar esta
17 | crescendo cada vez mais e suas consequéncias cada vez piores. Diante disso,
18 | deve-se intensificar o fluxo da rede de apoio a escola (mantenedoras, conselho
19 | tutelar e ministério publico) para que quando esgotados recursos poder dar-se
20 | encaminhamentos para reinserir 0os alunos na escola.

Fonte: Corpus de andlise — sujeito Al.

Essa reescrita, realizada no dia 01 de novembro de 2019, apresentou o texto
quase que tal qual a primeira versao, foram poucas as modificacdes e resolugcbes
dos problemas textuais. Atribuimos isso a trés fatores: data de escrita e de reescrita
do texto bem préximas, o que ndo causou o distanciamento texto-autor; data
proxima a realizacdo do ENEM (03 de novembro de 2019), o que deixou a turma
ansiosa; desconsideracdo das sugestfes realizadas pela professora/pesquisadora, o
que €é uma das reacBes aos bilhetes orientadores categorizada como
escamoteamento, segundo Fuzer, Gerhardt e Lima (2015).

Dentre as reformulacfes realizadas nesta reescrita, a maioria diz respeito a
correcbes de aspectos gramaticais. Em primeiro lugar, adicionou-se paralelismo
sintatico no trecho “grande parte dos relatos de alunos que estéo fora da escola ou
gue possuem um grande percentual de faltas afirmam” (. 6-7). O acento na palavra
“familia” (I. 8) foi adicionado. Removeu-se o0 acento grave do trecho “entre 15 a 18
anos” (I. 11). No paragrafo de conclusao, foi adicionada uma virgula apdés “Levando-
se em consideracdo esses aspectos” (I. 16) e um ponto final antes da expresséo
“Diante disso” (I. 17).

A Unica modificacdo na estrutura textual atrelada ao conteudo refere-se ao
corte da exemplificagdo que havia sido realizada na conclusdo: “um exemplo disso
sdo Circulos Restaurativos para construcdo de encaminhamentos e
Recomendacdes expedidas por Promotorias de Justica para que o aluno com
distor¢cdo idade/série possa matricular-se EJA e dar continuidade aos seus estudos.”
(Quadro 20, I. 20 — 24). Houve, aqui, portanto, uma exclusdo, segundo o que

caracterizam Fuzer, Gerhardt e Lima (2015). Sugerimos no bilhete orientador que a
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exemplificagdo poderia fazer parte do desenvolvimento do texto, mas isso
demandaria reformulagdo das ideias contidas nesta parte textual. A1 optou pelo
caminho mais “rapido”: o de excluir tal trecho.

Dessa maneira, o professor precisa estar atento a todos os fatores que podem
contribuir para o aluno ter maior facilidade ou dificuldade para reescrever
determinada producao de texto com base no que foi sugerido no bilhete orientador.
Como o aluno interage e reflete sobre seu texto, ele pode decidir quais seréo as
mudancas feitas. Ademais, a pressa em concluir a tarefa e a dificuldade de
reformular ideias podem influenciar nessas tomadas de decisdo. Entra em jogo,
também, fatos externos ao mundo da sala de aula, tal como o nervosismo diante de
uma prova (ENEM) muito esperada pelos discentes durante o ano.

Apos realizarmos a leitura e a andlise dos textos produzidos por Al,
passamos para o corpus produzido por A2. Destacamos, em primeiro lugar, que tal
discente ingressou na turma quando a pesquisa ja havia comecado. Além disso, A2
nao esteve presente em todas as oficinas. Dessa forma, sdo trés as redacdes
escritas por tal participante da pesquisa.

O primeiro texto escrito por A2 foi sobre o tema “a educacdo como veiculo de

mudanca na sociedade” e esta presente no quadro 22.

Quadro 22 — Primeira producéo textual pos-oficinas de A2

Molde de um mundo novo

“‘Podem tirar-lhe tudo, menos o conhecimento” ja diriam os mais antigos.
Esse ditado popular ratifica ainda mais a ideia de que a educacdo tem um
grande poder sobre a sociedade, podendo fazer mudancas gigantescas tanto
nas relagdes sociais quanto nas trabalhistas.

De uns anos para c4, empresas e lojas exigem mais dos curriculos
recebidos, fazendo com que a educacdo seja mais valorizada. Em 2012, foi
registrado que 91,3% da populacdo era alfabetizada, sendo que 72,1% tinham
10 | ensino fundamental completo e 13,1% tinham ensino médio completo. No
11 | periodo de um ano esses dados aumentaram consideravelmente; agora 91,7%
12 | da populagdo é alfabetizada, 74,3% tem o ensino fundamental completo e
13 | 14,2% completaram o ensino médio. O ensino abre portas e a cada ano que
14 | passa estamos um pouco mais perto de um pais de primeiro mundo.

15 Quanto as relacdes sociais, podemos dizer que o preconceito linguistico
16 | esta indiretamente ligado com a educacao. O motivo principal dessa afirmacéo
17 | é que o preconceito nasce através do medo de algo desconhecido, quando néao
18 | se tem a minima informacé&o sobre aquilo. Algumas escolas tém a nocéo de que
19 | abordar esse assunto € de extrema importancia, porém em muitos lugares
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20 | ainda nem se pensa em falar sobre, justamente pela falta de informacéo.

21 Deveria ser interesse do governo produzir propagandas de televisdo que
22 | incentivassem a populacdo a buscar conhecimento, mas também apoiar a
23 | criacdo de projetos escolares, palestras e debates sobre como a educacgao
24 | combate o preconceito. Com o auxilio de forcas maiores e da educacao
25 | transformaremos tudo em um lugar melhor.

Fonte: Corpus de andlise — sujeito A2.

Antes de iniciarmos a analise do texto, é importante destacar que,
diferentemente de Al, que ndo tinha o habito de produzir textos semanalmente, A2
escrevia semanalmente redagdo do Enem na instituicho em que frequentava
anteriormente. Esse habito de escrita pode ser um dos fatores que influenciou para
este texto ter uma estrutura sintatica boa e poucos desvios gramaticais, objeto de
andlise da Competéncia | no ENEM e desta pesquisa. Os desvios analisados sdo
cinco: trés sobre concordancia verbal, um sobre a falta de especificagdo de um
termo e outro sobre pontuacdo. No segundo paragrafo do texto, como na oracdo
“91,3% da populacdo era alfabetizada” (I. 9), o verbo “ser” concorda com
“populacao”, as oracdes que seguem deveriam ser construidas da mesma maneira.

11}

Entretanto, em “...sendo que 72,1% tinham ensino fundamental completo e 13,1%
tinham ensino médio completo.” (I. 9-10) e em [...] “14,2% completaram o ensino
meédio.” (I. 13), os verbos estdo registrados no plural, concordando com a
porcentagem. Dessa maneira, adotam-se duas maneiras distintas de fazer a
concordancia entre os termos.

O quarto desvio linguistico aparece em “em muitos lugares ainda nem se
pensa em falar sobre” (I. 20), em que nao ha especificacdo do termo “sobre”, que,
por deducéo, faz referéncia a “preconceito”. Para maior clareza na leitura, a insercao
de um especificador para “sobre” solucionaria esse desvio. O quinto problema
atrelado ao uso da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa refere-se a falta
de uma virgula apés “Com o auxilio de for¢cas maiores e da educacgéo” (I. 24).

Com relacdo a Competéncia Il, o texto trata do tema solicitado e apresenta
estrutura da redacdo do Enem: introducdo, desenvolvimento e conclusdo com
proposta de intervencdo. Na introducéo, ha utilizacdo de um ditado popular para
introduzir a tematica. A seguir, ha a tese: “a educagao tem um grande poder sobre a
sociedade, podendo fazer mudancgas gigantescas tanto nas relagbes sociais quanto

nas trabalhistas” (I. 4-6). Além da tese, nesse trecho jA ha sinalizacdo dos
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argumentos que serdao defendidos no desenvolvimento: o papel da educacéo nas
relacdes sociais e nas relagdes trabalhistas.

Nos dois paragrafos de desenvolvimento, a expectativa gerada na introducao
sobre os argumentos a serem defendidos se confirma. No primeiro paragrafo do
desenvolvimento (l. 7-14), defende-se a importancia da educacéo para o mercado de
trabalho. Ja no segundo paragrafo do desenvolvimento (. 15-20), h4 a defesa de
gue o preconceito na sociedade pode ser combatido por meio da educacdo. Na
conclusdo (. 21-25), a proposta de intervencdo esta atrelada ao incentivo do
governo para promoc¢ao da educacao por meio de propagandas e projetos escolares.

Quanto a Competéncia Ill, no texto, ha selecdo, organizacdo e emprego de
fatos e dados para sustentar a tese apresentada na introducéo. O primeiro paragrafo
de desenvolvimento contém tanto argumento com fatos — o uso dos numeros em
porcentagem para salientar o nivel educacional da populacdo brasileira — quanto a
comparacao, visto que se compara tais numeros em dois periodos diferentes, 2012 e
2013, para comprovar que mais pessoas tém tido acesso a educacdo. No periodo
que finaliza tal paragrafo, utiliza-se o argumento da ultrapassagem, pois é voltado
para o futuro, em que se defende que o passar dos anos aproxima o pais aos paises
desenvolvidos: “O ensino abre portas e a cada ano que passa estamos um pouco
mais perto de um pais de primeiro mundo.” (I. 13-14).

O segundo paragrafo de desenvolvimento apresenta argumento por
causalidade ao se defender que o motivo de haver preconceito linguistico esta
atrelado a educacgao: “O motivo principal dessa afirmacgéo é que o preconceito nasce
através do medo de algo desconhecido, quando ndo se tem a minima informacéo
sobre aquilo.” (I. 16-18), ou seja, supde-se um encadeamento de fatos — falta de
discusséo sobre preconceito na escola — que produz o efeito de preconceito na
sociedade. O segundo argumento utilizado é a ilustracao, visto que se defende que
escolas ja entendem que abordar a questdo do preconceito € fundamental e que
algumas ainda nao iniciaram essa discussao: “Algumas escolas tém a nocao de que
abordar esse assunto € de extrema importancia, porém em muitos lugares ainda
nem se pensa em falar sobre, justamente pela falta de informagéo.” (I. 18-20).
Entretanto, o trecho final “justamente pela falta de informac&o” nédo esta claro, pois
nao se define quem nao tem informacgé&o: as instituicdes de ensino ou a populacao

em geral.
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Somente neste primeiro texto produzido por A2, portanto, sdo empregados
cinco argumentos distintos para a defesa da tese. Os argumentos fundamentados na
estrutura da realidade sao trés: fatos, causalidade e argumento da ultrapassagem. O
argumento quase légico utilizado foi a comparacao e o argumento que fundamenta a
estrutura do real foi a ilustracéo.

No que se refere & Competéncia IV, alguns sdo os mecanismos linguisticos
usados para a construcdo da argumentacdo. Os elementos coesivos de retomada de
referente sao quatro: “esse” (I. 4), “esses” (. 11), “dessa” (I. 16), “esse” (. 19), que
retomam, respectivamente, “Podem tirar-lhe tudo, menos o conhecimento” (I. 3),
“91,3% da populagéo era alfabetizada, sendo que 72,1% tinham ensino fundamental
completo e 13,1% tinham ensino médio completo” (I. 9-10), “o preconceito linguistico
esta indiretamente ligado com a educacao” (I. 15-16) e “preconceito linguistico” (I.
15). Tais termos sao fundamentais tanto para a manutencao tanto da coesdo quanto
da coeréncia textual.

Além desses mecanismos, sdo empregados quatro operadores
argumentativos no decorrer do texto. A expressao “ainda mais” (I. 4) opera
enfatizando o ditado popular e dando énfase na tese que serd apresentada em
seguida. Por conseguinte, utiliza-se do “tanto... quanto” (I. 5-6) para somar dois
argumentos que compdem a tese. Na linha 19, usa-se o “porém”, que contrapde a
ideia anterior. Por fim, na conclusdo, ha o emprego do “mas também” (I. 22) que
soma propostas de intervencdo que devem ser realizadas pelo governo.

No que diz respeito a competéncia V, como mencionamos anteriormente, ha
proposta de intervencao para o tema. A2 defende no texto que o agente deve ser o
governo e que as acfes para promocao da educacdo sejam voltadas para producao
de propagandas e, também, para a criacdo de projetos escolares, palestras e
debates.

Esse, portanto, foi o primeiro texto produzido por A2. Como tal discente faltou
as oficinas destinadas a reescrita deste texto, ndo faz parte do corpus essa reescrita,
visto que nao foi produzida. Porém, na segunda producgdo textual, cuja temética foi
“evasao escolar e a realidade brasileira”, A2 esteve presente e produziu o texto do
Quadro 23.
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Quadro 23 — Segunda producao textual pds-oficinas de A2

Asas para voar

“‘Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que sédo asas”. Seguindo a
frase de Rubens Alves, psicanalista educador, vemos que nem toda instituicdo
de ensino segue pelo mesmo caminho. Existem diversos motivos para a evasao
escolar infelizmente fazer parte da nossa realidade, seja pelo desinteresse ou
situacdo socioecondmica dos alunos.

E visto que os métodos de ensino atuais ja ndo funcionam mais, inclusive
muitos profissionais da area os disseminam como “ultrapassados”. Ser mantido
sentado em carteiras enfileiradas com um professor na frente do quadro passa
10 | um ar muito “monarquico”, ou até mesmo “ditatorial”’. Passar por isso todos os
11 | dias € cansativo, desinteressante e principalmente o maior motivo de faltas e,
12 | posteriormente, desisténcia dos alunos.

13 A falta de algo mais dindmico ndo afeta apenas o interesse dos alunos,
14 | mas também aqueles com uma situacéo socioecondmica precéria. E fato que
15 | uma grande parcela de estudantes levam uma vida dupla, onde € necessario
16 | conciliar o estudo com o trabalho e, por muitas vezes, isso fica inviavel. A falta
17 | de flexibilidade no ambito escolar é excludente quando obriga um aluno a ter
18 | uma rotina que ele ndo pode manter.

19 Portanto, a evasdo escolar é uma mazela a ser combatida. E dever do
20 | governo disponibilizar de propagandas conscientizando pais e estudantes da
21 | importancia do estudo, fazer com que o Conselho Tutelar, juntamente com
22 | instituicBes de ensino, seja mais eficaz e é de interesse das escolas revisarem
23 | seus métodos de ensino para que deixem de ser gaiolas e passem a ser asas.

OCoO~NOUIDWNE

Fonte: Corpus de andlise — sujeito A2.

Em relacdo a demonstrar dominio da modalidade escrita formal (Competéncia
), podemos perceber que o texto possui estrutura sintatica boa e poucos desvios
gramaticais. A primeira inadequacao diz respeito a falta de paralelismo sintatico na
introducao: “Existem diversos motivos para a evasao escolar infelizmente fazer parte
da nossa realidade, seja pelo desinteresse ou situagao socioeconémica dos alunos.”
(. 4-6), em que antes de “situacdo socioecondmica dos alunos” deveria haver a
conjungéao correlativa “seja”. O segundo desvio esta presente no desenvolvimento do
texto, com o uso inadequado do pronome relativo “onde” (I. 15) para referir-se a uma
situacdo e ndo a um lugar. Para substitui-lo, poderia ser empregado outro pronome
relativo: “em que”.

Dessa maneira, salientamos que outros aspectos de inadequacdes
gramaticais ndo foram identificados. A2 demonstra utilizar com proficiéncia aspectos
relacionados a pontuacéo, acentuagéo, concordancia verbal e nominal, por exemplo.

Atrelamos esse fato ao habito semanal de escrita do discente, ja destacado
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anteriormente. Assim, fica evidente a importancia de os alunos produzirem textos
com frequéncia para o desenvolvimento e clareza de ideias e utilizagéo adequada de
mecanismos linguisticos.

No que concerne a Competéncia Il, a proposta de redacao foi compreendida e
0 texto estd de acordo com o tema solicitado e dentro da estrutura de uma redacéo
do ENEM. Na introducéo (I. 2 - 6), ha utilizagdo de um intertexto, uma citacdo de
Rubem Alves sobre escolas serem gaiolas ou asas, para iniciar a discussao da
tematica. Em seguida, A2 apresenta a tese: “vemos que nem toda instituicdo de
ensino segue pelo mesmo caminho” (I. 3 — 4), que n&o deixa claro que caminho
essas instituicdes ndo seguem: o de ser “gaiola” ou o de ser “asa”. Depois, dois séo
os motivos trazidos como responsaveis pela evasao escolar: “desinteresse ou
situacdo socioecondmica dos alunos” (I. 5 — 6).

Nos dois paragrafos do desenvolvimento (I. 7 — 18), essas duas motivacdes
sao discutidas por meio de argumentos que trataremos a seguir. Logo, a expectativa
gue havia sido criada na introducdo é atendida. No paragrafo de conclusdo, ha
retomada do tema e da tese: “Portanto, a evasdo escolar € uma mazela a ser
combatida” (I. 19 — 20); e definicdo da proposta de intervencdo que parte de agbes
do governo e chega nas instituicdes de ensino. Por fim, ainda ha retomada da
citagao inicial “para que deixem de ser gaiolas e passem a ser asas” (. 23), o que
produz um fechamento criativo para o texto.

Em relacdo a Competéncia lll, que trata da selecdo, organizacdo e
interpretacdo de fatos, opinides e argumentos para defender um ponto de vista,
temos o emprego da ilustracdo (duas vezes), da comparacao, da consequéncia e da
causa nos dois paragrafos do desenvolvimento. Para defender o primeiro topico
frasal do primeiro paragrafo do desenvolvimento, ou seja, que os métodos de ensino
atuais sao tidos como ultrapassados por alguns profissionais (I. 7 — 8), A2 traz um
argumento por ilustracdo ao descrever como sao organizadas a maioria das aulas
nos estabelecimentos de ensino: “Ser mantido sentado em carteiras enfileiradas com
um professor na frente do quadro passa um ar muito “monarquico”, ou até mesmo

|””

“ditatorial™ (I. 8 — 10). Neste mesmo trecho, ha, também, o emprego da comparacao,
com a utilizagdo dos termos “monarquico” e “ditatorial”. O argumento por
consequéncia vem em seguida, ao se justificar os fins — desisténcia dos alunos — por

razdo dos meios — cansaco, desinteresse e grande numero de faltas.
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No segundo paragrafo do desenvolvimento, outra ilustracdo é usada para
representar o cotidiano de muitos jovens que necessitam conciliar estudo e trabalho:
“E fato que uma grande parcela de estudantes levam uma vida dupla, onde é
necessario conciliar o estudo com o trabalho e, por muitas vezes, isso fica inviavel.”
(I. 14 — 16). Apds, 0 argumento por causa e consequéncia é utilizado para defender
que “A falta de flexibilidade no @mbito escolar [causa] € excludente quando obriga
um aluno a ter uma rotina que ele ndo pode manter [consequéncia]” (I. 16 — 18).
Dessa maneira, nessa producdo textual, foram empregados argumentos
pertencentes aos trés dominios: a ilustracdo pertencente aos argumentos que
fundamentam a estrutura do real; a causa e a consequéncia, argumentos
fundamentados na estrutura da realidade; e a comparacao, argumento quase légico.

Os mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao
(Competéncia IV) estdo presentes em todos os paragrafos. Na introducdo, o
advérbio “infelizmente” (I. 5) tem funcdo de modalizador de avaliagdo de uma
situacdo, no caso, a evasao escolar na realidade brasileira. No desenvolvimento, o
pronome obliquo “os” (I. 8) e o pronome demonstrativo “isso” (I. 10) retomam,
respectivamente, “métodos” (I. 7) e “conciliar o estudo com o trabalho” (. 16). Além
de tais pronomes, também ¢é perceptivel o uso de “até mesmo” (I. 10) e “mas
também” (I. 14), que, nessa ordem, indica o argumento mais forte de uma escala a
favor de uma concluséo — ar ditatorial de determinados sistemas de ensino — e soma
argumentos para uma conclusdo — desinteresse e situacdo socioecondmica de
alunos.

Ademais, assim como o advérbio “infelizmente”, o advérbio “principalmente” (l.
11) demonstra avaliacdo e énfase para uma situacdo: a maior causa dos alunos
evadirem € o sistema de ensino “ultrapassado” para A2. Por fim, a conjuncao
conclusiva “portanto” (I. 19) introduz uma conclusdo com relagdo a argumentos
apresentados em enunciados anteriores.

Em tal conclusdo, a proposta de intervengcdo para o problema da evaséo
escolar no Brasil (Competéncia V) é formulada com base sugestdo de acdo do
governo e de escolas, que devem agir, respectivamente, por meio de propagandas
gue conscientizem as familias sobre a importancia da educacdo e revisdo dos
métodos de ensino vigentes. Também, A2 sugere que deve haver mais eficiéncia e

colaboracédo entre escolas e Conselho Tutelar. O efeito para essas agdes faz parte



139

da retomada da citagdo inicial a frase de Rubem Alves: escolas deixarem de ser
gaiolas e passarem a ser asas.

Essa foi, pois, a segunda producéo textual de A2 durante a participacao nas
oficinas sobre o género redacdo do ENEM. Trés oficinas diferentes, ou seja, seis
aulas, foram necessérias para que tanto A1 quanto A2 conseguissem concluir tal
proposta de redagdo. No quadro 24, apresentamos a reescrita de A2 para essa

producao textual.

Quadro 24 — Reescrita da segunda producéo textual pés-oficinas de A2

Asas para voar

“‘Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que sdo asas”. Seguindo a
frase de Rubens Alves, psicanalista educador, vé-se que nem toda instituicdo
de ensino segue pelo mesmo caminho. Existem diversos motivos para a evasao
escolar, infelizmente, fazer parte da nossa realidade, seja pelo desinteresse ou
pela situacao socioecondmica dos alunos.

E visto que os métodos de ensino atuais ja ndo funcionam mais, inclusive
muitos profissionais da area os denominam como “ultrapassados”. Ser mantido
sentado em carteiras enfileiradas com um professor na frente do quadro passa
10 | um ar muito “monarquico”, ou, até mesmo, “ditatorial”. Passar por isso todos os
11 | dias € cansativo, desinteressante e principalmente o maior motivo de faltas e,
12 | posteriormente, desisténcia dos alunos.

13 A falta de algo mais dindmico n&do afeta apenas o interesse dos alunos,
14 | mas também aqueles com uma situacéo socioeconémica precéria. E fato que
15 | uma grande parcela de estudantes levam uma vida dupla, onde € necessério
16 | conciliar o estudo com o trabalho e, por muitas vezes, isso fica inviavel. A falta
17 | de flexibilidade no ambito escolar é excludente quando obriga um aluno a ter
18 | uma rotina que ele ndo pode manter.

19 Portanto, a evasdo escolar é uma mazela a ser combatida. E dever do
20 | governo disponibilizar de propagandas, conscientizando pais e estudantes da
21 | importancia do estudo, fazer com que o Conselho Tutelar seja mais eficaz,
22 | tendo maior dominio sobre os dados de frequéncia dos alunos e é de interesse
23 | das escolas revisarem seus métodos de ensino para que deixem de ser gaiolas
24 | e passem a ser asas.

OCoOoO~NOUILPEWNEF

Fonte: Corpus de analise — sujeito A2.

Da mesma maneira que a reescrita da segunda producéao textual pés-oficinas
de Al nao teve muitas modificagdes, A2, nessa reescrita, pouco fez de alteragdes.
Atribuimos isso a dois fatores também listados na reescrita de Al, mas também
adicionamos outro fator: poucos comentarios realizados pela professora

pesquisadora a primeira verséo do texto.
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Para relembrar, os dois primeiros fatores dizem respeito as datas proximas de
escrita e de reescrita da proposta de redagcao sobre a evasdo escolar no contexto
brasileiro, e a aproximacao ao dia da realizacdo do ENEM, o que causou ansiedade
e apreensdo na turma. Entretanto, € importante que fagamos um “mea-culpa”, pois,
como o texto do discente ja apresentava um bom desenvolvimento linguistico e
argumentativo, a atencdo e os comentarios da professora pesquisadora foram
voltados as dificuldades dos outros discentes participantes da pesquisa, que eram
maiores.

Esse fator ndo foi percebido na época da pesquisa em sala de aula, so
refletimos sobre esse aspecto em decorréncia de amadurecimento profissional. O
professor deve, além de auxiliar a qualificar textos com muitas dificuldades
linguisticas, sugerir e possibilitar que textos ja tidos como “bons” avancem ainda
mais. A pesquisa-acdo, portanto, é fundamental também nesse aspecto: propicia
que o professor analise suas acdes e reflita sobre possiveis falhas e novas acbes
gue pode tomar para qualificar sua pratica docente. Diante disso, nessa reescrita,
ressaltamos que A2 solucionou a auséncia de paralelismo apontada na introducéo:
“seja pelo desinteresse ou pela situagéo socioeconémica dos alunos” (I. 5 — 6).

Por conseguinte, esses foram os textos produzidos por Al e por A2 no que se
refere ao género textual redacdo do ENEM. Na proxima subsecao, trataremos da

analise da argumentacao do jari simulado.

6.1.2 Andlise do juri simulado

Antes de partirmos para a andlise da argumentacdo dos sujeitos da pesquisa
Al e A2, que participaram, respectivamente, como promotora (representante do
Ministério Publico) e como advogada de defesa do réu, cumpre-nos apresentar
informacdes contextuais sobre a realizagcdo do juri simulado, a fim de que se tenha
uma ideia global de tal pratica para que se compreenda como agiram tais discentes
de acordo com o papel que desempenharam. O jari simulado foi realizado no saléo
da escola no dia 22 de janeiro de 2020, das 20h as 20h45.

Dessa maneira, toda a realizacdo do juri foi gravada e gerou um audio com
duracéo de 42 minutos e 43 segundos. Essa gravacéo foi transcrita de acordo com

as normas de transcricdo do NURC-SP (PRETI, 1999), como explicado na nota de
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rodapé 19, anteriormente. Tal transcricdo gerou onze paginas com os turnos de fala
dos patrticipantes e esta disponivel na integra para consulta em Anexo — Transcricdo
do jari simulado.

Os participantes do juri simulado foram a juiza, os sete jurados, a plateia
(alunos do primeiro e do segundo ano do E.M. Noturno), a promotora (sinalizada na
transcricdo como “MP”), as duas advogadas de defesa, a vitima, o réu, duas
testemunhas de acusacao e duas testemunhas de defesa. Além disso, participaram
como auxiliares na organizacdo do juri a professora regente e a professora
pesquisadora.

No Quadro 16, sinalizamos as tematicas abarcadas para geracdo do corpus.
Entretanto, merece destaque que o0 caso de tentativa de homicidio criado
ficticiamente para a pesquisa foi modificado pelos alunos, que alteraram o local, a
data e os nomes dos personagens envolvidos na cena do crime. A seguir,

apresentamos o caso que foi a julgamento, lido pela juiza na abertura do juri.

boa noite a todos... hoje 22 de janeiro de 2020 as 20 horas declaro aberta a
sessao do juri... estamos aqui para tratar o caso de tentativa de homicidio...
de acordo com os autos no dia 21 de maio de 2018 por volta das 20 e 30
[...] na cidade de Santa Maria Augusto efetuou diversos golpes de faca em
sua companheira causando-lhe lesbes... o crime foi cometido em um
contexto de violéncia doméstica... pois 0 acusado e a vitima foram
companheiros por alguns meses... no dia e local dos fatos Augusto procurou
a vitima para tentar reatar o relacionamento o que foi negado por ela ...
chamaremos agora os jurados Ana Gabriela Sénia Luiz Emanuele Matheus
Talison Pedro Ingrid... (JURI SIMULADO, 2020, |. 2-14).

Os jurados que sao chamados ao final da apresentacdo do caso sao alunos
voluntarios tanto da turma participante da pesquisa quanto das outras turmas que
estavam no local para assistir ao juri a convite da professora regente. Para sintetizar

0 gue ocorreu no jari, criamos o Quadro 25, disponivel a seguir.

Quadro 25 - Sintese da participagdo dos envolvidos no juri simulado

(continua)

Papel no jari Sintese da participacao

Juf Conduz o juri, faz o chamamento das pessoas
uiza
envolvidas no caso e interroga-as.

Acusa o réu de tentativa de homicidio. Encontra
Promotora (MP) — Al _ N -
diversas formas para desqualificar e culpabilizar o
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réu.

Defende o réu sobre a acusacéao de tentativa de
Advogada de defesa 01 o R
homicidio. Poucas participacdes.

Defende o réu sobre a acusacao de tentativa de
Advogada de defesa 02 — A2

homicidio.
N Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua
Vitima )
perspectiva.
Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua
R perspectiva. Alega que foi traido e que agrediu a
éu

vitima em legitima defesa, pois foi atacado

primeiro.

Testemunha de acusacgéao 01 | Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua

(Mée da vitima) perspectiva. Acusa o réu de estar drogado.

. Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua
Testemunha de acusagéo 02 _ _
_ . perspectiva. Defende que o relacionamento do
(Tia da vitima) _ _ ]
casal envolvido no julgamento era abusivo.

Testemunha de defesa 01 ' _ .
_ o Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua
(Porteira do prédio em o _
_ perspectiva.
suposto crime ocorreu)

Relata o ocorrido no dia do suposto crime sob sua
Testemunha de defesa 02 _ N .
o N perspectiva. Acusa a vitima de ser ciumenta e
(Vizinha da vitima) .
abusiva.

Assistem as participacdes, com algumas
Plateia e jurados interacdes. Ao final do jari, jurados condenam ou

absolvem o réu.

Fonte: Autora.

Salientamos que cada aluno exerceu muito bem o papel ao que se propds no
juri. Alguns, porém, mais nervosos com exposi¢cdo a um numero consideravel de
pessoas na plateia. Como ja relatado nos pontos-chave das oficinas, na subsecao
5.3, os alunos se articularam em grupos em busca do planejamento para acusar ou
defender o réu. Entdo, o estudo prévio do caso e da legislacdo brasileira, a

articulacdo entre os participantes e a conducdo da juiza foram fundamentais para o
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andamento e a realizacdo de tal atividade linguistica, que abarcou géneros orais
tanto do ambito narrativo quanto argumentativo.

Como nesta pesquisa a argumentacdo tem foco central, analisaremos em
seguida a utilizacdo de argumentos por parte de Al e de A2, agora em um corpus
oral. Para isso, dividiremos a analise, assim como realizado com as redacdes do
ENEM, nas participacdes, respectivamente de Al e de A2 no juri. Diferentemente da
analise das redacdes do ENEM que foram feitas no corpo do texto, ou seja, sem
quadros, nesta secdo optamos por organizar um quadro para cada sujeito de
pesquisa com as devidas participacdes no juri e respectiva analise. Dessa maneira,
0 Quadro 26 contém a andlise da participacdo de Al e o Quadro 27, de A2.

Quadro 26 — Andlise da argumentacao nas participacdes de Al no juri simulado

(continua)
Promotora — Al
NuUmero total de participacdes: 61
ParticipacGes com viés argumentativo: 26
Citacao Classificagdo dos argumentos e

comentarios

bom como vocés podem ver a vitima | Argumentum ad populum. Apela-se para
ta bem abalada foi um momento bem | as emoc¢des do auditério, tentando
dificil (1. 48-49) comové-lo sobre a situagcdo vivenciada
pela vitima.

e tu acha que ele parecia BEbado | Argumento por antimodelo. Procura
alguma coisa ou sobre efeito de | desqualificar o réu ao sugerir que ele

drogas? (. 74-75) ingeriu bebida alcodlica ou usou drogas.
eles tinham uma:: uma relacdo boa? | Argumentum ad consequentiam, do tipo
(I. 111) avaliativa. Faz apreciacédo sobre a relagéo

do casal, a fim de provar que se tinham um
bom relacionamento ndo havia por que

brigarem.
em algum momento ela procurou a | Concessao. Questiona se a vitima ja havia
policia? (I. 117) procurado a policia para relatar as acoes

abusivas do réu. Procura provar que a
vitima ndo procurou policia por medo da
reacdo do réu.

tem nos fatos... tem nos autos (I. 124) | Os fatos. Cita os autos como prova do
horario em que ocorreu o crime.

ele parecia droGAdo? ou com... sob | Argumento por antimodelo. Novamente,
efeito de alcool? (. 167) procura desqualificar o réu ao sugerir que
ele ingeriu bebida alcodlica ou usou
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drogas.

naao (l. 205)
figuei com nojo dessa testemunha [em
tom baixo] (I. 207)

Argumentum ad hominem. Apela, primeiro,
para o tom de voz ao proferir que nédo tem
mais perguntas para a testemunha e,
depois, desqualifica e faz um juizo de valor
sobre a testemunha e ndo sobre o que ela
afirmou.

depois de dois anos? foi em 2018 [
sussurrando incrédula] foi em 2018
como que ainda tem a mordida? (I.
241-242)

NAO a gente t& em 2020 e foi em
2018 (I. 244)

Os fatos. Contra-argumenta a pergunta
feita pela advogada de defesa 01 ao
perceber uma contradicdo. Se foi apenas
uma mordida que o réu levou, nédo poderia
ter marcas dois anos depois.

seu Augusto... [risos] 0 senhor usou
alguma coisa naquela noite? &lcool?
drogas? (. 248-249)

Argumento por antimodelo. Procura
desqualificar o réu ao sugerir que ele
ingeriu bebida alcodlica ou usou drogas.

mas o0 seu exame antidoping deu
positivo pra cocaina (l. 252)

Os fatos e Argumento por antimodelo. Cita
o resultado de um exame antidoping para
desqualificar o réu por uso de drogas.

como o senhor disse ela queria tirar o
filho... como o senhor se sente?
porque ela perdeu... depois dos
golpes que o senhor proferiu a ela (I.
256-258)

Pergunta capciosa. Busca, ao realizar a
pergunta “como o senhor se sente?”,
produzir o comprometimento do réu no
crime.

mas segundo os laudos médicos ela
tava BEM mais machucada que o
senhor... BEM mais (I. 261-262)

Os fatos. Assevera a acusacao de lesdo
corporal a vitima ao citar como prova 0s
laudos médicos.

nao... ah... na faca sé tinham digitais
suas... como que foi:: ela que pegou?
(I. 279 -280)

Os fatos. Contra-argumenta a acusacao de
gue a vitima teria comecado a agressao
com a faca e defende que tinham apenas
digitais do réu em tal arma.

isso € muito antigo [em tom de voz
baixo]... € sé isso... obrigada (. 284-
285)

Juizo de valor. Debocha da afirmacédo do
réu de que a vitima teria pegado a faca
(com um pano de prato enrolado no cabo)
para agredi-lo. Dessa maneira, nao
apareceriam as digitais dela no objeto

utilizado no crime. Al avalia esse
argumento como “muito antigo”.
mas nos autos conta de que ela ndo | Secundum quid. Produz uma

tem nem ensino fundamental completo
como que ela vai conhecer tanta gente
assim? (I. 294-296)

generalizacao indevida ao defender que se
a vitima nao concluiu o ensino fundamental
entdo nado poderia conhecer tantas
pessoas.

posso falar aqui sentadinha... n&o
quero microfone... bom... de acordo
com todos os depoimentos... a vitima
era louca... era surtada... e ela que
provocava todas as briga... mais
levando em consideracdo de que o
réu tinha duas passagens pela

Retomada de tudo que foi discutido no juri,
a fim de apresentar a tese. Para realizar tal
retomada, Al apresenta 0s argumentos
dos adversarios, em primeiro lugar, ao citar
adjetivos que foram empregados para
culpabilizar a vitima. Depois, parte para a
contra-argumentacdo ao listar todos os
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policia... por violéncia... uma por
levan... lesao corporal grave e outra
por violéncia doméstica na esposa
anterior... ah::.. e constando nos autos
a vitima estava extremamente
machucada... diga:mos que: pela
guantidade de:: golpes que ela sofreu
antes das:: dos golpes de faca ela
taria bem debilitada pelo estado de
gravidez de vinte semanas... e::
guando a ambulancia chegou
ela ja:: teria sofrido o aborto entdo ela
provavelmente ja teria  ficado
inconsciente muito tempo antes... e::
pela inconsisténcia em  varios
depoimentos... varias coisas foram
ditas... nesse juri... deixa eu ver... to
ficando nervosa... (I. 307-322)

antecedentes do réu, que o caracterizam
como uma pessoa violenta e agressiva.
Por fim, ainda declara seu estado
emocional (t6 ficando nervosa) para buscar
a compaixao do auditorio.

eu peco a condenacdo do réu...
porque:: ao ver do ministério publico
ele E: um perigo para a sociedade...
pelo
fato dele ter provoca um aborto... ele
sabia da condicdo dela e ainda assim

ai gente t6 tdo nervosa [risos] cadé
minha assistente de acusacdo? sora
cadé minha assistente de acusacao?
(I. 324-330)

Apresentacdo da tese. Para Al é culpado
pelas agressdes que realizou contra a
vitima. Essa é a tese. Recorre a uma
gradacdo de acOes para defender esse
posicionamento: perigo para a sociedade,
perigo para a vitima e aborto do filho em
decorréncia da violéncia. Novamente,
destaca o0 nervosismo e pede ajuda a
colega de acusacao.

eu concluo agora o... a minha fala
pedindo a condenacao do réu(l. 332-
333)

Apresentacdo da tese. Solicita a
condenacédo do réu em decorréncia da tese
de que ele é culpado pelas agressdes.

claro solta na sociedade pra matar
mais um... ele matou um feto (I. 357-
358)

Ironia e Argumento da diregdo. Ironiza a
possivel absolvicho do réu, pois
desencadeara uma reacdo em cadeia, ou
seja, novas agressdes e mortes.

matou sim... ele matou... t4 no laudo
médico (I. 359)

Os fatos. Busca comprovar seu ponto de
vista de que o réu matou o filho que a
namorava gestava por meio da citacdo do
“‘laudo médico”.

ta ... ta... gente vamo la... vamo mata
essa gente de uma vez.. opa
desculpa... vamo:: condenar de uma
vez (l. 364-365)

Argumentum ad ignorantiam. Apela para a
ignorancia ou extremismo ao sugerir “mata
essa gente de uma vez” para, em seguida,
fazer uma correcao e defender a vitoria do
seu ponto de vista para terminar as
discussoes.

mas elas ndo comprovam nao foi da
ex-esposa (I. 389)

Ignoratio elenchi. Ignora a afirmacdo de
gue a vitima retirou as acusacdes policiais
contra o réu e introduz uma pessoa que
nem fazia parte da situacao.
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a advogada de defesa ali falou que a
méae da vitima ndo estava em casa
ma::s talvez ela ndo tenha lido os
autos do processo policial mas a mae
da vitima estava no local dos fatos
quando a policia chegou inclusive foi o
telefone celular dela que chamou a
policia isso tem nos autos para
comprovar e:: a primeira:: a primeira::
passagem pela policia do seu Augusto
nao foi pela ex esposa foi uma briga
na rua (l. 399-406)

Os fatos e Argumento por antimodelo.
Recorre a citagdo dos autos para refutar o
gue foi dito pela oposi¢cao. Além disso, cria
informacdes sobre a vida pregressa do réu
para culpabiliza-lo.

mas a senhora jurada a senhora acha
que por brigar por ciumes ela merecia
ser esfaqueada? (I. 424-425)

Pergunta capciosa. Busca comprometer a
figura da jurada para defender a vitima.

nao eu td s6 apresentando os fatos ...
eu to concordando com a senhora so
que eu to apresentando os fatos ...

Os fatos. Cita varias vezes que esta
recorrendo aos fatos apenas, em busca da
condenacéo do réu.

entdo... eu acho que é isso... eu falei o
que eu tinha que falar (. 427-430)

nao tem martelo no juri normal (I. 441) | A1 foi uma das discentes que esteve
presente na visitacdo a uma secao do
Tribunal do Jari no Férum de Santa Maria.
Ao ouvir um integrante da plateia solicitar
para a juiza “bater o martelo”, rebate com a

citacdo ao lado.

Uso dos operadores argumentativos

O operador argumentativo mais utilizado por A1 foi o “mas”, tanto para iniciar
guestionamentos quanto no desenvolvimento da apresentacdo da tese. Nos dois
casos, ttm o mesmo valor: contraposi¢cédo de argumentos, buscando uma conclusao

contraria & do oponente.

Fonte: Autora.

Com base nas participacées de Al analisadas nesse quadro, € perceptivel
que argumentos de diferentes dominios foram empregados: argumentos quase
l6gicos, argumentos fundamentados na estrutura da realidade, argumentos que
fundamentam a estrutura do real e, também, outras técnicas argumentativas, assim
denominadas por Fiorin (2018). Salientamos que Al buscou defender seu ponto de
vista com veeméncia durante todo o juri simulado. Para isso, argumentou citando
provas concretas (‘os autos”, “os fatos”), contra-argumentando o0s oponentes,

contrariando contradigbes de testemunhas, apelando para as emocdes do auditorio,
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e, também, criando fatos que ndo constavam previamente no caso em julgamento.
Todas essas acdes objetivaram persuadir os jurados, a juiza e a plateia de que o réu
era culpado pelo crime de tentativa de homicidio.

E importante ressaltarmos que n&o julgamos a veracidade ou nio das
informacdes inseridas ao longo do juri para convencer e persuadir tal auditorio, ja
que o0 objetivo da pesquisa esta atrelado a capacidade e desenvolvimento da
argumentacdo dos discentes. Avaliamos essa criacdo de informacfes ao logo de
suas participacdes como uma estratégia da aluna para vencer o embate com os
oponentes.

Ademais, outro aspecto relevante que precisa ser citado é que Al foi uma das
discentes que esteve presente na secdo do Tribunal do Juri no Férum de Santa
Maria. Essa visitacdo certamente contribuiu para que tal discente conhecesse 0s
passos que precisava tomar, a postura que deveria adotar e o auxilio que poderia
dar aos outros colegas quando esses tivessem duvidas de como prosseguir no jari
simulado.

Por fim, quanto a postura de tal discente enquanto representava a promotora,
embora tenha aparentado e, inclusive, exposto que estava muito nervosa, notamos
que seu tom de voz foi alto e firme, a fim de que todos os presentes no saldo
pudessem ouvir. Além disso, a capacidade de escuta e de respeito ao turno de fala
do oponente também foi percebida na participacdo de Al: atitude fundamental em
qualquer interacdo humana e algo tdo caro e, muitas vezes, raro na sociedade
brasileira atual.

Além da andlise presente no Quadro 26, esses foram os principais destaques
da participacdo de Al no juri simulado. A seguir, no Quadro 27, partiremos para a

analise da argumentacédo durante a participacdo de A2 em tal jari.

Quadro 27— Andlise da argumentacao nas participacdes de A2 no juri simulado

(continua)

Advogada de defesa 02 — A2

Numero total de participacdes: 09
Participagbes com viés argumentativo: 08

Citacao Classificacdo dos argumentos e
comentarios

tu consegue contar pra gente um | Argumento por antimodelo. Questiona a
pouquinho sobre como era a relagao | testemunha de defesa 02 sobre como era
dos dois ja que tu era amiga do casal | o relacionamento do casal, a fim de que a
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(I. 193-194) testemunha relate que a vitima era abusiva
e agressiva com o réu. Dessa maneira,
busca desqualificar a imagem do
oponente.

nao (I. 201) Siléncio. Utiliza essa estratégia

argumentativa para que o auditorio fique
impactado com o que a testemunha de
defesa acabou de relatar: “teve uma vez
gue ela se botou nele no centro... em pleno
centro...” (1. 198-199).

a mordida foi ali e ficou a cicatriz (l.
245)

Peticdo de principio. Utiliza como prova
exatamente o0 que precisa ser provado: a
vitima agrediu o réu em primeiro lugar.
Destacamos nessa  participagdo a
capacidade de contra-argumentar a
promotora (Al), que havia mostrado uma
impossibilidade de um sinal de mordida
durar dois anos. A2, entdo, utiliza o termo
cicatriz, que contrapde a contradicdo
sinalizada por Al.

é falso (l. 254)

apés todos os depoimentos [...]
algumas falhas a gente pode concluir
que a relagao dos dois era conturbada
e:... (1. 336-337)

Retomada geral do que ocorreu no jari a
fim de iniciar a apresentacdo da tese.
Busca atribuir a culpa das agressdes a
vitima ao declarar que a “relagao dos dois
era conturbada”.

ap0s varias inconsisténcias dos
depoimentos como por exemplo a
mae da vitima ndo estar presente no
dia [...] eu acho que:: [risos] ele tem
que ser absolvido (. 342-344)

Apresentacéo da tese. Defende que alguns
argumentos néo estavam de acordo com o
caso julgado e pede a absolvicdo do réu.
Essa é a sua tese: o réu é inocente.
Entretanto, ndo demonstra certeza em sua
defesa, visto que utiliza a expressao “eu
acho”, um juizo de valor, que pode néo
persuadir aos jurados.

porque: 0os (golpes eles
[dimensionam] legitima defesa ja que
a vitima ela era agressiva [...] e ele [...]
ela pegou uma faca [ruidos e
sussurros] (l. 346-348)

Justificativa da tese. Argumento por
antimodelo. Alega que o0 réu agiu em
legitima defesa e busca atribuir a culpa das
agressdes a vitima, caracterizando-a como
“agressiva’.

isso po::de? (l. 407)

Ignoratio elenchi. Age ignorando o que
deveria ser refutado e questiona a validade
do que foi afirmado pela promotora (Al).

Uso dos operadores argumentativos

Uso de diferentes operadores argumentativos, principalmente “e

e “ja que” que

respectivamente, somam e justificam argumentos dos enunciados anteriores.

Fonte: Autora.
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Diante das participagbes de A2 no juri simulado, destacamos que a gama de
argumentos empregados foi bem menor do que os de Al. A2 teve sua
argumentacao voltada apenas aos argumentos que fundamentam a estrutura do real
e as outras técnicas argumentativas. Possivelmente, isso se deve ao nUmero menor
de insercdes de A2 no juri. A tese de A2 esteve voltada, portanto, para a
culpabilizacdo da vitima, a fim de inocentar o réu.

Diferentemente de Al, A2 ndo esteve presente no Férum de Santa Maria para
assistir a secao do jari. Isso pode ter influenciado na forma como agiu no jari na
escola: com bastante timidez e com pouca reagcdo ao que O grupo contrario
(promotora — Al e assistente de acusacao) articulava para defender a tese. Isso
sinaliza o qudo importante € conhecer a situacdo de comunicacdo em que se esta
inserido.

Além da timidez, quanto a postura de A2, destacamos o tom de voz baixo e
certa inseguranca ao falar, o que dificultou, inclusive, a transcricdo de alguns turnos
de fala de tal discente. A presenca de outras turmas da escola e a exposicdo da
imagem em evidéncia — em elevacado, proxima a mesa central do saldo da escola —
pode ter influenciado na intensidade da vergonha para falar em publico.

Diante dessas observacbes, na proxima subsecdo analisaremos o
desenvolvimento argumentativo de Al e de A2 tanto no corpus oral quanto no

corpus escrito.

6.2 O DESENVOLVIMENTO ARGUMENTATIVO NO CORPUS ORAL E ESCRITO

Para que possamos comparar o desenvolvimento argumentativo de Al e de
A2 tanto na redacdo do ENEM quanto no juri simulado, como delimitado em um dos
nossos objetivos especificos da pesquisa, em primeiro lugar, faremos um resumo de
todos os argumentos empregados por tais discentes no corpus da pesquisa —
Quadro 28.

Quadro 28 — Resumo dos tipos de argumentos empregados por Al e por A2

(continua)

Argumentos

Redac¢des do ENEM Juri simulado
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Producéo diagnostica:
e causalidade;

e ilustracao.

Primeira producéo textual pos-
oficinas:
e Os fatos;

e causalidade.

Reescrita da primeira producéo

Argumentum ad populum
Argumento por antimodelo (5
ocorréncias)

Argumentum ad
consequentiam, do tipo
avaliativa

textual pés-oficinas: * Concessdo o
e Os fatos (8 ocorréncias)
AL * os fatos; e Argumentum ad hominem
e causalidade. . Pergt{ntq capciosa (2
_ _ ocorréncias)
Segunda producéo textual pos- e Juizo de valor
oficinas: e Secundum quid
_ _ e [ronia
e causalidade; e Argumento da direcdo
e ilustracio; e Argumentum ad ignorantiam
e ¢ Ignoratio elenchi
o exemplificacéo.
Reescrita da segunda producao
textual pos-oficinas:
e causalidade;
e ilustracao.
Primeira producéo textual pos-
oficinas:
e 0s fatos;
. Argumento por antimodelo
A2 e causalidade; : Silgéncio P
e argumento da ultrapassagem; e Peticao de principio
e comparacio: e Argumento por antimodelo
paragao, e Ignoratio elenchi

e ilustracao.
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Segunda producdo textual pos-
oficinas:
e ilustracao;
e causa;
e consequéncia;

e comparacao.

Reescrita da segunda producéao
textual pés-oficinas:
e ilustracao;
e causa;
e consequéncia;

e comparacao.

Fonte: Autora.

Como é perceptivel, ndo s6 com o resumo dos argumentos presentes no
Quadro 28 mas também com base em toda a analise realizada na secéo anterior, Al
teve maior desempenho argumentativo no jari simulado. Nas reda¢g6es do ENEM,
apos conhecer a estrutura interna e externa do género textual, conseguiu
desenvolver uma tese e sustentad-la com argumentos. Em tal género, utilizou
argumentos fundamentados na estrutura da realidade e argumentos que
fundamentam a estrutura do real. Linguisticamente, apresentou varios desvios
gramaticais nos textos produzidos, o que demonstrou possuir dificuldades atreladas
a acentuacéo, concordancia verbal e nominal e pontuacéo, por exemplo.

No juri simulado, A1 empregou uma gama maior de argumentos. Os trés tipos
de dominios argumentativos estiveram presentes em sua participacdo: argumentos
quase logicos, argumentos fundamentados na estrutura do real e argumentos que
fundamentam a estrutura do real e, também, outras técnicas argumentativas
elencadas por Fiorin (2018). Al sustentou uma tese do inicio ao fim do juri e buscou
defendé-la de diferentes maneiras e com diferentes técnicas argumentativas: contra-
argumentou, citou fatos, encontrou contradicdes nas participacdes dos adversarios
e, inclusive, criou informagdes para amparar a sua argumentacao.

Diferentemente de Al, A2 conseguiu demonstrar maior desempenho

argumentativo nas redacdes do ENEM do que no juri simulado. Sua participa¢cao no
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juri foi pequena, defendeu uma tese sustentou com argumentos que fundamentam a
estrutura do real e com outras técnicas argumentativas. Entretanto, em muitas
situacdes, ndo conseguiu refutar ou contra-argumentar o que era apresentado por
Al.

J& nas redacdes do ENEM, embora tenha produzido menos textos que Al, A2
utilizou argumentos dos trés tipos: argumentos quase logicos, argumentos
fundamentados na estrutura da realidade e argumentos que fundamentam a
estrutura do real. Dessa maneira, € notavel que nos textos escritos A2 conseguiu
sustentar sua tese com um maior numero de argumentos do que no juri simulado.

Ademais, A2 demonstrou possuir menos dificuldades linguisticas relacionadas
a concordancia verbal e nominal, acentuacdo e pontuacdo. Esse fato pode estar
atrelado ao conhecimento de tal discente sobre o género redacdo de ENEM e ao
ritmo de escrita desses textos: A2 j4 produzia esse género na outra instituicdo de
ensino e costumava escrevé-los semanalmente.

Com a andlise da argumentacdo desses dois sujeitos de pesquisa foi possivel
constatar o que defendemos como hipotese desta pesquisa. Como Al e A2
demonstraram desempenhos argumentativos distintos tanto no género escrito
redacdo do ENEM quanto nos géneros orais de defesa de opinido em suas
participacdes no juri simulado, é fundamental que o ensino da argumentacdo, na
Educacdo Basica, nas aulas de Lingua Portuguesa, seja realizado por meio de
géneros orais e de géneros escritos. Isso porque cada aluno possui especificidades
linguisticas e de personalidade e é necessério qualificd-las e explora-las ndo sé no
ambito da escrita ou da oralidade.

Essa constatacdo leva-nos a concluir, também, que nossa pesquisa
possibilitou que os discentes ampliassem seus conhecimentos sobre argumentacao.
Justificamos essa afirmacdo ndo s6 com a analise que foi realizada na secédo
anterior como também com a informacdo de que os alunos da turma envolvida em
nossa investigacéo ainda ndo haviam estudado o que era uma tese, um argumento e
os diferentes tipos de argumentos que poderiam utilizar em seus textos, sejam eles
orais ou escritos.

Diante disso, encerramos esta subsecdo e passamos a proxima secdo de

andalise.
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6.3 A EFICACIA DA VISAO DE CONTINUUM ENTRE GENEROS ORAIS E
ESCRITOS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Iniciamos esta secdo com a defesa de que ha eficacia no ensino de Lingua
Portuguesa, baseado na concepcdo de género aplicada a partir de uma visao de
continuum entre géneros orais e escritos. Fundamentamos essa defesa com a
andlise que realizamos dos textos orais e escritos de Al e de A2. Se tivéssemos
trabalhado com os alunos apenas com a oralidade ou apenas com a escrita, nao
teriamos percebido e desenvolvido capacidades argumentativas e linguisticas que
notamos ao trabalhar com os dois ambitos: oral e escrito.

A capacidade argumentativa dos discentes, portanto, deve ser explorada tanto
em géneros orais quanto em géneros escritos. Isso porque um aluno que apresente
maior dificuldade na escrita pode se sobressair positivamente quando precisa
defender uma tese com argumentos em um género oral. O contrario também pode
ocorrer: um aluno pode ter facilidade para desenvolver seu ponto de vista com
argumentos convincentes na escrita, mas pode demonstrar dificuldades para se
expressar oralmente e consequentemente argumentar em voz alta. Essas duas
situacdes foram constatadas nesta pesquisa, respectivamente, com Al e com A2.

Ja que estamos tratando o continuum entre géneros orais e géneros escritos
para o0 ensino da argumentacdo, € importante que ressaltemos, também, as
dificuldades que enfrentamos nesta pesquisa. No género escrito redacao do ENEM,
NOSSO maior entrave para maiores avangos no estudo da argumentacdo e para a
qualificacdo da producdo de texto esta atrelada as faltas e as oscilagbes de
frequéncia dos alunos da turma envolvida na pesquisa. Como utilizamos a pesquisa-
acdo como método de pesquisa em sala de aula, a auséncia dos alunos dificultava a
sequéncia do que era planejado para cada oficina. Por isso, por exemplo, que s6
analisamos trés textos de A2, pois nas outras duas producgdes textuais tal discente
nao esteve presente.

Em relag&o ao jari simulado, nossa dificuldade foi de outra natureza: o pouco
tempo para realizar toda a sequéncia didatica. Como ja justificamos anteriormente,
nessa fase da pesquisa, os professores da instituicdo entraram em greve, que durou
mais de um més. Tivemos, dessa maneira, apenas trés oficinas praticas para
preparar e realizar o juri simulado. Etapas seguintes que haviam sido planejadas,

tais como uma nova realizacdo do juri e a andlise dos argumentos empregados
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nessa atividade, ndo puderam ocorrer, pois 0 ano letivo foi encerrado. Entretanto,
essa dificuldade foi externa ao que estava ao nosso alcance enquanto
pesquisadores. Ademais, esse pouco tempo que tivemos ndo anula nem desqualifica
todas as acdes em sala de aula que realizamos com os alunos.

Por fim, salientamos a importancia dos temas discutidos tanto nas redacdes
do ENEM quando no juri simulado. Esses temas versaram sobre educacao brasileira
(a educacdo como veiculo de mudanca na sociedade; e evasdo escolar e a
realidade brasileira) e sobre a problemética dos relacionamentos abusivos na
sociedade brasileira. Dessa maneira, os alunos podem refletir, discutir e argumentar
sobre temas pertinentes na sociedade, o que é de extrema relevancia para a
formacdo e critica dos alunos.

Assim, finalizamos a andlise do corpus e passamos, a seguir, para as

consideracgdes finais desta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, retomaremos nosso objetivo, o referencial teorico e
metodolégico e os resultados percebidos, com o intuito de apresentarmos as
conclusdes desta pesquisa.

Quanto aos nossos objetivos, que envolveram a investigacdo, a partir de
corpora orais — géneros envolvidos no jari simulado — e escrito — reda¢gdes do ENEM
— produzido em atividades baseadas no continuum entre géneros orais e escritos,
dinamizadas em oficinas escolares de Lingua Portuguesa, do desenvolvimento
argumentativo dos “discentes-usuarios” da Lingua Portuguesa, destacamos o0s
seguintes resultados. Em primeiro lugar, é de extrema urgéncia e importancia que o
ensino da argumentacdo, na Educacdo Bésica, nas aulas de Lingua Portuguesa,
seja realizado por meio de géneros orais e de géneros escritos. I1sso se justifica
porque cada aluno possui especificidades linguisticas e de personalidade e é
necessario qualifica-las e explora-las ndo s6 no &mbito da escrita ou da oralidade.

Atrelado a isso, o segundo ponto diz respeito ao estudo da argumentacao, ja
gue os discentes voluntarios da pesquisa ndo conheciam e ndo haviam estudado tal
tépico. Assim, o desenvolvimento da escrita e da oralidade quanto a esse aspecto foi
qualificado. Dessa maneira, atingimos dois objetivos especificos desta pesquisa, a
saber: “verificar o desenvolvimento argumentativo dos discentes-usuarios” e
“‘identificar marcas do discurso argumentativo, analisando o possivel processo
qualitativo de dominio desses recursos”. Urge, portanto, que os alunos ao concluir o
Ensino Médio sejam capazes, por exemplo, de reconhecer uma tese e quais sdo 0s
argumentos empregados para a defesa dessa tese.

Quanto ao ensino da redacdo do ENEM, é fundamental que seja estudado,
analisado e produzido nas aulas de Lingua Portuguesa ndo sO porque € uma
exigéncia para ingressar no ensino superior mas também, e principalmente, porque
possibilita a ampliacdo da criticidade dos discentes, ao propor para discussao temas
relevantes na sociedade de forma argumentativa. Ademais, ressaltamos a
importancia de esse género ser ensinado de forma processual, como realizamos
com a sequéncia didatica, com: analise textual da estrutura de tal género e dos

mecanismos linguisticos necessérios em cada etapa do texto; utilizagdo de bilhetes
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orientadores por parte do professor para orientar e sugerir os proximos passos para
a qualificacao textual; e reescrita dos textos, a fim de que o aluno reflita e repense a
organizacao das ideias, dos argumentos e dos paragrafos, por exemplo.

No que se refere ao juri simulado, o primeiro aspecto relevante que precisa
ser trabalhado é a situag&o real de comunicagdo, ou seja, a inser¢do em um Tribunal
do Juri. Os discentes que estiveram presentes em uma se¢do do Juri no Férum de
Santa Maria mostraram maior tranquilidade, envolvimento e postura adequada
durante a realizacdo do juri simulado na escola. Além disso, a sequéncia didatica
envolvendo o jari simulado propicia: o trabalho em grupos, a interacdo e a troca de
ideias para planejamento dos argumentos, a escuta do oponente a fim de que se
contra-argumente, a defesa de uma tese por meio de diferentes tipos de
argumentos, inclusive os que apelam para as emocdes do auditério, e a exposicao
em publico com postura e tom de voz adequados.

Outro aspecto crucial desta pesquisa relaciona-se a diferenca de desempenho
argumentativo que os dois sujeitos de pesquisa apresentam no que se refere a
producdo dos textos pertencentes ao género redacdo do ENEM e as participacdes
no juri simulado. Enquanto Al se sobressaiu qualitativamente no jari simulado, A2
conseguiu defender com maior amplitude seu ponto de vista na redacdo do ENEM.
Isso corrobora, definitivamente, com a nossa tese: a argumentacdo deve ser
ensinada tanto por meio de géneros escritos quanto por meio de géneros orais.

Portanto, com a realizacédo desses objetivos, concluimos que a concepcéao de
género aplicada a partir de uma visdo de continuum entre géneros orais e escritos é
eficaz no ensino de Lingua Portuguesa, na medida em que possibilita ao professor
trabalhar um aspecto linguistico-discursivo, nesse caso a argumentacao,
considerando e aprimorando as particularidades da escrita e da oralidade, além de
focalizar na defesa de uma tese a partir de argumentos convincentes. Tal eficacia foi
comprovada por meio do ensino e da aprendizagem de diferentes formas de se
apresentar uma tese: seja por meio de um texto escrito seja por meio de um texto
oral, utilizando, para isso, diferentes tipos de argumentos a fim de convencer e
persuadir o interlocutor. Ora, 0 aluno ndo argumenta apenas por escrito, tampouco
apenas pela oralidade. Por isso, a escola deve oferecer esse ensino de multiplas
possibilidades de linguagem, de interagdo e de argumentagéo com o outro.

O referencial teérico que embasou a pesquisa esté atrelado a interacao tanto

pela linguagem quanto no ensino, ancorado, respectivamente, em Bakhtin (1997;
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2014) e Vygotsky (1984; 1991). Além disso, foi utilizada a perspectiva de géneros
discursivos, com base em Bakhtin (1997); Dolz e Schneuwly (2004) e Marcuschi
(2001, 2008). Nossos estudos sobre argumentacdo sustentam-se, principalmente,
em Perelman e Olbrechts-Tyteca (1996), Fiorin (2018), e Koch e Elias (2016).
Ressaltamos a importancia de tais pressupostos ndo s6 para nortear nossas acoes
no ambiente escolar como também para orientar e servir de base primordial para a
nossa analise do corpus.

Metodologicamente, a pesquisa-acéo foi 0 método utilizado em sala de aula
para desenvolver nossos objetivos. Desse modo, foram realizadas 19 oficinas de
producdo textual em uma turma 3° ano do Ensino Médio, de uma escola estadual do
municipio de Santa Maria, RS. Com as oficinas, o corpus da pesquisa foi constituido
por cinco redacées do ENEM de Al e trés redacdes do ENEM de A2, além das
participacdes com viés argumentativo desses sujeitos de pesquisa no jari simulado,
que totalizou 42 minutos e 42 segundos de gravacao e foi transcrito de acordo com
Preti (1999).

Defendemos a contribuicdo da pesquisa-acdo tanto na formacdo discente
quanto na formacdo docente. Notamos que a troca de conhecimentos entre
professor-aluno, aluno-aluno é benéfica para a compreensédo do que foi trabalhado
nas oficinas. Além disso, a interacdo entre os alunos no momento de producado é
extremamente valida para o compartilhamento de conhecimentos linguistico-textuais.
Acreditamos que esse método é possivel de ser utilizado ndo s6 em pesquisas
cientificas mas também na investigacao diaria que o professor de Lingua Portuguesa
realiza, a fim de perceber facilidades e dificuldades linguisticas dos alunos e planejar
as proximas acfes com base no que foi observado.

Contudo, no que se refere a nossa pesquisa, € preciso que reconhe¢camos,
também, as dificuldades que enfrentamos durante a realizacdo das oficinas em sala
de aula: oscilagdo de presencas dos alunos nas aulas e pouco tempo para
desenvolver a sequéncia didatica do jari simulado, em decorréncia da greve dos
professores estaduais, que ocorreu em 2019. Esses entraves podem ter modificado
parte da conclusdo das oficinas, entretanto, felizmente, como ressaltamos acima,
nao interferiram na geracao de resultados positivos da pesquisa.

Por fim, como contribuicdo desta pesquisa, esperamos ter ampliado reflexdes
sobre o ensino de Lingua Portuguesa, com o emprego da concepcao interativa de

linguagem e por meio da mediacéo entre professor e aluno. Esperamos, também,
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gque a metodologia da pesquisa-acdo utilizada aqui possa influenciar novas
pesquisas académicas no ambito escolar, visto que é um método eficiente tanto para
0S sujeitos de pesquisa, pois proporciona a solucdo ou o avanco em problemas
enfrentados, quanto para o investigador, ja que possibilita interacdo com os sujeitos
de pesquisa e acompanhamento processual das reflexbes e dos resultados da
investigacao.

Ademais, esperamos que nossa pesquisa possa influenciar/motivar
professores da Educacdo Basica a trabalharem aspectos linguisticos e textuais
abordados aqui, tais como o0 ensino da argumentacao por meio do género redacao
do ENEM e de géneros presentes no juari simulado.
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APENDICE A - Objetivos das oficinas

(continua)

Oficina

Data

Objetivos das oficinas

01

12/junho

- Realizar dindmica de apresentacdo da professora e dos
alunos;

- Explicar o que € o doutorado, o que é uma pesquisa, qual
a importancia da coleta do corpus, qual a importancia da
participacdo dos alunos durante o desenvolvimento das
oficinas;

- Ler os documentos do CEP e solicitar que os alunos
tragam tais documentos assinados na préxima oficina
(rubricar todas as folhar do TCLE);

- Solicitar que os alunos realizem uma primeira producéo do

género redacao do ENEM (diagnostica).

02

26/junho

- Continuar a primeira producao textual do género redacao
do ENEM (diagnostica).

03

03/julho

- Explicar o género redacao do ENEM,;

- explicar os critérios de avaliacdo da redacao do ENEM;

- analisar a constituicdo do género em um exemplar da
redacao do ENEM.

04

17/julho

- Continuar a explicacdo e a analise da oficina anterior;
- realizar reconhecimento das partes constituintes do
género redacdo do Enem em um exemplar com paragrafos

soltos.

05

07/agosto

- Discutir o tema: a educag¢do como veiculo de mudanca na
sociedade;

- produzir a primeira redacado do ENEM.

06

14/agosto

- Continuar a produgéo da primeira redagédo do ENEM.

07

28/agosto

- Explicar sobre argumentacédo e os tipos de argumentos
(KOCH; ELIAS, 2015).

08

04/setembro

- Explicar aspectos que precisam ser qualificados na

reescrita;
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- realizar a reescrita da primeira produgdo do género
redacao do Enem.

- Continuar a reescrita da primeira producdo do género

09 18/setembro .
redacao do Enem.
- Analisar os tipos de argumentos em uma redagcdo com
10 25/setembro o
nota maxima.
- Revisar os tipos de argumentos;
11 02/outubro | - continuar a analise dos tipos de argumentos em uma
redacdo com nota maxima.
12 16/outubro | - Produzir a segunda redacdo do Enem.
- Visitar uma sec¢éo de juri no Forum da Comarca de Santa
Maria;
- Observar como se organiza um Tribunal do Jari Popular,
13 22/outubro . o
guem séo o0s participantes e como agem;
- Atentar para a argumentacdo do advogado de defesa e do
promotor.
14 23/outubro | - Continuar a segunda producao da redacdo do ENEM.
15 30/outubro | - Continuar a segunda producao da redacdo do ENEM.
- Realizar a reescrita da segunda producdo do género
16 01/novembro .
redacao do Enem.
- Comentar sobre o ENEM e o tema da redacéo;
17 06/novembro o . o
- Iniciar a preparagéo para o juri simulado.
- Preparar a atividade do juri simulado, com base na divisdo
18 15/janeiro de | das funcdes:
2020 - Juiz; advogado de defesa; advogado de contestacao;
vitima, réu, testemunhas, jurados e plateia.
22/janeiro de _ -
19 - Realizar o juri simulado.
2020
. - Avaliar a atividade do juri simulado e o processo de
20 N&o ocorreu

producéo textual do género redacao do ENEM.

Fonte: Autora.
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APENDICE B — MATERIAL DIDATICO DAS OFICINAS

SEQUENCIA DIDATICA 01

OFICINAS 01 e 02

Objetivos:

- Realizar dindmica de apresentacdo da professora/pesquisadora e dos
alunos;

- Explicar o que é o doutorado, o que é uma pesquisa, qual a importancia da
geracdo de dados (coleta do corpus), qual a importancia da participacao ativa dos
alunos durante o desenvolvimento das oficinas;

- Explicar o funcionamento das oficinas: semanais; 2 periodos; explicacdo das
professoras, trabalho com algum tema, producao textual oral ou escrita, reescrita.

- Questionar quais temas os alunos gostariam de discutir;

Sugestdes de temas:

- A necessidade do dialogo e do respeito em uma sociedade democratica.
- Os riscos do avanco do crime organizado na sociedade brasileira.

- Violéncia obstétrica: como acabar com os abusos na hora do parto?

- Impactos do movimento antivacina na saude publica brasileira.

- A problematica dos relacionamentos abusivos na sociedade brasileira.

- A pressao estética na sociedade atual.

- Ler os documentos do CEP e solicitar que os alunos tragam tais documentos
assinados na proxima oficina (rubricar todas as folhar do TCLE);

- Solicitar que os alunos realizem uma primeira produ¢do de uma redacéo do
ENEM (diagnéstica);

Proposta:

Com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéao, redija
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texto dissertativo-argumentativo (Redacdo do ENEM) em norma padrdo da
lingua portuguesa sobre o tema: A problematica dos relacionamentos
abusivos na sociedade brasileira.
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OFICINA 03, 04, 05 e 06

O género redacao do Enem

Objetivos

- Explicar a constituicao textual da redacdo do ENEM;

- Explicar os critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM;
- Analisar um exemplar da redagéo do ENEM;

- Reconhecer as partes constituintes do género Redacao do Enem em um exemplar
com paragrafos soltos.

- Discutir o tema: a educacdo como veiculo de mudanca na sociedade;

- Produzir a primeira dissertacdo-argumentativa.

Procedimentos
ETAPA |
- Questionamentos para a turma:
1)Vocés conhecem o género?
2) Saberiam indicar suas caracteristicas/estrutura?
3) Produzem ou ja produziram texto desse género? Com que frequéncia?

- Entrega da folha com as explicacbes sobre tal género, com base no Guia do
participante — ENEM 2013. Anexo |.

- Explicagéo do referido material citado acima;

- Entrega da folha com os cinco critérios de avaliacdo da redacdo do ENEM, seguido
da respectiva explicagdo. Anexo Il.

ETAPAI

- Discusséao do tema a educacdo como veiculo de mudanca na sociedade, com base
na leitura dos textos de apoio para a producao da primeira redagdo do ENEM.
Anexo lll.
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ETAPAIII

- Analise da constituicao textual do género um exemplar da redacdo do ENEM.

A imigragio no Brasil

Duyand , principalmente  a dicada de 1980, o Brasil mostron-
s wm pads de emigragio. Na chamada dicada perdida, indmeros
brasideiros deiyxaravn o pals em busca de melhoves condicies de
vida, No sbeuwlo XXI, wm fengmeno innerso € evidente: a chegada
a0 Brayid de grandes contingentes imigratorios, com individuwos de
paises subd itk Lak . ' No entanto, as e
precdrias de vida dessas pessons sio desafios ao governo € a sotiedade
brasiledra para a plena adﬂpaf-a@ao" de fodos o4 cadaddoy 4 noya
realidladde,

A aseensio do Brasil ao posto de wma das dez matoves economias
Ao warndo € wn Lmporfant? fafor atrafive aos estrangeiros. Embora
o trestimento do PIB (Protwfo [nderno Brufo) nacional, sequndo
previsies, seja menor em 2012 em rilagdo a anps anderioves, o
pais modtra ww werdadedre aquecimento nos seloves econdmilos,
represenfado, por exemplo, pelo avmento do peoder de consumo da
clagse (.

Eue aspecto condribud para a construgdo de wma Umagem
posifiva € prowmdissora do Brasil ne exleriov, o gue fayorect a
inigragdo. A vida doy umigrantes no pais, entrefanto, exipe wima
Aiferente & critica faceta: a explovagdo da mio-de-ohya & a miséria.

Portando, para impedir a confinuidade dessa siheagio,
€ umprescindinel a  nerpengdo  governawendsl, por  weio
da fiscalizagdo de empresas gue apresendem Unigrandes come
funciondrios, bem como a realizacio de dendneias de explovacdo
por brasideiros on por Wnigrandes. Adewais, € necessdrio fowentar
0 respeifo € a assistineia a eles, ideais gue devem ser divudgades
pov Lompanias € por propagandas do governo ow de ONG's, aléwm
de gayantir sen acesso a soude € educagdo, por melo de polificas
publicas especificas a el gripo.
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ETAPA IV

- Reconhecimento das partes constituintes do género Redacdo do Enem em um
exemplar com paragrafos soltos.

Ao longo da formacao do territorio brasileiro, o patriarcalismo sempre esteve
presente, como por exemplo na posicdo do “Senhor do Engenho’,
consequentemente foi criada uma nocéao de inferioridade da mulher em relacédo ao
homem. Dessa forma, muitas pessoas julgam ser correto tratar o sexo feminino de
maneira diferenciada e até desrespeitosa. Logo, ha muitos casos de violéncia contra
esse grupo, em que a agressao fisica é a mais relatada, correspondendo a 51,68%
dos casos. Nesse sentido, percebe-se que as mulheres tém suas imagens
difamadas e seus direitos negligenciados por causa de uma cultural geral
preconceituosa. Sendo assim, esse pensamento € passado de geracdo em geracao,
0 que favorece o continuismo dos abusos. (Desenvolvimento 01)

De acordo com o socidlogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada
a um “corpo biolégico” por ser, assim como esse, composta por partes que
interagem entre si. Desse modo, para que esse organismo seja igualitario e coeso, é
necessario que todos os direitos dos cidadaos sejam garantidos. Contudo, no Brasil,
isso nao ocorre, pois em pleno século XXI as mulheres ainda séo alvos de violéncia.
Esse quadro de persisténcia de maus tratos com esse setor € fruto, principalmente,
de uma cultura de valorizacdo do sexo masculino e de puni¢des lentas e pouco
eficientes por parte do Governo. (Introducao)

Parte desfavorecida ([Titulo)

A violéncia contra esse setor, portanto, ainda € uma realidade brasileira, pois
h& uma diminuicdo do valor das mulheres, além do Estado agir de forma lenta. Para
que o Brasil seja mais articulado como um “corpo biolégico” cabe ao Governo fazer
parceria com as ONGs, em que elas possam encaminhar, mais rapidamente, 0s
casos de agressdes as Delegacias da Mulher e o Estado fiscalizar severamente o
andamento dos processos. Passa a ser a funcdo também das instituicbes de
educagdo promoverem aulas de Sociologia, Histéria e Biologia, que enfatizem a
igualdade de género, por meio de palestras, materiais historicos e producdes
culturais, com o intuito de amenizar e, futuramente, acabar com o patriarcalismo.
Outras medidas devem ser tomadas, mas, como disse Oscar Wilde: “O primeiro
passo € o mais importante na evolugdo de um homem ou nacgao. ” (Conclusao)

Além dessa visdo segregacionista, a lentiddo e a burocracia do sistema
punitivo colaboram com a permanéncia das inUmeras formas de agressao. No pais,
0S processos sao demorados e as medidas coercitivas acabam néo sendo tomadas
no devido momento. Isso ocorre também com a Lei Maria da Penha, que entre 2006
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e 2011 teve apenas 33,4% dos casos julgados. Nessa perspectiva, muitos individuos
ao verem essa ineficiéncia continuam violentando as mulheres e ndao séo punidos.
Assim, essas sdo alvos de torturas psicolégicas e abusos sexuais em diversos
locais, como em casa e no trabalho. (Desenvolvimento 02)

ETAPA YV

- Producéo da primeira redacdo do ENEM.

ANEXO |
Na redacdo do ENEM, vocé precisara
defender uma tese, uma opinido a TEMA
respeito do tema proposto, apoiada em +

argumentos consistentes estruturados

TESE

de forma coerente e coesa, de modo a

formar uma unidade textual. Seu texto ¥
deverd ser redigido de acordo com a ARGUMENTOS
modalidade escrita formal da Lingua 3
Portuguesa. Por fim, vocé devera

elaborar uma proposta de intervencao PROPOSTA DE
social para o problema apresentado INTERVENCAO

no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos.

O que é um texto dissertativo-argumentativo?

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de
vista sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos, para influenciar
a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia defendida esta
correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua dupla natureza: é
argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e € dissertativo porque se
utiliza de explicacdes para justifica-la.

Seu objetivo €, em Ultima analise, convencer ou tentar convencer o leitor, pela
apresentacao de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio coerente
e consistente. A sua redacdo atendera as exigéncias de elaboracdo de um texto
dissertativo-argumentativo se combinar dois principios de estruturagao:




| - Apresentar uma tese, desen-
volver justificativas para com-
provar essa tese e uma conclu-
sdao que dé um fecho a discussdo
elaborada no texto, compondo o
processo argumentativo.|

Il -= Utilizar estratéegias argumen-
tativas para expor o problema
discutido no texto e detalhar os
argumentos utilizados.
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TESE - E a ideia que vocé vai defender no
seu texto. Ela deve estar relacionada ao
tema e apoiada em argumentos ao longo da
redacdo.

ARGUMENTOS - E a justificativa para
convencer o leitor a concordar com a tese
defendida. Cada argumento deve responder
a pergunta “Por qué?” em relacdo a tese
defendida.

ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS - S3o
recursos utilizados para desenvolver os
argumentos, de modo a convencer o leitor,
COomo:

= exemplos;

= dados estatisticos;
= pesquisas;

= fatos comprovaveis;

= citagdes ou depoimentos de pessoas espe-
cializadas no assunto;

= alusdes histdricas; e

= comparacdes entre fatos, situacdes, épocas
ou lugares distintos.
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ANEXO Il

Fompetﬁncla 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncla 2: Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentative em prosa.

Competéncla 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,

fatos, opiniées e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncla 4: Demonstrar conhecimente dos mecanismos linguisticos

necessarios para a construcao da argumentacac.

Competéncla 5: Elaborar proposta de intervencdo para o prablema abordacdo,

respeitando os direitos humanos.

Como sera atribuida a nota a redacéao?

Havera atribuicdo de uma nota entre 0 (zero) e 200 (duzentos) pontos para cada
uma das cinco competéncias, e a soma desses pontos compora a nota total, que
pode chegar a 1000 (mil) pontos.

Exemplo: Competéncia 2 — Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.
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Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a
200 pontos partir de um repertério sociocultural produtivo, e apresenta
excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacio consistente e
160 pontos apresenta bomdominio do texto dissertativo-argumentativo,
com proposicdo, argumentacdo e conclusio.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel
120 pontos e apresenta dominic medianc do texto dissertativo-

argumentativo, com proposicdo, argumentacio e conclusio.

Desenvolve otema recorrendo a cépia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto
dissertativo-argumentativo, ndo atendendo 3 estrutura com
proposicdo, argumentacio e conclus3o.

80 pontos

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra
40 pontos dominio precario do texto dissertativo-argumentativo, com
tracos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/nd3o atendimento a estrutura dissertativo-

0 ponto
= argumentativa.

ENEM 2012 — Tema: O movimento imigratério para o Brasil no século XXI

ANEXO IV

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema A educacdo como veiculo de
mudanca na sociedade, apresentando proposta de intervencdo, que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

3 motivos para acreditar que a internet pode (e precisa!) revolucionar a
educacao - Parte 1

“O inventor desse sistema merece ser considerado um dos maiores contribuidores
do conhecimento e da ciéncia, se ndo um dos maiores bem-feitores de toda a
humanidade”. Essa frase se refere a principal revolucéo tecnoldgica ja feita dentro
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de uma sala de aula desde a Idade Média até os dias de hoje. E o pior — foi dita pelo
escritor Josiah Bumstead sobre... o giz de lousa. E isso foi em 1841!
Apareceu muita novidade tecnoldgica no mundo desde entdo. J4 nas escolas...
Richard Larson, diretor do Centro para Servicos Educacionais Avancados do MIT,
afirma que, apesar dos mais de 20 mil anos separando o homem-que-pintava-
cavernas do professor-que-ensina-com-giz-e-lousa, a maior inovagao nesse campo,
até hoje, foi a invencao do apagador.
Mas se 0 mundo mudou tanto e a escola continua a mesma, por que acreditar que
justamente a internet pode ser a chave para transformar a educacéo? Respostas
possiveis: por permitir a livre iniciativa, incentivar a colaboracdo e ser um canal da
liberdade de expresséao.

Disponivel em: http://super.abril.com.br/blogs/planeta/3-motivos-...

TEXTO I

VOCE. ESTACERCADO DE IGNORANTES /
SA!A DESSE LIVRO COM AS MAOS PARA CIMA //

(7 E""'HV““I"'!)II
J fa"'“‘ﬁ'

LA
XA

Disponivel em: http://staticoesquema.s3.amazonaws.com/wp-content/uploads/sites/23/2010/05/laerte-
ignorante.jpg
TEXTO I

Pnad 2013: Renda cresce, mas desigualdade aumenta;
analfabetismo cai

POR CLARICE SPITZ / LUCIANNE CARNEIRO / NICE DE PAULA

Por outro lado, os trabalhadores continuaram se formalizando e a forca de trabalho
se tornou mais escolarizada. A proporcdo de trabalhadores com fundamental
incompleto caiu de 27,9%, em 2012, para 25,7%, em 2013, enquanto que aqueles
com ensino superior completo passaram de 13,1% para 14,2%. A taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade caiu de 8,7% para 8,3%,
mas ainda existem 13,3 milhdes de pessoas que ndo sabem ler nem escrever.

— O processo de formalizacdo € em boa parte guiado por uma mudanca estrutural.
E basicamente educac&o. Isso vem ao longo dos anos puxando a formalizag&o para
cima — analisa Rodrigo Leandro de Moura, pesquisador do Instituto Brasileiro de
Economia da Fundagéo Getulio Vargas.

Disponivel em: http://oglobo.globo.com/economia/pnad-2013-renda-cresce-mas-desigualdade-
aumenta-analfabetismo-cai-13971768

Instrucodes:
- O texto definitivo deve ser escrito a caneta, na folha prépria, em até 30 linhas;




176

- O minimo de linhas do seu texto deve ser 20.

OFICINA 07,10e 11

Objetivos
- explicar os tipos de argumentos;
- analisar os tipos de argumentos em uma redacdo do ENEM com nota maxima.
Procedimentos
ETAPA |
- Explicacdo dos tipos de argumentos. (Anexo I)
ETAPAII

- Andlise dos tipos de argumentos em uma redacdo do ENEM com nota maxima.
(Anexo II)

ANEXO |

COLEGIO ESTADUAL CORONEL PILAR
LINGUA PORTUGUESA

Profa. Me. Paola T. Groos (Doutoranda — PPGL/UFSM)

O QUE E ARGUMENTACAO?

‘Argumentacdo (...) é o resultado textual de uma combinacdo entre diferentes
componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista
racional, uma explicacdo, recorrendo a experiéncias individuais e sociais num
quadro espacial e temporal de uma situagdo com finalidade persuasiva.” (KOCH e
ELIAS, 2015, p. 24)

v “A argumentacao se constitui de um conjunto de argumentos apresentados para
convencer alguém a aceitar uma determinada tese. Nos géneros textuais em que
predomina a argumentacao, defende-se um determinado ponto de vista em relacao
a um assunto. Para isso, o autor utiliza tese e argumentos.
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v Tese é a posicdo defendida pelo autor de um texto sobre determinado
assunto. A tese sempre € fundamentada por meio de argumentos, isto é, por meio
de razdes que justificam por que se afirma ou se nega algo. Para convencer alguém,
€ preciso demonstrar a validade de um ponto de vista por meio de argumentos. Um
argumento € uma razao apresentada para defender uma tese com o objetivo de
convencer alguém e reconhecer a validade de um determinado ponto de vista.

v' Argumentos - Vamos observar agora alguns tipos de argumentos:

1. Autoridade: citacdo de vozes conhecidas por dominarem a questdo. O
uso de argumentos desse tipo cria a imagem de um autor que conhece bem o
assunto sobre o qual discorre. EX.:

‘A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) considerou nesta terga-feira (15)
que a situacao epidemiolégica da febre chikunguya nas Américas € "grave", no
momento em que o numero de doentes ja supera os 5 mil, de acordo com a AFP.

"A situacdo na reqido é realmente grave. Muitos dos paises da regido estdo
registrando casos", disse em Havana a diretora-geral da OMS, Margaret Chan.”

2. Provas concretas: apresentacao de fatos, estatisticas, dados de estudos
sobre o problema ou assunto que se esta discutindo. EX.:

“O ministro da Educagao, Cristovam Buarque, langa hoje o Mapa da Exclusao
Educacional. O estudo do Inep, feito a partir de dados do IBGE e do Censo
Educacional do Ministério da Educac¢do, mostra o nimero de criancas de sete a
catorze anos que estao fora das escolas em cada estado. Segundo o mapa, no
Brasil, 1,4 milhdo de criancas, ou 5,5 % da populacdo nessa faixa etaria (sete a
catorze anos), para a qual o ensino € obrigatério, ndo frequentam as salas de aula.
O pior indice € do Amazonas: 16,8% das criancas do estado, ou 92,8 mil, estédo fora
da escola. O melhor, o Distrito Federal, com apenas 2,3% (7 _200) de criancas
excluidas, seguido por Rio Grande do Sul, com 2,7% (39 mil) e Sdo Paulo, com
3.2% (168,7 mil).” (Ménica Bergamo. Folha de S. Paulo, 03 de dezembro de 2003)

3. Exemplificacdo: utilizacdo de casos concretos para comprovar uma
afirmacdo. Ex.:

“A histéria pode ser boa tem que ser contada como foi desde o comeco. Nada
mudou, aparentemente, na paisagem humana de Serra Pelada, desde a primeira
vez que vim aqui — homens enlameados até os cabelos, caminhando como formigas
com sacos de cascalho nas costas e cavando como tatus, levantando poeira dentro
de um grande buraco, 0 garimpo.

4. llustracdo: utilizacdo de exemplos ficticios para comprovar uma
afirmacao. Ex.:



178

“A condescendéncia com que os brasileiros tém convivido com a corrupgao
ndo € propriamente algo que fale bem de nosso carater. Conviver e condescender
com a corrupcdo ndo é, contudo, pratica-la, como queria um lider empresarial que
assegurava sermos todos corruptos. Somos mesmo? Um répido olhar sobre nossas
praticas cotidianas registra a amplitude e a profundidade da corrupcdo, em varias
intensidades.

Ha a pequena corrupcéo, cotidiana e muito difundida. E, por exemplo, a da
secretaria_da reparticdo publica que engorda seu salario datilografando trabalhos
“para fora”, utilizando maquina, papel e tempo que deveriam servir a instituicdo. Os
chefes justificam esses pequenos desvios com a alegacdo de que os salarios
publicos sdo baixos. Assim, estabelece-se um pacto: o chefe néo luta por melhores
salarios de seus funcionarios, enquanto estes, por sua vez, ndo “funcionam”. O outro
exemplo é o do policial gue entra na padaria do bairro em que faz ronda e toma de
graca um café com coxinha. Em troca, garante protecao extra ao estabelecimento
comercial, o que inclui, eventualmente, a liquidacao fisica de algum ladrdo pé-de-
chinelo”. (Jaime Pinksky/Luzia Nagib Eluf. Brasileiro(a) €& Assim Mesmo,
Ed.Contexto)

5. Causa e consequéncia: apresenta consequéncias das ideias e dos
dados apresentados. Ex.:

[Consequéncia] “A queda do numero de fumantes no pais tem a ver com
uma série de medidas: [Causas] a ciéncia e a midia_mostraram claramente os
efeitos nocivos do cigarro, 0s macos trazem imagens de adverténcia, sumiu a
propaganda de cigarro na TV, o patrocinio de cigarro a eventos culturais e esportivos
foi proibido, a lei baniu o0 fumo em locais fechados e empresas oferecem tratamentos
para funcionarios que querem parar de fumar.”

6. Comparacdo: consiste em estabelecer semelhancas reais, sensiveis
entre ideias, seres, coisas, fatos ou fenbmenos, expressas por alguns conetivos e
verbos. EX.:

“Nos 1.134,017 km do territério sul-africano, é possivel encontrar turisticas tao
variadas como as existentes no Brasil, que € oito vezes maior. A regido vinicola da
Provincia do Cabo lembra muito a Zona do RS; as matas e savanas do interior do
pais correspondem aos cerrados e florestas da Amazénia e do Mato Grosso”. [...]

7. Contraste: consiste em estabelecer a oposicdo, através de certos
conetivos, entre ideias, seres, coisas, fatos ou fendmenos. Ex.:

“‘Antes as mulheres assistiam a vida pela janela da televisdo, ja que seu
mundo reduzia-se a cozinha. (...) Hoje, as mulheres estdo comprovando que viver é
melhor que sonhar e passaram a relativizar a importancia das novelas.”
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8. Ordenacdo: sao apresentadas duas ou mais ideias que séo explicadas de
modo ordenado. Ex.:

“A intervengao israelense no Libano ja deixou algumas tristes licbes. Em
primeiro lugar, mostrou que um pais civilizado corre riscos quando pretende pagar
aos terroristas na mesma moeda por estes usada. (...) A segunda licdo, diretamente
relacionada a primeira, € esta: precisdo cirdrgica pode existir na sala de cirurgia,

mas nao existe num ataque militar.”

Estratégias para...

iniciar uma argumentacao:

desenvolver uma
argumentacgao:

concluir uma
argumentacao:

v" Definindo o ponto de vista;
v" Apresentando fatos;

v Fazendo uma declaracédo
inicial;

v Contando uma historia

v’ Estabelecendo relacdes
entre textos
(intertextualidade);

v Lancando perguntas;

v' Apresentando uma
definicao;

v Inventando uma
categorizacao;

v Enumerando casos como

v’ Fazendo pergunta e
apresentando resposta

v Levantando o problema
— apresentando solugao;
v Indicando argumentos
favoraveis x argumentos
contrarios;

v' Tecendo comparacoes;
v' Recorrendo a
exemplificacao.

v Elaborando uma
sintese;

v Finalizando com
solugdo para um
problema (ENEM!);

v Finalizando com
remissao a textos;

v’ Fazendo uma

pergunta retérica.

exemplificacao;
v Observando a mudanca na
linha do tempo.

Fonte: KOCH; ELIAS (2015)

Adaptado de: Atividade organizada pelas BIDs Claudiele Pascoal e Luciane da
Silveira — PIBID/UFSM Letras Portugués 2014 e readaptado por Lara Niederauer —
Mestra PPGL/UFSM (2018).

Referéncias bibliograficas:

DILETA, Delmanto.; CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port — Lingua Portuguesa,
9° ano. — 2. ed. — Séo Paulo: Saraiva, 2012.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda, M. Escrever e argumentar. S&o Paulo:
Contexto, 2015.

VARGAS, Cristiane F. Estrutura do
possibilidades. Revista ldéias.

texto argumentativo: funcdes e
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ANEXO Il

Orgulho Machadiano

Bras Cubas, o defunto-autor de Machado de Assis, diz em suas "Memodrias
Postumas” que nédo teve filhos e ndo transmitiu a nenhuma criatura o legado da
nossa miséria. Talvez hoje ele percebesse acertada sua decisdo: a postura de
muitos brasileiros frente a intolerancia religiosa € uma das faces mais perversas de
uma sociedade em desenvolvimento. Com isso, surge a problematica do preconceito
religioso que persiste intrinsecamente ligado a realidade do pais, seja pela
insuficiéncia de leis, seja pela lenta mudanca de mentalidade social.

E indubitavel que a questdo constitucional e sua aplicacdo estejam entre as
causas do problema. Conforme AristOteles, a poética deve ser utilizada de modo
que, por meio da jsutica, o equilibrio seja alcancado na sociedade. De maneira
analoga, € possivel perceber que, no Brasil, a perseguicdo religiosa rompe essa
harmonia; haja vista que, embora esteja previsto na Constituicdo o principio da
isonomia, no qual todos devem ser tratados igualmente, muitos cidadaos se utilizam
da inferioridade religiosa para externar ofensas e excluir socialmente pessoas de
religides diferentes.

Segundo pesquisas, a religido afro-brasileira € a principal vitima de
discriminacgéo, destacando-se o preconceito religioso como o principal impulsionador
do problema. De acordo com Durkheim, o fato social € a maneira coletiva de agr e
de pensar. Ao seguir essa linha de pensamento, observa-se que a preparacdo do
preconceito religioso se encaixa na teoria do socidlogo, uma vez que se uma crianga
vive em uma familia com esse comportamento, tende a adota-lo também por conta
da vivéncia em grupo. Assim, a continuacdo do pensamento da inferioridade
religiosa, transmitido de geracéo a geracao, funciona como base forte dessa forma
de preconceito, perpetuando o problema no Brasil.

Infere-se, portanto, que a intolerancia religiosa € um mal para a sociedade
brasileira. Sendo assim, cabe ao Governo Federal -construir delegacias
especializadas em crimes de 6dio contra religido, a fim de atenuar a préatica do
preconceito na sociedade, além de aumentar a pena para quem o praticar. Ainda
cabe a escola criar palestras sobre as religides e suas histérias, visando a informar
criancas e jovens sobre as diferencas religiosas no pais, diminuindo, assim, o
preconceito religioso. Ademais, a sociedade deve se mobilizar em redes sociais,
com o intuito de conscientizar a populacdo sobre os males da intolerancia religiosa.
Assim, poder-se-a transformar o Brasil em um pais desenvolvido socialmente, e criar
um legado de que Bras Cubas pudesse se orgulhar.”
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Oficina 08, 09 e 10

Objetivos:

- Reescrever a primeira producdo do género redacdo do Enem, cujo tema foi: a

educacgdo como veiculo de mudanca na sociedade.
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OFICINA 12, 14 e 15

Objetivos:
- Discutir sobre o tema evasao escolar;

- Produzir a segunda redacdo do ENEM, cujo tema, selecionado pelos alunos, foi:

evasdo escolar e a realidade brasileira.

Procedimentos:
ETAPA |

- Discusséao sobre o tema evasao escolar;

ETAPAII

- Producédo da segunda redacdo do ENEM. Tema: evasao escolar e a realidade

brasileira. (Anexo )
Anexo |

TEXTO |

A porcentagem de jovens que concluem o ensino médio na idade certa — até
0s 17 anos — aumentou em 10 anos, passando de 5%, em 2004, para 19%, em
2014. Os dados estdo em um estudo do Instituto Unibanco, feito com base nos
ultimos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Ha, no
entanto, 1,3 milhdo de jovens entre 15 e 17 anos que deixaram a escola sem
concluir os estudos, dos quais 52% nao concluiram sequer 0 ensino
fundamental.“Este é o subgrupo mais vulneravel, pois sdo brasileiros que, caso nao
voltem a estudar, terdo altissima probabilidade de insercéo precaria no mercado de
trabalho, além de nao terem tido seu direito a educacao basica assegurado”, diz a
publicacéo.

O estudo Aprendizagem em Foco, divulgado nesta semana, mostra que,
guanto maior a renda, mais os estudantes avancam nos estudos. Entre aqueles que
concluiram o ensino médio na idade correta, a média de renda familiar por pessoa é
R$ 885. Entre os que ndo terminaram o ensino fundamental, a média cai para R$
436. O ingresso no mundo do trabalho e s gravidez na adolescéncia estédo entre os
fatores que levam 0s jovens a deixar a escola.
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“Os estudos feitos com dados do IBGE e do MEC [Ministério da Educagao] indicam
que h& grupos em maior risco. Sao jovens de baixa renda, em sua maioria negros,
que trocam com frequéncia os estudos por um trabalho precario ou que ficam
gravidas ja na adolescéncia”, diz o texto, que acrescenta: “Entender o perfil do jovem
gue evade da escola e identificar o0s momentos em que esse movimento € mais
provavel sdo acdes importantes a serem realizadas pelos gestores de escolas e dos
sistemas educacionais.”

Disponivel em: http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-02/13-milhao-de-jovens-entre-
15-e-17-anos-abandonam-escola-diz-estudo

TEXTO I

Os motivos para o abandono da escola

Dentre os motivos alegados pelos pais ou responsaveis para a evasao dos
alunos, sdo mais frequentes nos anos iniciais do ensino fundamental (12 a 42
séries/1° ao 9° ano) os seguintes: Escola distante de casa, falta de transporte
escolar, ndo ter adulto que leve até a escola, falta de interesse e ainda
doencas/dificuldades dos alunos.
Ajudar os pais em casa ou no trabalho, necessidade de trabalhar, falta de interesse
e proibicdo dos pais de ir a escola sdo motivos mais frequentes alegados pelos pais
a partir dos anos finais do ensino fundamental (52 a 82 séries) e pelos préprios
alunos no Ensino Médio.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB9394/96) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), um numero elevado de faltas sem justificativa e
a evasao escolar ferem os direitos das criangas e dos adolescentes. Nesse sentido,
cabe a instituicdo escolar valer-se de todos os recursos dos quais disponha para
garantir a permanéncia dos alunos na escola. Prevé ainda a legislacdo que
esgotados os recursos da escola, a mesma deve informar o Conselho Tutelar do
Municipio sobre os casos de faltas excessivas néo justificadas e de evaséo escolar,

para que o Conselho tome as medidas cabiveis.
Disponivel em: http://veja.abril.com.br/educacao/mais-de-1-milhao-de-jovens-de-15-a-17-anos-estao-
fora-da-escola-segundo-censo-escolar-2015

TEXTO Il

MG

Disponivel
em: https://get.google.com/albumarchive/107770552892988893756/album/AF1QipNrflkmV_-
clCW|Bduit13p8xd-yk34HYFNoueY/AF1QipPTp3ZnglEGICNTDVPO9JESLHQIASLMOEIVIGS


http://www.imaginie.com/wp-content/uploads/2017/05/evasao-escolarpng.png
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A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Evaséo escolar e a
realidade brasileira”, apresentando proposta de intervengao que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e

fatos para defesa de seu ponto de vista.
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OFICINA 16

Objetivo:

- Reescrever a segunda producdo do género redacdo do Enem, cujo tema,

selecionado pelos alunos, foi: evaséo escolar e a realidade brasileira.
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SEQUENCIA DIDATICA 02

OFICINA 13

Objetivos:

- Visitar uma secéo de jari no Férum da Comarca de Santa Maria,;

- Observar como se organiza um Tribunal do Juri Popular, quem séo os participantes

€ COmo agem,

- Atentar para a argumentacéo do advogado de defesa e do promotor.




187

OFICINA 16

Objetivos:
- Explicar a constituicdo e a realizagédo da atividade juri simulado.

- Comentar o que foi percebido durante a visita a uma se¢do de juri no Férum da
Comarca de Santa Maria.

Procedimentos:
- Explicacdo da constituicao e da realizacao da atividade jari simulado. (Anexo 1)

Observacdo: os alunos escolheram realizar o juri simulado sobre um caso ficticio de
feminicidio.

ANEXO |
JURI SIMULADO

O Jari Simulado é uma proposta com o objetivo de fomentar o protagonismo
juvenil por meio da discussao de temas pertinentes a sociedade, desenvolvendo o
senso critico dos alunos, ampliando suas competéncias e habilidades no ambito da
argumentacdo, oralidade, persuasdo, organizacdo de ideias e respeito a
opinido do outro, por meio de discussao de temas.

Participantes:
Juiz: dirige e coordena as intervenc¢des e o andamento do juri.

Jurados: ouvirdo todo o processo e no final das exposicbes, declaram o
vencedor, estabelecendo a pena ou indenizac¢do a se cumprir.

Advogados de defesa: defendem o “réu” (ou assunto) e respondem as
acusacoes feitas pelos promotores.

Promotores (advogados de acusacao): devem acusar o “réu” (ou assunto),
a fim de condena-lo.

Réu: o acusado, cujo ato especifico € o objeto de discussao do juri. Em um
juri existe também a possibilidade de nédo existir réu. Assim, trata-se da acusacao ou
da defesa de um assunto especifico. O Réu fara a leitura do depoimento que foi dito
pelo réu no julgamento real.

Testemunhas: falam a favor ou contra o acusado, pondo em evidéncia as
contradicOes e argumentando junto com os promotores ou advogados de defesa.
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Pablico: dividido em dois grupos da defesa e da acusacdo, ajudam seus
advogados a preparar 0s argumentos para acusacdo ou defesa. Durante o juri,
acompanham em siléncio.

EXEMPLO DAS ETAPAS DE UM JURI SIMULADO (tempo: 50 min)

a. Apresentacéo do problema pelo/a juiz/a (5 min);

b. Socializar as ideias nos grupos — discussao interna (10 min);

c. Acusagéo (5 a 10 min) — incluindo as falas das testemunhas, se for o caso;

d. Defesa da tese inicial (5 a 10 min) — incluindo as falas das testemunhas, se
for o caso;

e. Debate entre grupos (10 min);

f. Considerac0es finais (10 min — 5 para cada grupo);

g. Veredicto (5 min).

EXEMPLO DOS PASSOS A SEREM SEGUIDOS:

a. Professores apresentam o assunto e a questao a ser trabalhada.

b. Orientacéo para os participantes.

c. Preparacao para o juri.

d. Juiz abre a sesséo.

e. Advogado de acusacao (promotor) acusa o réu ou ré (a questdao em pauta).

f. Advogado de defesa defende o réu ou ré.

g. Advogado de acusacao (promotor) toma a palavra e continua a acusacao.

h. Intervencéo de testemunhas, uma de acusacao.

i. Advogado de defesa retoma a defesa.

J. Intervencéo de testemunhas, uma de defesa.

k. Jurados decidem a sentenca, junto com o juiz.

I. O publico avalia o debate entre os advogados, destacando o que foi bom e o
gue faltou na argumentacéao.

m. Leitura e justificativa da sentenca pelo juiz.
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OFICINA 17

Objetivo:

- Preparar a turma para a realizacéo da atividade juri simulado. (Anexo I)

Anexo |

ORGANIZACAO DO JURI SIMULADO

1° MOMENTO: Juiz (a) abre a sessao. Leitura do caso a ser julgado. (2 minutos)

2° MOMENTO: Depoimentos (3 minutos para cada)
1° - vitima
2° - réu
3° - testemunha de defesa
4 — testemunha de acusacao

3° MOMENTO: Advogado de acusac¢do (ou promotor) acusa o réu ou ré (o caso em
pauta). (4 minutos)

4° MOMENTO: Advogado de defesa defende o réu ou ré. (4 minutos)

5° MOMENTO: (2 minutos para planejamento)

Advogado de acusacédo (ou promotor) faz a réplica. (2 minutos)

6° MOMENTO: (2 minutos para planejamento)

Advogado de defesa faz a tréplica (2 minutos)
7° MOMENTO:

Jurados: Declaram apenas ao juiz (a), no final das exposi¢des, o vencedor,
estabelecendo a pena ou indenizagao a se cumprir. (2 minutos)

8° MOMENTO:
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Juiz (a): Decide, ap0s a avaliacdo dos jurados, o veredicto do caso julgado,
estabelecendo a pena ou indenizag&o a se cumprir.

9° MOMENTO:

A plateia avalia, individualmente, a realizagdo da atividade; os usos dos
argumentos; e o desempenho linguistico durante a exposicao.

PROCEDIMENTOS

ESPECIFICOS 2 . JURI SIMULADO POS- JURI
) PRE-JURI SIMULADO (20/11) SIMULADO
FUNCAO
- Estudar o caso a | Dirigir e coordenar | - Avaliar a realizacao
ser julgado; as intervencdes e o gzsatl\g%audn?éer?tz usos
- Estudar a legislacéo a jari: '
respeito de tal%aso? andamento do Jdri andamen_to fjo jari e
0S respelto as regras
- Apresentar 0 | por parte dos
caso que esta | diferentes grupos.
sendo julgado;
- Controlar o tempo
reservado para
cada intervencao;
- Mediar a relacéo
JUIZ(A) entre 0s grupos.

- Julgar com as

professoras a
necessidade ou
tempo para O
encerramento  do
jari.

- Decidir, ap6s a

avaliacdo dos jurados,
o veredicto do caso
julgado, estabelecendo
a pena ou indenizacao

ADVOGADO(A) DE

a se cumprir.
- Estudar sobre o |- Defender a | - Avaliar a realizagéo
caso a ser | posicéo da atividade; os.usos
defendido; (vitima/réu); dos argumentos; e o

- Registrar topicos
importantes sobre a

- Contra argumentar a
exposicdo do outro

desempenho
linguistico durante a
exposicao.

DEFESA - advogado, respeitando
ADVOGADO(A) DE gg?é%%?da a ser 0 tempo determinado
ACUSAQAO h 1 para ISso.
- Organizar, juntamente
com a vitima ou o réu, a
linha argumentativa que
sera seguida;
REU - Organizar, juntamente | - Depor sobre o caso | - Avaliar a realizacdo
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com o advogado de
defesa e a testemunha
de defesa, a linha
argumentativa que sera
seguida.

em julgamento.

da atividade; os usos
dos argumentos; e 0
desempenho
linguistico durante a
exposicao.

VITIMA

- Organizar, juntamente
com o0 advogado de

acusacao e a
testemunha de
acusacao, a linha

argumentativa que sera
seguida.

- Depor sobre o caso
em julgamento.

- Avaliar a realizacao
da atividade; os usos
dos argumentos; e o
desempenho
linguistico durante a
exposicao.

- Organizar, juntamente

- Depor sobre o que

- Avaliar a realizacdo

para os depoimentos
da vitima, do réu e das
testemunhas.

com o advogado de | presenciou do caso | da atividade; 0s usos
TESTEMUNHAS DE acusacao e o réu ou a | julgado. dos argumentos; e o
DEFESA E DE vitima, a linha desempenho
ACUSACAO argumentativa que sera linguistico durante a
seguida. exposicao.
- Estudar o tema do | - Observar a | - Avaliar a realizacéo
caso a ser julgado - | argumentacdo dos | da atividade; 0s usos
principalmente, a | advogados de defesa e | dos argumentos; e 0
legislacéo. de acusacdo e atentar | desempenho
para os depoimentos | linguistico dos
da vitima, do réu e das | componentes do juri
testemunhas. durante a exposicao.
T - Declarar
ao juiz (a), no final
das exposicdes, o
vencedor,
estabelecendo a
pena ou
indenizacdo a se
cumprir.
- Auxiliar o juiz no |- Observar a | - Avaliar a realizagdo
estudo do caso a ser | argumentacdo dos | da atividade; os usos
julgado. advogados de defesa e | dos argumentos; e 0
PLATEIA de acusacdo e atentar | desempenho

linguistico durante a
exposicao.

Fonte: Autora.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Argumentacao na Educagao Basica: um estudo da progressdo em
género oral e em género escrito

Pesquisador responsavel: Prof. P6s-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Departamento de
Letras Vernaculas

Telefone e endereco postal completo: (55) 3220-9642. Avenida Roraima, 1000, prédio
40A, sala 2207, 97105-900 - Santa Maria, RS - Brasil.

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Coronel Pilar

Eu, Gil Roberto Costa Negreiros, responsavel pela pesquisa “Argumentagdo na
Educagao Basica: um estudo da progressao em género oral € em género escrito”, convido
o adolescente, pelo qual vocé é responsavel, a participar como voluntario deste estudo.

Esta pesquisa pretende investigar o desenvolvimento linguistico-textual e
argumentativo dos alunos da Educacdo Basica. Acreditamos que ela seja importante
porque propde o desenvolvimento e a qualificagdo de produgdes textuais orais e escritas
dos discentes. Além disso, o desenvolvimento da pesquisa pode proporcionar aos alunos
maior envolvimento com o estudo da escrita e da oralidade, visto que géneros textuais e a
argumentagao serao explorados.

Os procedimentos metodolégicos aos quais os alunos serdo submetidos sao
organizados conforme o aparato teérico dos géneros textuais (Marcuschi, 2007), dos
agrupamentos de géneros (Dolz; Schneuwly, 2011) e da pesquisa-agao (Thiollent, 1996) e
envolverao as seguintes etapas:

1) produgdes textuais de géneros orais e escritos — entrevista radiofénica e redacao
do ENEM, por exemplo. Gravadores de audio serdo utilizados para o registro dos
textos orais;

2) analise e avaliagdo dessas produgdes por parte da professora dinamizadora da
pesquisa;

3) reescrita das produgdes textuais por parte dos alunos, buscando a qualificagao
da produgdo no que diz respeito as dificuldades encontradas e ao

desenvolvimento da argumentacgao;

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com



4) avaliagédo continua desse processo de produgéo textual por parte da professora

dinamizadora da pesquisa a fim de qualificar essas produgdes.

A participagdo do adolescente constara de refletir e discutir sobre os temas das
produgdes textuais; e produzir e reescrever textos orais e escritos nas aulas de Lingua
Portuguesa do terceiro ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Coronel Pilar.

Quanto aos desconfortos e aos riscos, destaca-se que esta pesquisa ndo apresenta
riscos fisicos ou danos morais. Contudo, pode ser haja algum desconforto durante a
exposi¢do do ponto de vista do aluno sobre o tema discutido diante da turma e da
professora (dinamizadora da pesquisa). Para minimizar esse possivel desconforto, a
participagao nessas discussdes sera de forma voluntaria, ndo havendo nenhum prejuizo
ao adolescente que ndo quiser expor sua opinido. Além disso, ressalta-se que, durante a
realizagdo das atividades na escola, o respeito mutuo entre todos os participantes e a
dinamizadora da pesquisa sera o norteador das interagées.

Os beneficios que esperamos com o estudo sdo: auxilio na qualificagdo das
produgdes textuais orais e escritas, com foco na progressao genérica e na argumentagao;
e, também, apoio extensivo a escola, visto que sera uma atividade que auxiliara no
desenvolvimento da produgéo textual dos alunos voluntarios.

Durante todo o periodo da pesquisa, o adolescente tera a possibilidade de tirar
qualquer duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento. Para isso, & necessario entrar
em contato com algum dos pesquisadores ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

O adolescente, pelo qual vocé é responsavel, tem garantida a possibilidade de nao
aceitar participar ou de retirar sua permissdo a qualquer momento, sem nenhum tipo de
prejuizo pela sua deciséo.

As informagbes desta pesquisa serdo confidenciais e poderdo ser divulgadas,
apenas, em eventos ou publicagdes, sem a identificagcdo dos voluntarios, a nao ser entre
os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre participacdo dos mesmos.
Também nao serao utilizadas imagens.

Os gastos necessarios para a participagdo dos alunos na pesquisa serdo assumidos
pelos pesquisadores.

Autorizagao
Eu, , apos a leitura ou

a escuta da leitura deste documento que sera elaborado em duas vias, (sendo que uma

ficara com o participante e outra via com os pesquisadores), e ter tido a oportunidade de

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com.
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conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas duvidas,
estou suficientemente informado, ficando claro que a participagdo do adolescente, pelo
qual sou responsavel, é voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer
momento sem penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos
objetivos da pesquisa, dos procedimentos aos quais o adolescente sera submetido, dos
possiveis danos ou riscos deles provenientes e da garantia de confidencialidade, bem
como de esclarecimentos sempre que desejar. Diante do exposto e de espontanea
vontade, expresso minha concordancia para o adolescente, pelo qual sou responsavel,

participar deste estudo.

Assinatura do responsavel pelo participante:

Assinatura do responsavel pela obtencdo do TCLE:

Santa Maria, de de 2019.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail: cep.ufsm@gmail.com
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Assentimento informado para participar da pesquisa: Argumentagdo na Educagédo
Basica: um estudo da progressdo em género oral e em género escrito
Pesquisador responsavel: Prof. P6s-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Departamento de Letras
Vernaculas

Telefone e enderego postal completo: (55) 3220-9642. Avenida Roraima, 1000, prédio
40A, sala 2207, 97105-900 - Santa Maria, RS - Brasil.

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Coronel Pilar

Nome da crianga/adolescente:

1) Introdugéo: Eu, Gil Roberto Costa Negreiros, professor titular da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), vinculado ao Programa de Pés-Graduagédo em Letras
(PPGL), venho, por meio deste documento, que sera elaborado em duas vias (uma
ficara com o participante e outra via com o pesquisador), convida-lo para participar do
projeto intitulado “Argumentacdo na Educagédo Basica: um estudo da progressao em
género oral e em género escrito”, que tem por foco o processo de produgéo textual,
envolvendo a argumentagcao em géneros textuais orais e escritos.

2) Objetivos:

Geral: Investigar, a partir de corpora orais e escritos produzidos em atividades
baseadas na progressao de géneros e aplicadas em oficinas escolares de lingua portuguesa,
o desenvolvimento linguistico-textual e argumentativo dos “discentes-usuarios” da lingua

portuguesa.

Especificos:

- Verificar, em atividades baseadas na progressdo entre o género comentario
jornalistico radiofénico e o género redagdo do ENEM, quais as marcas de desenvolvimento
linguistico-textual.

- Identificar, em atividades baseadas na progressdo entre o género comentario
jornalistico radiofénico e o género redagao do ENEM, quais as marcas de desenvolvimento

argumentativo.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
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- Analisar como uma “concepgao de progressao genérica” pode ser eficaz no ensino

de lingua portuguesa.

3) Escolha dos participantes: Vocé foi escolhido para participar desta pesquisa
porque esta cursando o terceiro ano do Ensino Médio no Colégio Estadual Coronel Pilar, ou
seja, esta inserido na Educagao Basica.

4) Voluntariedade de participagao: Salientamos que o fato de vocé ser escolhido
nao significa que vocé deve participar da pesquisa, sua participagéo € voluntaria e vocé pode
desistir da participagao da pesquisa a qualquer momento. Caso julgue conveniente, converse
com seus pais ou com outras pessoas antes de optar por uma resposta afirmativa ou
negativa sobre sua participagdo nesta pesquisa. Independentemente de sua resposta ser
afirmativa ou negativa ou, até mesmo, em caso de desisténcia, a sua opinido sera respeitada
e sua relagdo com o pesquisador nao tera alteragoes.

5) Procedimentos: Para a realizagdo desta pesquisa, a participagdo dos alunos
consiste em: 1) frequentar as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa no Colégio Estadual
Coronel Pilar, no turno da noite; 2) produzir textos de géneros textuais orais e escritos,
especificamente, comentario jornalistico radiofénico e redacdo do ENEM; 3) reescrever as
produgdes textuais, buscando a qualificagédo da produgao no que diz respeito as dificuldades
encontradas e ao desenvolvimento da argumentagéao.

6) Desconfortos: Esta pesquisa ndo apresenta riscos fisicos ou danos morais.
Contudo, pode ser haja algum desconforto durante a exposi¢cao de seu ponto de vista sobre
o tema discutido diante da turma, da professora de Lingua Portuguesa da escola e da
professora dinamizadora da pesquisa.

7) Beneficios: Os beneficios que esta pesquisa podem proporcionar aos alunos
dizem respeito ao auxilio na qualificagdo das produgées textuais orais e escritas, com foco
na progressao genérica e na argumentacgao.

8) Confidencialidade: As suas informagdes, coletadas na pesquisa, sdo confidenciais,
apenas os investigadores terdo acesso a elas. Nao falaremos que vocé estd na pesquisa
com mais ninguém e o seu nome nao ira aparecer em lugar algum.

9) Divulgacao dos resultados: Depois que a pesquisa for concluida, os resultados
serdo informados para vocé e seus pais, se assim desejarem. Os resultados também
poderao ser publicados em uma revista, livro, conferéncia, etc.

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
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10) Direito de recusa ou retirada do assentimento informado: Reforcamos que a
sua participagdo neste projeto € voluntaria. Se vocé decidir desistir da participagao no
projeto, ndo ha problema, sua opinido sera respeitada.

11) Contato: Caso precise conversar ou esclarecer duvidas sobre o projeto, entre em
contato com a Supervisdo Pedagogica do Colégio Estadual Coronel Pilar.

12) Contato com o CEP: O Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) é um comité de ética em pesquisa em seres humanos e €
integrado por um grupo de pessoas que trabalham para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigagéo de avaliar se a pesquisa foi
planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé entender que a pesquisa néo
esta sendo realizada da forma como imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma
forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 -
Santa Maria - RS - 2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55) 3220-9362 - E-mail:
cep.ufsm@agmail.com. Caso prefira, vocé pode entrar em contato sem se identificar.

13) Certificado do assentimento: eu entendi que a pesquisa € sobre o processo
argumentativo de produgdes textuais com alunos da Educagdo Basica. Também compreendi
que fazer parte desta pesquisa significa que frequentarei as aulas de Lingua Portuguesa na
minha escola e que produzirei e reescreverei minhas produgdes textuais orais e escritas. Eu
aceito participar dessa pesquisa.

Assinatura da crianga ou adolescente:

Assinatura dos pais/responsaveis:

Assinatura do pesquisador:

Data: ......... /L— /2019

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM: Av. Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS -
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APENDICE E - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

r

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Argumentagdo na Educagdo Basica: um estudo da progressdo em
género oral e em género escrito

Pesquisador responsavel: Prof. Pés-Dr. Gil Roberto Costa Negreiros
Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Departamento de
Letras Vernaculas

Telefone para contato: (55) 3220-9642

Local da coleta de dados: Colégio Estadual Coronel Pilar

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
confidencialidade dos dados dos participantes desta pesquisa, que serdo coletados por
meio de produgdes textuais orais e escritas, no Colégio Estadual Coronel Pilar, no periodo
de junho a novembro de 2019, durante as aulas de Lingua Portuguesa da turma do
terceiro ano do Ensino Médio, no turno noturno.

Informam, ainda, que estas informagdes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, no
decorrer da execugao do presente projeto e que as mesmas somente serao divulgadas de
forma anénima, bem como serdo mantidas no seguinte local: UFSM - Avenida Roraima,
1000, prédio 40A, sala 2207 - 97105-900 - Santa Maria - RS, por um periodo de cinco
anos, sob a responsabilidade de Gil Roberto Costa Negreiros. Apds este periodo, os
dados serao destruidos.

Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UFSM em ... [oeiid....... , com o numero de registro Caae

Santa Maria, 23 de abril de 2019.
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APENDICE F - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

r

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
82 COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGAO
COLEGIO ESTADUAL CORONEL PILAR
Rua Pinto Bandeira, 225 — CEP 97105-900
Telefone: (55) 3221-2140
Santa Maria - RS

Eu, Elton Albo Neves, responsavel pelo Colégio Estadual Coronel Pilar,
autorizo a realizagdo do estudo “Argumentacdo na Educagdo Bésica: um
estudo da progressdo em género oral e em género escrito”, a ser conduzido
pelos pesquisadores Gil Roberto Costa Negreiros (Professor orientador) e
Paola Tassinari Groos (Doutoranda aplicadora).

Fui informado, pelo responsavel do estudo, sobre as caracteristicas e os
objetivos da pesquisa, bem como das atividades que serdo realizadas na
instituicdo a qual represento.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades como instituicado
co-participante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da segurancga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-

estar.

COLEGIO ESTROUAL CORCHEL PILAR

Decreto de Ksorganizegdo n.* 28189
de 190179 - D.Q.®/JO0II T
Santa Maria, 25 de abril de 2019. Portarie Feconhecimento n.® 20877
de ¢1/.1/8 = D O, 07/07/80
Port, ce Alterecdo de Designagso
N.* G111 DO, 20/04/2000

Resolugdo n.* 2532 . CEED
SANTA MARIA -RS

oy T2,

Assinatura e carimbo do responsavel institucional

Elton Albo Neves
Diretor

\d, Func. 2882388-04
D.0.E. 27/12/2018 Pg. 644
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ANEXO — TRANSCRICAO DO JURI SIMULADO

Jari simulado — Tentativa de homicidio
Duracéo: 42'43”
O caso que foi fornecido para os alunos montarem o juri simulado:

De acordo com os autos, no dia 21 de abril de 2017, por volta das 20h30, no
Condominio Itapoa Il, na cidade de Itapod/DF, Lucas efetuou diversos golpes de
faca em sua ex-companheira, causando-lhe lesées. O crime foi cometido em um
contexto de violéncia doméstica, pois 0 acusado e a vitima foram companheiros por
alguns meses. No dia e local dos fatos, Lucas procurou a vitima para tentar reatar o
relacionamento, o que foi negado por ela.

Observacdao: os alunos modificaram o nome e a data do crime.

Participantes: juiza, jurados, plateia, representante do Ministério Publico (MP),
Advogadas de defesa (duas) vitima, réu, testemunha de acusacdo (duas),
testemunha de defesa (duas).

Auxiliares na organizacdo do jari simulado: professora pesquisadora (Paola) e
professora regente.

Local em que o jari simulado aconteceu: saldo da escola.

Linha | Participante Transcricdo
1 Professora | pode comecar
pesquisadora
Juiza boa noite a todos... hoje 22 de janeiro de 2020 as 20 horas

declaro aberta a sessdo do jari... estamos aqui para tratar o
caso de tentativa de homicidio... de acordo com os autos no
5 dia 21 de maio de 2018 por volta das 20 e 30 [...] na cidade
de Santa Maria Augusto efetuou diversos golpes de faca
em sua companheira causando-lhe lesbes... o crime foi
cometido em um contexto de violéncia doméstica... pois o
acusado e a vitima foram companheiros por alguns
10 meses... no dia e local dos fatos Augusto procurou a vitima
para tentar reatar o relacionamento o que foi negado por
ela ... chamaremos agora os jurados Ana Gabriela Sénia
Luiz Emanuele Matheus Talison Pedro Ingrid...

15 [ruido dos jurados tomando seus lugares]

Juiza em nome da lei convido-vos a examinar essa causa com
imparcialidade e a proferir a vossa decisdo de acordo com
a vossa consciéncia e os ditames da justica

Professora | [dirigindo-se aos jurados] vocés tem que falar
regente

20 Jurados assim prometo

Juiza feitas essas consideracdes passo a palavra ao MP que tera
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o tem.. tera... 120 minutos para realizar a inquiricdo das
testemunhas...

Jurado ou | fala de vagar [dirigindo-se a juiza]
plateia

25 Juiza Dienifer Alves [?]

Professora | 6 a vitima... vitima... 0 a vitima primeiro
regente

MP chama a vitima primeiro

Juiza Kauany
[risos e conversas na plateia]

30 Vitima ai gente
[conversas]

MP levanta querida ... ... ola tudo bem? pode nos contar o que
aconteceu naquela noite?

Vitima ha... ... naquela noite ele chego... comeco a grith comigo

35 tudo... dai teve uma discussdo eu ndo aceitei e ele
[inaudivel] comecou a me a... [sussurra eu me perdi]

MP calma fica com calma vai com tempo
[pausa de 1'57” — sussurros e barulho de papel sendo
folheado]

40 Vitima continuando naquela noite... eu falei que tava gravida... ele
se desestabilizou[?]... ha... desferiu diversos golpes... tais
como cho... socos chutes e tapas até que um momento ele
puxou uma faca e a langou contra mim... ha... na hora que
aconteceu isso... a minha méae conseguiu abrir a porta e

45 com a ajuda de duas vizinhas mobilizaram o réu...

[pausa de 33" - sussurros]

MP bom como vocés podem ver a vitima ta bem abalada foi
um momento bem dificil

50 [plateia ri baixo]

MP ajuda ai gurias ... me ajuda ... bom gente ela ndo vai
conseguir falar... vamos para a proxima viti.... proxima
testemunha

Juiza a senhora estd dispensada [quase rindo — dirigindo-se a

55 vitima]

[alguns risos]

Juiza agora eu vou chamar as testemunhas arroladas pelo
ministério publico... dieniffer tormes (testemunha de
acusacao 01)

60 [ alguém sussurra — tu tem que perguntar ??? pra vitima]
Testemunha |t4 foi assim... hd.. eu a minha irma ... risos... nos
de acusagao | estdvamos na sacada tomando mate e ai:... 0: augusto...

01 ele chegou e ai foi pro quarto com a minha filha... e ai a
gente comecou a escutar um monte de grito de:: de barulho

65 de coisas sendo jogadas dai a gente ha::: a gente chamou

a policia [?] e ai a gente foi até la e::: ai quando a gente
chegou |4 a porta tava fechada e ai a gente comecou a
tenta abri a porta... ai até que:: a gente conseguiu abri ai
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guando a gente ha::: se deparou a cena ela tava jogada no

70 chdo toda ensanguentada e::: ele tava ali... dai a gente
chego e imobilizou ele e ai até... a gente imobilizou até a
policia chegar... foi um momento que a policia chegou

MP e tu acha que ele parecia BEbado alguma coisa ou sobre

75 efeito de drogas?

Testemunha | sim ele tava drogado
de acusacao
01
MP mais alguma coisa que tu queira declarar?
Testemunha | NAO
de acusacao
01
MP eras isso entao
80 Juiza nao vai declarar mais nada?
MP [dirigindo-se a juiza] agora tu tem que perguntar se o
advogado quer fazer nenhuma pergunta
Juiza pela defesa?
MP a defesa quer fazer alguma pergunta?
85 Advogada de | tem que falar alguma coisa?
defesa 01
Juiza se tu quiser sim [em tom de risQ] ... [sussurros] ta tu ndo vai
fazer? ... douTOra? nenhuma pergunta?
[sussurros — do grupo da defesa e da professora regente]
Professora | chama o préximo
pesquisadora
90 Juiza Erika (testemunha de acusacdo 02)
[sussurros e riso]
[professora regente orienta 0s alunos — em voz baixa]
Juiza senhora Erika... a senhora tem alguma relacdo de
parentesco amizade ou inimizade com a vitima?
95 Testemunha | eu sou tia da vitima... [risos]...
de acusacao
02
Juiza entdo a senhora nos conte 0 que aconteceu nesse dia
Testemunha | eu tava sentada com minha irma na sacada tomando mate
de acusacdo | quando a gente comecgou a escutar uns barulho [?] tava
02 gravida... comecgou a ter barulho de cho:ro e... barulhos

100 [risos]... dai a gente desceu pra la... a gente comecgou a
ligar pra policia quando tava descendo... e a porta tava
fechada e a gente se apavorou... a gente comeco a...[riSos]
a gente comecou a arrombar a porta e eles ndo abriam dai
[?] dai a gente encontrou a minha sobrinha atirada no chéo

105 ensanguentada ele tava com a faca na méo até que a gente
imobilizou ele enquanto a policia chegava

Juiza ele:: aparentava ta droGAdo? BEbado?

Testemunha

eu acho
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de acusacao

02
110 Juiza alguma pergunta doutora? [dirigindo-se ao MP]
MP eles tinham uma:: uma relacdo boa?
Testemunha | ndo
de acusacao
02
MP o reu e a vitima
Testemunha | ha?
de acusacao
02
115 MP o reu e a vitima
Testemunha | era um relacionamento toxico
de acusacao
02
MP em algum momento ela procurou a policia?
Testemunha | oi?
de acusacao
02
MP em algum momento ela procurou a policia?
120 Testemunha | ndo ela tinha muito medo
de acusacao
02
MP obrigada pela ...
Juiza pela defesa?
Advogada de | a:: em que horario que isso ocorreu?
defesa 01
MP tem nos fatos... tem nos autos
125 [sussurros e som de papel sendo folheado]
Professora | oito e meia
regente
Testemunha | as nove mais ou menos
de acusacao
02
[risos e conversas — pois o0 horario dos autos e o informado
pela tia da vitima estava em desacordo]
130 Juiza ta bom muito obrigada a senhora esta dispensada
MP tchau
Juiza a senhora quer perguntar alguma coisa? [dirigindo-se a
professora regente]
Professora | ndo
regente
Juiza ta entdo...
135 MP ta e agora?
Juiza Ingrid... cadé a Ingrid?
Ingrid eu to aqui
MP Ingrid esta nos jurados
Juiza a::: nao
140 MP nao veio
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Juiza nao compareceu... testemunhas arroladas pela defesa...
estéfani tormes (testemunha de defesa 01)
[cochichos]
Juiza boa noite ha:: senhora tem alguma relacdo de parentesco
145 amizade ou inimizade com o réu?
Testemunha | ndo
de defesa 01
Juiza entdo a senhora nos conte o que aconteceu na data do fato
MP desculpe interromper... a senhora tava presente na data
150 dos fatos nO local dos fatos?
Testemunha | sim eu sb porteira... 0:: Augusto chego e ele:: pediu pra
de defesa 01 | falar com a::: [risos - a testemunha esqueceu 0 nome da
vitima e alguém surrara 0 nome correto] isso ai ... e dai eu
liguei pra ela pra ver se ele podia subir e ela disse que si...
155 ela queria falar com ele... ai ele subiu... e:: algum tempo
depois ele desceu muito afobado e saiu correndo
Juiza [sussurrando] mas se ele foi preso em flagrante
MP mas nos autos consta que ele foi preso em fra... flagrante
Testemunha | sim a::.... a tia dele chamou a policia
de defesa 01
160 Professora | atia dela chamou a policia
regente
[sussurros e conversas]
Juiza tava afobado como? tava assusTAdo?
Testemunha | sim muito
de defesa 01
165 Juiza ele chegou a falar alguma coisa pra ti?
Testemunha | ndo s passou reto
de defesa 01
MP ele parecia droGAdo? ou com... sob efeito de alcool?
[resposta da testemunha de defesa incompreensivel —
possivelmente foi um gesto apenas]
170 Juiza nada mais doutora [ dirigindo-se ao MP]
Professora | a advogada de defesa dele tem que [...] a testemunha de
regente defesa ... depois [a professora esta orientando o grupo de
defesa sobre os préximos passos do que costuma ocorrer
Nno juri- sussurros]
175 Juiza com a defesa
Advogada de | &::: a mae da vitima falou que estava em casa... ... e:: ela
defesa 01 chegou a esperar o augusto chegar ou ela chegou soé
depois ... [ sussurros]
[0 grupo da defesa esta articulando 0s proOximos passos]
180 Juiza Giovana? boa noite
Testemunha | boa noite
de defesa 02
Juiza a senhora estava presente na data dos fatos?
Testemunha | entdo... eu moro ao lado... quando eu ouvi 0s gritos eu corri

de defesa 02

s6 gue eu sai correndo apavorada... eu fiquei apavorada ao
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185 ver ela atirada no chéo... s6 que no comeco dos gritos eu
ouvi ela falando que ela tava gravida e ela ndo queria esse
bebé... foi aonde ele ficou bravo e ele disse que ndo que
ela néo ia tirar o filho dele... e ela se botou nele e deu
tapas...

190 [sussurros]

Juiza pela defesa
Advogada de | tu consegue contar pra gente um pouquinho sobre como
defesa 02 era a relacdo dos dois ja que tu era amiga do casal
Testemunha | cada vez que a gente saia ela sempre brigava por ciimes...

195 | de defesa 02 | se ele olhava pra um lado ela ficava apavorada ah porque
ta olhando pra outra menina [...] ndo sei que... ela sempre
brigava com ele... e ele sempre tentou deixar as coisas
mais calmas [...] teve uma vez que ela se botou nele no
centro... em pleno centro...

200 Juiza mais nada [referindo-se a defesa]

Advogada de | nédo
defesa 02
Juiza pelo ministério publico...
[sussurros]
Juiza alguma coisa?
205 MP naao
Juiza ta bom obrigada a senhora esta dispensada
MP figuei com nojo dessa testemunha [em tom baixo]
Professora | tem mais testemunhas?... ndo? entéo é o réu
regente
Juiza Augusto (réu)

210 [sussurros]

Juiza Augusto? ... 0 senhor nos conte o que aconteceu na data
dos fatos

Réu entdo... no dia... eu cheguei |14 e pedi pro porteiro [...]
porque ela tinha falado na ligacdo e ela queria conversar

215 sobre 0 nosso relacionamento... entdo eu fui l1a e ela me
deixou entrar e ela estava sozinha em casa... nos
terminamos por uma traicdo... eu descobri que ela estava
me traindo... foi onde a gente terminou e eu cheguei 14 e ela
gueria reatar e ela estava gravida de mim e eu peguei e

220 falei que eu n&o ia ficar com ela porque eu ndo perdoava e
ela me ameacou dizendo que se eu nao voltasse ela ia tirar
o meu filho... foi quando eu chamei ela de surtada... falei
que ela era louca... e ela comecgou a ficar brava comigo e
gritar muito... e veio pra cima de mim... e eu tava tentando

225 parar ela ai quando eu fui tentar soltar ela e me afastar ela::
foi na cozinha e voltou de 14 com uma faca... e ela veio pra
cima de mim novamente e:: tentou me esfaquear e... e logo
depois eu consegui tirar a faca dela e ela continuou de soco
em cima de mim e:: ... eu:....

230 [alguém sussurra “caiu no chao”]

Réu ah... n6s caimos no ch@o no meio da briga e ela mordeu
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meu pescoco... e:: na hora do desespero eu ndo conseguia
tirar ela de cima de mim... ndo conseguia me soltar... eu
peguei a faca e acabei dando um golpe nela

235 [alguém sussurra “até ela....”]
Réu até ela sair
[sussurros]
Juiza defesa
Advogada de | Augusto tu:: quer mostrar? [risos] aqui estd a mordida... ja
240 defesa 01 | esta saindo
MP depois de dois anos? foi em 2018 [ sussurrando incrédula]
foi em 2018 como que ainda tem a mordida?
[defesa sussurra respostal]
MP NAO a gente td em 2020 e foi em 2018
245 | Advogada de | a mordida foi ali e ficou a cicatriz
defesa 02
[sussurros gerais]
Juiza pelo MP
MP seu Augusto... [risos] o senhor usou alguma coisa naquela
noite? alcool? drogas?
250 Réu maconha
[risos e conversas]
MP mas 0 seu exame antidoping deu positivo pra cocaina
Réu é falso
Advogada de | é falso
defesa 02
255 [risos]
MP como o senhor disse ela queria tirar o filho... como o senhor
se sente? porque ela perdeu... depois dos golpes que o
senhor proferiu a ela
Réu devastado
260 [risos e conversas]
MP mas segundo os laudos médicos ela tava BEM mais
machucada que o senhor... BEM mais
Réu € gue eu fui ferido a golpes de soco e dei a facada
[risos e sussurros]
265 MP S0 isso
Professora | os jurados podem fazer perguntas pro réu
regente
MP vocés podem fazer perguntas pra ele
Juiza alguém quer perguntar alguma coisa?
Professora | dos jurados
regente
270 [jurado fala algo]
Juiza nao quer?
[0 mesmo jurado responde que nao]
MP ninguém quer perguntar nada?
Jurada eu quero... ah... os golpes que foram... que ela fez em ti
275 te... traria risco a tua vida?
Réu guando ela tentou vir pra cima de mim com uma faca sim
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MP eu tenho mais uma pergunta
Professora | quer usar o microfone?
regente
MP ndo... ah... na faca s6 tinham digitais suas... como que foi::
280 ela que pegou?
[defesa conversa para criar uma respostal
Réu ela pegou a faca com um pano de prato
[risos]
MP iSso € muito antigo [em tom de voz baixo]... é sé isso...
285 obrigada
Juiza o senhor disse que o exame antidoping foi falsificado... né...
e porgue alguém faria isso? foi uma acusacao bem grave
Réu bom mas ela tinha muita muitos:... amigos e::: relagcdes com
290 pessoas de alto niveis
Juiza e 0 senhor pode provar isso?
Advogada de | olha a gente [...]
defesa 02
[sussurros]
MP mas nos autos conta de que ela ndo tem nem ensino
295 fundamental completo como que ela vai conhecer tanta
gente assim?
[conversas]
MP porque da forma como o senhor colocou foi que ela teria:::
relacBes muito:: PROximas de pessoas
300 Réu antes da gente se envolver ela ia em muitas festas de alto
nivel
[sussurros]
Juiza € S0 iss0?
Réu sim
305 Juiza 0 senhor estd dispensado... ministério publico pode
apresentar sua tese
MP posso falar aqui sentadinha.... ndo quero microfone... bom...
de acordo com todos os depoimentos... a vitima era louca...
era surtada... e ela que provocava todas as briga... mais
310 levando em consideracdo de que o réu tinha duas
passagens pela policia... por violéncia... uma por levan...
lesdo corporal grave e outra por violéncia doméstica na
esposa anterior... &h::.. e constando nos autos que::... a
vitima estava extremamente machucada... diga:mos que::
315 pela quantidade de:: golpes que ela sofreu antes das:: dos
golpes de faca ela taria bem debilitada pelo estado de
gravidez de vinte semanas... e: que:... quando a
ambulancia chegou ela ja:: teria sofrido o aborto entéo ela
provavelmente ja teria ficado inconsciente muito tempo
320 antes... e::: pela inconsisténcia em varios depoimentos...
varias coisas foram ditas... nesse juri... deixa eu ver... t0
ficando nervosa...
Professora | [em tom de voz baixo] tem que pedir a condenac¢éo
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regente
MP eu peco a condenagdo do réu... porque:: ao ver do
325 ministério publico ele E: um perigo para a sociedade... ele é
um perigo pra vitima e::... pelo fato dele ter provoca um
aborto... ele sabia da condicdo dela e ainda assim ele: ...
prosferiu os golpes ... entdo:... ai gente t0 tdo nervosa
[risos] cadé minha assistente de acusacdo? sora cadé
330 minha assistente de acusacéo?
[professora regente sussurra algo]
MP eu concluo agora o... a minha fala pedindo a condenacéo
do réu
Juiza agora a defesa ja pode apresentar a sua tese
335 [barulho da sirene da escola]

Advogada de | apdés todos os depoimentos [...] algumas falhas a gente
defesa 02 pode concluir que a relagéo dos dois era conturbada e:.....
Professora | [sussurra algo] por que que absolver? [em tom baixo

regente tentando auxiliar a defesa que estava nervosa] pede pros
340 jurados que eles absolvam o réu
[conversas e sussurros]

Advogada de | apds varias inconsisténcias dos depoimentos como por

defesa 02 exemplo a mae da vitima ndo estar presente no dia [...] eu
acho que:: [risos] ele tem que ser absolvido
345 [risos]
Advogada de | porque: ... os golpes eles [dimensionam] legitima defesa ja
defesa 02 gue a vitima ela era agressiva [...] e ele [...] ela pegou uma
faca [ruidos e sussurros]
MP deixa a gente terminar sora agora eu td com sangue nos
350 z06io
[ruidos — uma das turmas que estava assistindo ao juri
precisou voltar pra sala de aula pois tinha avaliagdo de
outra disciplina]
Professora | vocé tem mais alguma colocagéao?
regente
355 Membro da | absolve ele
plateia
MP claro solta na sociedade pra matar mais um... ele matou um
feto
Membro da | matou ndo
plateia
MP matou sim... ele matou... ta no laudo médico
360 Membro da | ndo tem provas
plateia
MP tem sim
Juiza agora a gente ta s6 nés... vamo vamo
Professora | vamos nos aqui
regente
MP ta ... t4... gente vamo la... vamo mata essa gente de uma
365 vez... opa desculpa... vamo:: condenar de uma vez
Professora | ndo falto o [...]
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regente
MP a vontade
Professora | a defesa... vocés tem que ir li naquela mesa e dizer pra ele
regente que o réu nao e culpado e que ele agiu em legitima defesa
370 [ruidos] ... diz para os jurados que o réu NAO é culpado que
ele agiu em legitima defesa [...] é::: tem que vir e falar pros
jurados
[conversas] [defesa conversa com a professora regente]
MP me dé minha tréplica ... me da minha tréplica ... ta eles tem
375 que ir pra aula vamo la... vocés n&o vao me dar uma
tréplica entdo
Réu fala pra eles falarem entéo
MP nao eles ndo podem falar
Réu por que que nao pode?
380 MP porque eles séo os jurados
Professora | eles sO vao julgar se condenam ou absolvem ... eles séo
regente vao dizer isso... condenam absolvem
Juiza ah vamo ter que fazer de novo agora [referindo-se a
producdo de outro juri]
385 [ruidos e conversas]
Advogada de | [...] ela foi na policia e ela retirou as duas queixas que ela
defesa 01 | tinha contra ele
alguém da | quem retirou? [sussurrando]
plateia
MP mas elas ndo comprovam nao foi da ex-esposa
390 | Assistente de | 14 que eles conversaram dai ela entrou em acordo foi la e
defesa retirou [...] ai foi o erro que ela fez... ela ndo podia ter ido
retirado [ruidos]
MP mas foi a esposa anterior ndo foi essa que levou as facadas
395 Juiza a vitima foi fazer xerox [comentario]
Professora | tréplica?
regente
MP tréplica sim senhora
[conversas]
MP a advogada de defesa ali falou que a mée da vitima néo
400 estava em casa ma::s talvez ela ndo tenha lido os autos do
processo policial mas a mée da vitima estava no local dos
fatos quando a policia chegou inclusive foi o telefone celular
dela que chamou a policia isso tem nos autos para
comprovar e:: a primeira:;: a primeira:;: passagem pela
405 policia do seu Augusto nao foi pela ex esposa foi uma briga
na rua
Advogada de | isso po::de?
defesa 02
MP eu li nos autos
[sobreposicéo de vozes]
MP foi uma briga de rua e por mais que a ex esposa tenha
410 retirado a queixa continua la... ele fez... entdo eu acredito

gue ele é culpado sim e que ele deve ser punido pelo que
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ele fez porque pegar uma vitima que segundo o laudo
médico tava indefesa e fazer o que ele fez por mais que
tenha sido por legitima defesa como a defesa alega ele fez

415 e isso ocasionou um aborto que ELE fala que a vitima nao
gueria mas a gente ndo sabe na cabeca de uma pessoa
gravida mulher gravida passa diversas coisas no inicio da
gestacdo entdo a gente ndo pode levar em consideracéo
muitas coisas que elas falam sendo bem sincera sou

420 mulher posso falar

Jurada a testemunha vizinha diz que ouviu 0s gritos e ouviu que
ela ndo queria abortar... ela falou que ele queria que ela
abortasse e que brigavam muito por cilime né

MP mas a senhora jurada a senhora acha que por brigar por

425 ciimes ela merecia ser esfaqueada?

Jurada nao mas nao to falando disso to falando que ela tinha

MP nao eu t6 s6 apresentando os fatos ... eu to concordando
com a senhora s6 que eu to apresentando os fatos ...
entdo... eu acho que é isso... eu falei o que eu tinha que

430 falar
[conversas] [jurados deliberam]

Professora | pergunta primeiro se os jurados consideram ele culpado...
pesquisadora | pede pra eles levantarem a méo
Professora | pra ser mais rapido

regente

435 Professora | fala bem alto

pesquisadora
Juiza guem considera o réu culpado levanta a méo
Professora | conta ai que ai fica registrado
pesquisadora
Professora | trés... cinco... cinco ... é ... entdo foi condenado
regente
MP entdo agora profere a sentenca

440 Alguém da | cadé o martelo? [risos]

plateia

MP nao tem martelo no juri normal
Professora | [orientando a juiza] ele é culpado... vai ter que ir pra prisdo
regente em regime fechado por... vinte anos mais os agravantes ...
agravantes € que ela estava gravida e::
445 Juiza ai sora

[alunos saem dos seus lugares para voltarem pra sala de
aula — dia de avaliacdo de outra disciplina] [conversas
sobrepostas]




