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RESUMO

“Estratégias de Comunicacdo na Inclusdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais”

Este trabalho teve como objetivo analisar as estratégias de
comunicacao utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica
(EF) para e em suas aulas com alunos incluidos, auxiliando na
melhoria da qualidade de ensino de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (ANEE). Os participantes dessa
pesquisa foram professores de Educacdo Fisica de Escolas
Estaduais da rede publica de Santa Maria, que possuiam ANEE
incluidos em classes normais. Foi utilizado como técnica de
coleta de dados uma entrevista com roteiro com perguntas
semi-estruturadas de acordo com GIL (1999), e baseada nos
itens para elaboracdo de estratégias seguidos por PALMA
(2004). Constatou-se que ha muitos fatores que envolvem a
inclusdo e que as estratégias de comunicacdo sao muito
importantes para que isso ocorra. Por isso h&d uma necessidade
urgente de analisar o que Tfazer para que as oportunidades

sejam i1guais para todos os alunos da Escola.

PALAVRAS CHAVE: Estratégias de Comunicacdo, Inclusdo e Alunos
com Necessidades Educacionais Especials.



ABSTRACT

“Communication strategies in the inclusion of students with
special educational necessities.”

This paper aims to analyze the communication strategies used
by Physical Education (PE) teachers to and in their classes
with included students, helping iIn the 1mprovement of the
educational quality of students with special educational
necessities (SSEN). The participants of this research were PE
teachers of Public Schools in Santa Maria, who had special
students in their regular classes. As data collect technique
It was used an interview with semi structured questions
according to GIL (1999), and based in items for elaboration
of strategies followed by PALMA (2004). 1 noticed that there
are many Tactors which evolve the inclusion and that the
communication strategies are very iImportant for that to
occur. That is why there is an urgent necessity to analyze
what to do so that the opportunities will be the same for all

students in the school.

KEY WORDS — communication strategies, inclusion and students
with special educational necessities.



Introducéao

Atualmente os professores de Educacdo Fisica (EF) estéao
se deparando com uma realidade um pouco diferente com a qual
se deparavam até entdo para desenvolver sua disciplina na
escola, o que vem exigindo uma melhor e maior qualificacao
profissional dos mesmos.

As escolas, em consonancia com a lei, estdo oferecendo
vagas para Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(ANEE), porém baseado na pesquisa que realizei vejo que a
média é de um até dois alunos por turma. Mas minha maior
preocupacdo € se os profissionais estdo conduzindo as aulas
de EF de forma a incluir ou excluir esses alunos na classe
normal. Serada que as estratégias de comunicacdo do professor
de EF estdo contribuindo para que esses alunos sejam
realmente incluidos em classes normais?

Nao basta colocar ANEE dentro de salas de aula, é
preciso ‘“negociar” constantemente com os pais e com todos os
recursos humanos da escola pois sera necessario implementar
modificacdes na gestdo, na organizacdo, nho equipamento e nas

atitudes. Assim como coloca Mantoan (1997, p-.120):

a inclusado é um motivo para que a escola
se modernize e os professores aperfeicoem
suas praticas e, assim sendo, a incluséao
escolar de pessoas deficientes torna-se
uma consequéncia natural de todo um
esforco de atualizacao e de



reestruturacdo das condicdes atuais do
ensino basico.”

A Escola deve oferecer ao aluno o méximo de
desenvolvimento (mesmo dentro de suas limitacbes),
auxiliando-o para que se torne menos dependente nas tarefas
do seu dia-a-dia e estimulando seu desenvolvimento afetivo,
social, cognitivo e motor. Faz-se necessario que o ANEE tenha
a possibilidade de usufruir de um ensino apropriado e de
qualidade, onde ele participara ativamente das aulas junto

aos colegas e professores.

Cremos que ndo seja muito facil, pois iremos nos deparar
também com o preconceito, seja por parte dos pais ou até
mesmo dos colegas; com as dificuldades em elaborar
estratégias de comunicacdo quase que geniais para atrair a
atencdo dos demais alunos, para que o0s ANEE realmente
consigam realizar as atividades propostas e ao mesmo tempo
para que todos esses alunos se iIntegrem.

Faz-se necessario também que o professor leve sempre em
consideracdo os limites de <cada aluno e também a
individualidade de cada um, tanto dos alunos com deficiéncia
quanto dos sem deficiéncia.

Rodrigues (2005) questiona que se a sociedade esta longe
de ser inclusiva, podera ser a escola uma ilha de iIncluséao

num mar de exclusdo? E salienta para que se reflita sobre o



que é, em termos curriculares, psicolégicos e sociais, estar
incluido na escola. Estar incluido é muito mais do que uma
presenca fisica: é um sentimento e uma pratica mldtua de
presenca entre a escola e a crianca, isto €, o jovem deve

sentir que pertence a escola e a escola sentir que ¢

responsavel por ele.

Segundo o Senso Demografico (IBGE, 2000) 14,5% da
populacao brasileira (24.5 milhdes de pessoas) tem algum tipo
de deficiéncia; sendo que a pessoa pode ter nascido com
alguma deficiéncia ou ter adquirido, e essa deficiéncia pode

ser de carater permanente ou transitoério.

Isso é uma realidade que cresce diariamente exigindo
dos professores uma melhor qualificacdo profissional. A
propria Declaracdo de Salamanca (1994) partiu do pressuposto

que (1994, p.09):

“As escolas regulares com orientacao para
a educacdo inclusiva, sao o meio mais
eficaz no combate as atitudes
discriminatdérias, propiciando condicdes
para o desenvolvimento de comunidades
integradas, base da construcao da
sociedade 1inclusiva e obtencdo de uma
real educacdo para todos.”



Teve como objetivo Tundamental apontar que (1994,
p-11):

“A escola inclusiva é o lugar onde todas
as criancas devem aprender juntas, sempre
que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter, conhecendo — respondendo
as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacao
de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parceria com as
comunidades.”

Por sabermos de todas as dificuldades e necessidades que
essa populacdo sofre e da perspectiva de vida que podem
atingir é que esse estudo foi desenvolvido; a fim de podermos
contribuir significativamente com as pessoas com necessidades
educacionals especiais e consequentemente auxiliar os
professores de EF para futuras atuacbes em escolas normais
com alunos incluidos.

Para Stobals & Mosquera (2003, p.29) “a sustentacdo de
um projeto escolar inclusivo implica necessariamente mudancas
em propostas educacionais da maloria das escolas e em
organizacado curricular 1i1dealizada e executada pelos seus
professores, alunos e todos os iInteressados em educacdo, na

comunidade em que a escola se iInsere”.



Também acreditamos que para termos uma escola que possa
incluir o ANEE, é preciso também cuidar das barreiras
arquiteténicas, pois de nada adianta o deficiente estar
preparado para ser iIncluido se as proéprias barreiras

hY

arquitetdnicas o impedem de chegar a escola.

A nossa sociedade possuil muitas diferencas socials e
culturais e a escola é o ponto de partida para diminuir essas
diferencas, pois através da educacdo poderemos formar pessoas
melhores e trabalhar mais o preconceito, dentro da visao de
mundo de cada um; fortalecendo valores humanos de cidadania,
tais como: respeito, solidariedade, companheirismo,
auxilio...; e mostrando para os alunos normais o quanto eles
tendem a ganhar com o convivio com os ANEE. Ganham diminuindo
0 preconceito da sociedade, aprendendo a respeitar as

diferencas e formando cidaddos melhores.

Entdo se Taz necessario deixar claro que todos somos
diferentes e que primeiro precisamos reconhecer 1SS0 e
admitir nossas dificuldades.

Para Oliveira (2002) o papel de uma Educacédo Inclusiva
nos faz refletir que é possivel, mas é preciso querer e estar
disposto a modificar a concepcdo de sociedade e a nossa

propria forma de ver o mundo.



Segundo Bos e Vaughn (1994), Clark, Dyson & Millward

(1998) apud Stobdus & Mosquera (2003, p-41):

“0O termo inclusdo parece ndo oferecer
davidas, literalmente significa acdo ou
resultado de incluir, de envolver, de
abranger, de fechar, de encerrar, de
introduzir, de inserir, dentro de alguma
coisa. Consequentemente, e por simples
analogia, a educacédo inclusiva significa
assegurar a todos o0s estudantes, sem
excecao, iIndependentemente da sua origem
socio-cultural e da sua evolucao
psicobioldgica, a igualdade de
oportunidades educativas, para que, desse
modo possam usufruir de servicos
educativos de qualidade, conjuntamente
com outros apoios complementares, e
possam beneficiar-se 1igualmente da sua
integracao em classes etariamente
adequadas perto da sua residéncia, com O
objetivo de serem preparados para uma
vida futura, o mais 1Independente e
produtiva possivel, como membros de pleno
direito da sociedade.”

Acreditamos que a inclusédo implica toda uma reforma na
organizacao e funcionamento dos servicos destinados aos ANEE.
0 contexto da classe normal transforma-se no lugar central
das aprendizagens e de ensino, sendo o professor responsavel
pela organizacdo do ensino a fim de fTacilitar as interacdes
sociais em torno das tarefas cognitivas e de trabalhar com os

alunos.

Para Guimardes (2001) a comunicacdo é a mola propulsora

do crescimento individual de todo ser humano. E por meio da



comunicagdo que nos compreendemos, dque nos descobrimos.
Atraveés dela conseguimos ampliar NoSsos horizontes,
transformar nosso interior, crescer em humanidade. Tentamos
mudar para melhor nossa existéncia e a sociedade em que

vivemos.

Para Moran (1998, pg. 16) “na comunicacao verificamos e
expressamos nossas percepcdes, sentimentos, visdes de mundo;
nossas e dos outros. Aonde nos vemos através do olhar do
outro, da percepcao do outro, de como ele nos devolve a
resposta a nossa aproximacao™.

Vemos a comunicagcdo como elo para nos expressarmos,
falar o que pensamos e expor nossas opinides, em uma troca
matua com o outro; aumentando nosso convivio social e
interagindo efetivamente nos grupos da nossa sociedade.

Consideramos a comunicacdo responsavel pela interacéo
entre as pessoas, e quanto malor for essa IiInteracdo mais
Utels essas pessoas Irdo se sentir em seu meio, em suas
relacoes.

Para Servat (2004) as estratégias de comunicacdo sao as
mudancas e 0s acontecimentos com componentes imprevisiveis,
pouco rotineiros ou repetitivos que ocorrem “no caminho
transcorrido” entre a explicacdo e a realizacao da atividade,
para um melhor entendimento e compreensdo, visando alcancar

0S objetivos.



Segundo Bordenave e Pereira (1980) para o tracado da
estratégia didatica, dois conceitos sao essenciais: os de
experiéncias de aprendizagem e atividades de ensino-
aprendizagem. Para realizar seus objetivos, necessita o
professor conseguir que os alunos se exponham, ou vivam,
certas experiéncias, capazes de neles 1iInduzir as mudancas

desejadas.

Com 1isso percebemos que o professor devera sempre
procurar saber sobre a vida e o cotidiano de seus alunos,
para poder trabalhar com suas experiéncias, facilitando o

processo de ensino-aprendizagem.

Palma (2004, p.66):

“considera que para se ter sucessO ho
empreendimento e na elaboragcdo das
estratégias de comunicacao, sera
necessario responder o0s seguintes itens:
guem = para qguem ou quem
recebera/vivenciara estas estratégias;
porque = necessidade de criar as
estratégias e porque para estes
individuos/grupos; quando e onde =
deverdo acontecer as estratégias; quem =
sera o responsavel de tornar efetivas as

estratégias; o que = devera ser feito
como estratégia; qual = os objetivos de
criar estratégias e para

entender/alcancar qual objetivo; ambiente
= em um ambiente de comunicacao que se
propicia a criacdo de estratégias, se
propicia a iInteracdo para a efetiva
consecucéao das estratégias e dos
objetivos.”



Compreende-se que estratégia de comunicacdo na EF é o
que utilizamos para fazer a aula; seja na hora de elaborar os
planos de aula ou no momento em que se faz necessario a

improvisacao ou na aula como um todo.

Metodologia
Grupo de Estudos

Participaram do estudo 3 professores da rede publica
Estadual de Santa Maria, que ministravam aulas de EF para
alunos com deficiéncia incluidos em classes normais do ensino
fundamental, sendo: 1 professor de EF da Escola denominada
Escola A, da segunda série de ensino fundamental, com um
aluno com Sindrome de Down e outro aluno da quarta série de
ensino TfTundamental que possui Deficiéncia Mental Leve; 1
professor da Escola denominada Escola B, da oitava série de
ensino fundamental, com um aluno com Autismo e 1 professor da

Escola denominada Escola C, com um aluno com Lesdo Cerebelar.

Procedimentos Metodoldgicos

Foram enviados oficios as Escolas, pedindo permisséao
para realizacdo das entrevistas com os professores de EF das

turmas com ANEE.



Durante as entrevistas com o0s professores de EF a
atencao estava voltada para confirmar quais as estratégias
que esses utilizavam para e em suas aulas, e se eles estavam

conseguindo incluir o ANEE.
Instrumentos de Coleta de Dados

Roteiro de Entrevista semi-estruturada de acordo com Gil
(1999, p. 11) e baseado nos itens para elaboracdo de
estratégias sugeridos por Palma (2004), totalizando 16

perguntas.

Apresentacédo e Analise dos Resultados
ESCOLA A

Na Escola A, a professora entrevistada entende
estratégias de comunicacdo como ‘“aquilo que ela utiliza para

se fazer entender pelo aluno™.

Para Bordenave (2002) a comunicacao é tao simples e
corrigueira que esta presente no estadio de futebol, na
Camara dos Deputados, na feira livre e na reuniao familiar,
ou seja, em todos os lugares nos cercando em nosso cotidiano.

Essa professora ja trabalhou com varios alunos com
deficiéncia, sempre usou de demonstracdo das atividades

propostas, utilizando o apito e manuseio dos alunos.



Ela considera que elaborando estratégias pode-se ter a
nocdao do todo, percebendo as diferencas. Percebe-se entédo a
Iimportancia das estratégias de comunicacao, pois elas séo
utilizadas durante a aula em todos os momentos em que surgem

dificuldades na turma.

Na elaboracdo do seu plano de aula as estratégias de
comunicacdo sao utilizadas no inicio, meio e fim,
principalmente na parte préatica da aula e no inicio para dar

énfase as bases psicomotoras.

O objetivo de se utilizar as estratégias de comunicacao
€ para facilitar, dinamizar e ganhar tempo. As estratégias de
comunicacdo poderao ajudar principalmente aos professores,
que teradao que adaptar suas aulas e atividades, para incluir
0os ANEE; tendo muitas vezes que improvisar atividades para
que os alunos sem deficiéncia ndo excluam o ANEE das tarefas,
e principalmente para que este nado desestimule diante das

dificuldades encontradas em aula.

Na elaboracdo do plano de aula as estratégias sao
utilizadas para a turma, sem considerar o ANEE e sem fazer
adaptacdes nas atividades. Ela percebe a necessidade de
utilizar estratégias para alcancar os objetivos propostos,

para facilitar o andamento das atividades.



A professora considera importante criar novas
estratégias de acordo com as necessidades da turma no
decorrer da aula e para atingir os objetivos, que é o0 da
crianca evoluir no seu desenvolvimento motor e que o ANEE
também participe da aula; porém a participacdo do ANEE deve

partir dele.

Durante a aula ha a necessidade de que tanto a
professora crie novas estratégias, para que a turma néao
disperse quanto , quanto os alunos também criem estratégias,

para que seja estimulada sua participacdo em aula.

As estratégias ocorrem somente nas aulas praticas porque
ndo ha aulas tedricas, devido a resisténcia encontrada nos

alunos quanto as aulas tedricas.

Na opinidao da professora ha um ambiente 1ideal para
ocorrer uma interacdo entre as estratégias e o0s objetivos
propostos no plano de aula, que é um ginasio. Ressalta também
que a estrutura da escola em relacdo as aulas praticas de EF

€ muito precaria e sem protecdo contra o sol.

A professora afirma que ndo faz a inclusao com intencéo,
elabora o plano de aula para toda a turma e a iInclusao acaba

partindo deles proéprios.

Com 1sso percebemos que o que os alunos iIntegram o ANEE,

e normalmente quando os professores percebem que eles estao



envolvidos com os colegas e as atividades acabam deixando-o
fazer o que quiser, como se 0 mantivesse ocupado por um

tempo.

A professora acredita que com as estratégias de
comunicacdo utilizadas por ela, ocorre a inclusao, pois
através disso os alunos e o0 ANEE participan da aula.
Ressaltando que estratégias de comunicacdo para a professora
entrevistada é “aquilo que ela utiliza para se fazer entender

pelos alunos™.

A inclusdo de ANEE é um tema muito amplo e envolve
diversos setores como: sociedade, escola, pais, ANEE, alunos
normais, professores... e diversos valores como: cidadania,
preconceito, carater.. Fazendo-se necessario que haja uma
interacdo entre todos para que através das estratégias de

comunicacado possam chegar a um objetivo efetivo.

Ela considera que em sua aula ocorre a inclusdo, mas
deixa bem claro que ndo faz por intencdo e que os colegas
acabam ajudando o ANEE a se incluir na turma. Ela acredita
que as estratégias facilitam a participacdo do ANEE em aula,
e que sua assiduidade e participacdo por vontade propria €
ponto principal para que ocorra sua inclusdo. Porém quando o

aluno ndo estd a fim ou ndo consegue realizar uma determinada



atividade ela o deixa livre, para escolher o que pretende
fazer. E isso demonstra excluséo.

Oliveira (2002) e Stobaus & Mosquera (2003) consideram
que o papel de uma Educacdo Inclusiva deve nos fazer refletir
que a inclusdo é possivel, mas € preciso querer e estar
disposto a modificar a concepcdo de sociedade e a nossa
propria forma de ver o mundo. Sendo que a sustentacdo de um
projeto escolar inclusivo implica necessariamente mudancas em
propostas educacionais da maioria das escolas e em
organizacdo curricular 1idealizada e executada pelos seus

professores, diretores, pais, alunos e todos os interessados

em educacdo, na comunidade em que a escola se insere.

Essa professora trabalha apenas com integracdo, porque
fica bem claro que ela apenas o insere na aula, e a sua
participacdo ocorre principalmente porque ele ja estava
preparado.

Essa diferenca entre 1iIntegracdao e inclusdo fica bem
clara quando Jover (1999) nos diz que a integracédo significa
a insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver na
sociedade e a inclusdo é a modificacdo da sociedade como preé-
requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu
desenvolvimento e exercer sua cidadania, sendo necessario
preparar a escola para incluir nela o aluno especial, e nédo o

contrario. Sem esquecer de construir rampas de acesso,



toaletes especiais e salas mais espacosas onde os deficientes
se sentam na primeira fila.

Ela acredita que a inclusdo é uma “teoria muito bonita”
mas que na pratica é bem dificil; principalmente quanto a
falta de preparo dos professores, falta de recursos e também

pela turma.

ESCOLA B

Na Escola B, o0 professor entrevistado entende
estratégias de comunicacdo como O uso da voz, uso das
demarcacbes de pontos de referéncias (com cones, linhas...),

uso de gestos.

Suas experiéncias com estratégias e ANEE se resumem a
época do seu estagio profissionalizante do curso de graduacao

e dois alunos desta mesma escola.

Na elaboracdo do plano de aula as estratégias sao
consideradas, mas o que realmente ajuda é o relacionamento
com os colegas. Acredita também que o professor pode utilizar
sua criatividade e elaborar estratégias durante as atividades
com o0 objetivo de atingir a todos os alunos, principalmente o

ANEE.

As estratégias sao importantes elaboradas para toda a

turma com o iIntuito de alcancar os objetivos propostos no



plano de aula, pois muitas vezes do contrario o professor néao
conseguiria fazer com que o ANEE tivesse uma participacao

satisfatoria e significante.

A iImporténcia de se criar novas estratégias é muito
grande em funcdo de se atingir o objetivo da aula e poder

passar para todos o mesmo conteudo.

Por 1isso a necessidade de criar novas estratégias,
também durante a aula para estimular a criatividade dos

alunos.

0 professor também proporciona espaco em sua aula para
que os alunos criem estratégias, iSso ocorre na maioria das

vezes na hora do jogo, no momento de tomada de decisdes.

As estratégias ocorrem nas aulas praticas e também nas
aulas tedricas, ou seja em todos momentos; sendo utilizadas
com mais énfase na parte principal da aula, no momento da

exploracdo dos objetivos propostos no plano de aula.

Na opinido do professor ndo ha um ambiente ideal para
gque ocorra a interacdo entre as estratégias e o0s objetivos,
propostos no seu plano de aula. Um espaco livre e aberto
seria melhor, mas o que importa sim € que a aula seja sempre
motivada, estimule o lado afetivo e que o professor consiga
passar i1sso para os alunos. As aulas dessa escola acontecem

em um ginasio.



Na elaboracdo do plano de aula o professor se preocupa
com a inclusdo dos ANEE e foi possivel perceber através da
entrevista, que esse professor realmente propicia a incluséo;
devido a sua preocupacao com o ANEE quanto aos valores a
serem transmitidos e ao fato de ele se preparar
constantemente, sempre em busca de novidades para incluir o
ANEE. Esse professor utiliza estratégias muito interessantes
em suas aulas, como: adaptacédo de materiais, fortalecimento
de valores entre a turma. Ele vé as aulas de EF mais pelo

lado humano e solidario e ndao de rendimento.

Os colegas do ANEE também propiciam para que ocorra a
inclusdo nas aulas de EF, mas o mais importante é o papel do
professor, que €& responsavel por transmitir conteudos e

valores para toda a turma.

Utilizando-se das estratégias de comunicacdo o professor
considera que ele realiza a inclusdo em suas aulas, porque
seu ANEE sempre faz as aulas de EF, demonstra gostar,
participa das atividades e sente prazer em estar nas aulas de

EF.



ESCOLA C

Na Escola C a professora entrevistada entende
estratégias de comunicacdo como a linguagem, a clareza, o

reforco e as repeticgoes.

As experiéncias desta professora com ANEE foram apenas
com esse aluno, com lesdo cerebelar, para quem ela esta

ministrando aula nesse momento.

Ela considera possivel elaborar estratégias em aulas,
durante as atividades. A professora quando elabora o seu

plano de aula considera as estratégias de comunicacao.

Na sua opinidao o0 objetivo de se ter ou montar
estratégias ¢é visar o desenvolvimento do ANEE, e na
elaboracdo do seu plano de aula as estratégias de comunicacao
sao utilizadas para toda a turma, colocando o ANEE como
ouvinte, secretario e ajudante. Pois a professora pensa que

se o ANEE tiver uma funcédo, Ird se considerar importante.

Segundo ela é muito iImportante utilizar estratégias,
porque se ndo tiver algo diferente a aula vira rotina,

perdendo motivacdo e entusiasmo.

De acordo com a professora € muito iImportante criar
novas estratégias para que se busque o desconhecido, algo

diferente que de resultado e ndo deixe a aula virar rotina.



Durante a aula a professora também cria estratégias,

para que isso possa motivar a turma e o ANEE.

A professora afirma que ela também incentiva os alunos
da turma a criarem novas estratégias, mas ela afirma que eles
ndo sao muito criativos, e como ela possui espirito de
lideranca apenas ela acaba assumindo este papel de criar
estratégias. As estratégias sdo utilizadas durante toda a

aula.

Ocorrendo somente em aulas praticas, pois ndo ha aulas
tedricas porque os alunos querem estar sempre em movimento. E
nos dias de chuva os alunos trabalham com jogos de mesa e

meméria em uma sala de aula.

O ANEE participa das aulas que ele consegue de todas as
aulas, mas nas atividades mais dinamicas a professora adapta
algumas atividades separadas para ele, por exemplo, durante o
jogo de basquete ela fica no canto quicando a bola com ele.

Oliveira (2002, p.03) “reforca a i1déia dos beneficios
que todos terdo com a inclusdo, quando fala que “a educacao
inclusiva levara a transformacdo da representacdo da crianca
e do jovem sobre deficiéncia, pois educando e crescendo junto
aos deficientes’, compreendera a heterogeneidade, jJa& que o

z

trabalho é sempre voltado para a homogeneidade™.



Na opinido da professora o ambiente e o0s materiais
apropriados influenciam, para que ocorra uma melhor interacao
entre as estratégias e o0s objetivos propostos no plano de
aula. As aulas de EF nessa Escola acontecem num parque, entao
a professora perde muito tempo da aula para que ocorra o

deslocamento da turma, tanto na ida, quanto na volta.

A professora afirma que na elaboracdo do seu plano de

aula ela propicia a inclusdo dos ANEE.

Ela afirma também que 70% da inclusdo ocorre devido aos
colegas da turma, que o aceitam bem e o0 1incentivam a
participar das atividades. Entdo percebo que ¢€é muito
importante a aceitacdo dos colegas da turma, pois néao
ocorrendo o preconceito a aula fluird de maneira natural,
mesmo assim O que ocorre nessa turma também € a integracao. A
professora imagina que inclui o ANEE porém ela mesmo relata

que em muitas aulas ele fica segregado da turma, fazendo

atividades apenas com ela.

Segundo a professora as estratégias de comunicacgao
auxiliam a inclusdo porque ela percebe que ele sente que é
feliz, e se nado houver estratégias sendo a aula simplesmente
montada sem espacos para mudancas e iImprovisacdes, o0 ANEE

para devido as dificuldades e falta de motivacéo.



Semelhancas e Diferencas entre as Entrevistas

Dos 3 professores entrevistados: uma nao inclui os ANEE
e confirma isso, outro iInclui e esta sempre procurando com
outras alternativas e a terceira nado inclul e pensa que
inclui.

As estratégias de comunicacdo que o0s professores
entrevistados utilizaram foram: explicacdo das atividades no
inicio das aulas (comunicacao verbal); demonstracdo antes e
durante as atividades (comunicacdo nao-verbal); estimulo do
professor para que os colegas auxiliem também os ANEE;
adaptacdes de materiails; adaptacOes atividades; reforcgos
positivos e de incentivos aos ANEE; 1interagdo entre
professor/ANEE e colegas/ANEE; improvisacdes; explicacbes das
atividades para toda a turma e se necessario de forma
individual para o ANEE; agiram naturalmente com todos os
alunos da turma; trabalharam de forma individual quando
necessario; procuravam conhecer tudo sobre o aluno (também
referente a familia); respeitavam a individualidade de cada
um e a diversidade da turma.

Essas estratégias foram utilizadas em grande parte pelo
segundo entrevistado, e o0s demais professores utilizavam
apenas algumas. Isso denota entdo porque apenas 0 segundo
professor consegue iIncluir os ANEE; pois com essas

estratégias ele consegue sanar as dificuldades dos alunos e



inovar sempre sem deixar que as aulas com ANEE TfTiquem
macantes para O restante da turma. Ja& os outros dois
entrevistados o que falta muito é persisténcia e busca de
conhecimento mais aprofundado.

Nas primeira e na terceira entrevistas percebeu-se que
os professores sentem muita dificuldades em trabalhar com
alunos com a deficiéncia, o que acaba fazendo com que esses
deixem o0s ANEE de @lado em muitas aulas. Os professores
costumam dizer: ‘“‘quando esse aluno nédo consegue realizar uma
determinada atividade em aula, o deixo fazendo outra coisa,
que ele goste, no cantinho”. Os professores acham que
mantendo os ANEE ocupados eles estdo participando das aulas e
consideram dificil a tarefa de fazé-los participarem de toda
a aula, pois a propria turma as vezes, principalmente nos
Jjogos, nao se dispbe a adaptar a aula toda, julgando isso
como perda de tempo na aula. Dai entra o papel do professor
de parar a turma e ensinar valores de cidadania,
solidariedade, auxilio.

Os professores entrevistados percebem as estratégias de
comunicacdo mais quanto ao modo de se comunicar com a turma e
com o ANEE, de uma forma mais verbal e associam bastante as
estratégias quanto a criatividade do professor em inovar e

trazer sempre elementos diferentes para suas aulas.



As estratégias utilizadas pelos professores de EF para
suas aulas sédo referentes ao momento da elaboracdo do plano
de aula, e em suas aulas se referem a parte pratica,
direcionando as atividades a toda turma e as adaptaclOes para
aos ANEE, mesmo assim ndo € sempre que as adaptacdes ocorrem.

Nota-se que o0s professores tem um conhecimento
superficial sobre inclusdo confundindo-o varias vezes com
integracdo, porém ndo ha uma preocupacdo em aprofundar esse
conhecimento. Apenas argumentam: “temos turmas grandes,
espaco pequeno e precario e nem todos da turma trabalha bem
esse preconceito... H& inclusive alunos que se recusam a
fazer as atividades propostas com os ANEE, alegando, por
exemplo, que se jogarem no mesmo time seu time irad perder”.

As aulas da primeira entrevista nao possuem adaptacbes
para ANEE, sdo planejadas para toda a turma e os colegas sao
quem incluem esse aluno, ou ele proéprio tenta participar, até
a parte da aula em que conseguem.

As aulas da segunda entrevista possuem diversas
adaptacdes, tanto nas atividades, quanto nos materials.

Ja as aulas da terceira entrevista possui adaptacoes
excludentes, pois o aluno fica com a professora separado da
turma.

Com 1isso percebemos que os professores da primeira e

terceira Escola fazem seus planos de aula preocupados apenas



com resultados motores satisfatorios e em chegar ao objetivo

final, que é a soma maior de pontos nos Jogos.

Consideracfes Finais

Conclui-se que ha muitos fatores que envolvem a incluséo
dos ANEE, que realmente nédo é Tfacil e que falta preparacao
adequada dos professores.

Para realmente ocorrer alguma mudanca € necessario a
conscientizagcdo de todos os envolvidos neste processo de
inclusdo: a escola, a familia, o governo, as politicas
publicas para a educacédo-formacdo, 0S recursos orcamentarios

e a sociedade.

Para Servat (2004, p-.22) “a modificacdo da sociedade
excludente em que vivemos e, nessa sociedade esta incluida a
escola, dependerd da interacdo e convivéncia de alunos com
Necessidades educacionais especiais (ANEE) com os demais
alunos. A escola pode ser considerada uma parcela pequena da
sociedade, mas tem papel fundamental na modificacdo da
sociedade, jJa& que é nela que sao formadas as 1idéias de
respeito as diferencas e de convivéncia em sociedade™.

Nada € facil, quanto mals para as pessoas que possuem
alguma deficiéncia, por isso acredito que a chave para a
inclusdo seja a educacdo. Pois através da educacdo é possivel

chegar as escolas, as familias, aos meios de comunicacéo. ..



Pedrinelli (2002) nos diz que o professor devera
planejar as atividades de forma que o aluno possa participar
o0 maximo possivel. Por isso na elaboracdo das atividades o
professor devera montar as estratégias que utilizara durante
a explicacdo e a realizacao dos exercicios, e estar preparado
para improvisar nos momentos em que seus alunos apresentarem

dificuldades.

E ai que entram as estratégias de comunicacdo, pois com
esse estudo percebo a importancia de se ter estratégias para
as aulas de EF com alunos incluidos. Os professores precisam
estar em uma busca constante de conhecimento, sobre cada
deficiéncia e as adaptacdes que serao necessarias em suas

aulas, é preciso sempre ter ‘“carta na manga”.

Percebemos que para a inclusdo se efetivar precisamos
contar com a participacdo de diversos profissionais, saber
mais sobre a vida dos alunos; conhecé-los melhor, desde suas
caracteristicas comportamentais e até mesmo emocionals.

Acreditamos que o governo, a escola, os professores e os
pais deveriam se unir para achar uma solucdo mais adequada;
seja com cursos de aperfeicoamento, capacitacdo continuada ou
em melhora de condicfes dos espacos. Deveriam rever e

analisar tudo o que realmente envolve a incluséo.
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ANEXO

(Normas para publicacdo na Revista SOBAMA)



Normas para Publicacéo da Revista da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada
(Sobama)

I. Tipos de colaboracdo aceitos pela revista da Sobama

Trabalhos originais relacionados a 4&area de atividade motora
adaptada que se enquadrem nas seguintes categorias:

1. Relato de pesquisa: Investigacdo baseada em dados empiricos,
utilizando metodologia cientifica.

2. Estudo tedrico: analise de construtos teoricos, levando ao
guestionamento de modelos existentes e a elaboracdo de hipoOteses
para futuras pesquisas.

3. Relato de experiéncia profissional: estudo de caso, contendo
anidlise de implicagdes conceituais, ou descricdo de procedimentos
ou estratégias de intervencéo, contendo evidéncia
metodologicamente apropriada de avaliacdo de eficacia, de
interesse para a atuacdo de profissionais em areas afins.

4. Revisdo critica da literatura: analise de um corpo abrangente
de investigacdo, relativa a assuntos de interesse para O
desenvolvimento da area de atividade motora adaptada.

5. Comunicacao breve: relato de pesquisa sucinto, mas completo, de
uma investigacdo especifica. Limitado a 12 paginas espaco duplo
conforme especificacOes do item I111.

6. Ponto de Vista: Temas de relevancia para o0 conhecimento
pedagégico, cientifico, universitario ou profissional,
apresentados na forma de comentarios que favorecam novas idéias ou
perspectivas sobre o assunto. Limitado a 12 paginas espaco duplo
conforme especificacbOes do item I111.

7. Carta ao Editor: avaliacdo critica de artigo publicado na
revista da Sobama ou resposta de autores a critica formulada a
artigo de sua autoria. Limitado a 12 péaginas espaco duplo conforme
especificacbes do item 111,

8. Nota técnica: descricao de instrumentos e técnicas originais de
pesquisa. Limitado a 12 paginas espaco duplo conforme

especificacbes do item 1.



9. Resenha: revisao critica de obra recém publicada, orientando o
leitor quanto a suas caracteristicas e usos potenciais. Limitado a
6 paginas espaco duplo conforme especificacbes do item 111,

Podera também ser publicada, a critério do editor:

10. Noticia: divulgacdo de fato ou evento de conteudo relacionado
a area de atividade motora adaptada, ndo sendo exigidas
originalidade e exclusividade na publicacdo. Limitado a 6 paginas

espaco duplo conforme especificacdes do item I11I.

I11. Apreciacao pelo conselho editorial

0O manuscrito - nas categorias 1 a 8 - é aceito para analise
pressupondo-se que: (a) o mesmo nao foi publicado e nem estd sendo
submetido para publicacdo em outro periddico; (b) todas as pessoas
listadas como autores aprovaram o0 seu encaminhamento a revista da
Sobama; (c) qualquer pessoa citada como fonte de comunicagéo
pessoal aprovou a citacao.

Os trabalhos enviados serdo apreciados pelo editor-chefe e pelos
editores associados especialistas nas areas afins, que deveréao
fazer uso de consultores ad hoc. Os autores seradao notificados da
aceitacdo ou recusa de seus manuscritos. 0s manuscritos, mesmo
quando rejeitados, ndo serédo devolvidos.

Pequenas modificacbes no texto poderdo ser Teitas pelo editor-
chefe ou pelos editores associados. Quando estes julgarem
necessarias modificacdes substanciais, o0(s) autor(es) sera(ao)
notificado(s) e encarregado(s) de fazé-las, devolvendo o trabalho
reformulado no prazo maximo de duas semanas. Manuscritos re-
submetidos depois do prazo de seis meses do envio do ultimo
resultado da analise pelos consultores ndo serao considerados para
continuidade do processo de revisao. Neste caso, serao
considerados como uma submissdo nova e um novo processo de

avaliacdo serd reiniciado.



I11. Forma de apresentacdo dos manuscritos

A revista da Sobama adota as normas de publicacdo da APA (American
Psychological Association), exceto em situacfes especificas onde
ha conflito com a necessidade de se assegurar o cumprimento da
revisao cega por pares, regras do uso da lingua portuguesa, normas
gerais da ABNT, procedimentos 1internos da revista, iInclusive
caracteristicas de infra-estrutura operacional. O0s manuscritos
devem ser redigidos em portugués. Excepcionalmente, o inglés, o
francés, o espanhol e o alemdo poderdo ser aceitos, a critério dos
editores.

Os manuscritos originais deverdo ser encaminhados em quatro
copias—sendo uma coépia com identificacdo completa dos autores e
trés copias sem identificacdo—digitados em espaco duplo, fonte
tipo Courier, tamanho 12, ndo excedendo, quando for o caso, O
numero de paginas apropriado de cada categoria em que 0 manuscrito
se insere. A pagina devera ser tamanho carta, com formatacdo de
margens superior e inferior no minimo de 2,5 cm, esquerda e
direita no minimo de 3 cm.

Obs. geral: Nunca utilize caixa alta em palavras inteiras
(exemplo: ATIVIDADE MOTORA) em nenhuma etapa do manuscrito.
Utilize, quando apropriado, apenas a inicial em caixa alta

(exemplo: Atividade Motora).

A apresentacdo dos trabalhos deve seguir a seguinte ordem:

1. Folha de rosto despersonalizada contendo apenas:

1.1. Titulo sem abreviacfes, em portugués, ndo devendo exceder 10
palavras.

1.2. Sugestdo de titulo abreviado para cabecalho, ndo devendo
exceder 4 palavras.

1.3. Titulo sem abreviacdes, em inglés, compativel com o titulo em
portugués.

2. Folha de rosto personalizada contendo:

2.1. Mesma informacdo dos itens 1.1; 1.2 e 1.3. acima.



2.2. Nome de cada autor, seguido por uma afiliacdo institucional
apenas e por extenso por ocasido da submissdo do trabalho.

2.3. Indicacdo do autor a quem o leitor do artigo deve enviar
correspondéncia, seguido de endereco completo, de acordo com as
normas do correio. Se disponivel, o0 endereco eletrénico deve
também ser indicado.

2.4. Indicacao de endereco para correspondéncia com o editor sobre
a tramitacdao do manuscrito, incluindo fax, telefone e, se
disponivel, endereco eletrbnico.

3. Folha contendo o Resumo, em portugués.

O resumo deve ter no maximo 150 palavras para manuscritos na
categoria 1, e 100 palavras para manuscritos nas categorias 2, 3,
4 e 5. As demais categorias ndo admitem resumo. Ao resumo devem-se
seguir 3 a 5 palavras-chave para fins de indexacdo do trabalho.

No caso de relato de pesquisa, 0 resumo deve incluir: descricéao
sumaria do problema investigado, caracteristicas pertinentes da
amostra, método utilizado para a coleta de dados, resultados e
conclusbes, suas implicacdes ou aplicacles.

4. Folha contendo o abstract (resumo em inglés), compativel com o
texto do resumo em portugués. O abstract deve obedecer as mesmas
especificacbes para a versao em portugués, seguido de key words
(palavras-chave em inglés), compativeis com as palavras-chave em
portugués.

5. Texto propriamente dito.

Em todas as categorias de trabalho original, o texto deve ter uma
organizacdo de reconhecimento facil, sinalizada por um sistema de
titulos e subtitulos que reflitam esta organizacdo. No caso de
relatos de pesquisa o0 texto devera, obrigatoriamente, apresentar:
introducdo, metodologia, resultados e discussdo. Uma citacao
literal com 40 ou mais palavras deve ser apresentada em bloco
préprio, comecando em nova linha, com recuo de 5 espagos da
margem, na mesma posicdo de um novo paragrafo. O tamanho da fonte

deve ser 12, como no restante do texto.



6. Referéncias, ordenadas de acordo com as regras gerais que se
seguem. O formato da lista de referéncias deve ser apropriado a
tarefa de revisédo e de editoracao apresentando além de espaco

duplo e tamanho de fonte 12, paragrafo normal com recuo apenas na

primeira linha, sem deslocamento das margens seguintes

IV. Tipos comuns de citacdo no texto

Citacdo de artigo de autoria multipla

1. Dois autores. 0 sobrenome dos autores € explicitado em todas as
citacbes, usando e ou & conforme abaixo:

“0 método proposto por Ulrich e Thelen (1979)” ou “Este método foi
inicialmente proposto para o estudo da marcha automatica (Ulrich &
Thelen, 1979)”

2. De trés a cinco autores.O sobrenome de todos os autores é
explicitado na primeira citacdo, como acima. Da segunda citacido em
diante s6 o sobrenome do primeiro autor é explicitado, seguido de
"et al." e o ano, se for a primeira citacdo de uma referéncia
dentro de um mesmo paragrafo:

"Mattos, Lima e Teixeira (1994) verificaram que..." [primeira

citacdo no texto];

"Mattos et al. (1994) verificaram que...'" [citacdo subseqiente,

primeira no paragrafo];

"Mattos et al. Verificaram...’ [omita o0 ano em citacbes

subseqlientes dentro de um mesmo paragrafo].

Citacao de obras disponiveis na Internet

Se houver nome de autor e data do artigo, utilizar as orientacdes
apresentadas até o momento. Se nado houver data da publicacéao,
mencione o autor e a seguir, entre parénteses, “s.d. .

"Gorla e Araujo (s-d.)..."

... muitos links interessantes. (Enderecos interessantes,s.d.).”



V. Exemplos de tipos comuns de referéncia

1. Relatdrio técnico.

Birney, A.J. & Hall, M_M. (1981). Early identification of children
with written language disabilities (relatério n. 81-1502).

Washington, DC: National Education Association.

2. Trabalho apresentado em congresso, mas nado publicado.

Haidt, J., Dias, M.G. & Koller, 5. (1991, fevereiro). Disgust.
disrespect and culture: Moral judgement of victimless violations
in the USA and Brazil. Trabalho apresentado em Reunido Anual
(Annual Meeting) da Society for Cross-Cultural Research, Isla

Verde, Puerto Rico.

3. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em
publicacéo seriada regular.
Tratar como publicacdo em peridédico, acrescentando logo apés o
titulo a indicacgéo de que se trata de resumo.
Silva, A_A. & Engelmann, A. (1988). Teste de eficacia de um curso
para melhorar a capacidade de julgamentos corretos de expressoes
faciais de emocdes [Resumo]. Ciéncia e Cultura. 40 (7,
Suplemento), 927.

4. Trabalho apresentado em congresso com resumo publicado em
publicacao especial.
Tratar como publicacdo em livro, iInformando sobre o evento de
acordo com as informacobes disponiveis em capa.
Mauerberg-deCastro, E. & Moraes, R. (1962). Psicofisica do
esforco: Impacto no Esporte [Resumo]. Em Sociedade Brasileira de
Psicologia (Org.), Resumos de comunicagfes cientificas. XXIlI
Reunido Anual de Psicologia (p-666). Ribeirdo Preto: SBP.

5. Teses ou dissertacgodes nao publicadas.
Castro, L. (1889). A familia atleta: interacdo entre competéncia e
competicdo. Estudo de caso. Dissertacdo de Mestrado, Universidade
de Sado Paulo, Sao Carlos.



6. Livros.
Sherrill, C. (1983). Educacdo Fisica Adaptada. Rio de Janeiro:
Zahar.

7. Capitulo de livro.
Block, S.S. & Borg, P. (1677). Early psychophysics. In: A.T. Moore
& J.E. Stadium (Eds.), Handbook of human behavior (pp-500-550).
Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall.
Hoffman, L.W. (1979). Experiéncia da primeira infancia e
realizacdes femininas. Em: H. Bee (Ed.), Psicologia do
desenvolvimento: questdes sociais (pp-45-65). RiIo de Janeiro:

Interamericana.

8. Livro traduzido, em lingua portuguesa.
Magill, C.C. (1900). Aprendizagem motora. (E.J. Costa, Trad.)
Porto Alegre: Artes Médicas. (Trabalho original publicado em 1800)
Se a traducao em lingua portuguesa de um trabalho em outra lingua
€ usada como fonte, citar a traducdo em portugués e indicar ano de
publicacéao do trabalho original.
No texto, citar o ano da publicacdo original e o ano da traducéo:
(Magill, 1800/1900).

9. Artigo em periodico cientifico.
Moore, J. M., Thompson, G. & Thompson, M. (1975). Auditory
localization of infants as a function of reinforcement conditions.
Journal of Speech and Hearing Disorders. 40, 29-34.
Informar nUmero, em parénteses e em seguida o volume, apenas
quando a paginacdo reinicia a cada numero (e ndo a cada volume,
como a regra geral).
Affonso, D. M. (1887). Sobre o surgimento do voleibol radical.
Educacdo. 3 (3), 1-19.

10. Obras antigas com reedicdo em data muito posterior Cabral, P.A
- (1946). Tratado sobre o Brasil. Rio de Janeiro: Colombo
(Originalmente publicado em 1500).



11. Obra no prelo.
Nao forneca ano, volume ou numero de paginas até que o artigo
esteja publicado. Respeitada a ordem de nomes, €é a Uultima
referéncia do autor.
Moraes, R. M., Mauerberg-deCastro, E. & Schuller, J. (no prelo).
Nada sobre nada em esporte. Motriz.

12. Autoria institucional.
American Psychiatric Association (1988). DSM-111-R.- Diagnostic
and statistical manual of mental disorder (3 ed. revisada).

Washington, DC: Autor.

13. Obras publicadas na Internet
Sobrenome do autor, primeira inicial. (data da publicacdo ou “sem
data” se nao disponivel). Titulo do artigo ou secédo utilizada
[Niumero de paragrafos]. Titulo do trabalho completo. [Forma, tal
como HTTP, CD-ROM, E-MAIL]. Disponivel em: URL completo [data de
acesso].-

Anjos, M. (2002). Dicionario de bioética. Revista Bioética, v.10,
n.1. Atualidades. [http]. Disponivel em:
http://www.cfm.org.br/revistasbiolOvl_htm [19 de julho de 2004]
Gorla, J. & Aradjo, P. (s.d.). Avaliacdo em educacdo Tfisica
adaptada. [HTTP]. Disponivel em: http://www.sobama.org.br,revista
virtual. [19 de julho de 2004].
Hara, N. & Kling, R. (2001). Students’Distress with a Web-based
Distance Education Course. Indiana University, Bloomington, Center
for Social Informatics (SL1S). [http].
Avaiable at: http://www.slis.indiana.edu/CS1/wp00-01_.html. [March
30, 2002] Enderecos interessantes (s.d.). [HTTP]. Disponivel em:
http://www.sobama.org.br, links. [27 de setembro de 2003]

Exemplo tipico:
Distance Education and Technology (1999). Tools for online
learning. [HTTP]. Available at: http://demo.cstudies.ubc.ca/
Fox Valley Technical College. [HTTP]. Available at:



http://its.foxvalley.tec.wi.us/techround/lIrnresourc.htm

Hara, N. & Kling, R. (March 30, 2000). Students” Distress with a
Web-based Distance Education Course. Indiana University,
Bloomington, Department of Instructional Systems Technology (IST).
[HTTP]. Available at: http://www.slis.indiana.edu/CS1/wp00-01.html

Citacao no texto:
A chamada “limpeza étnica” nao estd especificamente associada com
conflitos armados, mas pode ocorrer em paises onde a politica esta

em crise (Bruce, 1996).

Outros exemplos:
Gilberti, A. (2000, February). ITE 679. Online Lessons for ITE
679, Lesson 2. [E-mail]. Available:

http://isu.indstate.edu/gilberti/ite679folder/gettingstartedite679
-htm [2000, Feb. 3]

VI. Direitos autorais
Artigos publicados na revista da Sobama

Os direitos autorais dos artigos publicados pertencem a revista da
Sobama. A reproducdo total dos artigos desta revista em outras
publicacfes, ou para qualquer outra utilidade, estd condicionada a
autorizacdo escrita do editor da revista da Sobama. Pessoas
interessadas em reproduzir parcialmente os artigos desta revista
(partes do texto que excederem 500 palavras, tabelas, figuras e
outras ilustracdes) deverdo ter permissdo escrita do(s) autor(es).
0 autor principal de cada artigo receberd uma revista contendo o

seu artigo.
Reproducao parcial de outras publicacbes

Manuscritos submetidos que contiverem partes de texto extraidas de
outras publicacdes deverdo obedecer aos limites especificados para

garantir originalidade do trabalho submetido. Recomenda-se evitar



a reproducdo de figuras, tabelas e desenhos extraidos de outras
publicacoles.

0O manuscrito que contiver reproducdo de uma ou mais Figuras,
tabelas e desenhos extraidos de outras publicagbes sO sera
encaminhado para analise se vier acompanhado de permissdo escrita
do detentor do direito autoral do trabalho original para a
reproducdo especificada na revista da Sobama. A permissdo deve ser
enderecada ao autor do trabalho submetido. Em nenhuma
circunstancia a revista da Sobama e os autores dos trabalhos

publicados nesta revista repassarado direitos assim obtidos.

Mitos sobre direitos autorais na internet

A seguir sdo apresentadas algumas consideracOes feitas com base no
trabalho de Templeton, B. (nho date), <cuja referéncia é:
Templeton, B. (no date). 10 Big Myths about copyright explained.
[URL].- Available: http://www.templetons.com/brad/copymyths._html
[2000, May 11]

"Se ndo tem um aviso sobre direitos autorais (ou copyright, em
inglés) nao esta protegido."
Era verdade no passado, mas hoje a maioria das nacdes segue a
convencdo de Berne copyright. Nos EUA quase tudo criado em carater
privado apds 1 de Abril de 1989 esta protegido por lei tenha ou
ndo aviso sobre direitos autorais. Isto inclui figuras.
"Scanear”figura da internet ¢é ilegal a menos que esteja

explicitamente anunciado ‘“dominio publico” ou sem reservas

autorais” ou ‘“pode copiar a vontade."

“Se eu nao usar com TFins lucrativos ou usar com Finalidades
académicas ou educacionais, nao é crime”
Errado. Fatos e 1idéias nao podem se limitados nos direitos
autorais, mas sua expressdo escrita e estrutura podem. Vocé sempre

pode escrever sobre fatos com suas proéprias palavras.

““Se eu criar minha propria histdéria baseada em outro trabalho,

meu novo trabalho me pertence.”



Errado. Leis de direitos autorais sdo bem explicitas quanto aos

“trabalhos derivativos™ —Vocé precisa de permissao autoral.

“Se eu ndo causar danos a ninguém, tudo bem—na verdade é até
propaganda de graca.”

Errado. E decisdo do autor se ele quer ou nido propaganda de graca.

Para obter mais informacodes visite:

http://www. templetons.com/brad/copymyths.html

http://www.tjc.com/copyright

http://l1Icweb.loc.gov/copyright/
http://www.austlii.edu.au/au/legis/cth/consol act/cal968133/index.
html

http://cipo.gc.ca/

http://www.benedict.com/

http://www.eff.org/pub/CAF/law/ip-primer

No Brasil:

http://www.persocom.com.br/brasilia/plagiol.htm

VI1. Endereco para Encaminhamento

A remessa de manuscritos para publicacdo, bem como toda a

correspondéncia que se fizer necessaria, deve ser enderecada para:

Verena J. Pedrinelli (Editora-chefe)
Rua General Almério de Moura, 700
CEP: 05690-080 - Séo Paulo - SP
E-mail: vpedrinelli@uol .com.br

ComunicaclOes rapidas podem também ser feitas através do endereco
eletroénico:

E-mail: sobama@rc.unesp.br



http://www.templetons.com/brad/copymyths.html
http://www.tjc.com/copyright
http://lcweb.loc.gov/copyright/
http://www.austlii.edu.au/au/legis/cth/consol_act/ca1968133/index.html
http://www.austlii.edu.au/au/legis/cth/consol_act/ca1968133/index.html
http://cipo.gc.ca/
http://www.benedict.com/
http://www.eff.org/pub/CAF/law/ip-primer
http://www.persocom.com.br/brasilia/plagio1.htm
mailto:vpedrinelli@uol.com.br
mailto:sobama@rc.unesp.br
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